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Jak se dari propojovani Montessori programu
a programu Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni? Lze tyto programy kombinovat?
Mohou existovat spolu v symbioze?

Kamila Randakova,
ZS Montessori Slany

Dostala jsem zaddni pro napsani textu, ktery by
»popisoval propojovdni KM a Montessori a uka-
zal, Ze symbiéza programu RWCT a Montessori

je nejen mozn4, ale i funkéni a smysluplna...“

No - to je tedy nadéleni! O tom ja sama po-
lemizuji uz ctvrt stoleti — od té doby, co jsem se
jako ucitelka ve tifidé s Montessori programem
(tenkrat novinkou v ¢eské Skolni praxi) piihla-
sila na kurz RWCT a byla nad$ena zptisobem
prace a vSemi témi zajimavymi, podnétnymi
a pro déti aktivizujicimi metodami! V obou
programech — Montessori a RWCT jsem byla
tenkrdt novacek...

V mé pedagogické praxi jsem se opravdu
snazila o ,propojovani KM a Montessori.
Ve tfidé s Montessori programem jsem hledala
¢asoprostor na pripravené lekce podle modelu
E-U-R a s metodami aktivniho uceni (hlavné
k riznym tématim védy, ceské mluvnice
a Ctendrstvi). Své zkuSenosti jsem pak méla
moznost posilat dale rliznymi zptisoby a asi
nejcastéji v roli lektora pti dalsim vzdélavani
ucitel v rdmci Montessori semindit a kurza.
Sdileni mého nadseni pro lekce RWCT mezi
nadSenci pro Montessori program vSak mélo
velmi rozdilnou odezvu. Nékteri se inspirovali
a program a metody RWCT je zacaly zajimat;
jini tvrdili, Ze tyto zptisoby prace do Monte-
ssori programu nepatii — napiiklad proto, ze
narusuji blok volné préce a vlastni autonomii
ditéte.

Pro lepsi pochopeni kritiky zkusim jen kratce
popsat pét ze zdkladnich piliti Montessori
programu ve $kole, které jsou mezindrodné
deklarované jako klicové:

1. Prace déti ve vékové smiSenych tiidach:
tedy takzvanych ,trojroc¢ich“ (1. az 3. a 4. az
6. ro¢nik) nebo ve trfidé déti ve véku 6 az 12 let
a trojroci 7. az 9. ro¢nik.

2. Blok volné prace: jako kazdodenni za-
kladni pracovni cyklus, neprerusovany tiiho-
dinovy cas, kdy si déti samy zodpovédné orga-
nizuji své uceni ve vlastnim rytmu soustredéni
a odpocinku.

3. Spoluprace déti pri uceni: déti si navza-
jem pomdhaji, inspiruji se, radi a spolupracuiji;
jsou si navzdjem uciteli a mentory.

4. Ucitel jako mentor, pomocnik a organiza-
tor uceni: ucitel ma propojovat zéky s u¢ebnimi
aktivitami, byt v pozadi, ¢asto ,jen“ pozorovat
a ponechdvat détem ¢as na jejich vlastni uceni.

5. Prace s chybou: vedeni déti k vlastni kon-
trole prace, pfi které je jim chyba ukazatelem
pro dalsi u¢eni; formativni hodnoceni a podil
sebehodnoceni prace zaka.

Pokud jsou ve tfidé pevné ukotveny tyto pi-
lite, mtize souhra zdkladnich podminek vést
k tomu, Ze déti maji postupné vétsi autonomii
pfi planovéni a vybéru témat uceni, dokdzi své
uceni soustiedéné a védomé vnimat, buduji
si viili prekondavat prekdzky a dokoncit tkol,
upeviiuji svoji nezavislost a sebe odpovédnost,
dosahuji postupu v socidlnim a intelektudlnim
Vyvoji, jsou pripraveny na své dalsi celozivotni
vzdélavani.

Také uceni s promyslenymi lekcemi v mo-
delu E-U-R s vyuzivanim raznorodych, dobte
promyslenych metod vede Zdky k obdobnym
cilim ve vzdélavani. Takze, v c¢em spociva kri-
tika, Ze program RWCT se neslucuje s Montes-
sori pfistupem?

Projdu postupné zékladni pilife:

1. Prace déti ve vékové smisenych skupinach
Pro lekce podle RWCT tento pilif nevadi, jen

vit. Ale s tim si ucitelé Montessori programu

snadno poradi, protoZe na vyhody i obtizZnosti
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prace déti s riznymi trovnémi predpokladd,
dovednosti a schopnosti jsou zvykli — maji
z nich dokonce radost, protoze vidi velké vy-
hody, které souziti détem ve vékové smiSenych
skupindch prinasi.

Déti jsou zvyklé se k rozmanitym osobnos-
tem chovat s respektem, ale pfesto v lekcich
RWCT zazivaji urcité nepohodli. Pfi volné
praci v Montessori tfidé si mohou vybrat své
spolupracovniky, také na lekce se mohou za-
psat spolecné se svym kamarddem... Kdyz
vSak pripravujeme lekce RWCT, chceme mit
¢asto skupiny vykonové nebo zjiného hlediska
vyrovnané a do skupin se déti nemohou sejit,
jak chtéji, ale podle urcitého klice. To byva pro
déti zpravidla nepfijemné a narusuje to jejich
osobni volnost, nejsou na takové fizeni zvyklé.
Mtzeme v tom vsak také vidét vyzvu, a pokud
s touto vyzvou a nespokojenosti déti pedagog
déle Sikovné pracuje, déti rozdélovani do sku-
pin pochopi, a i kdyzZ jim to nemusi byt vzdy
piijemné, zvlddnou to - a ziskaji vy$si postup
v socidlnich kompetencich.

2. Blok volné prace jako kazdodenni zakladni
pracovni cyklus

Jednad se o citelnou prekazku pro pravidelné
zatazovani lekci RWCT pro mensi déti. Pro
priklad uvedu prvni trojroci: casova dotace je
22 hodin tydné, tj. 4,4 vyucovaci hodiny denné.
Dva dny probihaji fizené lekce AJ ve skupindch
podle jazykové trovné, dva dny jsou spolecné

hodiny TV, jeden den spole¢nd hudba. Jak se
vejdou 3 hodiny volné prace? No - nevejdou...
Protoze i Montessori ucitel pfipravuje jak
vyukové lekce ke klicovému ucivu, tak velké
prezentace k tématfim védy, sdileni déti a pre-
zentace déti v komunitnim kruhu.

Ve druhém trojroci je situace o néco lepsi,
je zde statni ucebni pldn o par hodin vyssi;
jesté vyssi Casova dotace a moznost propojovat
obory je ve tfetim trojroci. Stale vSak chceme
¢as prioritné vénovat na volnou préci déti — je
to pro nds v Montessori programu opravdu
dilezitd a cennd organizac¢ni forma prace. Du-
lezité a cenné jsou vSak také zkuSenosti, které
détem piinéseji metody vedouci ke kritickému
mysleni! A tak se s omezenim ¢asu musime
snazit néjak kreativné vyrovnat.

3. Spoluprace déti pfi uceni

Tady jsou oba programy zcela v souladu. Jak
uz jsem popsala u prvniho pilife, prace v pro-
gramu RWCT prohlubuje u déti v Montessori
tfidach socidlni kompetence.

P1i praci v lekcich RWCT si déti vyzkouseji
prijeti riznych roli ve skupiné; dale spolu-
préci na stejném tkolu, ktery md jasné zadani;
a velmi pfinosné détem jsou vzdjemné pre-
zentace objevi a vysledkd prace jednotlivych
skupin. Tim, Ze maji vSechny déti stejné zadani
a program se déje ve vymezeném case, celd dy-
namika spole¢ného ucenti se zesili a prohloubi
se porozuméni kazdého jednotlivce. Tady
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vidim velkou roli vyuZiti programu RWCT pro
klicové ucivo a globalni témata v Montessori
programu.

Klasicky model Montessori tfidy umoziuje
uciteli a détem znacnou individualizaci prace;
tfida vsak potfebuje také sjednocujici prvek pro
skupinovou dynamiku — néco, co jsme délali
vSichni, a pfitom kazdy podle svych moZnosti.
V Montessori tfidach u starsich skoldki mu-
Zeme vidét napriklad ,vétu tydne“ — to mtize
byt véta, vyrok, kratky text, aktudlni informace
ze spolec¢nosti, slovni tiloha apod. K textu je
pro zaky pfipraveno nékolik tkoll se zvysu-
jici se narocnosti. Podle svého ro¢niku nebo
osobnich moznosti déti vyplni méné nebo vice
ukolt, pripadné vsechny. Na konci tydne je pak
spolecné sdileni a kontrola prace, kde si déti
vyslechnou zptsoby feseni vSech tkold. Je to
sjednocujici prvek — néco, co dany tyden cetla
a délala celd tfidni komunita. Namisto ,véty
tydne“ se pro sjednocujici prvek tfidni ko-
munity a spolupraci déti tedy nabizi pfipravit
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spole¢né téma v modelu E-U-R s metodami
RWCT.

4. Role ucitele

V Montessori programu je ucitel zodpo-
védny za precizni pripravu vyukového prostredi
a dale ma napojovat déti na aktivity a uc¢ebni
materidl. Jeho roli je ,byt v pozadi“ a dopravat
détem co nejvice vlastni samostatnosti, ba-
déni, objevovéani a vzdjemného uceni; a stdle
zvazovat, kdy je potfeba uceni déti aktivné ridit
a zasahovat do né;j.

V Montessori programu m4 ucitel ¢asto také
roli pozorovatele, sleduje, co a jak se déti samo-
statné uci, jak ke svému uceni pfistupuji, s ¢im
si vi/nevi rady, jak vyhleddvaji pomoc... Na za-
kladé svych zdznamil z pozorovani pak miize
ucitel détem i celé t¥idé 1épe pomoci. Uvédo-
mila jsem si, Ze jako denni rutinu ucitele délam
v MM tfidé stéle dokola hlavné tfi véci: 1. pro-
jdu celou tfidu a zastavim se u jednotlivych
déti; 2. potom sleduji celou tfidu a monitoruji
atmosféru tfidy i praci jednotlivct; 3. pracuji
se skupinou déti na novém ucivu a zaddm jim
z lekce ndaslednou praci do individudlniho
planu. A model , kruh, oko, krouzek“ opakuji:
zase projdu jednotlivé déti; sleduji, pracuji se
skupinami...

Pfi ptipravé a vedeni lekce podle RWCT
ucitel také pripravi aktivity k uceni, ale na-
sledné program i fidi a pozaduje od zak{, aby
pracovali vSichni stejné podle planu lekce




a zadéni aktivit. ProtoZe se vSak lekce skldda
z rliznorodych metod, m4 mozZnost vidét déti
v daleko rtiznorodéjsich ucebnich i osobnich
situacich. A kdyZ déti dostanou zadani do sku-
pin nebo k vlastni préci, ucitel je pozoruje,
obchéazi, podnécuje... Takze i kdyz tato role
ucitele neni ,modelovd pro MM*, povaZuji ji
za prinosnou.

5. Prace s chybou

Tady je souhra jednoznac¢nd, oba programy
jsou pfimo pfipraveny pro popisné a forma-
tivni hodnoceni, vyuZivani sebehodnoceni
a vlastniho kritického hodnoceni prace - sa-
mostatné nebo ve skupiné.

Oba programy pracuji s chybou jako podné-
tem pro dalsi zamysleni a zlepSeni, zkoumani
cesty k chybé nebo cesty k jeji ndpravé. Oba
programy vyuZzivaji ocenéni dobrych napadd,
dobré prace, Gsili a prfekondni prekazek pii
ucebni snaze déti. A v obou programech se
nezndmbkuje!

Je symbiéza obou programt funkéni
a smysluplna?

Montessori vzdélavaci model, jak ho vidime
v dnes$nich matetskych a zdkladnich $kolach,
byl Marii Montessori a jejim tymem postupné
vyvijen v prvni tfetiné 20. stoleti. Byl postaven
na pozorovani a poznani skute¢nych vniti-
nich potieb déti v urcitém véku — od narozeni
do dospivani. Vznikl uceleny vzdélavaci systém

s jednotnymi principy, specifickym prostie-
dim $itym détem na miru, s dlirazem na sa-
mostatnost a svébytnost ditéte, aktivni uceni,
vzajemnou spoluprdci déti... Jeho program je
univerzalni pro skoly v riznych zemich a kon-
tinentech. Ucitelé jsou na svoji praci diikladné
pripravovani v Montessori kurzech, které maji
jednotny program a ukazuji ucitelim také
jakousi ,rutinu“ jejich préace; coz vSak nema
negativni obsah, protoze rutina v piipravé
prostiedi a vedeni lekci zde znamena jistotu
a bezpeci smérem k détem.

Nyni jsme v dobé o 100 let pozdé&ji. Monte-
ssori program stdle na celém svété funguje
a ukazuje se byt funk¢ni pro vzdéldvani déti
a dospivajicich také v soucasnosti. Pro praci
v zdkladni skole se vSak preci jen mtizeme ptat,
zda zplisoby a metody prace opravdu vedou
k novym kompetencim pro Zivot v sou¢asném
svété a profesni piipravé zamérené na budouc-
nost. Ziskd ucitel v predavané rutin€ klasického
Montessori kurzu také dostatecny repertodr
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pedagogickych metod pro vedeni déti ke kri-
tické gramotnosti a zapojeni do préace v pro-
fesnich tymech?

Program RWCT je také komplexni, také
podporuje osobnost zak, jejich aktivni uceni,
spolupréici a kooperaci, umoZiuje uciteli indi-
vidualizaci vyuky. Je pfimo zaméfen na metody,
které vedou déti ke kritickému ¢teni a psani,
diskuzi, argumentaci, respektu a toleranci pfi
odliS$nosti ndpadi a ndvrht, vlastni angazova-
nosti, u¢i zadky ptat se a samostatné myslet. Pro
své vyuZiti je univerzalni a nadcasovy.

Vzhledem k soubéZznym charakteristikdm
obou programti se tedy symbiéza ukazuje jako
funkéni a smysluplna.

MuZeme oba programy kombinovat?

Jako ucitel mohu ke svym lekcim s pomtic-
kami a materidly v pfipraveném prostiedi
podle Montessori pristupu pridat dalsi peda-
gogicky repertoar z programu RWCT: strate-
gie, techniky a rozmanité aktivizujici metody
préace podnécuji mé dalsi a hlubsi pedagogické
mysleni a kreativitu. PfindSeji mi jistotu, Ze
vim, kam sdhnout, kdyz chci Zaky pripravovat
»do soucasného a budouciho svéta“ a rozsiruji
muj funkéni pedagogicky kufiik.

Otéazka je, jak casové a organizacné kombi-
novat zakladni princip tfthodinové volné prace
z Montessori programu a pripravené lekce
v modelu E-U-R fizené ucitelem se zapojenim

velké skupiny zaktd v tydenni casové dotaci
skolni tfidy. To je na zvéazeni, jaké ustupky
muzeme v Montessori organizaci prace udélat
ve prospéch védomého, pldnovaného a cile-
ného vedeni déti ke kritické gramotnosti.

Jak se nam dafi propojovat Montessori

program a program Ctenim a psanim

ke kritickému mysleni?

Ve 8kolnich tfiddch s Montessori progra-
mem mame jiz vyzkouSeno zatfazovat metody
RWCT:

» pro prezentaci tak zvanych ,velkych pfi-
béhti kosmické vychovy*;

» pro klicové lekce v rtiznych vyukovych obo-
rech k sezndmeni s novym ucivem a k jeho
osvojeni;
pro podporu ¢tendfstvi a tvotrivého psani;
jako kombinaci jednotlivych metod a tra-
di¢niho Montessori uceni s pomuckami.

SnaZime se model E-U-R zarazovat jako bézny
zpusob pedagogického piemysleni pfi plano-
vani uceni.

V nasi skole s Montessori programem (po-
bocky Slany, Kladno, Louny, Malikovice) prosli
ucitelé v predlonském skolnim roce kurzem
RWCT, v dal8im Skolnim roce vymysleli, pfi-
pravovali a s Zaky realizovali své lekce. Zdjemci
o reflexi své pedagogické prace se zapsali na su-
pervizni hospitace a méli moZnost s vdZenymi
odbornymi lektorkami programu RWCT vést
supervizni rozhovory o své praci a otdzkach.
Myslim, Ze jsme se shodli na tom, Ze kurz RWCT
apouzivdnijeho metod v Montessori programu
zvySuje také profesni droven néds pedagogt.

Nasim zaktim pak poskytuje program RWCT
trénink vile prekondavat prekdzky, ucit se ak-
tivné a kreativné myslet, prohlubovat schop-
nost spoluprdce a tolerance, podporuje pfijeti
odpovédnosti za své uceni.

To jsou jen nékteré z hodnot, které deklaruji
oba programy: ikonicky Montessori program
i moderni program Ctenim a psanim ke kritic-
kému mysleni.

Zdroje pro MM principy:

The Advanced Montessori Method, Volume 1,
Maria Montessori

Education for Human Development,
Dr. Adele Diamond

Maria Montessori: Her Life and Work,
E. M. Standing



Ustava USA

V Montessori programu kosmické vychovy
se s zéky zabyvdme mimo jiné lidskymi po-
tfebami. Pfi pfipravé bloku o potiebé obrany
a ochrany jsem premyslela, co vSechno chra-
nilo lidi v pribéhu historie. Tak jsem se dostala
k tématu zdkont a prava. S détmi ze 3.-5. roc-
niku jsme béhem nékolika tydnt zkoumali, jak
zdkony vznikaly, koho mély chranit a kdo je
mohl ovlivnit. Spole¢né jsme objevovali tyto
nosné myslenky:

Zdkony lidé vymysleli, aby chrdnily spolec-
nost. Ne vzdy ale platily pro vsechny stejné. Je-
jich spravedlnost se vyvijela dlouho a lidé casto
museli za spravedlivé zdkony bojovat — nékdy
doslova.

Jedna z lekci byla zamétena na vznik tGstavy
Spojenych statti americkych - historicky velmi
vyznamného dokumentu, ktery dodnes plati.
Cilem lekce bylo, aby déti:

» pochopily, co je to tstava a pro¢ vznikla;
» vnimaly souvislost mezi zdkony, spravedl-
nosti a moci;
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» premyslely, komu zédkony slouzi - a komu ne;
» ziskaly zkuSenost s praci v roli odbornika
a se spolupraci pfi sdileni informaci.

Evokace

Pred zacéatkem lekce se déti rozdélily podle
predem stanovenych pravidel (trojice, pataci
nejsou ve stejné skupiné). Tento zptsob roz-
délovani vyuzivam pravidelné, protoze se mi
osvédcilo pripravit skupiny uz pred zahdjenim
samotné lekce.

Na zacétku jsme se sesli v kruhu. Dopro-
stfed jsem pripravila §atky s indiciemi: mapu
Severni Ameriky, americkou vlajku, tvod
ustavy, sochu Svobody a kratky text. Déti si in-
dicie prohlédly a ve skupinach hédaly, o ¢em
lekce bude. Diky prfedchozim hodindm spréavné
usoudily, Ze ptijde o zdkony v Americe — jedna
skupina piesné vystihla: ,Ustava Spojenych
stdtti americkych. “Nasledovala kréatka diskuze
nad indiciemi. Ptala jsem se: Kterd indicie
vdam nejvic pomohla? Kolik je pruhii na vlajce,

Jana Dimov3,
ZS Montessori Slany,
pobocka Malikovice
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5 1. Podle tstavy je statni moc USA rozdé&lena na nékolik &4sti.

vvvvvv

zakony.

‘ 2. Ustava je nejdilezitgjsi zakon v USA, podle kterého se fidi dalsi

Prezident USA je také nejvyssim soudcem.

. Ustava USA je platna pres 200 let.

Kdyz ustava USA vznikla, nezahrnovala soupis lidskych prav.

6. Diky ustavé méli v USA vSichni stejna prava.

napadd vds proc? Zvlddli jste precist prvni slova
starého textu? Pak jsem k indiciim pridala listek
s vétou: Dnes budeme zkoumat nejstarsi plat-
nou udstavu na svété. Déti navrhovaly otazky,
které bychom si o tistavé mohli zodpovédét.

Poté jsem uvedla dalsi aktivitu k evokaci té-
matu - zdznam odhadu. Zaky jsem upozornila,
7e je dulezité, aby ted kazdy pracoval chvili
sam. Vysvétlila jsem jim, Ze jejich tkolem je
oznacit, zda si mysli, Ze tvrzeni jsou pravdivg,
nebo ne. Zdtliraznila jsem, aby pracovali sa-
mostatné a rozhodovali se podle vlastniho na-
zoru, i kdyZ si nejsou jisti a neznaji spravnou
odpovéd. Vétsina zdka se dokdzala rozhodnout,
ale pro nékteré to byla vyzva a potfebovali
podpofit a ujistit, Ze se jedna o odhad. Ti, kdo
byli hotovi diiv, si mohli prohlizet dalsi knihy
k tématu. Po dokonceni jsem se ptala, u kte-
rych tvrzeni si byli jisti. Zaznivalo napftiklad, Ze
Ustava USA plati vic nez 200 let. Naopak tvrzeni
o délbé moci podle tstavy mnohym srozumi-
telné nebylo. Nakonec jsem déti pozadala, aby
si tabulku schovaly — budeme se k ni pozdéji
vracet.

Uvédoméni si vyznamu informaci

V ¢éasti uvédomeéni jsem vyuZzila metodu
sklddankového uceni, ktera podle mé skvéle
podporuje klicové principy Montessori vy-
uky — zejména spoluprici a vrstevnické uceni.
Détem jsem vysvétlila, Ze budou dal pracovat
ve skupinéch, pricemz kazdy bude zkoumat
téma z jiného Ghlu pohledu. V kazdé skupiné
meél byt jeden historik, jeden kritik a jeden
pravnik. Role jsem zapsala na karticky a vy-
zvala déti, aby nejprve vysvétlily, co podle nich
jednotlivé pojmy znamenaji. Spolec¢né pak do-
plnovaly informace, az si ujasnily, ¢im se kazdy
z odbornikt zabyva. Poté se v kazdé skupiné
domluvily, kdo kterou roli prijme.

Materidly pro odborniky jsem pfripravila
v rtiznorodé podobé — na jedné strané A4 pro
kazdou skupinu byly texty, mapy, obréazky,
graf nebo casovd osa. Zakladni informace
byly ve vSech verzich, ale pokazdé nahlizené
z jiného thlu. Chtéla jsem, aby déti mély moz-
nost ziskdvat poznatky riznymi zpusoby. Pro
kazdou skupinu jsem také pripravila stru¢ny
ndavod, jak ve své roli pracovat — v§e v nékolika
kopiich.

Détem jsem vysvétlila, Ze po urcitou dobu
budou pracovat ve skupindch odbornikt ne-
boli expertti. Jejich tikolem bylo z materidla vy-
tézit klicové informace a pozdéji je sdilet ve své
puvodni skupiné. Spole¢né jsme si prosli kroky
z pracovniho ndavodu a ujasnili si, co presné
maji délat. Déti se ptaly tam, kde si nebyly
jisté. Nez se pustily do prace, domluvili jsme
se, Ze budou mit 30 minut. Karticky s ndzvy od-
bornikt i pfislusné materidly jsem rozmistila
pfedem na urcend mista, aby déti nemusely
ztracet Cas vybérem mista k praci a mohly se
rovnou soustiedit na obsah a spolupraci.

V odbornych skupindch si kazdy nejprve sa-
mostatné proSel sviij text. Nasledné mél vybrat
Déti si je ¢asto zapisovaly bez vyzvéni, nékteré
si podtrhéavaly v textu. Béhem prace jsem
jednotlivé skupiny obchézela a pomadhala jim
zustat v roli odbornika. Naptiklad historiktim
jsem kladla otazky jako: ,Zjistili jste, pri jaké
uddlosti ustava vznikala?“Pro nékteré déti bylo
obtizné formulovat ucelenou myslenku — misto
toho opsaly jen c¢ast véty. V téchto ptipadech
jsem se doptdvala, co tim mysli, a vedla je
k hlubsimu porozuméni obsahu.

Poté se mély déti ve skupiné domluvit
na trech klicovych informacich, které si spo-
lecné zapisi. Kazd4a skupina zvolila jinou stra-
tegii. Historici si nejprve precetli své pozndmky



apoté onich hlasovali. Pravnici hledali podobné
informace, slucovali je a vybirali nejvystiznéjsi.
Kritici nejdrive vyskrtli to, co povazovali za ne-
dilezité, nepresné nebo zavadéjici. Vybér infor-
maci se vyrazné lisil - od jednoduchych opisii
vét az po pokusy o zobecnéni, napt.: Vroce 1787
byla napsdna tistava, kterd urcila pravidla, jak
md stdt fungovat. Piijemné mé prekvapilo, Ze se
mezi vybranymi informacemi objevoval i zdroj
textu, ktery déti vnimaly jako dilezity.

Celkové se ukdzalo, Ze déti dokazi pristu-
povat k vybéru informaci riznymi zptsoby —
od jednoduchych vypiskt az po pokusy o shr-
nuti hlavni myslenky. Prace ve skupinach pro
neé byla ndroc¢na, ale pfinosna a podnétna.

Poté se déti vratily do svych ptvodnich
skupin a zacaly si navzdjem pifedavat infor-
mace, které béhem prace v odbornych tymech
zjistily. Sdilely poznatky, na kterych se jako
skupina domluvily, a ¢asto pri tom odkazovaly
na tvrzeni z tabulky zdznamu odhadu. Nékteré
déti priddvaly i dalsi informace, na kterych se
ve skupiné neshodly, nebo jim tfi spolecné vy-
brané nestacily.

Néslednym tkolem v domovskych skupi-
néch bylo vyplnit pracovni list. Pfipravila jsem
ho tak, aby kazda otdzka smétovala na jiny typ
odbornika — jednu pro historiky, jednu pro
pravniky a jednu pro kritiky. Zaroven jsem ale
dbala na to, aby odpovédi na v§echny otazky
bylo moZné najit ve vSech materidlech, i kdyZz
pokazdé jinak: nékdy byly informace uvedeny
primo, jindy spise skryté mezi rddky, v mapé
nebo v ilustraci.

Domovské skupiny se do vypliiovani pustily
aktivné. VétS§inou se opakované vracely k tex-
tam, vysvétlovaly si jejich vyznam navzajem
a aktivné si pomdhaly pfi hledani odpovédi.
Nékteré skupiny potiebovaly ujistit, Ze odpo-
védi v materidlech opravdu najdou - v téchto
piipadech jsem je povzbuzovala, aby hledaly
dél a diskutovaly spolu.

Reflexe

K reflexi jsme se sesli spolec¢né v kruhu. Ka-
7d4 skupina predstavila, co zjistila. Ostatni sle-
dovali, co je stejné a co odlisné od jejich vlast-
nich poznatkii. Doptavala jsem se, ve kterém
textu danou informaci nasli. Ostatni uvadéli
své ndpady. Spole¢né jsme kontrolovali s texty
a doplnovali a uptesnovali informace. Kazdy
74k mél nakonec zformulovat jednu informaci,
kterou si z lekce odnasi. Casto se opakovala
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informace s roky (napt.: ,,USA vzniklo v roce
1776. Ustava byla napsdna v roce 1787.°), ale
objevily se také odpovédi jako: , Vsichni ne-
méli stejnd prdva. “Nékteré déti kladly i otazky:
,Kdyz mohli volit jen muZzi, co Zeny?“Na tplny
zaver jsme se vratili k tabulce odhadt. Lekce
uz byla dlouhd a déti unavené, a tak jsme
tvrzeni prochdzeli spolecné. Pfi nejasnostech
hledali Zaci odpovédi pfimo v textech, které
leZely uprostied kruhu. Poté jsem se ptala, zda
nékteré tvrzeni odhadli spravné a zda je v tvr-
zenich stéle jeSté néco, Cemu nerozumi.

Z celé lekce madm radost — déti se aktivné
zapojily, spolupracovaly a dokédzaly premyslet
0 vaZzném tématu. Vidéla jsem, Ze dokézi hle-
dat souvislosti, klast otdzky a tfidit informace.
Zaroven jsem si ale uvédomila, Ze nékteré casti
byly pfilis narocné — hlavné kvtili délce a mnoz-
stvi textd v expertnich skupinédch. V tématu,
které bylo pro déti nové, bylo tézké zoriento-
vat se a rozlisit, co je hlavni. Pristé bych texty
trochu zjednodusila, zkrétila nebo rozdala
mensim skupinkdm tak, aby kazda méla kratsi
uryvek. Détem by to umozZnilo pracovat samo-
statnéji bez mych zdsaht a jit vic do hloubky.
Presto lekce naplnila to nejdilezitéjsi — déti
premyslely o spravedlnosti, pravu a o tom, jak
zékony ovliviiuji Zivot kazdého z nés.
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lvana Haunerova,
ZS Montessori Slany,
pobocka Kladno

Jedna se o prvni ze tii lekci o vybranych zastup-
cich zivocichti. Hlavnim cilem lekci je priblizit
zaklim rozmanitost druht, a predevsim adap-
taci jednotlivych organismt na prostredi. Jako
prvni mi k tématu adaptace vytanuli na mysli
zivocichové zijici v extrémnich podminkach
(ledni medvédi, tucndci, velbloudi nebo hlubo-
komoftské ryby). Obdvala jsem se ale, Ze z toho
by si déti odnesly trochu odli$ny zaveér, protoze
hlavnim dojmem by mohla byt ,senzace”. (Na-
vic hrozi, Ze déti o téchto oblibenych druzich
védi z encyklopedii vice nez j4.)

Analyza vécnych rysi

Rozhodla jsem se tedy pro skupinu dra-
vych ptéakd, u kterych nejsou jejich odlisnosti
na prvni pohled tak patrné, a pfesto jsou
po diikladnéjsim prozkoumdéni zcela zjevné.
Pro porovnéni C¢tyf vybranych zastupct (po-
Stolka obecn4, pustik obecny, orel skalni a sup
bélohlavy) se skvéle hodi metoda AVR, tedy
analyza vécnych rysi. Priprava tabulky se od-
vijela od toho, kam pottebuji Zaky dostat. Chci,
aby se béhem lekce museli zamyslet nad tim,
jaké schopnosti a jaka stavba téla jsou pro Zi-
a postupné se dostali k tomu, Ze kazdy je urci-
tym zptlisobem pfiizptisoben svému prostiedi
a predstavuje to pro ného vyhodu. Z tohoto dt-
vodu je v tabulce kromé ndzvu i velmi stru¢na
informace o prostredi a zptisobu Zivota daného
druhu ptéka, vCetné typické kofisti. Diky tomu
bude moci uvaZzovanim nad otdzkami projit
i zak, ktery tfeba konkrétni druh ptaka viibec

neznd nebo si nedokaze vybavit, jak vypada.
Lze mu pak individualné pomoci: ,, Pokud nevis,
jak vypadad, tak to nevadi. Podivej se, kde a jak
Zije, ¢cim se zivi, a premyslej, co by takovy ptdk
potreboval, co by se mu nejvice hodilo. “

Tabulka je rozdélena na ¢tyti barevné oddily
dle vybranych zastupciti dravych ptakt. Otazek
kvyplnénije hodné (celkem 9), ale snazila jsem
se volit tak, aby nebyly na prvni pohled pfili§
narocné a déti od prace neodradily.

Evokace

Na zacatku hodiny jsem détem oznamila, Ze
budeme mluvit o ptacich, a zeptala se jich, zda
si vzpomenou, jak se ptéci ocitli na Zemi, jak
se vyvinuli. To jsem si mohla dovolit diky vel-
kym pribéhtim, které zaci prvniho a druhého
trojro¢i Montessori $kol kazdoro¢né slychaji.
Jeden z nich popisuje vyvoj zivota na Zemi.
Alespon par déti ze skupiny si vzpomene, Ze se
vyvinuli z plazii/dinosaurd.

Hned prechdzime k Givodni aktivité tekej—
Stronzo—-dvojice, pti které maji déti ve dvojicich
diskutovat postupné nad tfemi otdzkami:

1) Cim se od sebe ptdci a plazi lisi a co maji
naopak spole¢ného?

2) Kdy naposledy sis v§iml néjakého ptéka?
Cim té zaujal a vi3, jak se jmenuje?

3) Co znamend nebo by mohlo znamenat
slovo adaptace?

Po kazdé otdzce jsem dala prostor nékolika
jedinctim, aby rekli celé skupiné, co probirali
se spoluzakem. K prvni otdzce padaly dtilezité
informace, naptiklad Ze obé skupiny patii mezi
zvitata, kladou vajicka, ptaci maji pefi a plazi
ne, a dokonce Ze jedni jsou studenokrevni
a druzi teplokrevni. Nékteré postiehy byly ale
mnohem jednodussi (plazi se plazi, ptaci létaji,
oba kadi apod.) U tfeti otdzky si déti navzajem
vysvétlily rozdil mezi slovy adaptace a adopce.
Po této aktivité byli Zaci usazeni do malych
skupinek ke stoltim. Kazdy dostal svoji tabulku
AVR a dozvédél se, Ze se nyni budeme vénovat
pouze dravym ptdklim, tedy tém masozravym.
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Postolka Oteviena Hlodavci, Pred
obecna (Falco krajina, méstské hmyz
tinnunculus) prostredi. Aktivni
Po
ve dne.
Sup bélohlavy  Savana, suché Mrsiny Pred
(Gyps fulvus) hory. Aktivni
ve dne.
Po
Pustik obecny  Lesy a hije. Mali savci, Pred
(Strix aluco) Aktivni v noci. ptaci,
obojzivelnici
o}
Orel skalni Hory a skalnaté Stfedné velci  Pred
(Aquila oblasti. Aktivni savci (lisky,
chrysaetos) ve dne. zajici), ptaci .
o

Kazda skupinka dostala na sttl listek s ndzvem
jednoho ze ¢tyf zkoumanych ptakt. Kratce
jsem détem popsala strukturu tabulky a vy-
svétlila, Ze prvnim tikolem bude samostatné
vypliiovat bilé fadky tabulky oznacené ,pied*,
tedy pfed ndpovédou a dal§imi informacemi.
Kazdy zacne tim ptdkem, jehoZ jméno ma
na cedulce u svého stolu, az kdyz bude mit do-
koncen tento fadek, miize pokracovat v dal$ich
bilych fadcich tabulky a vénovat se tak i ostat-
nim zastupctim.

Déti se v tabulce pomérné snadno zorien-
tovaly a zacaly pracovat na zadaném tukolu.
Rychlost byla velmi individudlni. VSem jsem
zdaraznila, Ze budou otdzky, kde nebude
snadné se rozhodnout, a dokonce Ize nékdy
za spravné povazovat obé moznosti, zalezi
na thlu pohledu a pak je na kazdém z n4s, jak
svou volbu zd@ivodni. Pokud opravdu netusim,
mohu tipovat. Nékteré déti mély potiebu se
mnou o otdzkach tohoto typu diskutovat a ujis-
tit se, Ze je v pohodé, kdyZ si mysli, Ze poStolka
ma dlouhd kiidla nebo Ze sup md mensi oci.
Prochazim tfidu a aktivitu ukonc¢im ve chvili,
kdy ma kazdy vyplnény alespon jeden radek.

Jsou déti, které ve stejném case vyplni vS§echny

Ctyfi.

Uvédoméni si vyznamu informaci

Zaci nasledné dostavaji na sttil obrazky
vSech Ctyf ptdk a maji za tkol doplnit ba-
revné fadky. Opét zacinaji u ,svého“ ptéka
(dle cedulky na stole) a az pak mohou zkoumat
i ostatni. Obrazky jim umoZni vyplnit jen ¢ast
otdzek, s poslednimi ¢tyfmi sloupecky v ta-
bulce jim obrazky nepomohou.

Kdyz mé kazdy vyplnény alespon svijj je-
den barevny fadek (ted pouze body, které lze
vykoukat z obrazku: otdzky na zbarveni, kiidla,
zobdk, hlavu, oc¢i), aktivitu ukoncuji a déti
dostévaji texty. Texty jsem tvorila pfedev§im
podle rtiznych c¢lankd na internetu. Kazdy
74k dostane text tykajici se toho ptéka, jehoZ
jméno je uvedeno na cedulce na stole, aby
mohl dokoncit sviij faddek. Rychlejsi déti maji
opét moznost pokracovat (bud si ptijdou pro
dalsi text, anebo se vrati zpét k obrazkim, které
maji rozlozené na stole). Na konci této faze by
meél kazdy zdk mit pro ,svého“ ptéka vyplnény
bily i barevny rddek. Pfi ¢teni a dopliiovani
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tabulky si déti mély v textu vyznacovat tu ¢ast
textu, kterd jim pomohla s vyplnénim tabulky.
Pozorovala jsem, Ze to je véc, kterd nékterym
pripadé ziejmé zcela zbytecnd a cast déti toto
vlibec nevyuzila (asi bych méla ¢astéji zarazo-
vat metodu LN.S.E.R.T).

Ukazka textu

Postolka obecna (Falco tinnunculus)

Postolka obecna je sokolovity dravec veli-
kosti stihlého holuba; v letu jsou typicka tzka
$picatd kiidla a dlouhy ocas.

Tito divoci dravci se ptivodné vyskytovali
v zemédélské krajiné a hnizdili v dutindch
stromt nebo ve skulinach piskovcovych skal.
Clovék jim ale ubird prostor, a tak se i tito ptéci
stahuji do mést. Tady hnizdi v nejriiznéjsich
vyklencich nebo na okennich rdmech.

Postolky se dokaZzi vznédset na chvéjicich se
kridlech rychlosti presné odpovidajici rychlosti
vétru, takze zistavaji ve vzduchu nehybné vi-
set a mohou bedlivé pétrat na zemi pod sebou
po jakékolivzndmce pohybu, jenz by mohl pro-
zradit pritomnost kofisti. Od tohoto zptisobu
lovu je také odvozeno ptivodni jméno tohoto
dravce. Nazev postolka totiz vznikl ze staroces-
kého ,postojka®, coz vystihuje, Ze ve vzduchu
»postoji“ na jednom misté.

V priibéhu letu sleduje postolka kazdé hnuti
pod sebou. Kromé svého vytecného zraku
(Gdajné vidi brouka vzdaleného 50 metrl) ma

tu vyhodu, Ze stejné jako jini ptaci je schopna
vnimat ultrafialové zareni. Ani z vysky tak
postolka neprehlédne cesticky hrabost. Tito
hlodavci si totiZ znackuji cesticky moci, kterd
po zaschnuti jasné sviti ultrafialovym svétlem,
a tak jsou pro postolky snadno viditelné.

Jakmile objevi na zemi naptiklad hrabose
na jeho znackované cesté, bleskurychle pfi-
tahne kiidla k télu a prudce stfemhlav pada
dold. Tésné nad zemi kiidla opét rozevie, let
pribrzdi, obrati se do normadlni polohy a zatne
drapy do hrabosiho hibetu. Kofist pak usmrti
prudkym stiskem zobdku a odnési ho v pata-
tech vzhiru.

Reflexe

V zavérecné fazi hodiny spolecné celd sku-
pina sdili s ostatnimi ovéfené informace vy-
plnéné v barevnych fadcich. U tohoto sdileni
je potieba, aby byla diskuze vedena ucitelem,
aby se postupovalo logicky, nepreskakovalo se
a déti stale védély, o ¢em je feC. Jejich tkolem
totiZ je zaznamendvat si tyto sdélované infor-
mace do barevnych radkl své vlastni tabulky.
Cilem je, aby na konci hodiny odchdzel kazdy
zék s tabulkou, kde mé vyplnény vSechny
barevné radky. Pfed spole¢nym sdilenim déti
v rdmci skupin nemusi mit odpovédi sladéné
(postolka m4 kiidla dlouhd nebo kratka, orel
ma velké oci vpredu nebo mensi po stranach),
odlisny pohled tedy opét vyvolava diskuzi. Je-1i
tfeba, ucitel zavéry zkoriguje, neni-li to tfeba, je
to skvéld prilezitost pro vyslechnuti argumentt
a trénink respektu k ndzoru druhého.

Tato lekce byla pripravena pro déti4. a 5. roc-
niku Montessori Skoly. Byla koncipovéna
na 45 minut, coz lze stihnout, ale je to hodné
napnuté. Pokud je pomalejsi rozjezd, déti se
nékde prilis rozpovidaji nebo ucitel neuhlida
Cas, snadno se pretdhne. Pro poklidny préibéh
by bylo idedlnich 60 minut. Kdyby lekce trvala
déle nez 45 minut, bylo by mozné vyzvat déti
ke sdileni dalsich informaci, které se z textu
dozvédély a mohly by nékoho zajimat.

Lekce vyzaduje trvalou pozornost ucitele
i zaky, ale z dosavadni zkuSenosti se zda, ze
to déti zvladaji, vydrzi pracovat po celou dobu
a odchadzi s vyplnénou tabulkou. Diskuze, které
se béhem lekce rozvijely, ukazuji, Ze zaroven
splnila pocatecni cil, tedy donutit déti zamyslet
se nad specializaci ptakt ve vztahu k jejich pro-
stfedi a nad rozmanitosti zastupctli Zivocisné

¥zX

rise.



spojenectvi)

Trida: 6. (12 zak()

Téma: Mezidruhové propojeni hmyzu a rostliny
Cas: 45 minut

Cile: Zak popise stavbu téla mravence a mod-
raska a porovna je. Zék popiSe vztahy mezi
modraskem, dobromysli a mravenci. Zak je
schopen vybrat z textu dtlezité informace
a predat je spoluzakiim.

Metody kritického mysleni jsou mi velmi
blizké. Rdda propojuji razné oblasti s piirod-
nimi védami, které uc¢im, a k tomu se RWCT
metody vyborné hodi. Lakd mé zaclenovat
Ctendfstvi a pisatelstvi klidné i do chemie. Vy-
hleddavam texty, které popisuji pfirodu a nas
svét a zdroven jsou naplnéné piibéhem, nebo
se dokonce jednd o basné. Casto pouzivdm
nékterou z RWCT metod izolované, napiiklad
v evokaci nebo reflexi. Navstéva Kvéty Kriiger
v nasi Skole mé vyburcovala k vytvofeni celé
lekce. S Sestou tfidou jsem zrovna probirala
hmyz a chtéla jsem zakiim ukazat, jak zajimavy
je. KdyZ jsem narazila na ptibéh o vztahu mod-
raska, dobromysli a mravenct, bylo rozhod-
nuto. Skryvaji se v ném informace o propojeni
rtiznych druhti, zptisobu Zivota, rozmnoZovani,
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Nevinné koreni na pizzu?
pribéh plny prevlek,
intrik, false, ale i mocného

ale i komunikaci hmyzu. Pozvala jsem Zaky
na rozkvetlou louku, kde se odehrava nefalso-
vané drama.

Evokace

Na tivod hodiny jsem si pripravila evokaci
ve formé Vennova diagramu. Zaci méli podle
svych zkuSenosti a informaci z minulych hodin
porovnat mravence a motyla. Upozornila jsem
je, aby se soustredili na spole¢né vlastnosti
téchto zivocichu. Nédsledovalo sdileni ve dvojici,
kde si zaci mohli doplnit informace od souseda.
Spole¢né jsme pak doplnili spole¢né znaky
do Vennova diagramu na tabuli. Zaci kromé
spole¢nych znakt hmyzu zminovali i zptisob
rozmnozovani (preména dokonald).

Poté jsem jim odhalila hlavni hrdinku dob-
romysl a podtitul naseho piibéhu o ptrevlecich,
intrikdch a mocném spojenectvi.

Uvédoméni si vyznamu informaci

Pro prozkouméni pfibéhu jsem zvolila skld-
dankové uceni. Potfebovala jsem tedy zZéky roz-
délit do skupin. K tomuto tcelu jsem si pfipra-
vila karticky s obrdzky dobromysli, mravence
amodraska, které mély rlizné barevné ramecky

Lenka Richterova,
ZS Montessori Slany,
pobocka Kladno
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(modry, zeleny a ¢erveny). Rozdéleni do skupin
probihalo losem. Domovské skupiny vytvorili
zéci podle barvy rdmecku a jejich tikolem bylo
vymyslet, o co v pfibéhu s nasimi tfemi hrdiny
ptijde. Zaky jsem upozornila, Ze jde o prav-
divy ptibéh z piirody, at vezmou v ivahu své
znalosti hmyzu. Pfi sdileni se tfidou byly déti
schopné vymyslet rozmanité vztahy zalozené
na rtznych potravnich fetézcich, ale zminily
i opylovéni.

Ted uz se zaci mohli rozmistit do expertnich
skupin podle obrazka. Zde na né cekal text
z knihy Planeta hmyzu od Anne Sverdrup-Thy-
gesonové z nakladatelstvi Kazda, ktery jsem
upravila tak, aby vypravél pribéh z pohledu
daného Zivocicha nebo rostliny. Ukolem bylo
zjistit, jak je do vztahti zapleteny jejich hrdina
(modrések, mravenec nebo dobromysl). Poté
se méli dohodnout, jak informace predaji do-
movské skupiné.

Jakmile Zaci predali informace svym spolu-
zaktim, nasledovala diskuze o tom, jak piibéh
pochopili. Ukézalo se, Ze vztahim mezi hmy-
zem a rostlinou porozuméli.

Text Mravenec

Mravenci Zahavi nejsou Zadni svatousci, je-
jich délnice maji vyvinuté Zihadlo a v pfipadé
nebezpeci nevahaji bolestivé kousnout.

V naSem pribéhu hraje roli krdlovna Myr-
mica rubra (latinsky nézev nasich mravenct),
ktera se rozhodla zalozit hnizdo mezi koteny
dobromysli. Je tu mald konkurence, protoze
vliné oregana vSechny ostatni mravence

css

odpudi. Mravenci tu spokojeni Ziji, maji tu

dostatek rostlinné potravy, obcas si zajdou

na medovici mS$ic a v podzemi maji dostatek
klidu pro vychovu svych larev.

Jednou, cestou domii z vé¢ného shanéni po-
travy, délnice najde larvu. Voni stejné jako larvy
z mravenisté, tak ji vezme s sebou. I kdyZ se
od jejich potomk lisi jak velikosti, tak barvou,
staraji se o ni a krmi ji jiZ natrdvenou stravou.
Ale jakmile se jeji pecovatelky otoci zady, larva
se nenasytné vrhne na ostatni mravenci dé-
ticky. Nikdo z dospélych nezasdhne, kdyz larva
radivjejich skolce. Povazuji ji totiz za kralovnu,
diky tukavé pisni, kterou vydava.

Mravenci Zahavi jsou za svou dobrotu
odménéni zkdzou. Larva nakonec pozie vice
méné celou kolonii. Kralovstvi krdlovny Myr-
micy pod kofeny dobromysli zanika.

Text Oregano

Predstavte si vyprahlé, sluncem zalité strdné
severni Italie, z nichZ stoupd opojné viiné dob-
romysli, tymidnu a majordnky. Jednu z dob-
romysli u kofene cosi jemné lechtd: banda
mravenct rodu Myrmica se rozhodla zalozit
hnizdo v jejich kofenech. Tu a tam si pfi préci
par malych kotink pfikousnou.

Dobromysli to neni pfijemné, a tak zacne
vylucovat latku karvakrol, ktera ji pfed hmyzem
chréni. Vétsinu mravenct to odradi, ale ne ty
rodu Myrmica rubra. My lidé si této chemické
zbrané cenime, pravé karvakrol dodava ore-
ganu jeho intenzivni vlini. Aromaticka latka
ma vSak vice funkci. Na italskych kvétinovych
loukdch slouZi také jako nouzovy signdl, jakysi
vykfik v jazyce viini ureny zcela jinému druhu.

Prijemcem zpravy je krdsny motyl, modra-
sek Cernoskvrnny. Modrédsek naklade na rost-
linu vajicka a jeho larva tam pak strévi nékolik
tydnt. To je vSak presné to, co dobromysl chce.
Spojenectvi s motylimi potomky ji pomuze
nastolit mir. Ale nejprve musi dojit k boji mezi
larvou a mravenci.
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Text Motyl
Predstavte si vyprahlé, sluncem zalité strdné

severni Itdlie, z nichZ stoupa opojnd viiné
dobromysli, tymidnu a majordnky. Na téchto
loukach poletuje krdsny motyl, modrasek cer-
noskvrnny. Lak4 ho viné téchto bylin, na které
klade sva vajicka.

Z vajicek se vylihnou larvy, které stravi
na dobromysli nékolik tydnt, kde se zivi dal-
$imi larvami. Tyto ,Hunger games“ pfeziji jen ty
nejsilnéjsi a mohou postoupit do dalsiho kola,
kde se z nich stanou tajni agenti na misi mifici
do mraveni$té pod dobromysli. Jejich prevlek
nezahrnuje faleSny knir ani paruku, vizualni
stranka mravence prili§ nezajima. Podstatné je
vlné. Proto se motyli larva zahali do svidného
plastiku viiné, dokonale pfizptisobené viini
mravenct zijicich pod kvétinou.

Nésleduje kriticky okamzik: larva se pusti
rostliny a spadne na zem, kde ¢eka az ji najde
mravenec. Mravenec si podle viiné mysli, Ze jde
o jeho vlastni larvu a odnese ji do mravenisté

CHARAKTERISTIKA POSTAVY

mezi kofeny dobromysli. O adoptovanou larvu
se staraji jako o vlastni. Ona se jim vSak za zady
nenasytné vrhd na ostatni mravenci larvy. Ni-
kdo ji nezastavi, protoZze vydavé zvuk napodo-
bujici mravenci kralovnu.

Larva nakonec pozfe vice méné celou kolo-
nii a odvdéci se dobromysli za poskytnuti azylu
v prvnich tydnech zZivota. Zbavila totiZ rostlinu
mravency, ktefi se mimo jiné zivili jejimi ko-
feny. V nastalém klidu se muzZe larva motyla
zakuklit a dokoncit svou dokonalou proménu
v dospélého modraska ¢ernoskvrnného.

Reflexe

Jako zavérecnou reflexi jsem zvolila pro-
pustku, kde si méli Zaci vybrat jednoho
z nasich tfech hrdint a popsat jeho charak-
teristiku jako postavy knihy. Modelovala jsem
ukol na pifikladu dobromysli, kterd se mi jevi
jako princezna volajici modraska o pomoc.
Do konce lekce zbyvalo uz jen par minut, ale
vSichni zvladli néco napsat. I kdyZ se vétSinou
nezaméfili na popis postavy, ale vypravéli cely
pribéh podle vlastni fantazie.

BohuZel zavér vénovany pisatelstvi byl prilis
kratky. Kdybych méla lekci o délce dvou vyuco-
vacich hodin, mohly by se déti vice zamyslet
a vice toho napsat. I v reflexi po ¢teni bychom
mohli jit do hloubky a Z4ci by méli vétsi prilezi-
tost si vzdjemné vztahy a dalsi detaily pribéhu
zvédomit. Byla jsem vSak rdda, Ze jsme celou
lekci zvladli, déti soustfedéné pracovaly a z do-
cela ndro¢ného textu dokdazaly ziskat potfebné
informace.

[Zdroj: SVERDRUP-THYGESON, Anne. Planeta
hmyzu: o zvldstni, uzitecné a fascinujici haveti,
bez které nemuizeme zit. Brno: Kazda, 2021.
ISBN 9788076700512.]
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Sandra Matéjkova,
ZS Montessori Slany,
pobocka Malikovice

Predmét: Véda

Téma: Moruse

Rocnik: 1. a 2.

Metody: zdznam odhadu, akrostich

Cil: Zaci ziskaji nové informace o morusich,

N

které rostou v okoli nasi Skoly.

Ve 8kole se zaméiujeme na budovdni komunity
déti i dospélych, kterym zélezi na sobé navza-
jemina prostredi, ve kterém ziji. S nejmensimi
détmi pecujeme o tfidni a Skolni prostfedi,
pracujeme na zahradé a zkoumdme okoli
Skoly. Na jare jsme se zaméfili na okolni rost-
liny a stromy, proto jsem si pro déti pfipravila
program na téma , moruse“ — stromy ndm totiz
rostou primo pred skolou a do korun stromti je
vyhled z okna nasi tfidy.

Pred zacatkem lekce jsem na koberec roz-
mistila tfi malé kulaté koberecky. Na kazdy
z nich jsem umistila dva predméty tykajici se
moruse. Na prvnim koberecku byl hedvabny
$atek a vétvicka ze stromu. Na druhy jsem dala
fotku moruse pred Skolou a exemplar bource
morusového. Na tfeti jsem poloZila hedvabny

kokon a listy ze stromu. V§echny koberecky
jsem zakryla $4dtkem. Na tabuli jsem pfipra-
vila ¢tvrtky s nadpisem moruse. Na jedné byl
s rozhdzenymi pismeny a na druhé jiz spravné
napsany. Oba jsem zakryla barevnou c¢tvrtkou.

Evokace

Na zacdtku jsem détem ozndmila, Ze téma-
tem dnes$ni lekce bude rostlina, ale maji samy
prijit na to, jaky ma nazev. Vyzvala jsem déti,
aby si udélaly dvojice azZ trojice a do skupin
jsem rozdala malé papirky. Vysvétlila jsem jim,
Ze budu postupné odkryvat §atky z kobereckd,
na kterych uvidi dvé véci. Maji vZzdy minutu
na to, aby se poradily, jakou rostlinu mohou
véci predstavovat, a své navrhy zapsat na pa-
pirky. Po odhaleni prvniho koberecku déti
sdilely své ndpady na kruhu. (Zatim netrefily
spravnou rostlinu.)

Odkryla jsem véci na druhém koberecku,
nacez probéhla diskuse a znovu sdileni. Ani
tentokrat zadny névrh nebyl spravny, avsak
déti uz zuzily své tipy na stromy.

Po tfetim koberecku uZ jedna skupinka
strom odhalila. J& jsem vSak po celou dobu
navrhy déti nekomentovala.

Vysvétlila jsem dalsi tikol: nézev rostliny,
kterou hleddme, je ptipraven na tabuli, ale pis-
mena se né&jak zpiehézela. Ukol bude podobny
jako predtim — asi minutu diskutovat a pak
zapsat skupinovy napad na papirek. Odhalila
jsem rozhdzeny nézev, déti sepsaly své navrhy
a potom je sdilely. V§echny skupiny nyni nazev
stromu odhalily. Na tabuli jsem jesté odkryla
kontrolni népis s ndzvem ,,moruse“.

Upozornila jsem déti na to, Ze kolem mo-
rusi chodi kazdy den do $koly a vyzvala jsem je
k pohledu z okna pfimo do korun skute¢nych
morusi.

Pro dalsi précijsem si zvolila metodu zdznam
odhadu. Déti v mé tfidé jiz s touto metodou pra-
covaly, takze jsem jen zopakovala pravidla pro
vypliovani tabulky. Vysvétlila jsem détem, Ze
kazdy ma svou vlastni tabulku odhadu, ale Ze
je mozné spolupracovat a poradit se s druhymi.



Uvédoméni si vyznamu informaci
Kdyz déti vyplnily prvni ¢ast tabulky vlast-
nich odhadd, pfisly si do kruhu pro text, ktery

si mély precist a v druhé ¢ésti tabulky vyplnit
zjisténé informace.

Moruse je listnaty opadavy strom, ktery do-
rasta az 20 metrd. Moruse ma jedlé, sladké
a Stavnaté plody, které nazyvame morusky.
Morusky jsou malvice a jsou podobné ostru-
zindm. Dfevo morusi se da vyuzit na vyrobu
nabytku a hudebnich ndstroj. Na zahradach
se vysazuji jako okrasné dreviny.

Existuji tfi druhy tohoto stromu: moruse
bild, moruse ¢erna, moruse cervena. Moruse
bild byla dovezena do Evropy v souvislosti
s hedvabnictvim uZz ve stfedovéku. Tento
strom je totiz Zivotné dutlezity pro jeden druh
motyla: bource morusového. Tento motyl se
jako larva (housenka) zivi listy moruse a poté
vytvaii kokon, ktery je spfadany z hedvdbného
vldkna. Kokony se sbiraji, ponoti do horké vody,
aby se uvolnilo hedvébné vldkno, které se pak
naviji na civky. Jeden kokon poskytne priblizné
600-900 metr{i vldkna.

Listy moruse jsou jedind moznd potrava pro
bource a bez ni by produkce hedvabi nebyla
mozna.

Reflexe

Po vyplnéni tabulky jsme se znovu sesli
v kruhu a vyzvala jsem déti, aby sdilely, jaké
nové informace se o morusich dozvédély.

Na zavér jsem zvolila metodu akrostich, se
kterou nékteti zaci neméli predchozi zkusenost.
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Akrostich jsem jim pfipravila vytistény a déti si
ho nalepily do svych seSitti védy.

Rozhodla jsem se tuto metodu détem nej-
prve modelovat. Misto moru$e jsem si zvo-
lila smrk. Slovo smrk jsem napsala na tabuli
ve formé akrostichu. Modelovala jsem détem,
Ze slovo od daného pismene muze byt tieba
podstatné jméno: S ... jako strom; ale také na-
priklad pfidavné jméno, slovni spojeni nebo
napiiklad celd véta. Snazila jsem se détem mo-
delovat vice irovni obtiZnosti, na které mohou
akrostich vypracovat. Déti na ném pracovaly
samostatné. Na z4aver lekce jsme se sesli znovu
v kruhu, kde mély déti moznost svij akrostich
dobrovolné sdilet.

Béhem celé lekce byly déti tiché, soustfedné
a poctivé pracovaly na zadané praci. Ocenila
jsem déti, které ochotné nabizely pomoc mlad-
$im kamaradtim se ¢tenim textu a také s vyplrno-
vanim tabulky. Zaznamenala jsem béhem prace
trochu problém s tim, Ze mély vice rliznych listd
k préci. Pro piisté bych déti upozornila, at si
své papiry podepisuji a ddvaji na jedno misto
(vlastni tacek, desky...). Vid€la jsem také, Ze né-
které déti by potrebovaly naro¢néjsi informacni
text a pro pristé bych vytvorila slozitéjsi a jedno-
dusi verze textu s moznosti volby.

V Montessori programu jsou déti zvyklé
na néaslednou préci podle vlastniho vybéru.
V piipadé této lekce jsem détem nabidla ak-
tivity k poznéni bource moru$ového a vyrobé
hedvabi: knizecky s upravenym textem vhodné
Ctendafské urovné, vyvojové modely s defini-
cemi jednotlivych stadii, pracovni listy.
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Haada Gargulikovs 8 Jokib Bachor

- -~

Magda Gargulakova: Mosty
Nakladatelstvi Labyrint, edice Raketa,
Praha 2024

Po titulu Ruka - kompletni priivodce, kde
prozkoumala ruce ze v8ech moZznych uhld
a ve vSech souvislostech, se Magda Gargula-
kova pustila do studia mostti. Ve spolupraci
s grafikem a ilustratorem Jakubem Bachorikem
prinaseji détem ve velkoforméatové publikaci
zevrubnou zprdvu o mostech jako fenoménu
pokroku.

V jednotlivych kapitoldch ¢tenate sezna-
muji s jejich vyznamem, konstrukénimi prvky
a dlouhou historii mostniho stavitelstvi. Na-
jdeme tu odkazy na slavné mosty ve vytvarném
umeni, v literature i ve filmu. Formou komiksu
je zpracovany piibéh Brooklynského mostu
i prabéh stavby mostu Karlova. Diky tomu si
kone¢né umim predstavit, jak se stavitelim
podarilo vybudovat zdéné pilife uprostied
tekouci teky. Také vam to vrtalo hlavou? Ne-
chybi zajimavosti spojené s riznymi most-
nimi rekordy, ani jazykové okénko vysvétlujici
napiiklad vyznam spojeni osli mtstek. Na po-
sledni strané objevime seznam vSech mostl
vyobrazenych v knize. Autofi nds tady vyzyvaji,
abychom si oznacili ty, které uz jsme vidéli, a ty,
které bychom vidét chtéli. Inspiraci k vyletim
za mosty u nds i v zahrani¢i nabizi habadé;.

Celd kniha je ladéna do svétle modré a Cer-
vené barvy, ty obc¢as doplnuje kontrastni Zluta.
Grafickd stranka je tu stejné dulezitd a poutava
jako ta obsahova. Je to vic neZ pouhd encyk-
lopedie. Mnohde by bylo zajisté jednodussi
a rychlejsi vlozit fotografii nez vykreslovat de-
taily. Ale autorsky rukopis smazava rozdil mezi
historii a soucasnosti. Stavby, které podlehly
zkéze a na fotografii zachycené nebyly, tak maji
stejnou $anci zaujmout jako ty nejmodernéjsi.
Texty jsou stru¢né, pristupné i mlad$sim détem,
prindseji nicméné tolik zajimavosti, Ze nuti cte-
nare vracet se ke knize znovu a znovu. Kniha
zac¢ind ponékud zvlastni dvoustranou s néko-
lika obrazky krajiny s malickymi postavickami

rozhazujicimi rukama a jedinou otdzkou: Co
ted? Jaké to mé feSeni? Na nésledujici dvou-
strané se stejné obrazky krajiny opakuji, tento-
krat vnich ale jasné dominuji cervenou barvou
nakreslené mosty. Bez dlouhého vysvétlovani
pozname, Ze most spojuje, usnadnuje Zivot, za-
chrariuje, prekondvd prekdzky, zkracuje vzddle-
nost, ozvldstriuje svét a ddvd ndm rozhled.

Tereza Pribilikova: Nevsednici
Nakladatelstvi Euromedia Group,
edice Pikola, Praha 2022

O slavnych a tspésnych vyndlezcich bylo na-
psdno a odvypravéno mnoho. Kniha Nevsed-
niciuvadi zivotni pribéhy tii ceskych vynélezct
z ptelomu 19. a 20. stoleti, ktefi stejné jako ti
slavni a Gspésni vynikali neotfelymi napady,
zvidavosti a houzevnatosti k tomu. Jejich usili
jen nebylo korunovédno celospolecenskym
uznénim. Nékde ho piekazil nedostatek financi
na realizaci ndpadd, jinde nepochopeni okoli
nebo dé€jinné zvraty. Spolec¢nosti se jevili tro-
chu zvlastni, nevSedni, podivni.

Véclav Kaderavek snil o 1étani. Sestrojil , sa-
molet cesky*, do vzduchu se ale vznesl pouze
jeho model. Jakub Hron Metdnovsky byl drZi-
telem nékolika patentti. Naptiklad na , bezko-
lejny vozohyb* (parni viiz, ktery by si s sebou
vozil pfenosné koleje) nebo ve Skolach uplat-
nitelny ,, kalamdr nezkotitelny*. Ten se bohuzel
minul dobou, protoZe ho prevélcoval ndstup
plnicich per. Metanovsky byl rovnéz profeso-
rem na gymnaziu, a i jeho pedagogicky pristup
se jevil jako nevSedni. Nevdhal se kuptikladu
vydat do Mezindrodniho tfadu pro miry a véhy,
aby studentim pfinesl ocité svédectvi, Ze metr
méii pfesné metr. Studenty nazyval ,baZdky*,
neboft véril, Ze bazi po védéni. Tietim do party
nevsedniki je Josef Vanék, konstruktér hernich
automatd, vynélezce trysky na myti hospod-
skych pullitr@i a podnikatel, kterého o slavu
a véhlas pripravila druhd svétova vélka. Pres
vesSkeré nesndze a prekdzky, kterym vsichni
tfi celili, je z vypravéni dobfe citit radost
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z objevovani, zépal pro hledani riznych feseni
a nezdolnost v cesté za sny. To mtiZe byt cen-
nym poselstvim knihy, protoze nakonec i tyhle
slepé cesty pomohly pokroku. A to pravé tim,
Ze se ukdzalo, Ze jsou slepé.

Osudy nasich tfi hrdin@ jsou liceny li-
nedrné od narozeni do smrti. Text doprovazi
velké mnozstvi ilustraci prfipominajicich staré
monochromatické fotografie. Kazdému z ,ne-
vsednikd” nalezi jeden specificky barevny ton.
Vsechny tfi odstiny i postavy se pak spolecné
setkdvaji na obdlce. Pomér textu a obrazkl
zpristupniuje Cteni i ¢tendafim méné vytrva-
lym. Format na $itku dojem snadného ¢teni
jesté umocnuje. Pfemyslivy ¢tendf se mozna
ptd, odkud autorka a ilustratorka vjedné osobé
Cerpala informace. Dopétré se jediné toho, Ze
kniha vznikla jako bakalarska prace na Fakulté
designu a uméni ZCU v Plzni na oboru Ilu-
strace a grafika.

Zuzanna Kisielewska: Nota bene
Nakladatelstvi Labyrint, edice Raketa,
Praha 2023

Nota bene. Dobre si povsimni.V tomto piipadé
nds titul knihy nabad4, abychom vénovali
pozornost vice i méné zndmym latinskym
citditim a rc¢enim. Autorka je v knize roztii-
dila do deviti kapitol podle témat nebo uziti.
Najdeme tu vyroky o ¢ase, penézich, 1ékatstvi,
ale i ndpisy na vetejnych budovach ¢i motta
mezindrodnich organizaci. U kazdého z hesel
uvadi strucné vysvétleni, predstavuje soucasné
iautora citdtu a popisuje situaci, v niz byla véta
vyi¢ena. Pro lepsi porozuméni dopliiuje ¢asto
i jednoduchy dobovy kontext. Vysvétleni je sro-
zumitelné uz pro déti na konci prvniho stupné,
ale obstoji dobfe i pred starsimi. Sympatické je,
Ze nechava ¢tenaitim dost prostoru k vlastnim
tvahdm o tom, jak danym vyrokéim rozuméj,
v jakych situacich je povazuji za platné, jestli
jim pripomenou néjakou osobni zkuSenost.
Autorka sama v nékolika pripadech uvazuje,
zda maji vjznam i v dne$ni dobé. Neni to roz-
hodné nudnd ucebnice latiny ani slovnik, ale
soubor ndmétl k zamysleni. A takto Ize s kni-
hou jisté pracovat i ve skole.

Pavod réeni Pecunia non olet (Penize ne-
smrdi) ¢tendare nejprve pobavi, vzapéti ho nuti
zvazit, které formy vydélku je mozné jim jesté
ospravedInit. V kapitole Dobré rady stoji vzdy
dvé hesla proti sobé a v mysli ¢tenare sehravaji

boj. Festina lente (Spéchej pomalu) kontra Pe-
riculum in mora (Nebezpeci z prodleni). Kdy
se kterd strategie v zivoté hodi vic? Zajimavé
ilustrovand knizka je vétstho formatu a ma
lehce pfes sto stran. Na posledni dvoustrané je
obsah, ktery potési nejen sbératele citatti. Tvori
totiZ zdroven prakticky prehled uvedenych
hesel s ceskym prekladem. Navigare necesse
est (Vyplout je nutné) a tahle knizka mtze byt
vybornym privodcem pro plavbu myslenkami
antickych velikant.

Zuzanna Kisielewska: 12 piltond
Nakladatelstvi Portal, Praha 2019

VSechno, co jste kdy chtéli védét o hudbé, ale
doted vés ani nenapadlo se na to zeptat. Na-
$tésti to za nds udélala polska antropolozka
a muzikantka Zuzanna Kisielewska. V pestro-
barevné, graficky velmi zdafilé publikaci, shro-
mazdila témér sto zajimavosti na téma hudba.
Poskladala je do ¢tyt kapitol, jejich propojeni
je ale volné. Docteme se leccos o fyzikélni pod-
staté zvuk, o pocatcich hudby, o tom, jaky vliv
mad hudba (nejen) na lidsky mozek nebo jakou
roli sehrdla v déjindch lidstva. Texty jsou kratké,
vécné a dostatecné konkrétni, aby jim i ctenari
Skolniho véku snadno porozuméli. Autorka je
rafinované uvadi chytlavymi titulky, vétSinou
ve formé zvidavych, nékdy az lehce provoka-
tivnich, otdzek: Poslouchaji rostliny rddy Mo-
zartovu hudbu? Jak voni Beethovenova Pdtd
symfonie? Kolik hudebnikii se vejde do jedné
pastiky? Zabér uvedenych texti je oboroveé
i historicky hodné Siroky. To plati i o pestrosti
hudebnich zanrt. Texty se zminuji o hudbé
vazné, rytmech domorodych kmenti, Sansonu,
popu, ale stejné tak o heavy metalu, ktery, jak
se v knize uvadi, poslouzil jako Gi¢inné zbran
proti panamskému diktatorovi.

Zamérem autorky nebylo predlozit kom-
plexni pfirucku hudebni védy, ale na zdanlivé
nesouvislych stfipcich ukdzat, do jakych vsech
oblasti Zivota hudba zasahuje, jak se nasimi
zivoty védomeé i nevédomé prolind. Povedlo
se sesbirat informace malo zndmé, prekvapivé
a predlozit je ¢tendiim poutavym zplisobem.

12 piilténii mGze nadchnout muzikanty,
hudebni znalce i naprosté amatéry. Vyplati se
déavkovat si je postupné a o kazdém objevu si
s nékym popovidat. V Portalu pfipravili ceské
vydani peclivé s celobarevnymi strankami
na piepychovém papite.
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