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V loňském školním roce jsem byla zapojena do 
projektu Rozvoj kritického myšlení, jehož cílem 
bylo implementovat metody RWCT do hodin. 
Jednou za čas mě do hodiny přišla navštívit 
Květa Krüger nebo Katka Šafránková a společně 
jsme pak hodinu reflektovaly. Jejich návštěvy 
pro mě byly skvělou příležitostí a  dodaly mi 
odvahu troufnout si i na metody, na které je 
zapotřebí nutná dávka odhodlanosti.

Jednoho červnového dne jsem se tedy roz-
hodla vyzkoušet se svými druháky metodu 
Skládankové učení a poskytnout dětem příle-
žitost prozkoumat téma „Národní parky České 
republiky“. Zavádění této metody na konci 
druhé třídy bych s  vámi prostřednictvím ná-
sledujících řádků ráda sdílela.

Skládankové učení je založené na kooperativ-
ním učení. Každý žák je svým úkolem pro sku-
pinu nepostradatelný a přejímá zodpovědnost 
za společné zvládnutí celé aktivity. Už chápete 
tu nutnou dávku odhodlanosti?

Evokace
Žáky jsem nejprve požádala, aby se posadili do 
kruhu a celou hodinu jsem otevřela otázkou, co 
se jim vybaví, když se řekne Česká republika. 
Po sdílení nápadů jsem žákům představila 
skládankové učení. Vysvětlila jsem jim, jakým 

Skládankové učení s druháky
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způsobem budeme pracovat a na co je potřeba 
se soustředit. Vzala jsem si k ruce losovátka s je-
jich jmény a modelovala, jak se z domovských 
skupin stanou expertní. Žákům tato vizua
lizace pomohla k lepšímu představení si, co je 
čeká, a v průběhu hodiny se dobře orientovali.

Rozdělení do skupin
Když jsem se ujistila, že žáci rozumí pojmu 
domovská a expertní skupina, každému jsem 
rozdala část mapy se znakem národního parku. 
Požádala jsem je, aby se rozdělili do skupin, 
na klíč k  rozdělení museli přijít sami, pouze 
jsem jim zadala podmínku, že v každé skupině 
musí být 4 děti (protože nás bylo 20, vzniklo 
5 domovských skupin). Žáci jsou na tento typ 
rozdělování zvyklí, a tak již během rozdávání 
části map přemýšleli, o co by mohlo jít, a záhy 
odhalili, že skupina musí společně ze svých 
částí vytvořit mapu ČR.

Expertní skupiny
Rozdělení do skupin podle mapy se symboly 
se ukázalo jako vhodné, protože se podle nich 
pak snadněji rozdělili do expertních skupin 
(vznikly 4 expertní skupiny po 5 dětech). Kdo 
měl symbol Šumavského národního parku, 
odebral se do expertní skupiny Šumava a tak 
dále. Expertní skupiny byly čtyři – podle národ-
ních parků – Šumava, Podyjí, Krkonoše a České 
Švýcarsko. Tam je čekal text o  daném národ-
ním parku a pracovní list, myšlenková mapa 
s nadpisy, které klíčové informace mají z textu 
zjistit. Skupiny pracovaly nevyrovnaně a bylo 
znát, která skupina má silného člena a která 
naopak. Společně s  mojí párovou učitelkou 
i Květou jsme skupiny obcházely a poskytovaly 
dopomoc, aby se žákům úkol podařil.

Ukázka textu o Podyjí

NÁRODNÍ PARK PODYJÍ
Národní park Podyjí je nejmenším národním 
parkem v České republice. Národním parkem 
byl vyhlášen v roce 1991. Nachází se na Moravě 
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se jen tak něco nevyrovná. Rozhodli jsme se 
proto vzájemně si mezi dvěma šestými třídami 
vyměnit osobní dopisy. V 6.C jsme se seznámili 
s  pravidly psaní osobního dopisu a  provedli 
jsme první výkop.

Evokace
Žáci nejprve pátrali v paměti, kdy naposledy 
dostali poštou dopis: „vloni o prázdninách na 
táboře, před čtyřmi lety, už dlouho ne… “

Do myšlenkové mapy na tabuli jsme spo-
lečně zaznamenali, co z dosavadní zkušenosti 
víme, že by měl dopis obsahovat.

Uvědomění si významu informací
Jak správně nadepsat obálku, aby došla podle 
všech poštovních pravidel? Proč jsou vůbec 
nějaká pravidla stanovena? Všem šesťákům 
bylo jasné, že jméno, ulice a město na obálce 
chybět nesmí. Kdo netušil, co je PSČ, ten se to 
dozvěděl od spolužáků. Společně jsme vyvodili, 
že toto číslo usnadňuje na poště třídění dopisů.

Cenu poštovní známky jsme si ověřili na in-
ternetu. Zazněl volnomyšlenkářský návrh, že je 
možné ji nalepit na dopis prakticky kamkoliv. 
Ujasnili jsme si, že ji obvykle lepíme do pra-
vého horního rohu (občas tam už je připravené 

políčko). Svou roli hraje i  oslovení adresáta. 
Zkoušeli jsme vymýšlet různé varianty.

Potom jsme si přečetli jeden příkladový 
dopis a na něm jsme si ujasnili, kam píšeme 
záhlaví dopisu: místo a datum, a kam by měl 
autor umístit svůj podpis.

Volba jazykových prostředků byla pro děti 
zcela přirozená. Bylo ovšem si potřeba uvědo-
mit, že pro přehlednost budeme text členit do 
odstavců.

Konečně nadešla chvíle zužitkovat naše 
vědomosti a napsat dopis neznámému spolu-
žákovi/spolužačce do paralelní šesté třídy.

„Milý neznámý / milá neznámá…, Neznámý 
cizinče / neznámá cizinko…, Ahoj, bytosti ze 
6.B…, Neznámý tvore ze 6.B…“ Žáci se snažili 
o to, aby oslovení byla neutrální, netušili totiž, 
kdo bude příjemcem jejich dopisu. Dále násle-
doval krátký text o sobě, o zájmech, o tom, co 
mám a nemám rád, jak trávím volný čas. Když 
tajemství, tak hlavně neprozradit, kdo jsem! 
Žáci se proto podepisovali jako: „Neznámý ze 
6.C, Anonym ze 6.C“ (Vysvětlili jsme si, co zna-
mená anonym, a řekli si, že v našem případě ho 
používáme v kladném smyslu, protože v rámci 
připravovaného překvapení nechceme prozra-
dit své jméno.)
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Přesto jsem musela u  dvou fotografií nabíd-
nout nějaké indicie, abychom záhadu odhalili.

Nyní jsme si ve třídě zařídili naši třídní ga-
lerii. Vystavili jsme jednotlivé listy z kalendáře 
i  s  fotografiemi a  všichni se mohli seznámit 
s tím, co dělaly ostatní skupiny. Pročetli si udá-
losti z ostatních měsíců, posadili se do dvojic 
a sdělovali si své dojmy.

Motivace: Přenos do světa emocí byl proveden 
pomocí kouzelného prstenu. Žáci měli zavřít 
oči, klidně si položit hlavu na lavici a přenést se 
do doby konce války. Měli si postupně vybavit 
vše, co je na textech a fotografiích zaujalo, vcítit 
se do pocitů kluků a holek z té doby, vcítit se do 
toho, co se dělo v jejich škole, v jejich třídě, jak 
to asi vypadalo doma, v okolí.

Nyní již následovala práce jednotlivců. 
Každý si znovu pročetl svůj text a barevnými 
pastelkami se pokoušel zvýraznit emoce 
v textu. Černá barva představovala strach, zlost, 
nenávist. Zelená představovala naději, radost. 
Červená měla vyvolat napětí a  modrá lítost 
a smutek.

Na proužky papírů příslušné barvy měl 
každý poznamenat, co v  něm vyvolalo daný 
pocit a  proč. Na barevné archy připevněné 
na tabuli jsme potom odpovědi žáků nalepili. 
Tady bylo potřeba lépe jim vysvětlit, že nemají 
opisovat věty z textu, ale psát proč v nich daná 
situace vyvolala určitou emoci. Někteří k tomu 
tak přistoupili, ale někteří ne.

Následovala velmi zajímavá společná dis-
kuse v kroužku. Kdo chtěl, mohl svou emoci 
sdělit.

Plynule jsme přešli do hodiny výtvarné 
výchovy, kterou vedla jejich paní učitelka Eva 
Hladíková. Zde se žáci pokusili své dojmy 
z hodiny výtvarně vyjádřit pomocí čtyř barev, 
se kterými jsme pracovali. Moc mě překvapilo, 
jak žáci dokázali popsat, co nakreslili. V jejich 
abstraktních obrázcích byly všechny barvy 
a moc pěkně zdůvodnili proč. Výtvarné pojetí 
emocí nás všechny dostalo.

Reflexe
Propustkou z výukového bloku byly odpovědi 
na tři otázky:

` Jakou emoci v tobě zanechala dnešní spo-
jená hodina?

` Jakou novou informaci ses dozvěděl?
` Máš nějakou otázku, která zůstala nezodpo-

vězená a která tě zajímá?

To bylo náramné „počteníčko“. V  žácích pře-
vládaly spíše emoce typu strach, vztek, smutek, 
hněv, zlost. Nemyslím si ale, že by to bylo nějak 
na škodu. S veselou myslí odcházet z hodiny, 
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Dusík
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kde se učíme o těžkém životě lidí za 2. sv. války, 
by mi přišlo nepatřičné.

Naše tříhodinové počínání však ještě nebylo 
u  konce. Vzhledem k  tomu, že následovala 
tělesná výchova, kolegyně vzala žáky na turi-
stickou vycházku na hřbitov. Byli se podívat 
na hrob ředitele školy, který měl pohřeb právě 
na konci války, kdy hrozilo bombardování. 
Přestože lidé nevěděli, jestli na ně nespadne 
bomba, pohřbu se účastnili ve velkém počtu. 
Tak měli pana ředitele rádi! Svou účastí na 
pohřbu i v době velkého nebezpečí mu vzdali 
čest. Žáci si prohlédli i hrob dvou příslušníků 
Rudé armády, kteří padli v naší vsi v poslední 
dny války a jsou zde pochováni.

Byl to nádherně strávený den. Moc se nám 
líbila účast tří učitelů, propojení předmětů, vzá-
jemné plánování i sdílení bezprostředně po ho-
dině. Velmi zajímavé bylo pročítání prací žáků. 
Chvíli jsme i my měli „husí kůži“. Děti pracovaly 

Předmět: Chemie
Téma: Dusík – koloběh dusíku v přírodě
Ročník: 8.
Cíle:
Oborový cíl: Žák se seznámí s koloběhem du-
síku v  přírodě, orientuje se v  jeho schématu, 
které dokáže s  využitím odborných pojmů 
popsat.

Čtenářský cíl: Najde a zformuluje bez většího 
zkreslení některé důležité myšlenky textu 
a  podpoří je důkazy z  textu; s  dopomocí po-
rovná nalezené myšlenky s myšlenkami a zku-
šenostmi vlastními.

Najde potřebnou informaci ve složitějším 
schématu; pozná, ke které části textu patří 
připojené schéma.

zaujatě, opravdu bylo vidět, jak se jich dotýkalo 
to, že válka prošla i naší vesnicí. Když jsme začali 
probírat 2. sv. válku, řekla jsem jim jen něco málo 
o tom, jak to bylo u nás ve Klích. Nyní mě prosili, 
jestli bychom si takto nemohli projít postupně 
jednotlivé roky zpětně. Jiní psali, že si chtějí 
projít všechny pozůstatky války u nás, jiné by 
zajímalo, jak přesně to vypadalo ve škole, jestli 
v té době už stála jejich třída, jaký typ bomby 
padl na školu. Měla jsem obrovskou radost, že 
se nám je podařilo přimět k přemýšlení! K pře-
mýšlení nad těžkým životem, nad těžkými osudy, 
ale i nad obyčejnými lidskými životy. Nad tím, že 
je dobré koukat se kolem sebe, nebýt zahleděn 
jen do svých problémů a vnímat všemi smysly.

[Zdroje: Pamětní kniha obce Záboří od r. 1926 
do r. 1945.
Pamětní kniha Jubilejní školy Jana Amose Ko-
menského v Záboří od r. 1911 do r. 1972.]





rozmělnění obav žáků z náročnějšího obsahu 
článku. Při orientaci v  textu a  v  porozumění 
novým pojmům, které text přinášel, bylo pro 
žáky velmi nápomocné schéma. Tyto čtenářské 
dovednosti žákům napomáhaly k  dosažení 
oborového cíle. Žáci měli dále možnost si vše 
ujasnit prostřednictvím schématu z učebnice. 
Prospěšné bylo, že od evokace až po reflexi žáci 
pracovali se stejnými obrázky.

Se samostatnou prací žáků jsem byl spoko-
jený. Více jsem čekal od diskuse a  argumen-
tace ve fázi reflexe. Zde jsem očekával bohatší 
využívání nových odborných pojmů. V závěru 
reflexe nás již limitoval čas. Pokud budete mít 
možnost, doporučuji lekci odučit v 60 minu-
tách.

[Zdroj: ZOUHAR, P.: Jak ekosystém k  dusíku 
přišel aneb Nový zdroj pod našima nohama. 
Vesmír, 90/2011.]

Jak jsem se dostala 
ke čtenářským lekcím 
v mateřské škole?
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Všechno to začalo zcela nevinně. Moje ma-
minka působí již několikátým rokem jako paní 
učitelka v Ostašově. Během těch let nasbírala 
nespočet zkušeností z oblastí pisatelství, čte-
nářství a kritického myšlení.

Často se stávalo, že po návratu z  různých 
seminářů a  letních škol přijela plná dojmů 
a  nápadů, co by mohla s  dětmi vyzkoušet. 
O  těchto svých zkušenostech jsme si doma 
povídaly a  přemýšlely jsme, zda by se něco 
z těchto lekcí dalo uplatnit i u mladších dětí. 
Během těchto našich společných sezení jsem si 
uvědomila, jak mi je líto, že jsem neměla jako 
dítě možnost se tímto způsobem dostat k četbě 

knih i já. O to více ve mně rostla touha přiblížit 
prožitek z četby dětem v mé třídě.

Jedny z prvních obav, které ve mně byly – 
děti neumějí číst ani psát, děti neudrží po-
zornost po celou dobu lekce, zabere mi to 
hodně času, a přitom dopad nebude takový, 
jaký jsem očekávala. Musela jsem si uvědo-
mit, co opravdu chci a zda to chci vyzkoušet 
i za cenu neúspěchu. Podívala jsem se tedy 
na to z druhé strany – děti umět číst a psát 
přece nemusejí, od toho mají mě, lekci mohu 
vždy přerušit a dokončit ji příště a vždycky se 
najdou děti, které si z  těchto chvil něco od-
nesou.

z jῺm E8?Aiᴪ13









mailto:petrabraunova@seznam.cz
mailto:petrabraunova@seznam.cz

