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Vyslo jarni ¢islo mezinarodniho ¢asopisu o ¢teni, psani a kritické reflexi

Thinking Classroom/Peremena 1/2002

» Thinking Classroom je mezindrodni casopis pro ucitele, lektory a dalsi, kte¥i se zajimaji o posilovdni demokratického uce-
ni. Cldnky se tykaji uceni orientovaného na *dka: rozvoj kritického a kreativniho mysleni, aktivaitho a kooperativniho uce-
ni a feSeni problémi. Zamétuji se jak na konkrétni vyukové strategie, tak na instituciondlni kroky, které s témito zménami

souviseji.”
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Thinking Classroom / Peremena ¢. 1/ 2002

Rady a ndpady do vyuky

Oda na Pétilistek — Irina Vikent&va
Pravidla pro skupinovou praci — Danguole
Dauksieneova

Recenze kniZek

Kritické vzdélavani na zdkladé pedagogiky
Paula Freira — Natalia A. Kravéenkova
Pro a proti

Na co je ndm Slovnic¢ek pojmu — Irina
Nizovskaja

Pribéhy 7 vyuky

Mapa slov pro dospivajici: Nastroj pro ucin-
nou vyuku slovicek — Catherine
Rosenbaumova

Potiebné vyzkumy

Poznamky nad evaluaci: Voditka a pasti —
Cory Heyman a Tery Salinger

Lekce a hodiny

Kritické mysleni a internet — Jekatérina
Sidorovova

Pyramidovy piibéh'": Jak ucinit psani zajima-
vym — Olga O. Kimova a Rowan E. Wagner
Ve véci politiky

Lidska komunikace v informa¢nim véku —
Viktoria Daujote-Parkerieneova

' Pieklad textu naleznete v tomto Cisle Kritickych listi.

Casopis, stejné jako program RWCT, je financné podporovan Open Society Institute v New Yorku a International
Reading Association.

Casopis je ¢tvrtletnik a vychazi v anglické a ruské verzi. Cena jednoho ¢&isla je 60 K¢.
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Kritické mysleni, Suchy vrek 2117, 158 00 Praha 5, e-mail: katerina.kubesova@ecn.cz
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VazZeni Ctenafi,

na otéazku: ,,Co nového?* miiZeme odpo-
védét: ,,VSe pii novém. Stile se néco dé-
je.“ To, jak se program Ctenim a psanim
ke kritickému mysleni rozvinul a rozviji
v Ceské republice od roku 1997, jste
mnozi mohli vidét na dynamické a pestré
Slavnosti Kritického mySleni v lednu
v divadle Na pradle. Tam jsme se sesli
s uciteli, lektory, studenty, spolupracuji-
cimi organizacemi a pfiznivci, abychom
oslavili p&t let existence.

Na kurzech Kritického my$leni ¢asto za-
znivd otazka, zda takovym zpisobem
mohou pracovat také malé déti v 1., 2. ti-
dé. Texty Blanky Statikové jsou urité
padnym argumentem, Ze ano. Naucime-l
déti pojmenovat problém, hledat feSeni,
stit si za svym ndzorem, nevyrostou
z nich Sedi a nejisti jedinci, ale zajimavé
a sebejisté osobnosti.

Leto3ni Skolni rok jesSt€¢ neskondil, my
vam vSak jiZ ted pfinaSime nabidku, co
délat o prazdninach ¢i po nich (letni §ko-
ly, podzimni kurzy). Hana Ko$télova na
nésledujici strané vyzyva k vasi certifi-
kaci ucitelské a lektorské. Ja pfipojuji vy-
zvu vam, Ctendfam. Jak jsme jiz v pfed-
chozich &islech informovali, grant, ktery
umozituje vydavani Kritickych listd,
kon¢i v letoSnim roce ¢islem 8. Chcete-
li, abyste nadile dostivali informace
o tom, co se déje, inspiraci v podobg lek-
ci a stati, starite se ¢leny Nabidkové a in-
formaéni sit¢ RWCT - KM (piihlagka
a podminky na www.kritickemysleni.cz).

A my§lenka na zavér: Semu vénujete po-
zornost, to nartista. A tak - zastavte se na
chvili a uvédomte si, Cemu chcete véno-
vat svilj Cas a energii. Af vim to piinasi
radost a silu. ‘

Svétlé jaro,
Katefina KubeZova
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Byli jsme velmi radi, Ze jsme se v bfeznu 2002 mohli
vratit do Ceské republiky. Béhem jednoho tydne (12.-
zucastnili semindfe pro pedagogické vysoké Skoly (Pat
vedla dilnu Pozorovani déti a Literarni krouzky, David
ved! celodenni Dilnu psani). Shlédli jsme ucitelky ve t¥i-
dach (Jitku Kmentovou na gymnéziu v Praze, Janu Fef-
tekovou na Z8 v Jankové), setkali se s mnoha lidmi a dis-
kutovali nad jejich portfolii (Ondfej, Hana, Katefina,
Jifina Majerova, Sarka Mikova, Nina Rutova, Kvéta Ko-
houtové, Jitka Kmentova a Jana Ferftekova). 18. brezna
mél David pfednaSku na Karloveé univerzité ,,Pedagogic-
ka presvédcCeni - pedagogické postupy” (ne vSak tradic-
ni!) pro velmi vstiicné a aktivni publikum, které zahrno-
valo soucasné (a doufame i budouci) ucastniky RWCT.
Bylo skvélé vidét, jak je program tGspé$ny a jak zapoje-
ni/é ucitelé/lky méni svou praxi, vzdélani svych Zaka.
Velkou radost jsme méli také ze setkdni se starymi pié-
teli a zndmymi, lidmi, které uZ nékolik let nosime ve
svych srdcich.
Pat Bloem
Americkd dobrovolnice RWCT
pro Ceskou republiku a Guatemalu

NaSe nové adresy:

Dr David Klooster

Hope College

English Department

126 East 10th St.

PO Box 9000

Holland, MI 49422-9000
klooster@hope.edu

Dr Patricia L. Bloem

Grand Valley State University
English Department

237 Lake Hron Hall
Allendale, MI 49 401
pbbloem @juno.com

DOPIS REDAKCI

Eva Kasparova

ZamysSleni

Setkani s RWCT pro mne znamenalo do soucasné chvi-
le fadu zmén. Predeviim jsem se setkala a sezndmila
s fadou zajimavych lidi, ktefi obohatili mij profesni
i osobni Zivot. Cim? Svym pohledem na svét, na vzdéla-
vani, na otazky tykajici se ucitelské profese.

Program sam je jediny, ktery v zékladnich kurzech poci-
ta s uciteli vSech stupiit skol. NerozliSuje, kdo je odkud.
Zda se mi izasné, Ze tady vedle sebe maji moZnost pra-
covat ucitel zvlastni $koly a profesor gymnazia, mate-
matik vedle Cestinafe. Neni totiZ mnoho piileZitosti po-
znat v praxi rozdilnosti a odli$nosti vychovné vzdélavaci
préce jednotlivych stupiitt $kol a jednotlivych aprobaci.
Jak jinak se diva na fadu otdzek ucitel, ktery vyucuje
ZaCky 1. tfidy, oproti profesoru gymnazia, ktery mé pied
sebou budouci maturanty! A¢ se zpoCatku seminaristim
zda, Ze spojeni ruznych stupiii kol neni pro seminaie
pfinosem, nakonec se obvykle ukaZe, Ze tato moZnost je
jedna z mala, na které se miZe ucitel setkat s tolika na-
zory, my$lenkami, pohledy, sly3et tolik riznych odpové-
di na jednu otazku.

Myslim, Ze se tady nejvice naucime toleranci, uméni dis-
kuse, vazit si stejné prace uciteld zvlastnich Skol jako
stiednich, nevyvySovat se vzdélanim a odbornosti jeden
nad druhého, respektovat se navzdjem, pfemySlet
1 0 zdanlivé nevyznamnych vécech.

Ucitelské povolani je povolanim naro¢nym, ale krasnym.
RWCT nabizi ucitelim jednu z cest, po které se d4 jit na
cesté vzde€lani. A to, Ze se naslo tolik uciteld (a nejen udi-
telt), ktefi se vydali po této cesté a nabidli ji svym Z4-
kim, to je Gspéch kurzi RWCT. Zd4 se, Ze lektofi védi,
co nabizeji. Nikdo v kurzech nikoho nepfesvédcuje, jen
se hledaji odpovédi na poloZené otdzky, spole¢né se kou-
sek po kousku odkryvaji nové moznosti. Rozhodnout se
musi kazdy sam. Pfesné podle E — U — R.

Pfeji proto koordinatordm, lektorfim i i¢astnikiim kurzi,
aby se nam spolecné dafilo zavadét metody RWCT do
praxe, hledat dal§i moZnosti, zatdcky, zakouti a stoupani
a spolec¢né se setkavat, radit si a pomahat.

Autorka je
Feditelka ZS v Boroticich,
lektorka KM a dramatické vychovy.

Akreditace MSMT
pro vzdélavaci akce

Hana Kostalova

Pokud jste lektory RWCT - KM a chcete, aby kurzy, kte-
ré vedete, mohly byt pofadany s akreditaci MSMT, mu-
sime VaSe jméno a strucné ddaje o Vis uvést v Zadosti
o akreditaci vzdélavaci akce. Také kazd4 modifikace za-
kladniho kurzu musi byt akreditovana zvlast. TakZe po-
kud vedete napiiklad dilny psani a mate je rozpracované
na urity pocet hodin s uréitym obsahem, je potieba po-
pis takové vzd&lavaci akce poslat na MSMT v Zadosti
o akreditaci. TéZ se struénymi udaji o vSech lektorech,
kteti se do akce zapojuji. Proto se lektofi prosim ozvéte,
pokud jste tak jiZ neudinili mailem, abychom se dohodli
na postupu ve véci akreditace. PiSte na: hana.kostalo-
va@ecn.cz, a to co nejdiive!
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Certifikace podle mezinarodniho
standardu jiz zacala!

Hana Kostalova

V bieznu byli certifikovani na doporuceni Davida Kloostera
a Patricie Bloem prvni certifikatofi. Jsou jimi:

pro Prahu a okoli: Hana Kostalova, Ondfej Hausenblas;
pro zédpadni Cechy: Katefina KubeSovi;

pro jizni Cechy: Jifina Majerové, Sarka Mikova;

pro Moravu, zv1asté Vsetinsko: Sasa Dobrovolna.

Bila mista na map€ budou zatim pokryvat tito certifik4-
tofi, ale adepti do dalSich kraji se jiZ pfipravuji.
Prvnimi certifikovanymi lektory se stali:

Vsichni jmenovani certifikitofi a dale Jana Feftekova,
Jitka Kmentovd, Kvéta Kohoutova, Nina Rutova.
Certifikatofi i lektofi obdrZi certifikaty od IRA - Mezi-
narodni Ctendfské asociace. UCitelské certifikaty bude
vydavat vzdy domaci organizace RWCT, tedy v naSem
pripad€ o.s. Kritické mySleni.

Pokud mate chut ziskat certifikat vynikajiciho ucitele
RWCT nebo lektora RWCT podle dosti naro¢ného, ale
rozumného mezindrodniho standardu, vyhledejte si in-
formace ve star§ich &islech KL, na www.kritickemysle-
ni.cz si najdéte dokumenty Standard uéitele a Standard
lektora, vyzkousSejte si sami, nakolik vaSe prace standar-
du odpovida, v pfipadé nejasnosti se obracejte na nékte-
rého z vySe uvedenych certifikatori nebo lektort & na
kancelaif RWCT KM, e-mail: hana.kostalova@ecn.cz.

Novy kurz RWCT
pro vysokoskolské ucitele

Ondfej Hausenblas

Uz vloni v lednu na setkdni RWCT ve Vilnjusu jsme byli
pozvani k tvorb& nového programového zaméfeni - mélo
jit o kurzy zaméfené na studenty veSkerého ucitelstvi. Pro¢
nevySkolit v kritickém mysleni rovnou budouci uéitele uz
pfi studiu na fakultich. Vznikl zdrodek kurzu pro studenty
s milym nazvem C-TFUS (¢t si tyfus) - Critical Thinking
for Faculty and University Students, a vedle n&ho i zimér
na seznamovaci kurz nebo letni Skolu pro fakultni nebo mi-
nisterské hodnostéfe, aby mohli poznat, ¢im je vyuka KM
dilezitd a Ze je mozné a pfinosné v duchu RWCT vyuco-
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vat. Letos v lednu na mezinirodnim workshopu, ktery od
4.1. do 8.1. v Cesku uspotadal Open Society Institute
z New Yorku (s lokalnim organiza¢nim zaji$ténim od Ces-
kého Kritického mysleni), jsme poznali rozvinuty navrh
verze RWCT, kterd pomiZe studentim a jejich uditelim
kriticky myslet o vaZnych spole¢enskych problémech, kte-
ré se jich osobné i spolecensky dotykaji - ale bez soub&zné
pripravy ,jak tomu moderné vyucovat“. Je to varianta ur-
Cend studentim neuditelskych fakult. Delegace vysoko-
Skolskych ucitelil z osmi zemi Stfedni a Vychodni Evropy
se rozdélily tak, aby zem& mély svého Clovéka jak ve sku-
pin€ pracujici s kurzem pro studenty, tak ve skupiné pro-
pracovavajici Siteni RWCT napfi¢ obory vysokych $kol.
A pracovalo se metodami, které jsou obsazeny v samotném
kurzn. K svym dosud nabytym dovednostem jsme tak
mohli pfidat napiiklad pripravu v psani skute¢né argu-
mentativniho eseje atp. Informativné jsme si pro$li manu-
dlem, ktery obsahuje vychozi (anglicky psané) texty
s ustfednim zaméfenim na problematiku svobody a zodpo-
védnosti. Texty jsou uréené ke kritickému promysleni, au-
tofi manudlu k nim navrhuji vhodné metody, z nichZ v&ti-
nu zname ze zakladniho kurzu RWCT. Metodologie obou
smérti se bude je$t€ dopracovavat, a pro nés je zejména di-
lezZité, Ze znacna volnost zlistane samotnym narodnim ko-
ordindtortim pro realizaci v podminkach pfislu$né zemé.
Pfi zavérecném planovani jsme zvaZovali, zda na novy pro-
gram stacime, co si bude Zadat, kdo ho miize provést. Po-
Citame s tim, Ze pokud ziskdme na program penize, pak
prvni generace zaskolujicich lektort se bude nabirat z fad
t&ch uditela VS, ktefi maji zakladni, uéitelsky kurz RWCT
za sebou. Teprve Casem budou vyskoleni dalsi uditelé-lek-
tofi: nestaci mit dobrou dovednost lektorovani dospélych,
je tfeba ovlédat piistupy RWCT. Kurz C-TFUS posiluje ni-
koli tizce oborové znalosti, nybrz §ife myslici dovednosti
studentl. To jist¢ n€ktera vysokoSkolska pracovisté ocent,
protoZe si uvédomuji, jak obtiZzné je pro jejich studenty po-
rozumét védeckym textim, naucit se mysleni i piijmout
hodnoty védy. Lektofi budou mit moZnost hledat a volit
pro kurz i své texty a svd témata, kterd by studenti mohli
pocitovat jako prinosné nejen osobnostné, ale i z hlediska
svych obord.

Podstatnou, ale stile otevienou otdzkou zistava financova-
ni kurzi. Jak dosud zname situaci v CR, nedostatek no-
vych zdrojii statnich penéz miZe byt velkym problémem.
Tim vic bude zileZet na moudrosti fakult samotnych,
a ovSem na tlaku vefejného minéni a na zajmu studentu.
Novinkou, chystanou na mezindrodni Grovni, bude obsah-
ly sbornik zdkladnich vyzkumovych a teoretickych stati,
které by mély pro kurzy RWCT ziskat vétsi diivéru na aka-
demické pude, kde prevlada stiedoevropské zaméfeni na
pojmy, jejich systémy a na terminologii spiSe nez zaméfe-
ni na procesy, na realizaci aktivit a na dovadéni myslenek
k praktickym dusledkim v Zivoté ndroda. Regionalni pra-
covni konference k vysokoSkolskému vzdélavani (jak se
akce v ¢eském pfekladu nazyvala) oteviela hodné doSiroka
dvefe vedouci k jasnému a sdélnému mysleni. Uvidime.
kdo jimi vejde a kam zamifi.
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Pozvanka na Letni Skolu KM 2002

Kdy:
11. - 18. 8. 2002
Misto kondni: Vzdglavaci a $kolici centrum Hlaska, Zlenice u Ceréan

Program:

Radi bychom, aby se letni §kola bliZila co nejvice veletrhu ndpadi - méla by stat programove hodné na Vs, icastnicich, na
Vasich zkuSenostech vi€lenych do dilen pro kolegy. Proto pfihlasujte vlastni dilny do programu a upozoriiujte nas také na
to, co kde zajimavého jste zaZili a chtéli byste, abychom si to vyzkouseli také na LS.

Krome této domaéci linie jsme jednali s lektory ze spratelenych programi o tom, co by nam mohli nabidnout, a dile bychom
radi pfizvali lektory z jinych sfér neZ Skolskych. Mame také tipy na zajimavé psychology, jejichZ pohled na uéeni by nam
mohl pomoci s nékterymi problémy, na které sami nestacime. Ugastnici z VS by se méli soustiedit na ptipravu vysoko-
Skolskych kurzi rozvijejicich kritické mySleni studentd. V pritbéhu LS chceme odstartovat proces mezinarodni certi-
fikace lektoru i uéitelit KM. Podle va$eho zajmu se miZeme vénovat i problematice ziskavani penéz na Skolni projekty -
jak projekty psat a pfedkladat potencidlnim dircim a co s tim souvisi.

Dotovani cena: (Dotaci na letni Skolu poskytl Open Society Fund Praha a OSI New York.)

Clenové Informac¢ni a nabidkové sité KM prihlaseni do sité do 31. 12. 2000 a ti, kdo se &astnili viech predeslych letnich
Skol KM (Pavla 99, Podlesi 00, Zahradky 01): 1 500,- K¢, ¢lenové Informacni a nabidkové sit€ KM, prihiaseni do sité po 31.
12. 2000: 2 500,- K&. Neclenové: 3 500,- K&, studenti, dichodci, otcové a matky na rodi¢ovské dovolené: 1 500,- K¢
Cena zahrnuje: ubytovani, plnou penzi, ndjem uceben a vybaveni, pfestivkové kavicky, niklady na lektory, pracovni a spo-
tiebni materidly. Co neni zahrnuto: cestovné tGcastnikii, pojisténi.

Storno: do 30 .6. : 20%, do 20. 7. : 50%, do 4. 8. : 80% z uhrazené Castky.
Prihlasky posilejte redlnou postou do 30. 5. 2002 na adresu: Kritické mysleni, Suchy vrSek 2117, 158 00 Praha 5
(pokud moZno ne doporucené)

Ptijaty budou jen ty pfihlasky, u nichZ bude pfiloZena kopie potvrzeni o zaplaceni kurzovného. Toto se netyka téch, kdo bu-
dou platit na zakladé faktury. Pokud se budete hldsit zarovefi do Informa¢ni a nabidkové sit€ KM, tak pfiloZte také piihl4s-
ku do sité s kopii dokladu o zaplaceni prispévku. (Informace o siti na www.kritickemysleni.cz)

PrihlaSky budou pfijimény podle poiadi, v némZ dorazi. Kapacita LS je pochopitelné omezena.

Jak se do Hlasky dostanete?

Busem / vlakem do Cer¢an (z hlavniho nadra¥i v Praze cca 50 min), z Cer&an vlatkem do Zlenic (3 stanice, cca 7 min).
Z nadrazi se date smérem od feky a zabotite doprava na cestu paralelni s trati, ta vds dovede aZ k hotelu - Cerveny panelak
(typ "ubytovna ROH"), naproti je obchiidek, tzv. konzum.

Varianta pro dobrodruhy s batohy na zadech: ze Senohrab se muZete spustit k Sazavé, dile naproti Zlenicim u hotelu Kor-
morén pfebrodit Sdzavu (mald voda) nebo si piivolat pfivoz (vétSi voda). U pfivozu se bud zeptate, nebo dojdete ke kole-
jim a déle jako ti, kdo pfijedou viakem.

Prijezd: 11.8. (nedéle) do 18.00 hod - prvni spolecna vecefe

Odjezd: 18.8. (nedéle) po 12.00 hod - zédvé€recny spolecny obéd (osvédcéeni o absolvovani letni $koly budou pieddna az po-
sledni den)

Ubytovani: pokoje jsou dvouliiZzkové, Cerstvé rekonstruované, takZe se sprchou a zidchodem. Pokud byste chtéli tiilazkovy
pokoj, je tfeba se nam vcas ozvat. TriliZkové pokoje maji jen sprchu, nikoli WC.

Den volna: vylety v turisticky atraktivni oblasti, p&sky, kolmo, po fece (ma-li zrovna vodu - zaptjéeni kanoe 500,- K& / den).

Mimina a batolata: Rodice, ktefi chcete vzit sebou své malé dite, zavolejte nebo napiste nam pred odeslanim piihlasky.
Cislo akreditace MSMT: 26099/2000-20-141

Bankovni spojeni pro platbu:
CSOB, SenovaZné nam.,Praha 1, &.4.: 163 918 510 / 0300, variabilni symbol: 1118802

PrihlaSeni obdrZi dalsi informaci s upfesnénim programu.
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Kurz Kritického mysleni pro nové zijemce

Kdy:

Jeden vSedni den jednou za mésic, za¢inadme v fijnu 2002, skonc¢ime v ¢ervnu 2003. Budeme stfidat dny (tedy nékdy se
sejdeme v pondéli, jindy v utery, jindy ve stéedu atd., abyste, ucitelé, nezmeskali stile stejny rozvrh).

Vidy od 9.00 do 17.00 hod.

Kde:

78 Téborsk4, Praha 4 Nusle (tramvaj nam. Bratfi Synkil — na zastdvce se zeptejte, kde je ulice Taborsk4, nebo se ptejte na
radnici Prahy 4 — §kola je Sikmo naproti ni. Je mozné spustit se ke §kole také ze zastavky metra ,,C* VySehrad smérem do
Nusli, 3kola je od zastavky cca 7 minut chize.)

Cena:
3 500,- K& zakladni
2 900,- K¢ pro registrované ¢leny sit¢ KM
2 000,- K¢ pro studenty, rodice na rodi¢ovské dovolené, diichodce.
V cené:
Pracovni materidly — piirucky ke kurzu + pracovni texty, sepsané a namnoZené vystupy z kurzd, pfiprava lektor a lektor-
ska prace, oblerstveni — kava, €aj, voda, obéd ve $kolni jideln&, nijem Skole.

Kurz je akreditovan MSMT, &islo akreditace: 26 099 / 2000 — 20 — 141. Uastnici obdrZi osvédéeni o absolvovani kur-
Zu.

Obsah kurzu

Trifazovy model Fizeného uceni jako ramec pro aktivni uceni Zaka.

Metody prace s textem ve vSech piredmétech a se vSemi détmi:
Posledni slovo patii mn&, INSERT, Tabulka INSERT, U¢ime se navzajem, Cteni s otizkami, Podvojny denik, Tro-
jity zapisnik, T — graf, Srovndvaci tabulka, Rizené &teni, Cteni s pfedvidanim, Osobni z4dznamy z etby, Interpre-
tativni otdzky, Ctenai'ské krouzky, Skladankové &tend.

Dalsi aktiviza¢ni metody pro vSechny predméty a vSechny déti:
Brainstorming, myS$lenkova mapa - clustering, Pétilistek, Diamant, Posta, Kmeny a kofeny, Volné psani, Kostka,
Interaktivni pfednaSka, Argumentativni esej.

Voew s

Skladankové uceni — expertni skupiny, domovské skupiny, Diskusni pavucina, Debata.

Bloomova taxonomie otdzek a kognitivnich cilt.

Sest myslitelskych kloboukl E. de Bono (podle z4jmu tidastnik).

Vyhodnocovani a hodnoceni jako soucast uceni: Portfolio, Sady kritérii pro kvalitni praci, Uznani / Otazka
Dilna ¢ten{ jako systém celoro¢ni prace pro podporu ¢tenafstvi u déti.

Dilna psani — Od osobnich pozniamek k textu s promyS$lenou stavbou a argumentaci.

Jak budou ucastnici v kurzu pracovat:

Kurz je postaven na proZitkovém uceni, tzn. Gcastnici si sami vSe vyzkousSeji a proZiji v ukdzkovych hodinich. Po nich bu-
de nasledovat pedagogick4 reflexe a analyza hodin a ¢innosti. V kazdém bloku bude vénovan Cas na to, aby si u€astnici na-
planovali, jak vyuZiji nové poznatky a dovednosti ve vlastnich hodinach.

O piihlasky si piste na adresu: hana.kostalova@ecn.cz. Uzavérka piihlasek je 15. 9. 2002.
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Projekt EQUAL, Clovék v tisni

Hana Kostalova

Clovék v tisni potadal v pravé konéicim $kolnim roce
projekt interkulturni vychovy Varianty (vice na str. 27).
Projekt mél tfi vzdélavaci sekce, a to pro zakladni, stied-
ni a vysoké Skoly. V kaZzdé sekci pracovala skupina udi-
teld na tom, jak realizovat interkulturni vychovu a vzdé-
lavani na tom kterém stupni vzdélavaciho systému.
Na tento projekt by mé€la navézat dlouhodobé&jsi (tiileta)
prace v projektu EQUAL, jehoZ cilem je skrze piekona-
ni rasismu a xenofobie pfispét k lepSi zaméstnatelnosti
minoritnich skupin.
Podle planu, ktery zatim neni definitivni, bude zase té-
ziSté prace v projektu spocivat ve vzdélavani uciteld, ale
také ve vyvoji. Napi. by mély vzniknout standardy $ko-
ly, kterd nediskriminuje, neponiZuje, nepreferuje jedny
na dkor druhych. Tyto standardy by mély slouZit jako na-
stroj analyzy (podklad pro sebeevaluaci) pro $koly, které
cht&ji ddvat rovné piilezitosti vS§em a vychovavat déti
k respektu k odliSnosti a k tomu, jak Zit ve spolecnosti,
ktera je kulturné€ velmi nehomogenni. Stejné tak by mé-
ly byt formulovany kompetence uéitele v multikulturni
Skole. V pribéhu price v seminafich vzniknou také
ukazkové lekce k multikulturni vychové, které budou se-
brany do antologie spolu se zajimavymi a inspirativnimi
texty.
Kritické mysleni se stalo oficidlnim partnerem Clov&ka
v tisni v projektu EQUAL v oblasti vysokych a zaklad-
nich §kol. Pokud byste méli zijem o bliz§i informace,
obratte se na Hanu Kostalovou.
e-mail:
hana.kostalova@ecn.cz

Zkusenosti s vyuzitim kritického
mysleni pro manazery $kol

Michaela Prasilova

ViéZeni Etenri, jestlipak uhodnete, co je pro mé pii lektoro-
vani vzdélavacich akci pro manaZery $kol nejobtizné&;si?

Réda vam to prozradim. NejobtiZné&jsi je vytvofit tako-
vou pracovni atmosféru, ve které se vedouci pracovnici
alesponl ¢aste¢né oprosti ode vSeho, co je momentdlné
v denni praxi tiZi a svazuje. Hned na druhém misté je to
vyfeSeni problému, jak taktné zjistit vychozi droveni zna-
losti ucastnikl vzdélavaci akce vzhledem k probiranému
ucivu. Na vysvétlenou dodavam: Predstavte si, Ze jste
manaZer $koly, ktery prichdzi na vzdélavaci akci rovnou
z pracovisté a ma plnou hlavu ,,Skolnich” zéleZitosti. Jes-
¢ stale vézite v roli, ktera obnisi obrovskou odpovéd-
nost, ¢asovy stres, pocit osameéni a ¢asto i nutnost vypa-
dat neomylné. Ta pfedstava vam jako pedagogickym
pracovnikiim ur¢ité nedéla potiZe. A ted se najednou ma-
te transformovat do role Zaka. A dokonce je zkoumano,

jaké jsou vaSe vstupni znalosti. Pfi necitlivém pfistupu
lektora se muZe stat, Ze se vam nepodafi naladit se na tu
spravnou vzdéldvaci notu a celd akce pak pro vas neni
piinosna. Jak si s timto nebezpedim ma poradit lektor?
Musi vyuZit postupt, které navozuji piatelskou a uvol-
nénou atmosféru, vedou ke spolupréci a vymeéné zkuse-
nosti, nechaji prostor pro vyrazné individuality, ale zéro-
veni poskytuji dostatek informaci o sloZeni studijni
skupiny i o Grovni znalosti jejich jednotlivych ¢lend.

Po absolvovani prvnich ¢tyf lekcei v ramci projektu ,,Kri-
tické mysleni” uréeného ucitelim vysokych kol a na-
sledném vyzkouseni novych poznatkii v praxi jsem zjis-
tila, Ze postupy vyuZivané v ramci kritického mygsleni
Jjsou pii vedeni lekei pro manaZery $kol optimélni. Jejich
pouZitim se mi podafilo v ramci vyuky vyfesit nasledu-
jici situace.

Dokazala jsem zjistit, jak pfi§li manaZeti §kol na lekci
pfipraveni a oni to, jak pevné v&fim, nepovazovali za
kontrolu. U tzv. specializacniho vzd€lavani manaZerd
Skol pofadaného na PdF UP se totiZ podita se samostudi-
em a pfipravou Ucastnikd studia na lekci. To aby se na
setkdnich neztracel ¢as s ucivem, které lze samostatné
nastudovat. Po obsahové strance pak je prubeéh lekce pii-
mo zévisly na predpripravé Gcastniki studia, ale také na
specifickych dfivéjsich znalostech a zkuSenostech jedno-
tlivych manaZert. Abych se seznamila s aktudlnim sta-
vem znalosti ticastnikd studia o dané problematice, vyu-
Zila jsem v evokalni fazi vyuky techniku volné psani,
rovnéz kooperativni metodu pét rohd, pfi které se pra-
covni skupiny snaZily zodpovédét poloZené otazky a ta-
ké metody Insert, kde jsem cilen€ zvolila text s obsahem
provokujicim k nesouhlasu, abych u G¢astnikt navodila
potfebu argumentace.

Dale jsem za pomoci metodiky kritického mySleni doce-
la zdarné pfeklenula ty ,,horké okamziky“, v nichZ se
néktefi tcastnici studia nebyli ochotni oprostit od prak-
ticismu, pfevladal u nich konzervatismus aZ odpor ke
zméné, a kdy také néktefi z nich nebyli ochotni uznat
nadfazeni teorie nad empirii, zv1asté §lo-1i o teorii ,,cizo-
zemskou*. Pomohly mi uebni aktivity, ve kterych se
jednalo o skupinové plnéni tikoli a kdy méli Gcastnici
studia dostatek Casu navzdjem si vyjasfiovat svd stano-
viska. Nejefektivnéjsi byly rizné modifikace prace ex-
pertnich skupin. Jak jsem si ovéfila, icastnici studia by-
li mnohem vstiicnéjsi k argumentaci kolegl nez k piijeti
hotovych zavéri z odborné literatury nebo z st lektorky.
Rovnéz se mi podafilo uvolnit pracovni atmosféru. Sku-
pinové feSeni problémut a vyména zku§enosti a zavéri ve
skupiné totiZz u nékterych studujicich minimalizovaly
tzv. obavu ze ztrity tvafe. Diky vzdjemné komunikaci
¢lendl pracovni skupiny pii spole¢ném pln€ni zadaného
tikolu mohl kazdy z nich problém zavcas odhalit, pokud
mu jeho soucasny stav poznéni brénil spravné dekédovat
realitu. Role mluvéiho skupiny povéfeného sdélit plénu
nazor celé skupiny pak vyhovovala i t&m, ktefi by sami
neradi prezentovali pouze svij ndzor. Naopak ti, kteff ra-
di vystoupili se svym podnétem ¢i feSenim, k tomu méli
moznost v ramci prdce s rychlej$i modifikaci tzv. po-
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dvojného deniku (spociva v podtrhovani sledovanych
mist a odpovidajicimi glosami na okraji textu) a také pii
pract studijni skupiny s vyplnénym listem nazvanym
WZaznam z uéeni®. Ze se mi podafilo uvolnit atmosféru,
ve které vzdélavani probihalo, jsem zjistila podle stéle
spontdnnéjsi diskuse ve skupinach, podle Zertd, které na-
pred zaznivaly jen ve skupindch, ale potom uZ v celém
plénu, a hlavné€ podle toho, Ze postupné vSichni acastni-
ci studia bez problémi prezentovali své nédzory pred
ostatnimi.

To jsou tedy mé prvni praktické zkuSenosti s aplikaci po-
stupl kritického mysleni do vzdélavani manaZert 3kol.
Mohu fici, Ze zkusenosti velmi pozitivni.

Autorka je ucitelkou na katedre pedagogiky

s celoskolskou piisobnosti na PAF UP v Olomouci.

Je ucastnici probihajiciho kurzu RWCT pro vysoké skolv.
E-mail: prasilov@ pdfnw. upol. cz

Premyslime znovu o kritickém mysleni

O diskusi I. Nizovské s D. Kloosterem

Vzpominate si, co napsal David Kloster o tom, co je to
kritické my$leni? Pokud ne a pokud doma neméte KL 1
— 2 nebo Thinking Clasroom (Peremenu) &. 4, miZete si
Davidiv ¢lanek ozivit na www.kritickemysleni.cz.

Piipomindme zde jen stru¢n& pét zdkladnich charakte-

ristik KM, jak je uvadi David Klooster ve svém ¢lanku:

1. kritické mysleni je nezédvislé myglent;

2. ziskani informace je vychodiskem, a nikoli aZ cilem
kritického myslent;

3. kritické mySleni za¢ina otazkami a problémy, které se
maji Fesit;

4. kritické my$leni se pidi po rozumnych argumentech;

5. kritické je mySleni mys$lenim ve spolecnosti.

David Klooster v tomtéz ¢lanku také fekl, co podle ného
neni kritické mysleni:

1. memorovéni ¢ili paméfové uceni

2. porozuméni slozitym mySlenkam

3. tvofivé nebo intuitivni mysleni

V TC/P ¢. 6 vySel ¢lanek Iriny Nizovské ,,Premyslime
znovu o kritickém mysleni®, ktery ¢astecné polemizuje
s pfispévkem Davida Kloostera. Je zajimavé ucastnit se
aspon zprostfedkované jejich diskuse. Kdo ma chut, at se
se svymi ndzory pripoji!

Irina Nizovskd velmi ocetiuje zdsadni piinos ¢lanku Da-
vida Kloostera pro vSechny, kdo jsou zapojeni do pro-
gramu Reading and Writing for Critical Thinking, ale
i pro ostatni, kdo se zabyvaji kritickym my8§lenim.

Irina Nizovska oceiiuje, Ze se David Klooster pokusil ve
svém ¢lanku:
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* ujasnit smysl / vyznam kritického mysleni a definovat
jeho podstatu;

* stanovit hranice tohoto pojmu;

* pojmenovat charakteristické znaky tohoto pojmu;

= umistit kritické mys$leni mezi dal§imi mentalnimi do-
vednostmi;

» vymezit kritické mySleni tak, aby mohlo byt rozpozna-
no ve sledu (v fad€) kognitivnich ¢innosti.

Nizovska se zabyva dvéma aspekty kritického my$lent,
jak je vymezuje David Klooster:

1. porozuménim / pochopenim

2. tvofivym a intuitivnim mys$lenim

Co se tyce porozuméni, Nizovskd souhlasi s Kloosterem,
Ze ,kdyZ se snaZzime porozumét tomu, jak nékdo jiny
uvaZzuje, nejprve je nase mysleni pasivni: jen pfijimame
to, co nékdo jiny uz vymyslel“. Ddle pfipomina, Ze
v Bloomové taxonomii patii porozuméni (pochopent)
mezi mentalni dovednosti niz§iho fadu.

Schopnost ¢lovéka porozumét se prokazuje na tom, jak
Jje schopen transformovat materidl z jedné formy v jinou,
napf. vysvétlit jej nebo shrnout. Kdyz ucitel chce pie-
kontrolovat miru porozuméni, oby¢ejné se pta zaku: ,,Co
jste se dozvédéli? Reknéte to vlastnimi slovy.” Rozumét
znamena také piedvidat dalsi vyvoj udalosti. A skute¢né,
aktivity tohoto typu mohou jen st&Zi byt nazyvany kritic-
kym myslenim, protoZe porozuméni v tomto smyslu je
prevainé spojeno s reprodukci nebo rekonstrukci materi-
alu.

Podle minéni Nizovské neni ale spravné vymezovat sna-
hu o pochopeni myslenek a vysledky téchto snah jen ja-
ko piipravu na mysleni vy§$iho fadu nebo jen jako prvni
krok na cesté k poznani.

Upozortiuje na to, Ze ¢asto fikdme: ,.Jak hluboké porozu-
méni problému!* nebo ,,To je ale povrchni porozuméni!*
Tyto vyroky obsahuji jedno z hodnoticich kritérii tykaji-
cich se porozuméni: hloubku porozuméni predloZenému
materidlu. V tomto smyslu existuje podle Nizovské roz-
dil mezi poc¢ate¢nim pochopenim a hlubokym porozu-
ménim.

Z toho je patrné, Ze porozuméni prochazi riznymi fa-
zemi, zahrnuje v sobé€ riizné tirovné porozuméni a je
spojeno s vynaloZenym mentalnim tsilim. Psycholoz-
ka Diane Halpernova definuje porozuméni jako ,,proces
pfemény povrchovych struktur v hlubinné* (Halpernova,
1984). Také rusti pedagogové se shoduji v tom, Ze po-
chopeni ma mnoho stupiit (jako schodisté), mnoho stra-
nek a mnoho dimenzi.

V Bloomové taxonomii je porozuméni na druhém schiid-
ku v sloupci mysleni niz§iho rfadu. Jedna d¢astnice kurzi
RWCT v Rusku byla rozhot¢end, protoZe trvala na tom,
Ze ke skuteCnému pochopeni je tfeba nejprve problém
pofadn¢ analyzovat. A podle Nizovské méla pravdu
v tom, Ze hluboké porozuméni vyZaduje myslenkové do-
vednosti vy§siho fadu, jako je pravé analyza, ktera &ini
porozumeni hlubsim. a syntéza s hodnocenim pak uka-
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zuji, zda k porozuméni pfedloZenému materidlu doslo.
Pak ale miizeme fict, Ze porozuméni neni oddélitelné od
kognitivnich dovednosti vyssiho fadu.

Filozofové fikaji, Ze ,,fenomén porozuméni pronika vse-
mi lidskymi piistupy ke svétu“ a Ze ,,potieba porozumét
vede k poznani“ (Kerimov, 1998).

Nizovsk4 pfipomina, Ze existuji nejen riizné drovné po-
rozuméni, ale také riizné typy porozumeéni. Srovnejme
tfeba porozuméni védeckému textu a beletristickému di-
lu. V prvnim pfipadé se zabyvdme védeckymi hypotéza-
mi, terminy a pravidly, v druhém pfedstavami a umélec-
kymi cestami k vyjadieni néjakého vyznamu. Abychom
porozuméli v&decké informaci, zabyvame se fakty, pro
porozuméni literatufe je dilleZité pracovat s podtexty (se
skrytymi vyznamy). A porozuméni mySlenkdm nam
umozni porozumét celému dilu.

Tak jaky je tedy vztah mezi porozuménim a kritickym
myslenim? Samoziejmé Ze prvni pochopent, k némuz do-
chazi v raném stadiu ve chvili, kdy informace byla pied-
loZena, neni ukazatelem kritického mysleni. Ale neuCime
prostfednictvim riznych metod a strategii s cilem umoz-
nit Zak@im porozumét Iépe informacim, textu, sloviim a ji-
nym lidem? Diana Halpernova véfi, Ze existuje pfimé
propojeni mezi porozumé&nim a pouZitim specidlnich me-
tod a strategii, které podporuji rozvoj kritického mysleni.
Co se tyk4 tvorivého my§leni, i tady se Nizovskd zdrdhd
souhlasit s Davidem Kloosterem. Mistrovska dila v zad-
ném piipadé nejsou masovym jevem v historii lidstva.
Na druhou stranu slychame v kazdodennim Zivot€ vyra-
zy jako: ,tvofivy &lovek®, ,tvofivy pfistup®. Lev Vygot-
sky tvrdil, Ze ,,i dneska jsou vrcholna vyjadieni tvofivosti
pristupna jen nékolika vyvolenym géniiim, ale v Zivote,
ktery nas obklopuje, neni tvofivost nezbytnou soucasti
existence, a vie, co piesahuje hranice rutiny a obsahuje
aspoii kousek néteho nového, ma sviij pivod v tvofivych
procesech probihajicich v Elovéku.” (Vygotsky, 1997, str. 6)
MoZn4 mizeme souhlasit s pojetim populdrnim mezi mo-
dernimi psychology, Ze ,, kdokoli, kdo ma vys3i neZ pri-
mérné intelektudlni predpoklady a urcité schopnosti, mi-
e vytvorit mistrovské dilo“. (Halpernova, 2000, str. 452)
Muizeme také souhlasit s novymi vzdéldvacimi koncep-
ty, které jsou hluboce zakofenéné v humanistické psy-
chologii a které usiluji o rozvijeni schopnosti jednat ,,ta-
dy a ted*. Jerome Bruner popsal ve své knize prave tento
typ vzd&lavani zaloZeny na improvizaci, spekulacich
a tvofivosti. Abraham Maslow ve své posledni knize se
zabyva stejnym tématem: ,,Mé&ly by nds zajimat tvirci
procesy, tedy tvardi cile a tvofivéa osobnost spiSe nez pro-
dukt tvofeni.* (Maslow, 1999, str. 100).

Mnoho t&astnikdi programu RWCT miiZze potvrdit, Ze
pouZivani metod a strategii RWCT jak v prib&hu dilen,
tak pozd&ji ve vyuce vede k rozvoji tvofivosti naich stu-
denti a poslucha¢i. Pro¢ tomu tak je? Snad Ze program
sdm jde za hranice dané kritickym mySlenim?

Ale pokud se jak s tvofivym, tak s kritickym my3lenim
setkivame denn&, maji n&co spoleéného? Vezméme si
dvé situace: predstavte si studenta, ktery nahle vhlédne

do toho, jak spocitat zaddni v hodin€ matematiky, a Pus-
kinovu volbu slov v né&jaké opravdu velkolepé bdsni
(mnohé verze jeho d&l dokazuji, Ze zvaZoval rizné moz-
nosti). Lisi se od sebe tyto procesy ¢i fenomény? Probi-
haji na téZe drovni? A jak bychom o nich méli smyslet —
jako o tvofivém, nebo o kritickém mysleni?
Samoziejmé Ze intuice zastdva vyznamnou roli v tvur-
&ich procesech a zpuisobuje dojem, Ze tvorba je osvicent,
elegantni a nezdmérné. Dobie ale zndme takové pojmy
jako ,agonie tvorby“ a mnozi z nas védi, kolik prace
a kazdodenniho usili stoji, kdyZ mame vyvinout néco
nového a neobvyklého.

Podivejme se je$té jednou podrobné na to, co bezpochy-
by miiZeme nazyvat tvuréi praci. Jaké misto v ni zaujima
kritické mygleni? TéZko miizeme spojovat vznik romént
Fjodora Dostojevského, Lva Tolstého, Charlese Dicken-
se a dal§ich velkych umé&lci s intuici a ndhlym, Stastnym
osvicenim. Podrobn4 analyza, hodnoceni kazdodennich
problém, zvaZovéni historického a socialniho kontextu,
zkoumadni postav.... Opravdu se tu neobjevuje Zadné kri-
tické mysleni?

Kde tedy tvofivé mySleni kondi a kritické mySleni zaci-
na? Je to pouhd nahoda, 7e Diana Halpernové vénuje ce-
lou kapitolu své knihy Introduction to Critical Thinking
(Uvod do kritického mygSlen{) procesim tvorby a tvoii-
vému mysleni?

Ur¢ité pochybnosti se objevuji u Kloosterova piikladu
sportovni intuice. Copak nejsou zautomatizované pohy-
by fotbalisty vysledkem kazdodenniho tréninku? Nekla-
dl si béhem stovek tréninkd mnoho otazek, které mu po-
méhaji rychle vyhodnotit situaci a vybrat si jedno
z predem natrénovanych ,,tvofivych feSeni? Nejsou to-
to projevy kritického mySleni?

V zavéru svého piispévku dékuje Irina Nizovska Davidu
Kloosterovi za jeho piispévek a za to, Ze jim umoZnil vy-
ménu myslenek mezi U¢astniky programu Ctenim a psa-
nim ke kritickému my3leni. Principem programu je otevie-
nost myslenkam druhych, diskuse s nimi, vzdjemné
obohacovini v takovych diskusich — a diskuse jsou neko-
neéné, nejen o kritickém a tvofivém mysleni, ale v naSem
oboru viibec. Cim vic si myslime, Ze jsme se priblizili cili,
tim rozsihlejsi a nekone&néjsi obzor se pied nami otevird.

K této zajimavé diskusi bychom radi za Ceskou redakci
KL dodali:

Rustina podobné jako ¢eftina nerozliSuje mezi porozu-
ménim a porozuménim — a anglictina ano. V anglictiné
miZete pouZit slivko ,.comprehension” pro tu droven
piipravného porozuméni, kterou David Klooster nepova-
7uje za kritické mySleni. SloZit&jsi a komplexn&j8i mys-
lenkovou operaci je ,,understanding® — to je to porozu-
méni / pochopenti, pii kterém probihd analyza myslenky,
jeji srovnani s jinymi zkuSenostmi myslitele, vyhodno-
covéni, doptavani apod.

Polemickou glosu 1. Nizovské z ThC ¢. 6 zpracovala pro
KL Hana Kostdlovd. Odpovéd D. Kloostera ndsleduje.
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Porozuméni, tvorivost
a kritické mysleni

David Klooster

Rad bych podékoval Iriné Nizovské za jeji odezvu na
mij ¢lanek ,,Co je kritické mysleni®, ktery byl piivodné
publikovéan ve Ctvrtém &isle Casopisu Thinking Classro-
om. Jeji rozvaznd a pratelska kritika, uverejnéna
v Sestém cisle v rdmci sekce nazvané Pro a proti, otevird
prileZitost k dal§imu zamySleni a diskusi.

KdyZ moji studenti z univerzity odevzdaji pisemné pra-
ce, ptdm se jich, na kterych ¢astech préce by jesté zapra-
covali, kdyby méli vice ¢asu, pfiCemz véfim, Ze autor si
Jje obvykle védom slabych stranek vlastni prace. A pravé
takovymi dvéma ¢astmi, na kterych bych dale pracoval,
kdybych byval mél vice Casu, se Nizovska v reakci na
muj ¢lanek zabyva. Dékuji ji za uvazeny komentdi k mé-
mu ¢lanku a za poskytnuti piileZitosti k dalsimu dialogu
nad kritickym mySlenim. Doufam, Ze nésledujici ko-
mentaf poslouZi k vyjasnéni té€chto dvou nazord, které
predklada.

Nizovska se nejprve vyjadiuje
k té casti ¢lanku, ktera pojedna-
vé o porozumeéni (comprehensi-
on). Na tomto misté jsem na-
znacil, Ze porozuméni se li§{ od
kritického mySleni. Napsal
jsem:

Nekteti ucitelé by mohli namit-
nout, 7Ze skute¢né porozuméni
vyZaduje kritickou mySlenku,
protoZze student musi prevést
mySlenky nékoho jiného do
svého vlastniho jazyka a mys-
lenkového vzorce. Ale kdyZ se snaZime porozumet tomu,
jak n€kdo jiny uvaZzuje, nejprve je naSe mysleni pasivni:
jen pfejimame to, co nékdo jiny uz vymyslel. Prijimame
to, co nékdo jiny jiZ vytvofil, spiSe neZ abychom sami
tvorili néco nového a origindlniho. Do doby, neZ jsou no-
v€ pochopené myslenky vyzkouSeny, zhodnoceny, rozvi-
nuty a pouZzity, student neni zapojen do procesu kritické-
ho myS$leni.

Nizovska se domnivd, Ze porozuméni (understanding)
skute¢né tvori dllezitou soucast kritického mysleni a ne
pouhy piedstuperi pro vy3si drovei mysleni. Uvadi, zce-
la spravné, Ze hovofime o stupnich porozuméni (hlubsi
nebo povrchnéjsi). S odvolanim na praci Halpernové
a nékolika ruskych pedogagogt je zastancem daleko bo-
hatsiho spektra pohledu na porozumeéni nez poskytl muj
¢lanek. Nasledujici typy porozuméni — analyza, synté-
za, hodnoceni — jsou pevné spjaty s kritickym myslenim.
Naprosto s ni souhlasim ve vSech téchto ohledech tyka-
jicich se porozumeéni (understanding). Rozdil, ktery jsem
mél plvodné na mysli spocival ve vymezeni prvni fize
porozuméni (comprehension) vici kritickému mySleni.
M4dm pocit, Ze kdyZ se na zaCatku setkdme s mySlenkou,
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textem nebo argumentem, naSim prvnim tkolem je po-
rozumét tomu, co ndm chtél druhy ¢lovék sdélit, a to co
nejpresnéji a nejiplnéji, jak je to jen mozZné. Tak, jak se
snaZime pfibliZit hlub§imu porozuméni, pfevadime da-
nou mySlenku do svych vlastnich slov, analyzujeme jeji
¢asti, porovnavame ji s ostatnimi my$lenkami a apliku-
jeme ji v riznych kontextech. Domnivdm se, Ze prvni
stadium ma pasivnéj$i a méné kritickou podobu nez na-
sledujici stadia celého procesu, s ¢imZ Nizovska souhla-
si. Pfesto mi jeji ohlas napomaha vyjasnit fakt, Ze i tato
prvotni faze nemé vyhradné pasivni, ne nekriticky cha-
rakter.

Mnozi teoretikové by mohli namitnout, Ze v§echen smy-
sl — vyznam se tvoii, ne pasivné pfijima. I tato prvni fa-
ze, pii niz dochazi k soustfedéni nasich nazort okolo to-
ho, co vyslovil nebo minil n¢kdo jiny, je aktivnim
procesem. AvSak ja se domnivam, Ze ucitelé, ktefi se za-
jimaji o kritické mysSleni, si musi byt védomi toho, Ze
v tradinich Skolach staci dosahnout pouze prvni fize
porozuméni. Pokrokovi ucitelé si na svych studentech
ceni téch typd hlub§iho porozuméni, které popsala Ni-
zovskd. Aby bylo moZné od sebe oddélit hlubsi, daleko
komplexnéjsi porozumeni, které my oba povaZujeme za
hodnotné, je tfeba jej rozlisit od
povrchniho porozuméni, se kte-
rym se spokoji na mnohych
Skoléch.

Daleko zéavaznéjsi rozdil v na-
§ich nazorech miZe vyvstat
okolo jeji druhé namitky. Je
ziejmé, Ze kritické mySleni
v sob& nese prvky tvofivosti.
Mnoho z pedagogickych metod
opévuje tvotivé mysleni a vybi-
zi k nému. Kdy?7 studenti vyjad-
fi to, co se uci skrze poezii nebo
vytvarnictvi, kdyZ k tomu vyuzivaji formy dramatu nebo
vypravéni, kdyZ navrhuji a pfedvadéji multimedialni pora-
dy pro své€ spoluzaky, rodice a $iri vefejnost, aby tak osla-
vili své uceni, objeviuji se tvorivé prvky pedagogiky kritic-
kého mysleni, které jsou urceny vem ke shlédnuti.

Existuje v3ak jest€ hlubsi forma tvofivosti, kterd mi pfi-
pada byt kvalitativné odliSna od kritického mysSleni.
Uméni koncertniho pianisty, tvofivost vynikajiciho malife,
slovni obratnost basnika — tyto formy tvofivosti se zdaji
byt odli$né v porovnani s kritickym mySlenim. Jeden
z rozdild spociva v tom, Ze vetsi ¢ast kritického mysleni
probihd védomé a slouZi mysliteli k metakognitivni ana-
lyze. Kriticky ¢tendr ¢i spisovatel mlZe popsat proces
svého mysleni, miZe identifikovat okamZiky pralomu
v uceni a skrze tuto reflexi a metapozndni je schopny si
osvojit mentdlni navyky, které Cini z kritického mysleni
béZnou soucdst naseho intelektudlniho Zivota.

Na druhé strané miiZe tvofivy umélec pii své praci po-
stupovat nevédomeé. Jen nékolik umélct ndm mize sdé-
lit, co piesné délaji v momentg, kdy tvoii: jejich dilo je
iraciondlni a spontdnni povahy — coZ jsem v ¢lanku na-
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zval ,,intuici”. Shoduji se Nizovskou v tom, Ze velci spi-
sovatelé jako Dostojevsky, Tolstoj a Dickens patfili me-
zi vyjimecné kritické myslitele stejné tak jako myslitele
tvofivé. Neni pochyb o tom, Ze kaZzdodenni cvi¢eni spor-
tovcl 1 hudebnikll vyZaduje kritickou disciplinu a pozor-
né mySleni, které zplsobi, Ze jejich nasledné piredstave-
ni budi dojem nendro¢nosti. Av§ak mnoho muzikantt,
basnikd a taneCnikl operuje v prvni fadé s témi druhy in-
teligence, které jsou odlisné od kritického mysleni, jez
vyZadujeme po studentech v hodinich matematiky, d&je-
pisu, literatury nebo pfirodovédy. To, Ze kritické mysle-
ni v sobé kloubi tvofivé prvky a uréitou miru kritické
uvahy, jesté nutné neznamend, Ze kritické mysleni a tvo-
fivé my§leni jsou jednim a tim samym.

Autorem je ucitelem na Hope College (Holland, USA),
dobrovolnikem RWCT pro CR a Arménii.

Z mezindrodniho casopisu Thinking Classroom / Pere-
mena (¢.1/2002) prelozila Miroslava Haakovd.

Proc¢ nefunguji programy
pro kritické mySleni

Mortimer Adler

Americké vzdélavani v 20. stoleti bylo plné slogant
a zaruCenych navodd. Byly to médni vieléky, které né-
kdo né€kde vyrobil a z nichZ se zakratko stala celonarod-
ni manie. Prohnaly se celou zemi a pak odumftely, aniz
za sebou zanechaly néjaky vysledek hodny paméti. Nej-
noveéjsi a nejpochybnéjsi z nich je ménie vytvaret pro-
gramy k vyuce kritického mySleni. K nim vznikaji pfi-
rucky a rizné radce ,,jak na to“, jako by bylo moZné
vyucovat mysleni samotnému, mysleni jako takovému,
jako abstraktni dovednosti.

Vibec nemusime pochybovat o tom, Ze rozvijet v mys-
lich naSich zakl dovednost pfemyslet — alespoii kriticky,
kdyZ ne zaroven tvofivé — by mélo byt hlavnim cilem na-
Seho zdkladntho Skolstvi. Pokud Zaci nejsou cviéeni ke
kritickému mysleni, Zadny z jinych cili povinného vzdé-
lavani nem@Ze byt napInén. Zéci nemohou rozvinout své
dovednosti vyjadfovaci, matematické operace, postupy
védeckého zkoumani. Jejich porozuméni dulezitym
mySlenkdm a problémGm se nebude rozsifovat ani pro-
hlubovat.

Omyl spociva spise v prostiedku k dosaZeni cile nez v ci-
li samotném. Pro dnedni my$leni o vzdé€lavani je typickeé,
Ze se hned vypracuje specidlni program, jakmile se v po-
predi pozornosti vyskytne néjaky novy cil a ziska si po-
zornost vetejnosti.

Nékdy to miZe byt spravny krok. Ale co se tyce mysle-
ni, je to tplné Spatn&. Rekl bych, Ze vyvijet specidlni
program pro kritické mySleni je naprostd chiméra. Ne-
mizZe to fungovat.

Nic takového jako mysleni samo o sobé a pro sebe ne-
existuje. Jakékoliv mysleni kohokoliv z nas se miZe vést

jen o néjakém urcitém prfedmétu, nebo je to mysleni, kte-
ré provadime v pribéhu ostatnich duSevnich procesa.
NemuZeme se dobfe naucit ¢ist a psat, ani mluvit a po-
slouchat, anizZ bychom se ucili, jak tyto véci dé€lat s pre-
mySlenim. Byt bezmySlenkovitym Ctenafem (tedy né-
kym, kdo ¢te a zaroven nijak nepfemysli) mize slouzit
pro pot&Seni nebo pro usnuti, ale nemuize to vést k roz-
mnoZeni poznatkd, které jsme pochopili, ani k prohlubo-
véani chipani samotného. TotéZ plati pro provadéni mate-
matickych operaci a pro zapojeni se do védeckého
badani. Tyto ¢innosti se nedaji provadét bez mysleni,
a pokud jsou tak provadény, vzdélivaci vysledek bude
nulovy.

Dobra Skolni vyuka bude zahrnovat hodné diskutovini,
proud otazek a odpovédi mezi ucitelem a Zaky i mezi Za-
ky navzajem. Pokud takové diskuse ma mit néjaky vzdé-
lavaci piinos pro tcastniky, musi je vtahovat do mysleni.
Rozhodné to nemiize byt bezmyslenkovité Zvatldni jako
nékde na velirku ani vzdjemné nemyslici piebijeni jed-
noho nazoru nebo predsudku druhym, jak to zname
z hospodskych tlacht.

Ti, kdo maji mit z diskuse vzdé€lavaci prospéch, budou
muset byt zapojeni v souhlaseni nebo odporovani, budou
se prit a predkladat si argumenty vSude tam, kde dojde
k nesouhlasu. Budou zobeciiovat a své zevSeobectivjici
vyroky obhajovat nebo budou napadat tvrzeni druhych.
Posuzovat budou tak, Ze zvaZi pro a proti nebo Ze budou
zkoumat platnost divodi pro jedno &i druhé tvrzeni
a budou rozhodovat, co je pravdivé a nepravdivé nebo
vice a méné pravdépodobné. Budou podrobovat diklad-
nému tazani konzistentnost riznych pfistupt k véci, bu-
dou se ptat po predpokladech a disledcich toho, co se
pfedklada jako pravdivé nebo mylné. Budou se tdzat na
to, co lze z urcitého tvrzeni vyvozovat.

Tohle vSecko je zcela jasné kritické mysleni, a to stejné
tak u lidi, ktefi diskutuji, jako u t€ch, kdo Ctou, piSou,
mluvi, naslouchaji, propocitavaji, néco zajistuji, testuji,
pozoruji, mé&fi, zkouseji vyvodit zavéry z toho, co bylo
naméfeno a napozorovano. VSechna ta pravé uvedend
slova jsou tvary sloves vyjadiujicich ¢innost mysli pfi
mysSleni. Tyto ¢innosti mohou byt provadény bud $patné,
nebo dobfe. Dobfe je provadi jen ten, kdo si osvojil do-
vednosti k jejich provadéni, a tyto dovednosti jsou u kaz-
dé z ¢innosti ovladnuty jako navyk.

Jak se takové navyky intelektovych dovednosti utvare;ji?
Uplné stejné jako viechny navyky fyzickych dovednosti:
Nikoli vyukou s pouZzitim ucebnic, v nichZ by byla sta-
novena pravidla a navody, ale koucovanim, osobnim ve-
denim.

Pfed mnoha roky jsem vyucoval kurz logiky a pouZival
jsem texti, v nichZ byly sepsany zakony mySleni, pravidla,
ktera je nutno respektovat pfi ¢inéni zavéru a pii jejich po-
suzovani i pfi tom, kdyZ se chceme vyhnout logickym
omylim. Objevil jsem, Ze Z4ci, ktefi jsou schopni ziskat
v kurzu vyborné znamky, nebyli nakonec schopni myslet
kriticky ani Cist a diskutovat s pfemyslenim o ndro¢nych
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textech, které jim semindi' pfedepisoval k povinné Cetbg.
To je také ditvod, proc se pfi pfijimani na vétSinu vysokych
8kol (v USA) uZ nevyZzaduje absolvovani kurzu logiky.
Programy kritického mys$leni, které se nyni propaguji od
Vychodu na Zapad a obricené, jsou jenom miniaturizo-
vané a zprimitivizované kurzy logiky, jaky jsem tehdy
v néro¢né formé vedl ja. A budou stejné tak chabé pfi-
pravovat studenty k pfemysleni v jinych oborech studia.
Ani nenaudi uéitele myslet kriticky. Takovou pripravu
méli ziskat dfiv, neZ vibec zadali udit.
Jak pfipravuji nase lékai'ské a pravnické fakulty budouci
praktiky k tomu, aby mysleli tak, jak pravnici a lékaii
myslet maji? Tim, Ze jim davaji kurz kritického mygleni?
Nikoli, poZaduji od nich, aby se nau¢ili pfemyslet o otaz-
kéach pravnich a 1ékarskych ve vsech kurzech, které se
v téchto specializovanych studiich poZaduji, a potom jes-
t€ v obdobi praxi v nemocnicich nebo advokiatnich kan-
celafich. Metodou pro takovou vyuku je koudovdni, pii
ném?Z jsou studentovy vykony opravovany, kdyZ jsou
provedeny nedostate¢né, a trvd se na spravném provadé-
ni znova a znova, dokud se potfebné dovednosti nesta-
nou dokonale usazenym navykem.
Omyl, ktery se skryva za dne$ni mddou, spoéiva v tom,
Ze mysleni je dovednost, jiZ je mozné ziskat izolované
od vSech ostatnich dovednosti, které jsou nutné pro
efektivni pouZivani mysli a které jsou tudiZ nutné pii po-
suzovani, pfi hleddni divoda, pfi feSeni problému, pii
vedeni debaty, pfi obrané nebo odmitani zavéri.
A protoZe nejde o takovy pripad, neméli bychom vytva-
fet programy ke kritickému my$leni, pfestoZe jsou nami-
feny ke vzdélavacimu cili, s nimZ vSichni souhlasime.
Namisto toho bychom méli zafidit, aby studenti a Zaci
byli koucovani v kazdém z predmétil nebo kurzi, ve kte-
rych je vyucuji uditelé, ktef{ — jak doufdme — jsou schop-
ni myslet. Takové kouCoviani ovsem bude dbat na zéko-
ny mySleni, které byvaji vyuovény v kurzech formalni
logiky. Ale nebude prohlagovano za efektivni jen proto,
ze Zaci jsou pak schopni odfikévat lekce z logiky. kte-
rych se acastnili.
Kratce feceno, kdyby vSechna vyuka vyZzadovala od 7a-
ki a studentt, aby mysleli o tom, ¢emu se uéi, Gplné by
to stadilo. Vyucovani, kterému se to nedaii, neni ni¢im
jinym nez indoktrinaci. U¢eni, které nevyuZivd mysleni,
neni ni¢im jinym neZ memorovdnim nepochopenych
faktt, a vede k vytvdfeni ndzort, av$ak nikoli k ziskava-
ni skute¢né znalosti a porozuméni. K tomu, aby $koly
produkovaly obCany a zZaky schopné myslet dobie a kri-
ticky ve viem, co délaji, nepotfebujeme Zadny program
kritického mysleni.
Prejato z webové strdnky:

http: //www. philosophy. unimelb. edu. au/reason/critical/

Prelozil Ondrej Hausenblas.
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Co nam brani v poéiivani? - Diel 1L

Jana Palenéarova

PtindSime druhy dil ¢lanku Jany Palenéarové o aktivnim
naslouchéni:

V pracovnej dielni pod nazvom ,,Aktivne poldvanie —
podpora komunikacie®“ sme uvazovali o tom, o nim
brani a ¢o ndm pomadha pri po¢avani. K akym zaverom
sme dospeli?

Pociivanie zapnuté — vypnuté:

Ludia rychlejSie myslia, ako rozpravaji. Znamend to, 7e
ked' niekoho podiivame, mame vela ¢asu na rozmys-
Tanie. Casto tento as vyuZivame na rozmyslanie o rom,
co si ja myslim o danej téme, uvaZujem o svojej reakcii
{,,¢o bude od nds chciet?*), o tom, aké mdm ja skiise-
nosti s danou témou, o niecom uplne inom (o osobnych
problémoch, o tom, ako prebehol v&erajsi deni, o tom, ¢o
ma dnes eSte Cakd), o tom, kto hovori (ako vvzerd, ¢o md
oblecené) ... namiesto toho, aby sme uvazovali o tom, &o
ndm druhy hovori.

Pocivanie s predsudkami:

Pri kaZzdej verbdlnej komunikadnej interakcii existuji
slova alebo slovné spojenia, pri ktorych lIudia presta-
vajii pocéivat. Slova ako ,,ja“, parazitujiici, vyucovaci
proces, stratégia, konStruktivny reZim, integrdcia, pldn,
odbornici, povinnost, Casto sa opakujiice vyrazy — teda,
viastne, ehm, Ze (nepociivam, s¢itavam ich), vulgarizmy
a cudzie vyrazy... zaruuji ,nepoivanie”. Zalneme
pldnovat ,,obranu alebo protittok®, resp. ignorovat hovo-
riaceho. A ¢o deti? Co myslite, pri ktorych slovach pre-
stdvaju pocavat? Musis..., ticho, ddvaj pozoy, pociivaj
ma, je tvojou povinnostou..., je to v Skolskom poriadku,
opakujem ti..., vies, Ze..., ini sii taki, a tv..., o chvilu kon-
Cime..., pri vSetkych rozkazoch, pokynoch a kritike.

Pociivanie so zavretou myslou:

Niekedy rychlo usidime, Ze nebudem to potrebovat, to
sa ma netvka, viem, ¢o bude dalej, ni¢ prekvapujice, je
to velmi ndrocné, nechdpem to, nesiihlasim, klame, réma
Je nudnd, hovoriaci ma nezaujima. Vtedy prestivame
pocuvat.

VyruSované pocitvanie:

Zvuky z vonkajsieho prostredia, teplota v miestnosti,
unava, stres, psychickd a fvzickd nepohoda, vedla miia
sa bavia, prilisnd gestikuldcia, rvchle tempo rei, vedla
miia sedi niekto ovela zaujimavejsi ako hovoriaci, poca-
sie... to vSetko ndm moZe branif vypocuf si, ¢o nam dru-
hi chct povedat.

Co nam pomaha poéivat?

Pocivame telom: uvolnend pozicia tela, , otvoreny* po-
stoj — celom k hovoriacemu, kontakt ocami, prikyvova-
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nie, ruka pod bradou, mierne naklonenie tela k partne-
rovi, fyzickd pohoda — nie sme hladni, smdédni, unaveni...

Poc¢ivame myslou: v§imame si neverbdlne prejavy, ob-
zvldst ton hlasu (city, humor), absoliitne zameriame svo-
Jju pozornost na rozprdvaca, usilujeme sa zapojit vietky
zmysly, ziskavané informdcie konkretizujeme do predstdv
a pretvdrame ich do svojich konceptov.

Pocivame, CO sa hovori: usilujeme sa zachytit hlavnii
tému, dole?ité fakty — selektujeme informdcie, uvaZujeme
o0 téme a pripravujeme si doplfiujiice otdzky i odpovede,
mdme ,,otvorenii mysel * — myslime trochu dopredu, ana-
lyzujeme, hodnotime.

Pocivanie je ddlezité, pretoze: ziskavame informdcie,
dopliiujeme si informdcie, uistujeme sa, porovndvame,
upravujeme & menime svoje ndzory, obohacujeme si
svoju slovnii zdsobu, aktivne pocuvanie nds posiva
vpred, pomdha ndm riesit problémové situdcie, lepSie
chdpat druhého, aktivne pociivanie ,,otvdra ludi* — po-
vzbudzuje ich k spontdnnemu a dprimnému vyjadrovaniu
ndzorov, postojov, myslienok..., pozornym pociivanim
ukazujeme inym, Ze si ich vdZime, Ze oceriujeme ich ve-
domosti a skiisenosti, bez pociivania by nebolo komuni-
kdcie.

Aktivity na podporu pocivania
Aktivita €. 1

Téma: Cestovanie zvukom
Ciel': Rozvijal a zlepsit komunika¢nud zru€nost pocuvat.
Identifikovat a pomenovat zvuky v prostredi alebo
$pecifické miesta charakterizované tymito zvukmi.
Pomdécky: Nahravka pribehu s réznymi zvukmi, magne-
tofén, obrazky charakterizujice konkrétne zvuky v pri-
behu.
Forma prace: Kooperativne vyucovanie — centrd pocu-
vania.
Postup: Ucitel nahrd na pasku akykolvek pribeh. Na
mieste, kde je $pecificky zvuk, pouZije zvukovy efekt
miesto slova, ktoré ho vystihuje. Za tymto efektom uro-
bi kratku prestavku, aby Ziaci mali moZnost zvuk identi-
fikovat. Nerozptyluji sa zapisovanim, koncentruju sa na
pocivanie a zapamitanie si ¢o najvicSicho poctu zvu-
kov. Po vypocuti pribehu deti v skupinich (poc¢avacich
centrich) diskutuji o tom, ktoré zvuky v pribehu poculi.
Po praci v skupinach vietci spolocne rozoberaji poCuté:
zvuky adekvétne pomentivaju a priraduji k nim vhodné
obrazky. Pri tejto aktivite nezaleZi na poradi zachytenych
zvukov, dbleZité je Co najviac z nich rozoznat a spriavne
ich pomenovat.

Priklad textu: ,, Vracias sa s rodicmi z vyletu a v mysli
si premietas cely dneSny devi. Nezacal sa velmi prijemne,
lebo rdno ta prebralo (zvonenie budika). Dolu si zacul
(vréanie motora). Odkialsi z chodby sa ozvalo (Stekanie

psa). VSetci uZ vstali, aj tvoji mali sirodenci, pretoZe ce-
Iy byt napliial (detsky smiech), (hudba z radia) a (btcha-
nie dverf). Rychlo si vstal, obliekol sa a po rafiajkdch ste
vyrazili. Spominas$ si, Ze cesty boli preplnené. Zastavili
ste na Cervend. Zrazu sa z vedlajSej cesty vyriitilo (na-
kladné auto). Pocul si (Skripanie bfzd) a (rinCanie skla).
Stala sa nehoda. Zakrdtko sa v dialke ozvalo (hikanie si-
rény). Policajné autd boli o pdr miniit na mieste...
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Aktivita ¢.2

Téma: Zahada unesenej chemicky

Ciel': Rozvijat a zlepsit komunika¢ni zru¢nost pocuvat.
Dokazat zachytit poradie jednotlivych zvukov
v pribehu.

Pomdcky: Nahravka pribehu so zvukmi, magnetofén,

»zvukova“ automapa, obélky, fixy, Satky na oi.

Forma prace: Kooperativne vyucovanie — centrd pocu-

vania.

Postup: Uvod tejto aktivity je podobny ako v aktivite

&. 1. Rozdiel je v tom, Ze deti po¢iivaji so zaviazanymi

ofami, aby sa dokézali vcitit do roly hlavnej hrdinky pri-

behu a aby sa tak umocnil sluchovy vnem zvukovych

efektov. V tejto aktivite je d6lezité zachytit poradie zvu-

kov, preto je vhodné dat defom moZnost vypocut st ukaz-

ku dvakrat. Po jej odzneni nasleduje diskusia v skupi-

nach a vyznacenie trasy unosu vo ,,zvukovej* automape.

Ta dostane kazda skupina zapecatent v obdlke pred za-

Catim aktivity.

Text: ,,Simona je chemicka, ktord prisla na to, ako uro-
bit cloveka neviditelnym. Skupina zloCincov sa rozhodla
ziskal zdhadny vzorec, preto ju uniesli do tajného labo-
ratoria. Zakryli jej oci Satkou, posadili ju do auta a vy-
razili. O¢i mala sice zakryté, ale usi nie! Prefo sa roz-
hodla po celii cestu pozorne pocivat vietky zvuky. Tie by
neskor mohli poméct policii objavit ikryt jej unoscov.

Auto Startuje. Prvy zvuk, ktory pocuje, je (kostolny
zvon). Auto spomaluje a zatdc¢a doprava. Simona v dia-
ke zachyti (hlasy zvierat v ZOO). Odrazu k nej dolahne
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zvuk (hodiny na veZi). Odbijaju osem. Po krdtkej chvili
tesne nad riou zarachoti (zvuk lietadla). Potom dlho ne-
pocuje ni¢. Je zifald. Ndhle viak zacuje (detsky krik
a smiech). Zeby detské ihvisko? Alebo $kola? Z myslie-
nok ju vytrhne zvuk (motorova pila) a (kukanie kukud-
ky). Asi o desat miniit auto zastavuje. Co sa deje? (zvuk
prechadzajiceho vlaku). Znova sa pohynaji. Po chvili
vSak znova stoja a Simonu odrazu tahaji z auta von. Po-
sledné, co pocuje, kym vkroci do budovy, je (erdZanie ko-
ni).”

Poznamka: Dokazat zachytit poradie, napr. sled udalos-
ti v pribehu, je ciefom podobnej aktivity. Deti si vypo-
¢uju pribeh, ktory ma aj komiksovi podobu. Ich tdlohou
je zoradif v spradvnom slede jednotlivé obrazky komiksu,
ktory ucitel vopred rozstrihd. ObtiaZnost, ale aj atraktiv-
nost uvedenej aktivity sa moze zvysit ilohou doplnif text
do prazdnych bublin.

Aktivita ¢. 3

Téma: Rozpravkové hadanky

Ciel': Rozvijat a zlepsit komunikacnud zru¢nost pocuvat.
Spoznat rozpravkové postavy podla opisu. Rozo-
znat detaily podporujice identifikiciu postavy
a detaily, ktoré do pribehu nepatria.

Pomécky: Uryvky z rozpravok opisujice zndme roz-

pravkové postavy.

Forma prace: Kooperativne vyucovanie — poluvacie

centra.

Postup: Ucite] precita Ziakom uryvok z rozpravky,

v ktorom je dostatok detailov na identifikdciu zndmej

rozpravkovej postavy. Ulohou Ziakov je pozorne polu-

vat, aby na zdklade pocutého dokazali spoznat, o ktord

postavu ide. V diskusii potom obhajuji ddvody svojej

identifikécie.

V nasledujiicom tryvku je tloha o nie¢o taZSia. Ziaci

maji nielen spoznat postavu a detaily podporujice jej

identifikaciu, ale navySe ndjst vety, ktoré do danej roz-

pravky urcite nepatria a prec¢o. Po praci v skupindch na-

sleduje spolo¢né diskusia.

Priklady textov:

wJedného dria ma mamicka poslala za starou mamou,
ktord bola chord, aby som jej odniesla kold¢ a iné dob-
roty. Stard mama byva daleko v lese, takie som mala
pred sebou dost dlhii cestu. Ked som vosla do lesa, stret-
la som vika. Spytal sa ma, kam idem a o nesiem v kosi-
ku. Potom som sa zastavila na like, aby som nazbierala
kvety. Konecne som dorazila k domceku starej mamy.
Prekvapilo ma, Ze s dvere otvorené. Starkd leZala v po-
steli. Ked som sa jej spytala, preco md také velké usi, po-
vedala, Ze aby ma lepsie pocula. Verte mi, ten deri bol es-
te velmi zaujimavy... Kto som?

(Cerveni &iapocka)

STATI @ 15

., Ked som bola malé dievcatko, bola som velmi Stastnd,
az kym mi nezomrela mamicka a ocko sa znova neozenil.
Moja macocha bola takd Ziarlivd, Ze ma poslala do hl-
bokého lesa s polovnikom, ktorému prikdzala zabit ma.
Ale on to neurobil. Bludila som lesom, kym som nenasla
velky zdmok s mnohymi miestnostami. V strede stdl stol
so siedmimi taniermi a sedem postielok pripravenych na
noc. Mala som Stastie, lebo sedem muZikov mi dovolilo
u nich byvat. Macocha sa velmi nahnevala, ked' zistila,
Ze Zijem. Zakliala ma a premenila na jablko. Viete, kto
som a ako konci moja rozprdvka?

(Snehulienka)

Poznamka: ESte zaujimavejSou sa stiva tito aktivita,
ked deti v skupinich poZiadame, aby vytvorili podobné
uryvky ako hadanky pre svojich spoluZiakov.

Autorka je ucitelkou na Katedre slovenského jazyka
Pedagogické fakulty PreSovské univerzity.
Email: palip@ke. telecom. cz

Tak jsme ochutnali
aneb KM ve sborovné

Milan Zmrzlik

,,Co jste to tu o vikendu méli za seanci? Co jste to tu za-
se kuchtili?* Tém otazkam, které klade pan XY, diichod-
ce kupujici v na$i $kolni jidelné jiz fadu let zbytky pro
sva domdci zvifatka, zpoCatku nerozumim. Teprve aZ mi
potutelné ukaZe prstem na maly plakatek prilepeny na
vstupnich dvefich do pavilonu nasi $kolni jidelny a dru-
Ziny, pochopim. ,,J6 takhle, vite, v sobotu jsme tu v dru-
zin€ méli pro kantory kurz, v kterém se ucitelé uci, jak
ucit décka kriticky myslet. A ta ochutnavka, to znamena,
Ze to byla jen ¢4st celého kurzu. Jenom jsme si ho trosku
vyzkousSeli, ochutnali...” ,,Aha.” fikd pan XY, nicméné
hlavou krouti, jako Ze nic nepochopil. Tu ,,ochutnavku®,
tu kupodivu chépe, ale ten zbytek... ,,Décka uéit kritic-
ky myslet! VZdyt i tak jsou dost drza!*, frfni si pro sebe
pod nosem, ale uz se dikybohu na nic nepté.

,Ochutnavkové dilné* kurzu RWCT pfipravené Hankou
Kostalovou a Ondfejem Hausenblasem pro ucitele tii
karvinskych zakladnich $kol v§ak hned tak neuniknu.
Sedam si totiZ v jidelné ke stolu se tfemi z deviti kolegg,
ktefi se této dilny zicastnili. Zanicené diskutuji o svych
Cerstvych zaZitcich z vyucovacich hodin, kde si vyzkou-
Seli nékteré z novych metod. Je zajimavé, jak se tyto me-
tody v hodinich hned pii prvnich pokusech osvédcily.
TeESi mne, jak je na$i kantofi tvofivé vyuzili. Mam ale
trochu pocit, Ze jsou €astecn€ pochopeny bez §ir§iho
kontextu. Nic naplat, osmihodinova, byt vyborné pfipra-
vena dilna, nemiZe suplovat cely mnohadenni kurz. To
jsem tusil jiZ od zacatku. Ted uZ vim, Ze bude dobré se
k ,,ochutndvce” co nejdfive vratit na poradé — jednak
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proto, abychom prenesli alespon ¢ast naSeho nadSeni na
ostatni kantory, jednak i proto, abychom jesté vice nase
nové poznatky ukotvili.

Uterni (prosincové) porada ma tedy trochu jinou napl,
neZ bylo piivodné naplanovéno. Jeji prvni dvé ¢asti pro-
bihaji podle tradi¢niho schématu. Rekapitulace toho, co
se stalo v pfedeSlém mésici, visi pisemné zpracovdna na
nasténce ve sborovng. Zachycuje ziejmé ve dulezité,
ponévadZ i kdyz vSichni kantofi v&di, Ze tento material je
zdkladnim podkladem pro urcovani vySe odmeén, nikdo
nema potiebu ho jakymkoliv zptisobem doplnit. I s pise-
mnym pldnem priace na mésic prosinec, zvefejnénym
rovnéZ na nasténce, se jiZ vSichni seznamili, dva jeho
tkoly je vSak tfeba trochu okomentovat. Jinak se t€mito
v podstaté rutinnimi zéaleZitostmi neni tfeba zdrZovat,
takZe ani ne po péti minutach porady se dostavame k to-
mu hlavnimu.

Tim mél byt dnes pokus o pfenos myslenek a napadi
z prvni ¢sti dlouhodobéjsiho kurzu komunikaénich do-
vednosti, jehoZ se pravideln¢ zucastiiuji tfi nasi pedago-
gové. Ale jak pfenést v pritbéhu hodiny (¢i maximalné
dvou hodin) prozitky z kvalitniho celodenniho tréninku?

Evokace:

»~Na papir napiSte v bodech, jak chépete transmisivni
a konstruktivisticky pfistup k vyu€ovani.“ O téchto po-
jmech jsme jiZ na Skole diskutovali, a tak pfedpokladam,
Ze se papiry naplni. I kdyZ Pavlova pfipominka, abych
mluvil ¢esky a misto transmisivni fekl tradi¢ni, mne do-
stavd na zem, vzdyt tak ipln€ jednoznac¢né synonymum
to zase, mili kolegové, neni. Jak se miyj predpoklad po-
doba vétam, které tak casto my ucitelé pouzivame. Tte-
ba: ,,Nevim, pro¢ to tak $patné napsali. VZdyt jsem jim
to uz nékolikrat vysvétloval!* Nebo: ,,To uz jsem vam
prece fikal posledné.” Transmise v praxi... Stanovenych
pet minut rychle ub&hlo, ucitelé dopsali.

Uvé&doméni si vyznamu:

Rozdavam jednostrankovy text o transmisivnim a kon-
struktivistickém pristupu k vyucovéani. KdyzZ jsem zjistil,
Ze zadny vhodny text nemohu najit, zkompiloval jsem ho
z nékolika pedagogickych publikaci. Snad jsem se pfi
tom nedopustil néjakého zasadntho omylu. Chci, aby si
Clanek uditelé zpracovali metodou podvojného deniku.
Tem neznalym vysvétluji, o co jde, a jesté pfidavam za-
sadu, Ze si ke kazdému piistupu (popsanému na necelé
poloving strany) maji vybrat k okomentovédni alespon

Jak sezndmit ostatni se vSemi
souvislostmi a vyvarovat se ne-
chténym zjednoduSenim. Nako-
nec prednaSime pouze par veéc-
nych informaci o kurzu
samotném a navrhujeme, aby
byl podobny kurz s naplni upra-
venou podle naSi potfeby (em-
patie, asertivita, popisny versus
posuzujici jazyk), ktery by lek-
torovaly pracovnice nasi peda-
gogicko psychologické porad-
ny, realizovdn pro vSechny
zdjemce ze Skoly v piiStim ka-
lendarnim roce. Zacit miizeme hned v lednu nebo v tino-
ru. Ucitelé souhlasi. Komunika¢ni dovednosti jsou po-
tfebné. Stdle se potykame s problémy nejen pfi
komunikaci s Zdky, ale i s rodic¢i. NeZ aby ndm v Caso-
vém stresu predavali informace o svém kurzu jeho ucast-
nici, bude lepsi, kdyZ podobné zaméfeny kurz proZijeme
na vlastni k0iZi sami a spole¢né. (Snad to Skola finan¢né
utdhne!)

TakZe je dost Casu vratit se k RWCT, resp. k tomu, co
s nim uzce souvisi. Na §kole je kromé deviti iCastnik(l
letos$ni ,,ochutnavky® i nékolik kantort, ktefi prosli ce-
lym kurzem, jak ho pro nés pied lety (jak to utika!) pfi-
pravila nase tehdej$i kolegyné Beata Paszova jeSté pred
tim, neZ odesla z Karviné za svym budoucim manZelem.
Neni tedy od véci v rychlém sledu vyjmenovat metody,
s nimiz jsme se v sobotu diky naSim lektorim sezndmi-
li. Ale od metod pfechdzime k tomu, kam Kritické mys-
leni sméfuje — ke konstruktivistickému pojeti vyucovéni.

dva citaty. Pracujeme zaujate
a soustfedéné. Ted by nas méli
vidét naSi Z4ci, byli by na nas
hrdi.

Hotovo. Za¢indme diskusi. Pro-
chazime ¢lanek odstavec po od-
stavci. Cteme své citity i své
komentéfe. Je to zajimavé, pod-
nétné, obohacujici... Treba
my$lenka o tom, Ze by bylo po-
tfebné, aby si z hodin délali Za-
ci zapis individualizovang, pod-
le toho, co je pro n€ nové
a potiebné. VZdyt pravé to ndm
Hanka s Ondfejem nabizeli se zavére¢nou tabulkou u IN-
SERTu! Aha!

A zase se dostavame k t€m neménnym otdzkam: Jak po-
tom hodnotit? Jak a kdy se pfipravovat? A jak takovému
pfistupu naucit Zaky? Neodpovidam. Neni ¢as. A co hil-
fe: ¢asto nezndm odpovédi. Ale presto jsem za ty otazky
vdéény. Kde nejsou otazky, nemohou vznikat ani odpo-
védi. Posléze v8ak prichdzeji otazky, na které jsem Ce-
kal...

Parloé to viibec délat? Je to skutecné ten piistup, ktery se po
nés chee? Vzdyt jsme pod tlakem pieplnénych osnov, pod
tlakem pfipravy naSich Zaku na pfijimacky. A i inspekce...
Tak a jsme doma. VZdyt s Ceskou §kolni inspekci mame
Cerstvou zkuSenost. Jsme po komplexni inspekci, kazdy
z kantorll byl v neddvné dobé& poctén nékolika hospita-
cemi. Své proZitky, to, co jsme si z inspekce odnesli po-
zitivniho, ale i to, co nam vadilo, jsme spole¢né rozebi-
rali jiz pfi pedagogické radé. To jsem vSak mohl své
kolegy informovat o vysledcich ,.komplexky* pouze
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dosti obecné, to jsem jesté nemél pisemnou zpravu. Ale
ted je to jiné...

Pro kazdého ucitele jsem pfipravil kopii té &asti inspekéni
zprévy, kterd ho osobné bude jist¢ hodné zajimat, protoze
se tyka té oblasti pfedméti, pfi jejichZ vyucovani byl in-
spekci navitiven. Ukolem je vypsat pozitiva i negativa zmi-
nénd v tomto textu. VSichni se do této Cinnosti pousts]i
s viditelnym zdjmem a soustfedénim. Maji samozifejm&
moznost precist si kdykoliv celou zpravu, ale znate to —
dennodenni kantorské povinnosti a zakladni zAavery uz sly-
Seli... Ted je to ale jiné... Sledovat hodnoceni inspekce
z pohledu Cerstvé diskuse o modernim pfistupu k vyudo-
vani stoji ur¢it€ za to. Jiz prvni nahlas zverejnéné zjiséni
je pro vSechny piijemné: ,,A jsou tam vibec negativa?
,»Jsou, samoziejme Ze jsou, jen je tieba je najit.. .

A tak vybirdme z jednotlivych oblasti to, co inspekce
ocenila, 1 to, co se ji libilo méné. Pozitiva jsou asto spo-
jena s metodami projektu Zacit spolu, ale i s dal$imi mo-
dernimi postupy na 1. i 2. stupni, jako negativni formu-
laci vnimdme zejména vétu o tendenci k frontalnimu
vyucovani pretrvavajici v nékterych pfedmétech, naléza-
me i dal§i nedostatky...

Pozitivné je hodnoceno to, co ma bliZe ke konstruktivis-
tickému pojeti. Poptavka stitu vyjadiend ve zpravé jeho
kontrolni instituce je jednozna¢na. A to je piijemné zjis-
téni. VSichni se na tom shodujeme.

A reflexe? Muj pfisny supervizore, chces reflexi? Nesta-
¢i t jako dostatena reflexe nasSe predchozi spolecné
zjisténi? Tak dobra. I reflexi jsem mél piipravenou. Mys-
lel jsem, Ze si volnym psanim napiSeme kazdy za sebe
pokraCovani véty: , Pfi dnedni pracovni poradé jsem po-
chopil (a), Ze ... Ale nenapsali jsme. Za hodinku mély
zacit schiizky (je tfeba si odpocinout) a taky nékdo musi
prevzit pocita¢ koupeny opét z prostiedkd ziskanych od
sponzor(l, ktery nam pravé piivezli. TakZe jsme skon¢ili
bez reflexe...

Bez reflexe... Mam pocit, Ze jsme piipraveni d&lat vie
proto, aby se na nasi Skole z ochutndvky stivalo co nej-
Castéji oblibené menu. (Ackoli dobfe vime, jak je to slo-
Zité.)

Transmisivni a konstruktivisticky pfistup k vyuéovani

Tradiéni vzd8lavani je transmisivni. Vnima vyuku jako
pfenos poznatk( od té&ch, ktefi védi, k t&m, ktefi védi mé-
né, a ne tak dokonale. Je tedy zaloZeno na pienosu
(transmisi) hotovych poznatki z ucitelovy mysili,
ucebnic, encyklopedii, monografii ¢i elektronickych médif
do paméti Zaku. V zasadé je orientovano na fakta a vy-
sledky, méné jiz na porozuméni ucivu. Muze pfispivat
k rozvoji paméti, nekultivuje vSak dostate¢né mysSleni
a dava minimalni podnéty k rozvoji tvofivosti. Ugeni je
prezentovano jako pasivni pfijimani informaci na rozdil od
redlného pfirozeného uceni, které spociva v aktivnim
zmocnovani se (které je evidentni tfeba pfi udeni v dobé
predskolni).

Informace, které se zaci naudi nazpamét bez aktivniho
stavaji ,neteCnymi myslenkami®, které se vznaseji v na-
prosté izolaci od orientaénich poznatk(, pomoci nichZ
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Clovek fesdi skutecné problémy bézného Zivota. Vysled-
kem takio nepropojeného uceni je skuteCnost, Ze Zaci
¢asto (a velmi brzy) nedovedou pouZit, co se naudili.

Z transmisivniho pojeti vyucovani vyplyvaji jednoznaéné
disledky pro ¢innost uditele i Zaku ve tfidé. Z toho, Ze pro
transmisi je nejefektivnéji spojnici spojnice ucitel — Zak,
se odviji jak postaveni a role ucitele ve vyuce (= ucitel je
garantem pravdy), tak také pfevladajici typ uspofadani
vyuky (= frontalni vyu€ovani, pokud se objevuje skupino-
va prace, tak pouze jako zpestieni hodiny).

Transmisivni pfistupy k vyucovani jsou Urodnou piidou
formalismu ve vzdélavani.

Konstruktivisticky pfistup vychazi z toho, Zze poznatky
jsou v postaté nepfenosné. Pfenosné jsou pouze infor-
mace. Poznatky jako takové vznikaji az v mysli poznava-
jiciho Elovéka (jsou to jeho individualni konstrukty). Jejich
vytvareni se sice opira o informace, je v8ak podminé&no
vlastnimi zkuSenostmi a predchozimi pfedstavami 2aka.
Ukolem ugitele je pomoci Zakim nalézt vztahy mezi no-
vymi informacemi a starymi zkuSenostmi a pomoci jim
nové informace setfidit. Proces asimilace a pietvafeni
novych informaci tak, aby byly v souladu s nagimi dosa-
vadnimi znalostmi a dffve vytvofenymi schématy, a zaro-
veil (na druhé strang) pfizpusobovani a méndni nasi
mentéini informacni struktury tak, aby odraZela, co jsme
se z nové informaé&ni struktury naugili, je konstruovanim
poznatkd.

V praxi to znamena, Ze jsou voleny takové zplisoby pra-
ce, které nejdfive umoZriuji Zakim vyvolat do ,pracovni
paméti“ myslenky nebo dovednosti, které mohou s probi-
ranym tématem souviset. Aktivaci dosavadnich znalosti
Zaka zvySujeme jejich pfipravenost k ueni novych pojmu
a zaroven tim uditel ziskava cenné informace o tom, ko-
ho a co je tfeba doudit. To je tkolem tvodni ¢asti hodiny,
kterou v konceptu  kritického mysleni“ nazyvame evoka-
ci. V dal&i &asti hodiny nazyvané uvédoméni si (nebo bu-
dovani) vyznamu pak Zaci objevuji, (re) konstruuji
a upeviiuji si nové vyznamy a pochopeni. Po té by mélo
nasledovat procvi¢eni a aplikace udiva, prostiednictvim
nichZ Zak novy poznatek zakotvuje pevnéji do své mysli.
Nasleduje reflexe toho, co se jednotlivec (sam pro sebe)
naucil a co nového se chce jesté dozvédét.

| z konstruktivistického pojeti vyucovani vyplyvaji disled-
ky pro postaveni a roli uditele (stava se spie rezisérem,
garantem metody) i Zakl ve vyuce. Kromé individualni
prace Z&ka tu mnohem vice neZ u tradi¢niho modelu vy-
udovani ziskavaji vyznam i interakce mezi Zzaky navza-
jem.

Autor je Feditelem na ZS Mendelova v Karviné,
lektorem programu Zacit spolu.

Pyramidovy pribéh

Olga O. Kimova a Rowan E. Wagner

Studenti vétSinou nebyvaji pravé nadseni, dostanou-li za
ukol néco napsat. Ve vétsin€ §kol studenti nejprve spo-
lecné vytvofi osnovu kompozice a podle ni pak doma ne-
bo ve tfidé sloh zpracuji. Své prace odevzdaji uciteli,
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ktery slohy oznamkuje a nékdy pfed tiidou precte nej-
lepsi &i ,,modelové™ prace.

Oviem studenti, jejich? prace u€itel nevybral, se Casto
citi odstréeni. Jako by jejich prace nestdly za feC. Byly
jejich myslenky ¥patné, nebo nebyly dost dobré?
Abychom u studentd zvysili zajem o samotny proces
psani a zaroveii jim uleh¢ili pfevadéni jejich myslenek
na papir, musime jako ucitelé dobre promyslet strukturu
svych hodin. Metoda, kterou zde nabizime, nim pomuzZe
zabranit vzniku zmifiovanych negativnich emoci. Diky
ni bude pro autora samotny proces psani zajimaveisi. Té-
to metod® fikdme ,,pyramidovy piib&h.“ Doufdme, Ze
i vam pomiiZe prekonat riizné obtiZe spojené s hodinami
slohu.

Tato metoda ma tii fize. Studenti nejprve vyplni pyra-
midu (skupinova prace), pak si sepisi své myslenky na
papir (samostatnd prace) a ve teti fazi spolu diskutuji
o tom, co vytvofili (skupinovd prace).

S touto metodou jsme se sezndmili na setkdni Anglické-
ho klubu, které vedl Rowan Wagner, dobrovolnik Peace
Corps. Tento pfistup byl pro nds novy a velmi zajimavy.
Piedpokladali jsme, Ze by se dal vyuZit ve vSech pred-
métech s détmi jakéhokoliv veku. J4 jsem jej jako ucitel-
ka angli¢tiny vyuZila pro psani kompozic. Pozdé&ji jsem
zjistila, Ze ho mohu pouZit i pfi opakovani dfive probra-
nych slovi¢ek nebo gramatiky. Toto je ptiklad vyuZiti py-
ramidového piib&hu pfi procviovani minul¢ho prostého
Zasu (simple past) v hodin& angli¢tiny v Sesté tiide.

Predmét: anglicky jazyk

Ro¢nik: Sesty

Téma: upevnéni pouZiti minulého prosté¢ho Casu u ang-
lickych sloves

Cile hodiny: roziifit porozuméni minulého prostého ca-
su, procvicit tento as. Rozvijet u studenttl schopnost lo-
gicky myslet. Naucit studenty definovat problém a najit
jeho feSeni.

Popis aktivity:
Pfed zaddtkem hodiny uéitel namalujte na tabuli (na kus
papiru) nasledujici schéma:

® NN R W=

Ukitel fekne studentiim, Ze v této hodiné budou pracovat
stejnym zplsobem jako skute¢ni spisovatelé a budou
psét své vlastni pfib&hy. K tomu jim pomuze, kdyZ nej-
prve spoleéné vyplni schéma, které je na tabuli.

Pied vyplitovanim pyramidy studenty vyzvu, aby sepsa-
li pravidla, kterd budou zévaznd pro vSechny. Nase pra-
vidia vypadaji nasledovné:

1. Jen zdvihnuta ruka dava pravo odpovédét.

2. B&hem hodiny davej pozor a bud aktivni.

3. Buf tolerantni k ndzorim ostatnich.

4. Poslouchej toho, kdo mluvi, a nepferusuj ho.

Po sepsani pravidel vyzvu studenty, aby vyplnili pyramidu.

1. Na prvni fadek napi$ jméno své postavy (miZe to byt
&ovek, zvife, zelenina nebo neZiva véc, ktera se ve
tvém piib&hu objevi).

2. Na druhém fadku dvéma slovy popiS svou postavu
(vzhled, v&k, osobnostni rysy a vlastnosti).

3. Na tfeti fadek napi§ tfi slova, kterd popisuji, kde se
tviij piibéh odehrava (zemé, misto, vefejné prostran-
stvi).

4. Na )étvrty tadek napis &ty slova, ktera vystihuji za-
pletku tvého piibéhu (penize, nékdo se ztratil, chu-
doba, setkani, laska).

5. Na paty tadek napi$ pét slov, ktera popisuji prvni
udalost (co zpusobilo konflikt nebo zapletku tvého
piibéhu).

6. Na $esty fadek napi§ Sest slov, ktera popisuji druhou
udalost (jak se zméni hlavni postava nebo jeji okoli
poté, co se objevi konflikt).

7. Na sedmy fadek napi§ sedm slov, kterd popisuji titeti
udalost (co kdo udélal pro vyfeSeni konfliktu).

8. Na osmy fadek napi§ osm slov, kterd popisuji rozuz-
leni zapletky.

Z vypracovanych osnov vybereme tu, kterd se studentdm

nejvice libi. Tu pak napisi na do schématu na tabuli. To-

to je vysledna pyramida, kterou moji studenti spolecné
vytvofili:
Jeana (pes)
chytra, hodna
vesnice, jezero, kiovi
skudet, zrandni, smutnd, zirat
hlad, chvéni, zima, opustit, ztratit
packa, krev, fiznuti, plechovka, ¢umék, jidlo
dtum, béZet, §tékat, auto, silnice, slzy, zeptat se
nakrmit, kabat, bouda, prochéazet se, stavét,
hlidat, ovéak, kosti

e U i e

Jeana (a dog)

Clever, kind

Village, lake, bush
Whine, wound, sad, gaze
hunger, shiver, cold, abandon, lose
Paw, blood, cut, tin, nose, food
House, run, bark, car, road, tears, ask
Feed, coat, kennel, walk, build, guard, shep-

herd, bones

00 NN R W=

Kdy# dokon&ime pyramidu, vyzvu studenty, aby podle
kli¢ovych slov z pyramidy napsali svij vlastni pifbch.
Pii vytvafeni textu mohou studenti pfesouvat slova, gra-
maticky je ménit (Cislo, pad, Cas) nebo dokonce nahra-
zovat podstatnd jména slovesy, pfidavnymi jmény atp.
Napiiklad slovo smutnd (sad) mohou studenti podle

svych zamérl v textu nahradit za L.smutné” (sadly), ro-
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zesmutnét (sadden) nebo ,,smutek (sadness). Jediné,
¢eho se musi drzZet, je pivodni vyznam slova. To dava
studentim pfi psani vét§i svobodu. DalSim dllezitym
ukolem je, aby studenti pouZili co nejvice slov v minu-
Iém prostém Case.

Studenti na svych piibézich pracuji 10 ¢i 15 minut. Po gé
kaZzdy autor prezentuje svou verzi ptibéhu. Toto je jeden
ze studentskych pribehli sepsanych podle pyramidy:

Mdm psa. Jmenuje se Jeana. Je velmi chytrd a hodnd.
Loni jsem jela s rodici navstivit svou babicku, kterd Zije
na vesnici. Jednoho dne jsme se §li koupat k jezeru
a uslyseli jsme, jak pobliz biehu néco skuci. V kiovi jsme
Jjsme si, Ze se asi ztratilo, nebo Ze ho nékdo opustil.
Kdy? jsme Sténé zvedli ze zemé, vidéli jsme na jeho pac-
ce krev. Jeho zranéni bylo velmi malé. Pod dalSim kefem
jsme nasli plechovku s ostrym okrajem. Sténé mélo na
Cumdcku zbytky jidla. Pak si tdta vSiml, Ze na nds smut-
né zird velkd fena.
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our new friends. Jeana guards the house, and Jack shep-
herds geese. They are happy when they get a big bone.

Studenti si vyslechli vSechny piibéhy a analyzovali
vSechny situace. Co si mysli o problému opusténych zvi-
fat? Co by udélali, kdyby jim rodic¢e nedovolili mit doma
zvife? Co by udélali, kdyby nasli §téné nebo koté bez do-
mova?

S pouzitim popsané metody jsme procvi¢ovali gramati-
ku a soucasné jsme rozvijeli kritické mySleni. Studenti
ze slov spolecné pyramidy vytvofili n€kolik riznych, ko-
herentnich textdl. Timto zpasobem se studenti uéi dat
prichod své fantazii pii zachovani uréitych pravidel.
Tato metoda poméhé pfekondvat nékteré problémy, se
kterymi se pfi uCeni setkdvame. Za prvé, kazdy student
se aktivné ucastni déni ve tfidé. Pyramida je pro nékteré
z nich nepostradatelnou oporou, pro jiné je pouze pfile-
Zitosti volné€ zaznamenévat své napady, aniZ by museli
marnit ¢as sestavovanim fakti. Diky tomu, Ze pyramida
vznika spontdnn€, nepouzivaji studenti v hodindch nic,

Vzali jsme $téné a vrdtili se do
babi¢¢ina domu. Ta velkd fena
utikala za ndmi. KdyZ prebiha-
la pres silnici, mdlem ji prejelo
auto. Zastavila se u branky
a zacala Stékat, jako by nds
prosila, abychom ji $téné vrdti- | |
li. Méla o¢i piné slz. Rozhodli
jsme se, Ze psi mdmu také vez-
meme dovniti:

Sténéti jsme dali jméno Jack
a jeho mdmé Jeana. Babicka je
oba nakrmila a mdma oSetfila
rdnu. Tdta postavil boudu. Jd jsem do ni dala stary kabdt.
Rddi se se svymi novymi pidteli prochdzime. Jeana hlidd
diim a Jack déld ovédka nasim husdm. Potési je, kdy? do-
stanou velkou kost.

I have a dog. Her name is Jeana. She is clever and kind.
Last year my parents and I went to visit my granny, who
lives in a village. One day we went to bathe in a lake and
heard something whining not far from the water’s edge.
In the bushes we found a small puppy whining with hunger
and shivering with cold. We thought it had got lost, or
somebody had abandoned it.

We picked up the puppy and saw blood on its paw. The
wound was very small. Under the next bush we found
a tin with a sharp edge. There were traces of food on the
puppy’s nose. Then Father saw a big dog gazing at us
sadly.

We took the puppy and went to Granny’s house. The big
dog ran after us. While she was crossing the road, a car
nearly ran over her. The dog stopped by the gate, and began
to bark, as if asking us to give the puppy back to her. Her
eyes were full of tears. We decided to take in the mother too.
We called the puppy Jack, and its mother Jeana. Granny
fed them both, and Mother cured the wound. Father built
a kennel. I brought and old coat for it. We like walking with

co by si pfipravili doma. Je
pravdou, Ze néktefi studenti na-
pisi jen par vét, zatimco ostatni
vytvoii cely pfibéh. Nejdilezi-
t&j8i ale je, Ze kaZdy student ma
piileZitost pracovat podle svych
schopnosti.

Béhem mé hodiny anglictiny
néktefi studenti psali piib&hy
| o druhych, jini popisovali situa-
ce, které sami prozili nebo ty,
jichZ se stali svédky. Nezavisle
na mife jejich aktivity v hodiné a formé& psani, kterou
zvolili, se vSichni studenti snazili co nejlépe vyjadfit
svij vztah ke zvifatim. Jist€ studenti béhem hodiny pl-
nili také jazykové tikoly, ale ty byly propojeny s opravdu
podstatnymi problémy. Ukdzalo se, Ze studium jazyka je
v Zivoté studentl duleZité. Jinak feceno, bylo né¢im vic
neZ jen psanim piibéhu kvili ziskani znamky.

Tato metoda muzZe byt vedle uceni jazykd aplikovana
i v jinych pfedmétech (ekonomii, zemé&pise, sociologii,
déjepise atp.). Spoluautor tohoto ¢lanku Rowan Wagner
Ji Casto pouziva v hodinach valeologie (napf. zdravy Zi-
votni styl), ekonomie a sociologie. Jeho studenti definu-
ji globalni problémy a snaZzi se pro né najit feSeni. Pfi ho-
dindch valeologie se hovotilo napfiklad o problému
tuberkulézy, AIDS, riznych pfistupech k hygiené,
o spravném stravovéni a zdravém Zivotnim stylu. Po ak-
tivité pyramidovych pfibéhii se pii skupinovych disku-
sich hovofilo o raznych aspektech problému: o pfi¢inich
infekce, o jejim §ifeni a o dostupnych preventivnich
opatfenich. Déti pfemySlely nad tim, jaké disledky ma-
7e mit zanedbdvani vlastniho zdravi, a o tom, jak je di-
leZité nabizet moralni pomoc nakaZenym a nemocnym.
Pyramidové piibéhy pomdhaji studentim vyjadiovat je-
Jjich vlastni mySlenky a ndzory k diskutovanému problé-
mu. Navic mohou pomoci pfi hledani podstaty problému



KRITICKE LISTY - 7/2002

20 @ LEKCE

a jeho moZnych feSeni. Béhem diskusi se vétSinou obje-
vi Siroké spektrum ndzoru. Studenti pro sebe objevi né-
co zcela nového, néco, co jim v jejich budoucich Zivo-
tech miZe byt skutecné prospésné. V. takovych hodinach
se uci nenechévat Zadné otdzky ¢i problémy bez odpoveé-
di, protoZe jejich tikolem je najit pfijateiné feseni. Diky
tomu déti samy dojdou k zavéru, Ze Zadny problém neni
nepiekonatelny. A kdyZz si diky piibéhtm, které samy
vymyslely, ujasni své ndzory, bude pro né jednodussi
udrZet si takové postoje i ve skute¢ném Zivoté.
Doufame, Ze vdm tato metoda pomitiZe oZivit a zefektivnit
vaSe hodiny. Pfejeme vdm mnoho zdaru ve vasi vyuce.

Olga O. Kimovd pracovala jako ulitelka anglictiny
na Prvnim gymndziu v Kordaji v Kazachstdnu.

V soucasnosti pracuje jako tviirkyné materidlu pro soci-
dini mobilizaci pro Mezindrodni federaci organizact
Cerveného kiize a piilmésice.

Rowan E. Wagner, nékdejsi dobrovolnik

pro obecni zdravi Peace Corps v Kazachstdnu.

V soucasnosti pracuje jako tviirce obecného programu
pro zdravi pro americky Cerveny kif? ve stiedni Asii.
Z mezindrodniho ¢asopisu Thinking Classroom / Pere-
mena (¢.1/2002) preloZila Tereza Foltynovd.

Jak privést déti ke ctenarstvi

Blanka Stankova

Pii vyuce Cteni na 1. stupni je silné zakofenény postup
nédcviku ¢teni od pismene, pfes slabiky, slova aZ po véty.
Zéci jsou nuceni ist nesmysIné véty jenom proto, aby si
zdokonalili techniku ¢teni. Snad vSichni rodife zaZili
u svych prviia¢ki zklaméni z toho, Ze si hned nemohou
precist pohadku nebo Casopis. Jejich prvotni velky zdjem
o Cteni velice rychle opada a nastupuje otizka: ,,A k Ce-
mu mi to ¢teni vlastné je?* V nasi §kole k nacviku ¢teni
pfistupujeme obracené. Hned od po¢atku musi mit ¢te-
ni smysl. My se neu¢ime &ist proto, Ze je to v osnovich
1. tfidy, my Cteni potfebujeme jako prostfedek na cesté
za poznanim. Jestlize toto déti pfijmou, pak maji chut
a potiebu &ist a tim si zpétné zdokonaluji i techniku &te-
ni. Jednou z moZnych cest, jak hned od pocatku hledat
smysl Cteni, je Ctenarska dilna. Po svych pétiletych
zkuSenostech mohu fici, Ze se u vSech déti viditelné zvy-
Sil zajem o Cteni. Také daleko intenzivngji zacaly ¢ist dé-
ti dyslektické. Ve ctenafské dilné se odstranily, nebo spi-
Se se nezddraziuji rozdily v technice &teni. Zaci nejsou
zkouSeni ze Cteni, pracuji individudlnim tempem a o své
knize a pocitech, které pii ¢teni maji, mohou vypravét
a diskutovat s ostatnimi. To znamend, Ze i slabsi ¢tenéfi
se do Ctendiské dilny aktivné zapojuji a jsou kladné hod-
noceni, a to nejen z mé strany, ale i ze strany spoluzaka.
A uspéch, ktery zazivaji, je velice povzbudi pro dalsi ¢te-
ni. Zde pravé nachézeji odpovéd na otdzku, pro¢ Eist.
Uvedu dalsi pfiklady toho, jak je moZné hledat smysl
étend.

Anicku, silnou dyslekticku, jsem dostala na zacatku 4. tii-
dy. Do té doby necetla knizky a stile drilovala techniku
¢teni. Samozfejmé ji to nebavilo a &teni byl pro ni stra-
§ak. Domluvily jsme se, Ze se pokusi pieéist kniZku
D. Mréazkové — Nepla¢ muchomirko (hodné ilustraci,
velice malo textu, ale s déjem). Nikdy jsem ji nenutila,
aby Cetla nahlas. I mnoZzstvi pfecteného textu bylo pou-
ze na ni. Zpocatku Cetla jen ve Ctenafské diln€ a jeji je-
dinou povinnosti bylo pravidelné psit podvojny denik*/,
kde se zamySlela nad tim, co pravé piccetla, i kdyby to
byl jen jeden odstavec. Nejdiive psala obsah piecteného,
ale pozdéji diky mym psanym otdzkdm zaCala o textu
i hloubé&ji pfemyslet. Velice rada si se mnou takto dopi-
sovala. Knihu pfeetla a pfipravila si o ni povidéni.
Vzhledem k tomu, Ze ostatni Zaci knihu neznali, poslou-
chali ji soustfedéné i vyborni ¢tenafi a o knize s ni dis-
kutovali. V zav€ru pak byla Ani¢ka od déti pochvilena.
Na konci ¢tvrtého ro¢niku méla pfeéteno S knih a co pro
mé bylo podstatné, Cetla si sama vecer doma v posteli.
Nasla si svilj smysl ¢teni. Nemusim snad ani zduraziio-
vat, Ze s mnoZstvim prectenych knih se zacala zdokona-
lovat i jeji technika ¢teni.

V prvni tiid€ jsem pracovala se slabikdfem Prodos. Byl
GZasny v tom, Ze se jednd o jeden piibéh, takZe jsme ho
Cetli opravdu jako knihu. Po kaZzdé kapitole je$t€ néasle-
dovala prace s textem, kde jsme se vraceli k pfe¢tenému
textu a zaroven jsme museli odpovidat na spousty vse-
tenych otazek. Jednou jsme méli otizku: ,,Plave rak?
Déti se dohadovaly — vznikly dva tdbory. V té chvili jsem
méla dvé moznosti: 1. klasickou — odpovédét jim, 2. na-
bidnout jim cestu, kde informaci ziskaji. Rozhodla jsem
se pro druhou moZnost a rozdala jim encyklopedie. Po-
dotykam, Ze byl listopad v 1. tfidé. Znali jsme jen par
pismenek, ale déti se do feSeni problému vrhly s nadse-
nim. Vysvétlili jsme si, jak hledat v encyklopedii (dle
osnov ucivo konce 2. ro¢niku) a nakonec jsme odpovéd
vypatrali. Stravili jsme tim celou vyucovaci hodinu, ale
déti pracovaly s nadSenim a v tu chvili otdzka smyslu-
plnosti ¢teni méla jednoduchou odpovéd. Dokonce je
opravdu zlobilo, Ze neznalost n&kterych pismen je pfi fe-
Seni zdrZovala. V zavéru se samy déti shodly na tom, Ze
¢teni potiebujeme k ziskavani informaci. Tedy opét jsme
nasli jeho smysl. MoZna by néktefi ulitelé namitli, jak
pfi tomto zpisobu vyuky miZeme plnit osnovy. Mize-
me. VZdyt my jsme se s nadSenim naudili ¢ast uéiva pro
druhy ro¢nik, tedy médme do budoucna niskok.

Pisi o tom, jak je diileZité, aby Cteni hned od pocatku me-
lo smysl. Druhou dtleZitou podminkou rozvoje ¢te-
narstvi je o knihach hovotit. Nejde vSak o prevypravé-
ni obsahu, ale o pocity hlavnich hrdind, o to, co si déti
mysli o chovani postav, jejich vlastnostech, o to, zda jsou
schopny nebo ochotny se s nékterym hrdinou ztotoZnit,
jak ony by v dané situaci reagovaly a jestli i ony maji
stejnou nebo podobnou zkusenost. Musim fici, Ze tako-
véto rozhovory déti miluji. Rikaji tomu: ,,Hrani si s ¢lan-

*/ Technika, pfi které si Zaci vypisuji na jednu polovinu listu
citaty, které je v textu zaujaly, a na druhou polovinu komentafe,
proc je to zaujalo.
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kem.* Bez tohoto ,,hrani“ si ani j4, ani déti nedokdZeme
hodinu ¢teni predstavit. A zacit se d4 a musi jiz v 1. tfi-
dé. Hodiny ¢teni mohou byt nekonecnou inspiraci nejen
pro Zaky, ale i pro ucitele.

Autorka je ucitelkou na ZS Chlupova v Praze
a lektorkou KM.

Z mého Zivota:
Poslechové prozitkova dilna

Zdenék Rakusan

Nasledujici dilna byla realizovdna v listopadu 2000
v ramci ,,LEPORELA” — cyklu interaktivnich pofadu pfi
Klubu Hudebni mladeZe v Liberci a odde€leni pro déti
a mladez Statni védecké knihovny v Liberci.

Zamérem autori této dilny bylo pfibliZit jejim tcastni-
kiim jedno z kli¢ovych dél Bedficha Smetany, smyccovy
kvartet €. 1 ,,Z mého Zivota”, a to zpiisobem, ktery by jim
zprostiedkoval co nejhlubsi osobni proZitek z poslechu
této skladby.

Cilova skupina: studenti riznych typu stfednich $kol
Vychovné vzdélavaci cile: poskytnuti konkrétni posle-
chové zkuSenosti; rozvoj hudebniho citéni a posluchac-
skych dovednosti; zprostiedkovéni silného citového pro-

el
L ] ®

PRICES wsap

zZitku z poslechu jako motivace k vlastnimu objevovani
umélecké hudby.

Program dilny:

1. Individuélni price: vytvol koncepci své vlastni Ctyi-
vété skladby ,,Z mého Zivota”. Napi§ stru¢né program
jednotlivych vét; moZno téZ vytvarn€ zndzornit — co je
komu blizsi. Kdo chce, miuZe sdélit ostatnim.

2. Prace ve dvojicich: vyhledej v encyklopediich (byli
jsme v knihovng) viechny podstatné momenty Smetanova
Zivota, které se mohly objevit v programu jeho skladby
»Z mého Zivota”. Spolené zhodnoceni v celé skupiné.

3. Komentovany poslech jednotlivych vét skladby. Ve-
douci dilny poda pfed poslechem kazdé véty strucny vy-
klad. Ucastnici si individudlng &ini poznamky:

a) co mé& b&hem poslechu zaujalo, na kterych mistech
jsem se do poslechu nejvic ponofil, ¢im mé poslech obo-
hatil apod.,

b) napady na co mozna nejvystizngjsi jednoslovnou cha-
rakteristiku kazdé jednotlivé véty.

4. Spole¢na reflexe poslechu na zakladé poznamek a po-
sléze reflexe celé dilny.

Autor je studentem ucitelstvi
na PdF UP v Olomouci.

Projektova vyuka holocaustu
v Hustopecich

Libor Kyncl

KdyZ se zeptate déti ve Skole,
a je mnohdy jedno, zda je za-
kladni nebo stfedni, na holo-
caust, dockate se vetsinou dvoji
reakce: prvni skupina nechédpa-
vé ¢ekd, co bude dal, protoZe to-
to slovo bud nikdy nesly3ela,
nebo si pod nim nepfedstavi nic
uchopitelného. Druhd skupina
ma tendenci stdhnout se do pa-
sivity, nebot obsah slova ales-
porti z&asti znd a vi o jeho tragi¢nosti. Téma, jeZ se v po-
sledni dobé stale vice popularizuje, se za¢ind dostavat
i do $kol. Mohli jsme zaznamenat jeho zafazeni (n¢kdy
jen spiSe sporadické zminéni) do ucebnic d&jepisu i ob-
¢anské nauky, texty o holocaustu se objevuji i v literar-
nich ¢itankach.

Od doby, kdy jsme se na nasi Skole zacali holocaustu vé-
novat soustavnéji, prosli nasi studenti zfejmym vyvojem.
Lehce se to da poznat na nasledujicim metodickém postu-
pu. UZil jsem ho v nékolika tfidach v letech 1997 — 1999.
Ve 4. roéniku gymnazia mame dlouhodobé téma Ceska
préza po roce 1945. Jednu z hodin za¢nu bez sdéleni dil-
¢iho tématu sérii otazek: Mate radi sva kfestni jména?
Libi se vam? Podle ¢eho vam je rodice vybirali? Co je
vedlo pravé k tomuto vybéru? Jaka podoba vaSeho jmé-
na je vam mil4a? Spole¢né se shodneme nejen na tom, Ze
jejich jména byla vybirana s laskou a pfanim, aby z nich
i jejich nositelé méli radost a potéSeni, ale Ze si pod né-
kterymi jmény muZeme vybavit (napf. diky jejich zvu-
komalebosti ¢i odvozenosti) také vlastnosti Clovéka, jenz
se tak jmenuje.
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Nasleduje tkol: Zkuste bez velkého rozmySleni fikat
vlastnosti bytosti, kterd se jmenuje: Zlababa, Matratea,
Spulda Suplik ad. Studenti navrhuji své postiehy a zdi-
vodiiuji jejich opravnénost. Objevuji se charakteristiky
lidské i jakychsi pohadkovych postav. Dalsi tikol je péti-
minutové volné psani: Piste, jakd bude bytost, jeZ se jme-
nuje Treblinka. (Technickd poznamka: Je tfeba Zaky
upozornit, aby ten, kdo pojem Treblinka zna, ostatnim
nijak nenapovidal. On sdm psat smi, ale nemusi.) Po
uplynuti ¢asu vyzyvam studenty, aby svoje texty precet-
li. Je to pro né¢ mnohdy hotké piekvapeni, kdyZ se na za-
vér dozvi pravy obsah jména, jeZ mnohdy pficitali milé,
pfijemné pohadkové bytosti, kiehké tanecnici €1 rozto-
milému koktajicimu skiitkovi. Cela tato aktivita mi slou-
7i jako evokace k druhé ¢asti hodiny, kdy se spole¢né vé-
nujeme knize Richarda Glazara Treblinka, slovo jak
z détské rikanky.

V pozdéjsich letech jsem jiZ tento postup neuZival, nebot
procento t&ch, ktefi pravy obsah pojmu Treblinka znali,
bylo vysoké. Tato vy§s§i informovanost naSich studentd
0 holocaustu je alespori z¢asti ovlivnéna soustavnym pe-
dagogickym snaZenim a projektovou vyukou na §kole.

Na zacatku byl rok 2000, kdy jsem absolvoval v Pamét-
niku Terezin tfidenni seminaf pro ucitele ,JJak vyucovat
o holocaustu®. Zdejsi Vzdélavaci oddéleni pro ucitele
vytvofilo zajimavy projekt popularizace terezinského
ghetta a holocaustu. Jeho pracovnici dokdZi na semina-
fich nejen velmi detailné informovat, ale hlavné zau-
jmout, oslovit, ziskat pro téma a nadchnout. V Tereziné
si mnozi uCitelé uvédomuji, Ze pravé misto pro vyuku
holocaustu je pravé zde. Z Terezina jsem odjiZdél s plnou
taskou material, knizek, poznamek a predsevzeti.
Pokracovéni je nasnad€. Pro navstévu terezinské pevnos-
ti jsem ziskal skupinu studenti tfetiho ro¢niku. Na pod-
zim 2001 jsme s n&kolika dal§imi studenty SOS Klobou-
ky vyjeli do Prahy (Zidovské M&sto) a do Terezina.
Pracovnici Vzdélavaciho oddéleni se o nas skvéle posta-
rali. M&li jsme zde prednésky, besedu s panem Glasem,
ktery jako kluk v ghettu byl, zhlédli jsme nékolik filmg,
pracovali ve skupiniach na konkrétnich tkolech a poté
své vysledky prezentovali ostatnim. Bydleli jsme v Mag-
deburskych kasarnich, v mistnostech, kde za valky Zili
Zidé. ProZitek z toho vieho byl neopakovatelny.

., Zdsadnim rozdilem byla vyuka v terénu... Ve vyucovdni
vétSinou Cekdme, aZ hodina skonct, na exkurzi v Tereziné
Jsem si pidla ziistat jesté alespoit o pdr dni vic. BohuZel
to neslo a zFejmé bych to nezvilddla i psychicky, protoZe
v Tereziné na vds dopadne to, co se zde pred piilstoletim
uddlo.

(Veronika Stastnd, 4. ro¢. SOS Klobouky)

prohlidky mésta. Mistni lidé nds tak dokdzali ,,vtdhnout
do minulosti“, e se mi prvni den jen téZce usinalo pri
predstavé, Ze v naSem pokoji neleZely ¢tyii osoby, ale pa-
desdt nemocnych, nékdy i umirajicich lidi.

(David Kotek, 3. A)

LA pak uZ jsme, ale jenom tak soukromé pri caji v ku-
chyrice, bilancovali. Ano. ProZili jsme si to. Vaimali at-
mosféru, vyzkouseli, ohmatali. Mohli jsme se setkat

vvvvvvv

a jeho prostiednictvim setrdst Sablony, jeZ dodnes urco-
valy nds§ pohled na holocaust, a objevit subjektivitu. Re-
Cenou. Podbarvenou emocemi. List papiru ani oprdtka
nemiize vyprdavét tak jako clovék. Clovék neni symbol.
Clovék je oteviend duse. Pro& tedy 7 milionit téchio dusi
udélali symboly, mritvd Cisla v mrtvych deskdch? A pro¢
nékdo miliony téchto otevienych dusi zaviel a mucil do
nekonecného konce? Diky pobytu v Tereziné se nebojime
ptdt, nebojime se hledat a nebojime se najit odpovéd.
A nebojime se o ni premyslet.

(Magda Kurdikovd, 3. A)

., V Tereziné jsme strdavili tii dny piné novych informaci,
pocitit a ndzori. Myslim, Ze nesmime zapominat na mi-
nulost, at uZ byla jakdkoli. Nesmime pripustit, aby se
hriizy vdlky opakovaly. Lidé z celého svéta, kteri se vzity-
Cenou pravici vzyvaji nejvétsi vrahy minulého stoleti
a hldsi se k jejich odkazu, by s nami méli proZit ty neza-
pomenutelné dny v Tereziné. Byl bych nesmirné zvédav,
jaky by byl jejich ndzor potom.*

(vyriatek 7 clanku do Nového Zivota — Martin Tomes, 3. A)

Navstéva Terezina byla soudasti Sir§iho projektu: Intole-
rance, holocaust Zid{i za 2. svétové valky*. Jedna ¢ast
predstavovala pokus o vytvofeni odborné studentské pra-
ce o holocaustu Zidi za 2. svétové vilky v kontextu do-
by i svéta. Asi 30 studentt se rozdélilo do sedmi skupin,
z nichZ kazda méla vymezeno téma. Prace, kterd trvala
asi 4 mésice, byla velmi intenzivni, studenti si opatfili
bohatou odbornou literaturu véetné ¢lankl a sbornikil.
Kazda skupina vytvofila jednu kapitolu spolecné odbor-
né prace. V soucasné dobé uz jen doladujeme navaznost
jednotlivych kapitol, dvod, zdvér a obrazové pfilohy.
Druh4 &ast projektu je mnohem naro¢né&jsi. Chtéli jsme
sestavit antologii literarnich ukazek o holocaustu Zidi.
Podaiilo se nam pro spoluprdci ziskat 13 zdkladnich
a stiednich §kol z celé CR. Zici a studenti pod vedenim
svych uciteldl hledali v knihovnéach krdsnou literaturu
o holocaustu, &etli ji a vybirali z ni ukdzky. Svoji volbu
konzultovali jak mezi sebou, tak e-mailem s partnersky-
mi Skolami.
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. KaZdou cetbou se clovék svym zpuisobem vzdéldvd. Jd
osobné bych knihy s Zidovskou tematikou nikdy nevyhle-
ddvala. Kdv? vds viak néco nadchne, tak se k tomu do-
stanete, ani nevite jak. KdyZ jsem si knihu B. Apitze Na-
hy mezi viky precetla pied terezinskou exkurzi, prisla
mné jako dobry pribéh plny strachu, obav a zoufalstvi.
KdyZ jsem ji Cetla potom znovu jesté jednou, méla jsem
uZ jiny ndzor. Byl to sice pordd ten pi¥ibéh, ale uZ jsem ho
chdpala jinak. UZ jsem védéla, jak strasné to muselo
byt... " (Veronika Stastnd)

Vybrané ukazky pak studenti piepsali na pocitaci a po-
slali na nasi Skolu. Zde byla centrala pro jejich shroméz-
déni. Skutecnost predCila naSe oCekdvani. 17 uditela
a 117 zakd ze 14 skol shromézdilo ukazky z 63 knih!
Nasi septimani vytvofili korektorskou skupinu, jez méla
vSechny texty procist, najit chyby nebo odli$nosti od ori-
gindlu a opravit je. Po neddvném skonceni jejich prace
jsem jim polozil dvé otazky:

Co obnasela price korektora? ,, Koncentraci a klid (ve
Skole jsem ho nemél, tak jsem v§e opravoval doma). Po-
tom to §lo samo. PTi kontrole nevnimdm obsah textu,
proto jsem si ho vidy precetl jesté pred opravou.* (Filip
Svoboda) ,,Musel jsem se soustiedit na text, nékolikrdr
se mi ale stalo, Ze si mé text ziskal natolik, Ze jsem si ho
musel precist jesté jednou... Korektora jsem délal rdd,
predevsim proto, Ze jsem se néCemu priucil. “ (Lukds Ga-
lousek)

Oslovil T¢€ néktery z text? , Nekolikrdt jsem se pFisti-
hi, Ze premyslim nad tim, co si lidé za vdlky museli pro-
Zit. Libil se mi text Richarda Glazara Treblinka.* (Jaro-
slav Novdk) ,,Déj jsem vétSinou moc nevnimala —
soustiedila jsem se na opravovdni chyb, ale ,,chytil* mé
uryvek z knihy Modlitba pro KateFinu Horowitzovou.
Jednak poutavym stvlem autora, jednak — a to hlavné —
krutou a désivou pravdou o Zivoté Zidii za vdlky.
Chystdm se tuto knihu precist. “ (Silva Loskotovd)

V soucasné dobé probihaji zdvérecné prace na pietvore-
ni antologie v ¢itanku: Studenti pisi k ukazkdm dvodni
informace, medailony autor(l, hlavné ale pracujeme na
otazkach a ukolech pro budouci uZivatele ¢itanky. Chce-
me vytvofit nékteré metodické navrhy pro praci s ukaz-
kami, které by mohly byt pro ucitele inspiraci. Objevuji
se zde i metody a postupy kritického mysleni, které nasi
studenti znaji z hodin ¢eského jazyka a d€jepisu.

V této chvili ¢itanka obnasi pres 220 stran textu, k nimZ
pfibyvaji navrhy na vedeni hodin. Jakmile bude ,,Citan-
ka literatury o holocaustu Zid# za druhé svétové val-
ky* hotovd, chceme ji nabidnout zakladnim i stiednim
Skolam k zakoupeni jak v podobg tisténé, tak jako CD
ROM. Vime, Ze nebude absolutné bezchybna, vidyt ne-
jsme profesiondlni spisovatelé ani vydavatelé, ale bude
to bezesporu nejrozsdhlejs$i monotematicka Citanka o ho-
locaustu v ¢estiné. U¢itelé si v ni najdou jak klasické tex-
ty o Zidovském tématu (Capek, Feuchtwanger, Frankovi,
Fryd, Grosman, Lustig, Orten, Wiesel), tak i novatorské
autory a jejich netradi¢ni pojeti (Henryk Grynberg, Ed-
gar Hilsenrath, Hana Krallovd, Ladislav Martinec, ko-
miks Arta Spiegelmana ad.).
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Projektové vyucovani se na nasi skole velmi osvédCuje.
Dava do souvislosti obory, jeZ by jinak zustaly izolova-
né v riznych vyucovacich pfedmeétech. Vede studenty
k samostatnéjsi praci, hledani informaci, jejich uchope-
ni, obhdjeni vlastniho nazoru pred ostatnimi. Je ndzorné,
radostnéjii a dokaze aktéry pritdhnout. ZvySuje jejich
na Cas ucitele i Zakdl, na piipravu. Nese ale ovoce napfi-
klad v tom, Ze Z4ci sami zaCnou o ur¢itém tématu chtit
védét vic, vyhledavaji si informace, pidi se. Ctou. To je
pak naSe odména za vynaloZené usili.

Projekty vznikaly za finan¢ni podpory MSMT a OSF.

Kontakty:

Vzd&lavaci oddéleni Pamdtniku Terezin: Nada Stulcovi,
0416/782577; e-mail: stulcova@pamatnik-terezin.cz
Citanka literatury o holocaustu:

L. Kynel, 0626/411335; L-kyncl@gymbhust. ¢z

Autor je ucitelem na Gvmndziu T. G. Masarvka
v Hustopecich, lektorem KM.

Reflexe a sebereflexe

Formy reflexe a sebereflexe na vysoké skole

Jana DoleZalova

Reflektovani a hodnoceni vlastni prace je nutnou sou-
¢asti jakékoliv ¢innosti, plati to i v ucitelském povolani.

Bez toho nemiZe splnit vSechny poZadavky, které jsou
kladeny na vyu€ovani (Kyriacou, 136).

Také pro zhodnoceni vzdélavaciho piisobent, pro jeho in-
tenzivné€jSi dopad na studenty ve $kole ¢i na ucastniky
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pof. seminafe téma

- Brainstorming

a) Krystof Kolumbus gt 3

b) tfi faze vyuky

Jsem se
- Volné psani
a) O vile a pasackowi - brainstorming
2 b) Cleni-psani-mluvend - fizené Gteni
y komunikace - rozhodovaci tabulky
¢) rozhodovaci procesy - tvofivé psani

kurzii mé reflexe a sebereflexe jich samotnych velky vy-
znam. Jejich pfinos spociva v tom, Ze zmin&né procesy na-
vozuji pfemysleni o obsahu vyuky, o pouZitych prostied-
cich, o ¢innostech a o hodnoceni sebe samého v tomto
procesu. Dochdzi k ujasiiovani si postoji k uvedenym prv-
kiim vyuky, vyvstavaji nové myslenky, otazky atp.
Soucasné se sebereflexi probihaji tzv. metakognitivni
procesy zamcfené na vlastni proces uceni ve smyslu
»umim..., jeSt€ mi nejde..., m&l jsem potiZe pii..., libi-
lo se mi...” atp. To vSe studenta vice vtahuje do uleni,
¢ini ho angazovangj§im na vlastnim uCeni a aktivn&j$im
pii volbé dalsich strategii a postupd. Tim se stdva proces
uceni efektivnéjsi.

Na seminafich se studenty v pedagogickych disciplinich
i v kurzech RWCT pro uéitele proto vyuZivam riizné va-
rianty a formy reflexe a sebereflexe. ProtoZe se mi
osveédcily, rada bych se o né€ podélila s ostatnimi.

Volné sebereflektivni poznamky

Na konci semindfe vénuji Cas tomu, aby si studenti za-
psali pozndmky reflektujici vyuku a sebe samého. Vy-
jadfuji se v nich nejen k tomu, co probirdme, ale také ja-
kym zpilisobem pracujeme, hodnoti vlastni ¢innost, snazi
se postihnout své nazory na postupy, k obsahu atp. Tyto
zapisy vyuZivaji na konci semestru pro zpracovani zave-
recné reflexe vyuky.

Reflektivni tabulka metod

Tzv. reflektivni tabulku metod vyuZivim pfedeviim na
kurzech RWCT a pii vybérovém seminafi ,,Aktivizani
metody ve vyucovani®. Tabulka zaméFuje pozornost
GCastnikd predev§im na pouZité vyufovaci metody
a strategie. Je tomu tak proto, Ze pro ufitele i pro stu-
denty jsou nové a je jim tudiZ tfeba vénovat zvySenou
pozornost. Zameii se vice na pochopeni principt a pod-
minek, za kterych jsou nejicinngjsi.

Reflektivni poznadmky v tabulce jsou déle uZiteéné pro
nislednou analyzu procesu, a tim i pro promyslen&jsi
aplikaci téchto prostiedkd do praxe, kterd se ofekava.
Zapisky slouZi rovnéz pro zavérenou reflexi seminait
nebo kurzu. Mohou byt zajimavé pro porovnani spoleé-
n€ realizovanych hodin a vlastni vyuc¢ovaci hodiny.
Reflexe v roli

K provedeni reflexe lze pfidélit role, z jejichz pozice je
vyhodnocovan obsah i metody pravé proZité vyuky. Ten-

pouZité metody

pozndmky a hodnoceni

Libil se mi vybér textu.

- Vim - Chei v&d&t - Dozvédél Byl pro mne docela problém napsat, co si myslim o K.K.,

pomohla mi dost diskuse o ném.

Rozcleneéni textu na Cdsti se mi zdd dost efekini FeSeni.
Rozhodovaci tabulka miiZe Zdkiim usnadnit volbu, md da-
lekosdhlé diisledky i do praktického Zivota (ne kaZdy viak
bude chtit vysledky zvefejnit).

Bylo zajimavé, jak daleko jsme ve svych fantaziich dosli.

to zpisob pfindsi jedinci nové thly pohledu, ke kterym

by se jinak tfeba ani nedopracoval.

Postupujeme tak, Ze hned na zacatku vyuky rozdame ro-

le. Pro jejich pfidéleni vyuZivame rizné zpisoby: podle

¢isel, podle barev, obrazkl, pfedmétu, losovanim, dle

vlastni volby atp. Je vhodné, kdyZ d&astnici dostanou na

kart¢ popis piisluiné role. Od samého pocitku vyuky po-

tom sleduji déni uZ v roli a mohou si k nému ¢init po-

znamky. V zavéru vyuky se sejdou skupiny (podle roli),

diskutuji o vyuce a vypracovavaji hodnoceni procesu

a argumenty pro své€ vyroky z pohledu pfidélené role.

I kdyZ nékdy vnitiné nesouhlasi s ndzorem ,,role”, musi

se podrobit. To viak jedinci umoZni vidét jevy z riznych

uhld pohledu.

Musim pfiznat, Ze i pro mne jako vyucujiciho jsou vy-

sledky takto pojaté reflexe dobrou zp&tnou vazbou. Zd4

se totiZ, Ze se ui¢astnici citi v roli bezpe¢né&, coZ je znat

na kvalité vypovédi.

K této formeé reflexe vyuZivim néasledujicich roli:

1. optimisté a

2. pesimisté (hodnoti vyuku z hlediska charakteristik

takto zaloZenych osob)
3. lovci perel (hledaji v pravé prozité vyuce jevy pod-
statné, hodnotné, kvalitni)

4. pragmatici (hledaji ve vyuce prvky ihned pouzZitelné)

5. nevérici TomaSové (upozortiuji na rysy, o kterych po-
chybuji, Ze by byly dobré, pouZitelné ¢i kvalitni, vy-
slovuji diivody, pro¢ nékteré prvky nelze pouZit, na je-
jich uskali atp.)

. Feditel, ktery si pieje na Skole inovace

. Feditel, ktery je zastancem tradiéni Skoly

. uitel - inovator

. ucitel — tradicionalista

Mé zkuSenosti hovoii o tom, Ze reflexe v roli je vzdy vel-

mi bohatd, zajimava i zabavna a vyvolava diskusi.

O 0~ O\

Provadeéni reflexi a sebereflexi pfispiva k tomu, aby se
Zivelnd a intuitivni ¢innost v této oblasti stala systema-
tickou a G€innéjsi.

Autorka je uitelkou na katedre pedagogiky a psycholo-
gie na PF UHK Hradec Krdlové, lektorkou KM.
e-mail: jana.dolezalova@uhk.cz
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Hodnoceni skupinové prace

Mezinérodni diskuse pii kooperativni praci
IL. pokraCovani

Ondiej Hausenblas

V mezinarodnim projektu SAW
(podivejte se na www. kriticke-
mysleni.cz/SAW) probehl vioni
od 15.10. do 2.11. 2001 kratky
mezindrodni seminaf po e-mailu.
V minulém d&isle jsme pfinesli
zpravu o prvnim kole, tentokrit
davame zpravu o druhém kole otazek.

Z néarodd zapojenych v SAW diskutovali vzdy 2 az 3 udi-
telé a néktefi prihlizedi.

Odpovédi z Francie:

Jaka je role hodnoceni ve skupinové praci?

V pojeti francouzskych tcastnikil diskuse se skupinova
prace hodnoti podle kone¢ného produktu: Byly naplnény
cile skupinové préce, napriklad byl zadany tkol peclivé
splnén? V tomto stadiu neni moZné hodnotit praci kaz-
dého studenta zvlast a ani to jeSt€ neni cilem. Jednotliv-
ci mohou byt provéreni a hodnoceni pozdéji, v jinych si-
tuacich, ve kterych maji moznost vyuZit dovednosti
rozvijené skupinovou praci.

Co musi uditel délat, aby hodnotil skupinovou praci
opravdu efektivné?

Ucitel by mél byt facilitatorem pro setkani vSech skupin
a mél by zajistit, aby myslenky a vysledky prace jednot-
livych skupin byly prezentovany ostatnim: tistni prezen-
taci (jednim zastupcem z kazdé skupiny), pisemnou pre-
zentaci (zprava, plakat ad.). B€hem prace by mél ucitel
byt také aktivnim pozorovatelem, ktery sleduje kaZzdou
skupinu zvlast, aby mohl v pfipadé potieby zaktivizovat
¢i usmérnit jednotlivé Cleny skupiny a jejich vklad do
spole¢né prace; tento typ pozorovani by nemél vést
k ukvapenému hodnoceni jednotlivcd, jelikoZ takové
hodnoceni by postradalo objektivitu a bylo by tudiZ bez-
cenné.

Které stranky uceni by mély byt hodnoceny pfi sku-
pinové praci?

Schopnost spolupracovat; komunikativni dovednosti;
kladeni vhodnych otazek; piinos co se ty¢e konstruktiv-
nich podnétd (mySlenek).

Odpovédi z Némecka:

Priklad 1. Po nékolik let provadéli Z4ci druhého stupné na
nasi Skole mnoho fyzikalnich pokusi, nebot jsme dispo-
novali vybavenim pro nejméné devét skupin a tak bylo
mozné, aby na stejném pokusu pracovaly skupiny po tiech
az &tyfech Zacich i ve tfidach s velkym poctem Zaka.

LEKCE @ 25

Kazdy €len skupiny mél konkrétni dlohu, kterou plnil po
dobu jednoho pokusu. Pfi kazdém nasledujicim pokusu
se dlohy vZdy prostiidaly. Ulohy (role, funkce): organi-
zator, zapisovatel, asistent, pozorovatel (obsazovana
pouze ve Ctyf¢lennych skupinich). Po skonceni pokusu
musel kazdy zak zodpovédét nekolik otazek.

Hodnoceni provadél ucitel tak, Ze zkontroloval spravnost
odpovédi. Za skupinovou préci byli vSichni ¢lenové sku-
piny hodnoceni stejnou znamkou.

Priklad 2. N€kolik let jsem pracoval na némecké inter-
nétni 8kole v Dansku. Po jeden projektovy tyden $kolni-
ho roku pracovali Zaci devatého a desitého ro¢niku sou-
stfedéné na projektu, ke kterému po delsi dobu
shromazdovali podklady.

Minuly rok tak bylo vyhldSeno téma ,.Dvacaté stoleti
v Evrop&®.

Po predstaveni hlavniho tématu si Zdci vybrali partnery,
se kterymi chtéli pracovat. Po nékolik tydni shromazdo-
vali materidly a poté, Sest tydni pied projektovym tyd-
nem, uvedli konkrétni téma, které si vybrali, napt. ,.Ber-
linskd zed®, ,,Vyvoj letadel ve dvacatém stoleti nebo
,,Konzumace alkoholu v Dinsku a Némecku ve dvacé-
tém stoleti®.

Kazd¢ skupiné byli pfidéleni dva ucitelé coby poradci
a posuzovatelé, ktefi byli Zakim vzdy k dispozici, zvlas-
t&€ béhem projektového tydne.

Zaci méli tfi dkoly:

PrednéSka o zpracovaném tématu; pfedvedeni praktické
Casti projektu (napf. model Berlinské zdi) ; psani deniku
zachycujiciho postup prace.

Hodnoceni bylo provedeno nasledujicim zpGsobem:
Béhem projektového tydne si uditelé délali zdznamy
0 zpiisobu prace Zaku: jak intenzivné na projektu pracova-
li, jak vyuzili vymezeny ¢as (sedm hodin denné), efektivi-
ta prace s prameny (knihy a jiné materialy), zda dosahli ci-
16, které si sami stanovili, droveii spoluprice b&hem
skupinové price, zda si navzdjem pomahali, zda diskuto-
vali o riznych zptisobech dosaZeni vytyCenych cili.

Na konci tydne se uskutecnila prezentace vSech témat
(20-30 min na téma), na kterou byli pfizvani rodiCe
a uCitelé. Typy prezentaci: pfednaska, hra v roli, Zdky na-
tocend videokazeta.

Pro hodnoceni prezentaci byla stanovena tato kritéria:
uvod; kreativita; originalita; dstni projev; zapojeni viech
¢lend skupiny; spolupriace b&hem prezentace; obsah;
srozumitelnost tématu.

Zavérecné hodnoceni vypracovali u€itelé pisemné hlav-
né proto, aby poskytli studentiim podklady pro zkvalit-
néni budouci prace. Jednotlivi studenti byli také hodno-
ceni znamkou. Ve bylo Zdkim vysvétleno.

Skupinovou praci je nutné hodnotit, nebot kazdy Zzak
chee a mél by védét, do jaké miry uspésné on a jeho sku-
pina splnila zadani.

Ucitelé musi své Zdky seznamit s kritérii hodnoceni pied
zaCatkem prace. ProtoZe naSim cilem by mélo byt zpro-
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sttedkovat Zakim poznani, Ze skupinova prace mizZe byt
* efektivn&j§im zpiisobem udent, je dulezité dbat na zkva-
litnéni prace vsech zucastnénych. Toho miZe byt dosa-
Zeno ustnim ¢&i pisemnym vysvétlenim, sotva vSak pro-
stfednictvim zndmek.

Myslim, ze druhy piiklad skupinové prace, ktery jsem
uvedl vySe, vysvétluje nékteré aspekty a principy hodno-
ceni skupinové price.

Udéleni stejné znamky viem ¢lentim skupiny md sva pro
i proti. V takovém piipadé se mize ve skupin€ vygene-
rovat velky, aZ prili§ velky tlak na dokonceni ikolu. Na
druhé strané existuje nebezpeci, Ze dobii Zaci se budou
citit nespravedlivé ohodnoceni horsi zndmkou, nez si za-
slouzi. Obecné vzato, ucitelé by méli zaloZit své rozhod-
nuti o tom, jak zndmkovat skupinovou praci, na peclivém
priuzkumu postojt zaki ke skupinové préci. .

Odpovédi od Cechii:

Mezi Cechy bylo hodné rozdili. N&kdo iikal, Ze si s tlo-
hou hodnoceni ve skupinové prici nevi moc rady. Hod-
noceni ve skupinové praci mu nepfipadd jako vyznamny
motivujici prostiedek pro déti. Spis je k praci vede to, Ze
v tak blizké spolupraci snadno odhaluji rizné poznatky
jeden o druhém. Hodnocenim, nebo spi§ prinosem pro
né je potom také to, Ze ziskavaji uznani od druhych, od
spoluzakd, takZze hodnoceni pro déti veledilezité je, ale
ne to, které jim jako skupin€ davi ucitel. :
Jini ucitelé vsak o roli hodnoceni nepochybovali:

Je to dilezitd zpétna vazba pro jedince i skupinu, dité
i tym potfebuji zvédét, co délat piiste lip. Ucitel by mél
d&ti co nejvic znat a pfipravovat jim dlohy ,,na t€lo*. Z4-
ci s potizemi v uCeni by neméli byt ve stejné skuping, ale
zaroven je duleZité, aby je ti schopnéjsi nepodcenovali.
Ucitel musi ty schopngjsi vést k tomu, aby se neposmi-
vali, ale pomédhali slab8im.

Meli bychom hodnotit, jak jedinec pfispiva k celkovému
dilu, ale také usili, které sam vynaklada pro svou roli ne-
bo ¢ast tkolu.

Radgji neddvame znamky. SpiSe iikdme nebo piSeme dé-
tem své hodnoceni jako véty. Tak mlizeme fikat nejen to,
co se détem podafilo a nepodafilo, ale také jak pokraco-
vat, co zlepsit, jak lip kooperovat.

Pouzivame také sebehodnoceni Zki. Ale museji se tomu
naucit. Naudit se hodnotit objektivné praci svoji, praci
celé skupiny, ale ze svého pohledu i préaci ulitele pfi té-
to ¢innosti. Velice rddy déti hodnoti tento zplisob prace
pisemnou formou (nemusi se podepsat). Objevime pfi
tom i své chyby (napf. rufivé momenty pro praci zakai,
vstupovani do prace, nejasnost pfi zadani ukold apod.).
Pfi hodnoceni , klidu pfi praci, neruSeni ostatnich* jsme
zpocatku u mladSich déti pouZivaly razitka na ruku, ob-
razky, jako motivaci pro udrZeni klidu. Postupem €asu se
Zaci tuto zasadu naudili dodrZovat i bez této motivace.
Nadale vSak zustdvad souasti celkového hodnoceni pra-
ce skupiny.

Pred zacatkem préce je tfeba stanovit jasnd pravidla, jak
budeme hodnotit a co budeme hodnotit. (Nejen po stran-

ce obsahové, ,,co umim, co jsem dokazal®, ale i jak spo-
lupracuji s ostatnim apod.)

Podle téchto pravidel pak opravdu prici hodnotit.
(V tomto pfipad€ ma pak hodnoceni pro Zika stejnou —
ne-li véts$i hodnotu nez hodnoceni v béZné vyuce).
Individudlni pfinos Zdka pro praci skupiny se hodnoti
velmi Spatné. Kazdy Zz4k ma jiné schopnosti a pravé
s ohledem na tuto skute¢nost musime jeho pfinos hod-
notit. Hodnotit se d4 v8ak snaha svou praci pomoci celé
skupiné. Nebo naopak nezdjem, zamérné narusovanim
prace druhych apod. Hodnoceni by nemélo Zaka odrazo-
vat, ale probouzet v ném zdjem o dalsi praci.

Mezindrodni on-line semindf pokracoval i letos, od 28.biez-
na. Zda pfinesl zajimavé vysledky, se dozvite v piistim Cis-
le KL.

Kontakt: SAW (Schools Around the World)
www.kritickemysleni.cz/SAW

e-mail: hausen@ecn.cz

Co je to CEP a pro¢ by mohl byt zaji-
mavy pro priznivce programu RWCT?

Radmila Slabakova

Civic Education Project
(Projekt vychovou k obcan-
stvi) i RWCT (Ctenim
a psanim ke kritickému
mySleni) funguji jako neza-
vislé mezinarodni organizace. Oba programy vychazeji
z presvédCeni, Ze demokratickd spoleCnost vyZaduje kri-
ticky myslici a informované osobnosti. Oba si kladou za
cil podporovat rozvoj vzdélani, RWCT predev§im for-
mou praktickych kurzil pro ucitele vech stupi kol,
CEP v oblasti vysokého a odborného Skolstvi. Oba se
uplatnily jako jedny z prvnich v Ceském, resp. ¢eskoslo-
venském prostiedi a v soucasnosti tvoii $irokou sit zahr-
nujici zemé stiedni a vychodni Evropy, k nimZ se po-
stupné piidava i Asie. CEP je star$i — v roce 1991 (tedy
0 6 let diive neZ projekt RWCT) byl zahdjen Visiting
Lecturer Program, jehoZ cilem bylo vysilat zahrani¢ni
lektory do zemi stfedni a vychodni Evropy, kteff zde mé-
li pomédhat s reformou vysokého 8kolstvi v oborech jako
politologie, ekonomie, evropskd studia, historie, lidska
prava, mezindrodni vztahy, pravo, politické védy, socio-
logie apod. Od roku 1994 pak piibyl Eastern Scholar
Program (od roku 2001 Local Faculty Fellow Program),
jehoz hlavni misi se stalo zabranit ,,odlivu mozkd* pod-
porou mladych asistentd ze zemi stfedni a vychodni Ev-
ropy, ktefi ziskali vzdélani a titul na zahrani¢nich uni-
verzitich a ktefi se rozhodli i pies nevyhodné finan¢ni
a profesni podminky pGsobit na univerzitich doméacich.

Programy CEP poskytovaly cilenou podporu zaméfenou
na jednotlivce ve form& stipendia, finan¢niho obnosu na



KRITICKE LISTY - 7/2002

. nakup odborné literatury pro katedrovou nebo univerzitni
knihovnu a finanéni podpory na kopirovani materild ur-
Cenych pro vyuku. V poslednich letech se programu CEP
Ceska a Slovenska republika tcastnilo 10 - 15 ¢lent;
ucastnikem programu je mozné byt nejdéle dva roky. Ne-
ocenitelny pfinos vSak predstavovala moZnost ucastnit se
celé fady akademickych, odbornych a spolecenskych ak-
tivit jak v rimci CEP domadciho, tak v rdmei Siroké sité
vic nez 200 CEP Fellows. Podobné jako program RWCT
(¢inny ve vice nez 26 zemich) funguje CEP v souasnos-
ti ve 23 zemich stiedni a vychodni Evropy i Asie a vytvafi
tak rozvinutou informacni databdzi umoznujici vzdjem-
nou participaci na mezinarodnich konferencich, odbor-
nych kolokviich ¢ vyménné predndskové Cinnosti jak
icastnikin programu, tak jejich studenti.

V tomto akademickém roce 2001 - 2002 byl v Ceské
a Slovenské republice zahajem PhD Studies Support
Program, jehoz hlavnim cilem je poskytnout individual-
ni podporu internim doktorandiim. A pravé tento program
se svym pedagogickym a odbornym zaméfenim nejvice
podobda RWCT. Jeho néplni je organizovat workshopy,
kde doktorandy seznamuji jak s metodami a technikami
vyuky, tak s moZnostmi postupu pii své odborné praci.
Skoliteli jsou nejcast&ji pravé ucastnici CEPu.

Tento model — soustfedéni se na metodologii vyuky, do-
vednosti ucitele, vyménu zkuSenosti s ostatnimi kolegy,
snaha zlepsSit obsahy kurzii a zplisob jejich vedeni, véet-
né sylabt, evaluace, hodnoceni, snaha rozvijet kritické
a analytické dovednosti — se stal hlavni naplni Faculty
Development Programu (FDP), ktery od akademické-
ho roku 2002 - 2003, spolu s programem Network De-
velopment (NDP), nahradi ve stfedni Evropé Visiting
Lecturer Program a Local Faculty Fellow Program. Za-
timco v centru pozornosti FDP bude i nadédle nejmladsi
generace odbornikit v socidlnich v&dach, NDP se sou-
stiedi pfedevSim na budoviani siti zkus§en&jSich odborni-
ki, spojenych bud oborem nebo piedmétemn zajmu.

Oba nové programy CEP jsou zatim v pocitcich, ale uz
ted je jasné, Ze vzdjemné spolupraci mezi CEP a RWCT
nic nebrani, ba naopak, ze samé podstaty jejich ¢innosti
a cile je jejich spolupréce vic nez Zadouci.

Autorka je ucitelkou na katedre historie
FF UP v Olomouci.

Projekt VARIANTY

Tomas Hirt

Poc¢éatkem roku 2001 rozsirila Spo-
lecnost pri CT ~ Clovék v tisni,
0. p. s. své aktivity i do oblasti
vzdélavani, a sice prostiednictvim
projektu Varianty, ktery je oriento-
van na zavadéni principl interkulturniho vzdélavani do
Ceského vzdélavaciho systému. Projekt je financovan
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z prostiedk Evropské unie (program PHARE) a super-
vizi nad jeho plnénim provadi Ministerstvo Skolstvi mla-
deze a t&lovychovy CR spolu s Mezirezortni komisi pro
zaleZitosti romské komunity. Na projektu spolupracuje
i Kritické mySleni, o. s.

Co je interkulturni vzdélavani

Model interkulturniho (resp. multikulturniho) vzdélava-
ni se v Zapadni Evropé a v Severni Americe zacind roz-
vijet od konce 60. let v souvislosti s konceptem multi-
kulturalismu,  ktery reflektuje novou spolecenskou
situaci vzniklou v disledku rozpadu kolonidlnich impé-
rii, v disledku stdle vyraznéjsi emancipace riznych so-
ciokulturnich skupin odliSnych od jednotlivych narod-
nich (resp. statnich) masovych kultur a v dusledku
problémi s integraci prist¢hovalcil ze zemi tfetiho svéta.
Idealem multikulturnich teorii je spolecnost zaloZena na
nekonfliktni a rovnopravné koexistenci rtiznych kultur-
nich, etnickych, nabozenskych nebo jinych skupin, tedy
takové spoleCenské usporadani, v némz jsou minimali-
zovany projevy jakékoli diskriminace, rasismu a xenofo-
bie. Koncept multikulturni spole¢nosti je alternativou ke
spole¢nosti zalozené na monokulturnim modelu narod-
nich statd, politickym projektem, ktery upfednostiiuje
pestrost hodnot, norem a ideji pted ideologickou ¢i kul-
turni homogenitou.

Interkulturni vzdélavani je v této souvislosti vniméano ja-
ko jeden z nastroji k vytvareni multikulturni spole¢nos-
ti, Cili jako cesta k rozvoji pluralitni obcanské spolec-
nosti zaloZené na principu sob&rovnosti a rovnopravnosti
jedinct i skupin. Vychazi z pfesv&dceni, Ze mnohé z ne-
gativnich stereotypu, na kterych je zalozeno predsudec-
né jednani vici minoritnim skupindm, jsou détem a mla-
dym lidem vtistény v rdmci vzdélavaciho procesu, ktery
je v ndrodnich stitech orientovan takika vyhradné na
predavani majoritni (narodni) kultury a jejich hodnot.
Obecnym cilem interkulturniho vzdélavani je proto
zprostiedkovat zakiim nejen poznani vlastniho kulturni-
ho zakotveni, ale i porozuméni odliSnym kulturam, roz-
vijet v nich smysl pro spravedlnost, solidaritu a toleran-
ci, vést je k chédpani a respektovani neustile se zvySujici
sociokulturni rozmanitosti a otevirat pfed nimi cestu
k porozuméni riiznym zplsobiim Zivota, mySleni a vni-
mani svéta.

Interkulturni vzdélavani v CR

Do oblasti Ceského Skolstvi se téma interkulturniho
vzdélavani dostava aZ v porevolu¢nim obdobi, a to v&tsi-
nou prostiednictvim riznych mezinarodnich ¢i nevlad-
nich aktivit, ale i prostfednictvim zatim nedokoncenych
systémovych dprav. Divodem je jednak pozadavek EU,
aby principy interkulturniho vzdélavéani nebyly pri Skol-
ské reformé opomenuty, a jednak nova spolecensk4 situ-
ace v CR, kdy se ke slovu hlasi rizné dosud marginali-
zované sociokulturni skupiny, nardstd zde pocet cizinct
a piislusnici majority vykazuji zjevné rysy nepfiprave-
nosti se s touto novou situaci tolerantné vyporadat. Ces-
ky vzdéldavaci systém se vSak navzdory mnoha riznym
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projektim zaméfenym na problematiku interkulturniho
vzdélavani proméiiuje jen pozvolna: stile zcela dominu-
Jje hledisko majoritni — ¢eské narodni — kultury (piedava
se jediny — kulturné podminény — pohled na svét), v ob-
lasti metod vyuky pievazuje frontilni vyklad & samostu-
dium, klade se nadmérny diraz na znalosti, piicemz sfé-
ra dovednosti a zejména oblast postojii, jeZ jsou pro
schopnost nekonfliktniho mezikulturniho souZiti kli¢o-
vé, zlistavaji spiSe opomijeny.

Cile a vystupy projektu Varianty

Projekt Varianty si v tomto kontextu klade za cil analy-
zovat moZznosti interkulturniho vzdélavani v CR a podi-
let se na zavadéni tohoto typu vzdé€lavani do studijnich
programi na trovni zdkladniho, stfedniho i vysokého
Skolstvi, a to prostifednictvim:

a) podpory systémovych zmén

b) vzdélavani uciteli

¢) publikace podplrnych materidl a

d) poskytovani informaéniho servisu pro uditele.

Na drovni zdkladniho $kolstvi byla v ramci projektu Va-
rianty v souvislosti s chystanym ramcovym vzdélavacim
programem pro zdkladni vzdélavani vypracovana kapi-
tola vénovand ,prifezovému® tématu interkulturniho
vzdélavani, kterd je k dispozici na webovych strankach
projektu. V ndvaznosti na obsah jmenované kapitoly je
uskuteciiovdna pilotni implementace principt interkul-
turniho vzdélavani do Skolnich vzdélavacich programi
na vybranych zékladnich $kolach. Ve spolupraci s Brit-
skou radou rovnéz probiha série konzulta¢nich setkani
s pracovniky krajskych pedagogickych center zodpovéd-
nymi za oblast interkulturniho vzdé€lavéni na drovni jed-
notlivych kraja.

V oblasti stFedniho Skolstvi bylo za prioritni stanoveno
vytvofeni souboru podpirnych materidld k vyuce na
stfednich Skoldch, které budou slouZit jako pomucka pfi
zaclenovani interkulturnich prvka do stfedoskolské vyu-
ky. V soucasné dobé je proto pfipravovan manudl inter-
kulturniho vzdélavani na stfednich $kolach, dokonduje
se ucebnice Kulturni a socidlni antropologie pro stiedni
Skoly a nataci se série tfi filmovych dokumentii o men§i-
nach v CR. Materidly budou ovéfovéany v praxi a jejich
zvefejnéni se planuje na Cerven leto¥niho roku.

Na drovni vysokého Skolstvi se projekt Varianty soustie-
di na oblast didaktiky jednotlivych studijnich obord na
pedagogickych fakultach. Vychozi ideou je presvédéeni,
7e alternativni metody vyuky (kritické mysleni, drama-
tickd vychova, kooperativni vyucovéni, osobnostné soci-
alni vycvik) snaze umoZiiuji pisobit na oblast dovednos-
ti a postoji, Cili na oblast, kterd je pro interkulturni
vzdE&lavani nezbytna. V soucasnosti probiha roéni cyklus
tréninkoveé-konzultaénich setkani, jehoZ cilem je ve spo-
lupraci s oborovymi didaktiky z riznych fakult formulo-
vat a ovcfovat mozZnosti interkulturniho vzdélavani
v ramci oborové didaktiky na vysokych §kolach pedago-
gického zaméfeni.

Informaéni servis projektu Varianty

Vzhledem k tomu, Ze interkulturni vzdélavani je téma-
tem, které je v oblasti ¢eského $kolstvi doposud jen ziid-
ka frekventované, byl v rdmci projektu Varianty vytvo-
fen internetovy servis pro ucitele, jehoZ smyslem je
usnadnit zdkladoskolskym, stredoSkolskym i vysokoskol-
skym pedagogiim orientaci v nové tematické oblasti.

Hlavni sluzbou, ktera je u¢itelim na internetové strance
projektu Varianty poskytovana, je databdze materidlii
k vyuce (plany lekci, texty, ¢lanky, obrdzky, odkazy). Ur-
Cena je ucitelim na v3ech stupnich kol jako pfileZitost
ziskévat inspiraci od svych kolegil v oblasti interkultur-
niho vzdélavani a jako moZnost sdilet podklady k vyuce.
Materialy jsou ¢lenény do tif kategorii podle véku vzdg-
lavaného, podle typu materidlu a podle konkrétniho té-
matu, k némuzZ se vztahuje. Vkladani i prohliZeni jedno-
tlivych materidld v databdzi je umoZnéno kaZzdému
navstévnikovi.

Dalsi Zasti servisu pro ulitele je forum Skolnich zkuse-
nosti, jehoZz cilem je formou internetové konference
zprostiedkovat ucitelim a odbornikiim v oblasti pedago-
giky mozZnost diskutovat otazky tykajici se interkulturni-
ho vzd€lavani, vyuZzivani riznych postupt a metod, vy-
tvafeni Skolniho vzdé€lavaciho programu, ale i praktické
zalezitosti chodu $kolni vyuky.

K dispozici je rovnéz seznam zakladni literatury vztahu-
jici se k tématu, prehled kliCovych pojmii z oblasti mul-
tikulturalismu véetné nastinu zdkladnich koncepci a teo-
rii vztahujicich se k problematice interkulturniho
vzdélavéni, dale informace o rtiznych mensindch v CR
a pfehled zajimavych internetovych odkazii.

Bliz8i informace o projektu Varianty naleznete na
www.varianty.cz. Uvitdme rovné€z jakékoli naméty, ko-
mentéare, pfipominky ¢i navrhy piipadné spoluprace.

Kontakt: varianty @pinf.cz

Autor je koordindtorem projektu Equal (Clovék
v tisni), uci na Fakulté humanitnich studii v Plzni.
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Rozvoj ¢teni a étenaistvi v CR
a Spole¢nost CzechRA

Radka Wildova

Ctenafstvi vyjadiuje aktivni vztah k Setbé a literatufe vii-
bec. Je vnimano jako dileZity faktor kultivace a sociali-
zace jedince, a proto se déd predpokladat, Ze jeho droveii
do jisté miry ovliviiuje i celkovou vzd€lanost naroda.
Empiricka Setfeni provedena v poslednich letech nazna-
Cuji, Ze rozvoj Ctenafstvi (ale i Ctendfské gramotnosti)
vyZaduje vyrazngj§i podporu. (Viz vysledky mezindrod-
nich vyzkumi Ctendf'stvi 1994, 2001.) Tato podpora by
kromé podstatné promény vyuky ¢teni a zpGsobu jeho
vyuZiti ve Skole méla zahrnovat spoluprici $iri zainte-
resované vefejnosti — rodi¢d, knihovnikia, nakladateld,
ale i médii atd.

Aktivitami na rozvoj Stenai'stvi a ¢tenaiské gramotnosti
se dlouhodobe€ a systematicky zabyvd, vedle iniciativ za-
nicenych uciteld, napt. Klub détskych knihoven, Sukova
knihovna, o. s. Kritické mysleni, Ceska sekce IBBY
a v neposledni fadé také Spole¢nost pro podporu a roz-
voj Ctenafstvi (CzechRA), kterd pravé v poslednim ob-
dob{ podstatné prométiuje svou koncepci a ¢innost a kte-
rou bychom proto radi, prostfednictvim tohoto ¢lanku,
predstavili.

Spoleénost pro podporu a rozvej <EtenaFstvi
(CzechRA ~ Czech Reading Association) vznikla v ro-
ce 1993. Jejim cilem je podporovat rozvoj éteni a Cte-
nafstvi na vSech drovnich prostfednictvim zapojeni co
bor, ktery ihned zah4jil spolupréci s Ceskou sekci IBBY,
se Spole¢nosti Dyslexie, Klubem détskych knihoven
a s n€kterymi pedagogickymi fakultami a pedagogicky-
mi centry pro dal$i vzdélavani uciteli v praxi.

CzechRA, spole¢né se svymi partnery, organizuje aktivi-
ty, které sméiuji k naplnéni jejiho poslani a zahrnuji co
a uCitele v praxi, rodi¢ovskou vefejnost, knihovniky
a odborné pracovniky, ktefi se problematikou teni a &te-
narstvi zabyvaji. Mezi jeji nejvyznamnéjsi aktivity patiil
evropsky kongres o ¢teni pofadany v Praze v roce 1996,
kterého se zicastnilo t€méF 1000 odbornikd z tiiceti ze-
mi svéta.

V soucasné dob& program aktivit obsahuje pfednasko-
vou ¢innost, odborné seminére, pfipravu odbornych pub-
likaci, spolupraci na vyzkumné ¢innosti a osvétovou &in-
nost pro rodice a §irSi vefejnost.

Z ji7 realizovanych aktivit miZeme jmenovat napt. pra-
videlné odborné semindfe o rozvoji &teni ve kolach
(spole¢né se Spoleénosti Dyslexie), konferenci ,,Détské
¢tenaf'stvi a funkce détské literatury* (spoleéné s Ceskon
sekci IBBY), piednasky pro studenty a uditele v praxi
konané na UK PedF a PedF JCU Ceské Budg&jovice, spo-
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lupraci na pilotnim Setfeni mezindrodniho vyzkumu &te-
naiské gramotnosti — PIRLS (spolupréce s UIV), piipra-
vu ¢lankd pro odbornou veiejnost (Ucitelské listy, Ugi-
telské noviny) atd.

V leto$nim roce CzechRA pfipravila program, jehoZ sté-
Zejni aktivitou je ucast na veletrhu Svét knihy 9.5.2002
v Praze, kde sezniami se svou Cinnosti na podporu &te-
nafstvi odbornou vefejnost a zaroven pfedstavi své part-
nery a formy spoluprace s nimi. Soudasti ticasti na vele-
trhu je i pfiprava ,kulatého stolu” s jednotlivymi
partnerskymi organizacemi a s dal$imi cilovymi skupi-
nami (nakladatelé, média, zastupci §kol a rodic¢a atd.), je-
hoZ cilem bude otevfeni problematiky nezbytnosti cilené

vvvvv

V letoSnim roce by ¢lenové Vyboru CzechRA radi do-
koncili proces pfijeti této spole¢nosti do Mezinarodni or-
ganizace podporujici rozvoj ¢teni (IRA). Po dspé&iném
dokonceni by méla vzaiknout ¢lenskd zdkladna, zahrnu-
fejnost.

Clenové Vyboru srde¢né vitaji zdjemce o problematiku
Cteni a Ctendfstvi na jednotlivych akcich, zdroveii jsou
otevieni efektivni spoluprici ve smyslu stanoveného cile
této spolecnosti.

Kontakt: www.czechra.czweb.org

Autorka je predsedkyni CzechRA,
ucitelkou na PedF UK v Praze.

Program 2002

9. kvéten 2002 — CzechRA na veletrhu ,,Svét knihy*
(prezentace CzechRA a jejich partnerd, kulaty stdl za-
méfeny na nezbytnost podpory rozvoje &tenaistvi v CR)
garance: dr. R. Wildovd, CSc.

kvéten 2002 — piednaska na UK PedF - ,,Vysledky me-
zindrodniho vyzkumu C&tenafské gramotnosti desetile-
tych Zaka — PIRLS“

garance: dr. R. Wildovd, CSc.

cerven 2002 — piednaska ,,Rozvoj ¢teni na 1. st. ZS* -
Pedagogické centrum — Cheb (akce pro ucitelskou a ro-
dic¢ovskou vefejnost)

garance: dr. R. Wildovd, CSc.

zari 2002 — celostatni setkéani didaktiki prvopod&ateéniho
Cteni a psani na PedF MU Brno (pfip. UK PedF Praha)
garance: dr. R. Wildovd, CSc.

Fijen 2002 — Rodinné &teni na ZS (akce pro Zaky a rodi-
ge) — Z8 Korunovaéni- Praha 7, ZS Choceii

garance: Bobina BlaZkovd

listopad 2002 — Rodinné &teni na MS (akce pro déti a ro-
dice) — Praha

garance: doc. dr. E. Opravilovd, CSc.

prosinec 2002 — Aktivni metody pfi rozvoji éteni a &te-
néfstvi v 1. ro¢. ZS (dilna pro studenty ped. fakult a ugi-
tele v praxi) — Hradec Krélové

garance: Mgr. J. DoleZalovd
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Projekt Heuréka
aneb Je treba vykladat détem fyziku?

RNDr. Irena Koudelkova

Je tfeba vykladat détem fyziku?
Jsem si védoma toho, Ze poloZit
takovouto otdzku ucitelské vefej-
nosti, zvlast kdyZ na ni odpovi-
dam NE, je hodn¢ velkym kacif- |
stvim. Pokusim se v8ak svij|
nézor vysvétlit. '
Jsem totiz presvédCena, Ze na za-
kladni Skole neni tfeba vykladat i
fyziku, Ze je mozné vést déti tak, aby si prakticky vSech-
ny fyzikalni poznatky a zdkonitosti objevovaly samy.
Jiz jedenactym rokem b&Zi na Zakladni $kole Cerveny
vrch v Praze 6 projekt Heuréka, ktery vychazi pravée z té-
to myslenky. Déti se u¢i pozorovat, popisovat a postup-
né i vysvetlovat pokusy, které si v prevazné mire délaji
samy — at uz ve Skole nebo jako dobrovolné doméci tuko-
ly. U¢i se formulovat hypotézy, obhajovat vlastni ndzory,
ale i poslouchat nazory spoluzakf. Poznavaji, Ze v pro-
cesu objevovani neni chyba nécim, za co je tfeba se sty-
dét, ale Ze je zdkonitym a nutnym prvkem tohoto proce-
su.

Projekt Heuréka tedy vyuzZiva heuristickou metodu vyu-
ky. ale ne jako jednu z mnoha metod pouZivanych pii vy-
ucovéni, ale jako systém, ve kterém déti timto zplisobem
pracuji.

Vysledky (napfiklad v olympiadach nebo v pfijimacich
zkougkach na SS), kterych dosahuji déti takto vedené,
jsou velmi dobré. Presto v§ak podle mého ndzoru nejsou
nejpodstatnéj$i. Mnohem diileZitéjsi je pro mne zména
piistupu déti k feSeni problémi, k pfemySleni viibec. Dé-
ti necekaji pasivné, az jim nékdo néco vyloZzi, aby se to
naudily (nebo nenaudily) a velice rychle zapomnély, ale
aktivné se do procesu pozndvani zapojuji. Jejich znalos-
ti jsou v tomto pfipadé samozrejmé mnohem trvalejsi.
Zména piistupu déti k vyuce se projevuje nejen ve fyzi-
ce, ale i v dalSich pfedmeétech. Z4ci chté&ji vé&dét, ,,pro¢ to
tak je*, nechtéji se udit latku nazpamét. Musim pfiznat,
Ze s tim mivaji u nékterych vyucujicich problémy.
Setkavame se jesté s jednim problémem. Takto vedend
vyuka je ndroéna pro ty déti (byvaji to zvIasté dévcata),
které jsou zvyklé se doma ucit, memorovat poucky, data,
vzorce, a které jsou zvyklé za takto naucené v€domosti
ziskavat vyborné znamky. Zcela opacna situace je v pii-
padech tzv. zlobivych, neukaznénych déti nebo déti s po-
ruchami uCeni. Tyto déti maji ve fyzice moZnost se ak-
tivné Gcastnit vyuky, feSit zajimavé problémy, tedy
pracuji a nezlobi.

Podle projektu Heuréka udi jiZz vyucujici na dalSich osmi
Skolach v CR a jejich zkuSenosti jsou obdobné jako ty,
o kterych jsem zde hovofila. Nékteré prvky projektu He-
uréka nasi ucitelé zavadéji do vyuky i na stiednich $ko-

lach a dokonce i na Matematicko-fyzikalni fakult¢ UK
pfi pfipravé budoucich uditeld fyziky.

Samozfejmé, Ze vyuka vedend timto zplisobem klade na
ucitele obrovské naroky — a to jak na jeho odborné, tak
hlavné na osobnostni kvality. Ucitel sice pii tomto zpi-
sobu price ,,pouze” pfipravi détem vhodné pomucky
k pokusiim, predlozi problém k feseni apod. a pak uz jen
jako reZisér fidi praci déti, jejich diskusi atd. Nemusim
ale asi pfili§ zdlrazfiovat, Ze takto pojata role uéitele je
mnohem obtiZnéjsi jak na pfipravu, tak na pohotovost
a pruznost béhem hodiny. Nikdy nevite, na co se vas dé-
ti zeptaji, na jaky problém pfi své objevitelské praci na-
razi. Uciteli se také mnohokrat stane, Ze Zaci jsou lepsi
neZ on, Ze problém, ktery on sam fesil dlouho, obtiZné,
zaci vyresi mnohem elegantngji za chvilku. To by snad
ale mélo byt zdkladni snahou vSech uciteld, aby jejich
zaci byli lepsi, neZ jsou oni sami.

Vzhledem k tomu, Ze ucit podle projektu Heuréka je tie-
ba se ucit, pofadame pro zdjemce nékolikrat do roka vi-
kendové seminafe, na kterych fesime fyzikalni problé-
my, ale tieba i otdzky tykajici se osobnosti ucitele a Zdka.
Utastnici t&chto seminaiti (v soucasné dobé je to uZ asi
25 lidi — uciteld v8ech typt $kol, doktorandd a studentli
ucitelstvi) se tak svymi ndpady a nazory podileji na
zkvalititovani projektu Heuréka, stavaji se jeho spoluau-
tory. Velkou vyhodou tohoto projektu je podle mého na-
zoru i to, Ze v zédkladnim autorském kolektivu jsou nejen
ucitelé zakladnich a vysokych 3kol, ale i odbornici z pra-
xe a z vyzkumnych ustavi, ktefi dobie védi, jaké znalos-
ti a schopnosti by méli mit 1idé, ktefi budou v pfistich de-
setiletich posouvat hranice lidského pozndni zase
o kousek dal.

Pokud byste méli zdjem dozvédét se o naSem projektu
vice, prijit se podivat na déti, které si objevuji fyziku,
navstivit néktery ze seminafl, pfipadné byste se do pro-
jektu chtéli pfimo zapojit, ozvéte se.

Kontakt:

Irena Koudelkova, Zakladni $kola Cerveny vrch

Alzirska 680, Praha 6, e-mail: koudelkova@zscvrch.cz
Autorka je ucitelkou na ZS v Praze.

Kritické mysleni
na plaveckém vycviku

Ukédzka vyuziti kritického |
mySleni v praxi

Blanka Stankova

Od tnora jsme zacali chodit|
v ramci TV na plavecky vycvik.

s . i
Vsechny déti' se velmi tésily, \ \ i)
i kdyZz pocity z toho, e neumé&ji | \L {Yy, € ﬂi :

' Zaci 2.ro¢niku, ktefi metodami RWCT pracuji od 1. tfidy
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plavat, byly smiSené. Otazky typu ,,Zvladnu to?* ,Neu-
topim se?, byly na dennim pofadku. PresvédCila jsem
Jje, Ze na vycviku jsou profesionalové, ktefi s mozZnosti
neplavell pocitaji a jisté maji k dispozici takové metody,
kterymi je plavat nauc¢i. Moje déti mi vefi, a proto vSech-
ny se k prvnimu vycviku dostavily v ocekavani pifjem-
nych zazitkd.

BohuZel jsem se velice mylila. Hned v prvni hodiné byl
pristup plavcic velice neodborny. Na déti kiicely, davaly
jim hned od pocatku najevo, jak jsou neschopné. Jejich
sebevédomi niily kazdym povelem. I kdyZ se mi chova-
ni plav¢ic viibec nezamlouvalo, nechtéla jsem hned prv-
ni hodinu zasahovat do zplsobu jejich vyuky. Stale jsem
se utéSovala predstavou, Ze se v dal$i hodin¢ vSe zméni.
Pfi druhé hoding jsem si vzala plavky a jeste s kolegyni
jsme plavaly mezi détmi a dodavaly jsme jim odvahu
v dal§im pokraCovani. Pfiznavam, Ze bylo nékolik déti,
které pfi vycviku plakaly. Pfi povzbuzovani pomahali
i rodice, ktefi s nami na plavani byli. JiZ po druhé hodi-
né nekteré déti verejné informovaly spoluziky o tom, Ze
je na plavani uz nikdo neuvidi. Proto jsem cely dalsi ty-
den détem dodavala odvahu a snaZila se je presvédcit, Ze
ut€k nic neresi.

Piepsané vypovédi déti o plavani: Jaké je plavani?

V plavdni se mi daii dobre, ale nejde mi moc potdpent.
Pani ucitelka na mé rve a vitbec mi to nevysvétli.

Je to tam prima, ale pani ucitelky by tam mohly byt hod-
néjsi. Nemaji prdvo na nds kricet. Oldu tahala za ruku
a kricela, Ze to neumi.

Jd se téch ucitelek bojim.

Mné se nelibi, jak na nds krici. Ja si myslim, Ze by se
k ndm mély chovat jako k dospélym.

I pfes mé velké snaZeni pfisly pred tfeti hodinou plavani
do Skoly dvé tietiny déti. Zbytek mél stfevni potiZe.
KdyZ mi béhem prvni hodiny zkolabovaly dalsi dvé hol-
¢icky (nevolnost, boleni bficha) a dal§i dvé mély v no-
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tysku omluvu, Ze nemohou plavat, rozhodla jsem se
k rdznému kroku. Diskuse na téma plavani byla velice
emotivni a vSichni se shodli na tom, Ze by nejradéji pla-
vani zru§ili. Vysvétlila jsem jim, Ze neni feSeni vymyslet
vymluvu, ale Ze je potfeba tento problém fesit, protoZe
plavat se naucit chceme. Dé&ti samy pfisly na mySlenku,
Ze jednotlivym plav¢icim napiSeme dopis. Stravili jsme
nad dopisem dvé vyucovaci hodiny. Kazda skupina mé-
la za ukol napsat takovy dopis, aby nebyl urazejici a ob-
sahoval 1 naméty, jak k zlepSeni vztahti mohou pomoci
samy déti. Pfikladam okopirované dopisy.

Déti se zpocatku velice uklidnily, protoZe jsme nasli spo-
le¢né feSeni. Postupné v§ak zaCaly pfemyslet o tom, kdo
plavéicim dopis pieda. Zde nastaly dalsi problémy, pro-
toZe si zacaly vybavovat reakci rodi¢t a dostaly strach.
Nakonec se mi je podafilo presvédcit, Ze kdyZ jich bude
vice a budou se navzdjem podporovat, nebude to tak bez-
vychodné. Kupodivu déti na to pfistoupily. Bylo mi vel-
mi piijemné, Ze si jako skupina véfi. Presto cestou na
plavani padaly dotazy typu: Neutopi nas?! Nezbiji nas?
Ubezpecdila jsem je o tom, 7Ze stile jsem tam jeSté ja
a v pfipade nouze zasdhnu. Do této akce se zapojila i ma-
minka, kterd s nami jela. Ted bych chtéla prepsat pocity
déti pri predavani dopisi.

Jak jste se citili pfi pfeddvani?

Jd bych to nepredala. Jd jsem se bdla. Viastné jsme se
bdli skoro vSichni.

Jd jsem se trochu bdla, protoZe jsme méli prisnou ucitel-
ku. Jd bych ten dopis urcité nedala.

Citila jsem se Spatné, protoZe se téch ucitelek bojim.
Kdv? jsem pieddvala ten nds papir, ktery jsme napsali,
tak jsem méla docela strach, protoze jsem si myslela, Ze
ndm za ten dopis vynadaji, také ndm vynadaly.

Klepalo se mi srdce. Byl jsem rozruSeny.

Bdla jsem se, protoZe jsem byla sama. Kdvby tam bvla
Lidka a Kristyna, urcité bvch se nebdla.

Meéla jsem z toho nervy, ale pak jsem to prece zviddia.
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Kdyz jsem ten dopis preddvala, citila jsem se hrozné
a mdlem jsem se rozbrecela.
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ProtoZe pied predanim dopist mély déti velky strach,
ubezpecila jsem je, Ze chytry ¢lovek si informaci pieéte
a zaCne o ni pfemyslet. To, Ze dopisy pieddme t&€sné pred
hodinou, byl ndpad déti; ja jsem preferovala myslenku
dat dopisy po vyuce. Ony argumentovaly tim, Ze npra-
va miZe byt okamZitd. Chtéla jsem je ochrénit, ale ony,
i kdyz tézce, ,,zvitézily*.

Reakce dospélych, tedy plavcic, byla pfinejmensim za-
razejici. Cupovaly dopis na kousky, hazely je bez ¢teni
do koge.

Jak reagovala vase cvicitelka?

Spatné, protoZe se ji to nelibilo, k¥icela na mé.

Spatné, protoZe na nds k¥icela a nic ndm nevysvétlila.
Dobre, protoZe ndm to vysvétlila, takZe reagovala doce-
la dobre.

Na nds reagovala nase cvicitelka tak piil napiil, trochu se
podle mé na nds zlobila a trochu se podle mé zamyslela.
Myslim si, Ze byla smutnd, protoZe jsme to nepochopili,
asi tak jako ona, protoZe ona se zachovala dobve.

Jd bych se nebdl to predat, protoZe se zménila, Ze na nds
tolik nekricela.

NaSe pani cvicitelka se zachovala docela dobre, vysvét-
lila ndm, Ze neni prisnd.

My jsme ji ten dopis nedali, ale pak se nds zeptala, jest-
li pro ni mdme dopis, a my jsme rekli ,,ano . Dopis jsme
Ji nedali, protoZe jsme se ji bdli.

Jd jsem se bdla, bdli jsme se vSichni, nastésti se zlepSila.
Tak jsme to nechali leZet. A pak se zeptala, jestli také do-
stala dopis. Tak jsme rekli, Ze ano. Ona Fekla, Ze kdyby
dostala ten dopis, tak by se teprve uvidélo, jak umi kFi-
Cet. Pak jsme si v§echno vysvétlili.

Byla jsem velice nemile pfekvapena reakei plavdic. Se-
dmileté déti si dovolily hodnotit praci dospélych. Jaka
drzost. Nikdo nevzal na védomi, jakou odvahu musely ty
malé déti v boji s dospélymi prokazat. Trhani dopisti na
kousky, vySetfovani, kdo si to dovolil —~ z mého pohledu
psychicky teror.

A nésledné reakce déti? Co byste délaly vy na jejich mist&?
Jd bych na ty zdkazniky byla hodnd.

Zkusil bych to po dobrém.

Kdybych byla pani cvicitelkou, tak bych byla tvrdd, ale
kdyZ by néco nechdpali, tak bych jim to vysvétlila a ne-
kricela bych.

Jd bych se zachovala tak, Ze bych na né nekficela tak
moc, i kdyby néco nevédéli.

Zachoval bych se jako ona.

Jd bych se aspori trochu zamyslela, zkusila bych to a ne-
k¥icela bych na svoje déti, které ucim.

Urcité bych nefval, ale slusné vysvétloval, s klidem.

Jd bych jim to vysvétlila, jako ta nase. Vysvétlila bych
Jim, Ze se snaZim na né kficet a Ze by mé jinak neslyseli
a pak bych se asi trosku zlepsila.

Vysvétlila bych to détem a snaZila bych se to napravit.

Velice mile mé udivil zavér déti. Sice jsme musely vytr-
pét nékolik nepiijemnych chvil, ale skoro vSechny plav-
Cice se v hoding zlepsily. Nékteré skupiny se i ve vyuce
zasmaly. Neni to bezva?!

Pii dalSim hovoru jsme se dostali na téma, jak by to pro-
bihalo s dospélymi — samoziejmé jinak, dokonce doglo
ina téma, kdyby to byl ¢len vlady nebo pan prezident, co
by se délo.

Déti se shodly na tom, Ze jsme zakaznici a je jedno, jest-
li jsme déti nebo dospéli nebo dokonce vyznamny &ini-
tel. V tomto pfipad€ jsme rovnocenni zdkaznici a mame
stejnd prdva jako ostatni. Pohlazeni na mou dusi. Z t&ch-
to déti, a¢ malych, uZ nikdy nebudou ovce. Hura!

Autorka je ucitelkou na Z8 v Praze, lektorkou KM.

FEJETON

Tygr a Kapusta

Nina Rutova

,»Nekritizuj, co neznds,” vraci se z détskych ust trojhlas-
né moje r¢eni, kdyZ zakazuju svému nejstar§imu jit na
chat a ostatni déti ho haji.

Mame mésic stary pocita¢ a takika vSechno je na ném
nové, nevyzkouSené, takZe nekritizovatelné.

Co jesté budu muset vidét a slySet, abych ziskala vlastni
vérohodné argumenty a nevychovévala déti autoritativné
a z pozice sily?

Co vSechno budu muset na vlastni k0Zi poznat, aby ma
slova pramenila ze zkuSenosti, a ne z predsudka?

Co vSechno budu muset jesté zazit, abych se mohla cho-
vat podle svého vlastniho réeni a nekritizovala to, co ne-
znam?

A kde na to brat ¢as, kdyZ jsou tfi a vali se na m¢ tu Po-
kémoni, tu Drac¢dk, pak zas mobily a pocitacové hry,
znackové obleceni a ted jest€ tenhle chat... Je pravé tak
¢as uloZit je do postele a kone¢né napsat fejeton.
,.INeZ pfecteS pohadku, miizu jit na ten chat? Pta se uz
zase nejstarsi.

»Nemuze§. Pohadku budes Cist ty a chatovat jdu ja.”
Vlastni argumenty musim pfi tomhle zptisobu vychovy
sebrat dfiv, neZ bude pozdé.

10 jsem zvédava, co na tom mate,” uzaviram a cestou
z kuchyné do pracovny odhazuju vSechny predsudky
a komentéte o ztrat€ ¢asu, vlastnich proZitcich, virtudini
realit€ a zavislostech nejriznéjsiho druhu.

Jdu na nezdvazny pokec a vybizeji mé k prezdivce. Tak
tteba Kapusta.

~Ahojte vSichni,” fika host 4323. ,Nazdar Draculo,*
zdravi Quipe. Ta jména jsou néjak nesourodd, napada
mé, neZ zachytim zoufalé volani Aluscy: ,,Hal66066 je tu
nékdo, kdo si se mnou pokeca?

,-Jsem tu, Alusco, poprvé a moc to neumim,” odpovidam
Alusce.
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»Jednou to musi byt poprvé. Mas krasné jméno, Kapus-
t0,” vmisi se do hovoru Tygr a ja pocituji lehké Simrani
a pychu.

,»Nejenom jméno,” odvaZu se, aby el hovor rychleji.
,»No jen se Kapusto rozpovidej,” fikd Tygr a déti vedle
v pokoji mi za¢nou vadit.

Ale Alusca na$tésti pofdd vola: ,,Halooooo je tu nékdo?«
Musim ji na pomoc.

,,Co fves, Alusco, prece vidis, Ze je tu plno!“

,»Pojd si Septat,” vyzyva mne Tygr.

,.NemilZu, neumim to,* odpovidam.

Alusca: ,,Jo, je tu plno, ale nikdo si se mnou nepovida.*
Nevim, jestli ma Alusca na mysli tuhle mistnost nebo
tu, odkud chatuje, ale to se tfeba vyjevi.

,.Kolik je ti let, Alusco,” ptam se.

,Dvacet a Tob&?*

»Dvacet Etyfi. Odpovidd Tygr misto mé.

,,Co tu délas, Alusco? Ptam se.

,Nechce se mi ucit angli¢tina.*

,»Tak to zkus anglicky tady. Tfeba t& to bude vic bavit!*
Tygr: ,, Kapusto, nevychovavej. Ahoj Alusco, mas krisné
jméno. Nechces si Septat?*

Alusca: ,,Chci, Tygte.

Alusca si jde Septat s Tygrem, mné se chce bihvipro¢
plakat a argumenty, pro¢ nechatovat, jsou nahle nevyslo-
vitelné.

Nevite néco o Tygrovi?

10. 2. 2002

Osobni zaznamy nad cetbou

Frantisek Koukolik, Jana Drtilova: Zivot s deprivan-
ty I, Zlo na kaZdy den.

Fotografie Lubomir Kotek. Vydalo nakladateltvi Ga-
lén, edice Makropulos, Praha 2001, 390 stran.

Neékde jsem slysela, Ze se Mayo-
vé systematicky zbavovali t&ch
nejsilnéj§ich a nejstrategictéji
myslicich muzid tak, Ze poradali
tymova sportovni klani (ve své
nevédomosti si predstavuju néco
jako fotbal): vitézné muZstvo by-
lo za odménu poslano k bohdm. e
Tak populace degenerovala, aZ se
stala Zivotaneschopnou. Vyspéla
civilizace zanikla.

Tahle spekulace se mi zdila hodné nepravdépodobna —
bylo by viibec piedstavitelné, aby Zivot el proti pudu
k pieziti? Aby se stala takové chyba programu? Kulturni
— nereflektovanou — regulaci riznymi zvyky a dnes jiz
nemotivovanymi pravidly si totiZ pfedstavuju jako tako-
vou, kterd néjak Zivot ulehcuje, zabezpecuje jeho trvéni,
predchazi potiZzim (napf. pravidla kasrutu rozhodné ne-
vznikla samoucelné€, i kdyZ dnes uz jejich dodrZovani ma
smysl hodné vzdéleny ptivodnim praktickym motivim).

TEXTY @ 33

Nad knihou Frantiska Koukolika a Jany Drtilové mé na-
padlo, jestli neni zapadni civilizace (a diky sesitovani ce-
1y svét) také takovym sebevrahem? Televizni firmy, vy-
robci filmd s ndsilim a pornografickymi obsahy,
producenti tabdkovych vyrobki &i alkoholu, jejich di-
stributofi a prodejci bohatnou na tom, 7e se civilizace
stava hloupé&jsi, ndsilni¢t&jsi, neschopnéjsi hodnotného
Zivota. A marné€ se rozhliZime po néstroji, ktery by sebe-
destruktivni trendy civilizace G&inné brzdil.

V jednadvacéitém stoleti existuje par zdroji mimoiddné-
ho bohatstvi: tabdk a jiné drogy, porno a vyroba bécko-
vych filmi k nim patii. Bohati bohatnou zneuZivinim
¢lovécich pudi, jejichz n€které projevy se lidska kultura
snazila regulovat tak, aby se stala opravdu lidskou. Ma-
sové zneuZivani tuZeb pramenicich z na¥i pudovosti
umoziiuje ovladat davy — skrze instantni neproblematic-
ké uspokojovéni jednotlivého ¢lovéka se formuje masa,
v niZ je neobycejna sila (pfedevsim kupni, ale téeba i vo-
licska). Lidstvu chybi srovnatelné masovy pud sebezi-
chovy, ktery by mu umoZnil vzepfit se smrtici manipula-
ci a udrZet Zivot ve formé€ homo sapiens. Néktef
vzdélani, zodpovédni a altruisti¢ti jedinci upozortiuji na
nebezpedi, ale sobedti (nebo jen normalni?) drZitelé eko-
nomické, politické a medidlni moci ignoruji nebo baga-
telizuji takova varovani — fidit se jimi by znamenalo
vzdat se ziski, vlivu a moci. A tak stile rychleji ptibyva
vice ¢i méné patologickych jedincu i celych skupin, je-
jichZ chovani je destruktivni. Ti, kdo by to mohli ovliv-
nit (majice na to nastroje), to ménit nemohou: pfipravili
by se o moc. Opeviiuji se namisto toho ve svych sidlech,
stavéji si kanceldfe vysoko nad nasilnickymi davy, ne-
chodi do nebezpecnych zén meést, nejezdi metrem, maji
své osobni straZce. Produkuji thledné krabicky s cigare-
tami, tup€ krvavé filmy, sem tam s trochou perverzniho
sexu, popf. se elegantné pfiZivuji na vzdilené smrti chu-
dédka s probodanymi Zilami.

V knize se docitdm, Ze existuje nespoCet dikazi
0 zhoubném vlivu masové spotfeby nasili a legalnich
drog. Vysledky letitych vyzkumi se ov§em jen s obtiZe-
mi dostdvaji na vefejnost, a kdyZ uZ, tak se vZdycky na-
jde nékdo, kdo je zlehéi, zpochybni a zamlzi. Z knihy
jednoznacné vyplyvé napf. toto: Televiznim nésilim se
zabyvaji tisice studii, rozborem vice nez 3000 (!) z nich
se prokazalo, Ze (a jak) televizni nasili opravdu poSko-
zuje divaky jako jedince, nasledné jejich socidlni okoli,
které mize byt mizné Siroké. (Koukolik, Drtilovd, str.
289) Jak jsem pochopila z knihy, mnohé studie probiha-
ly jako longitudindlni a provadéji se miniméalné od Sede-
satych let 20. stoleti. Nechapu, jak je mozZné, Ze tieba ve
vefejnych diskusich s Ludvikem Vaculikem o zdkazu vy-
silani neetickych a nasilnickych projekci argumentovali
jeho mnozi oponenti tim, Ze vliv televizniho nésili neni
prokéazan. Museji to byt bud totalni ignoranti, nebo lidé
Soubyznisem zaplaceni. Ze ale nase civilizace nema dost
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sily zastavit jejich diletantsvi nebo zamerné skadcovstvi,
povaZuju za znak jeji sebeznicujici degenerace.

Kromé medialniho nasili se kniha vénuje podrobn& vlivu
kufactvi na lidstvo. V souvislosti s koufenim se mluviva
o rakoving a o mensi porodni vaze déti. Rakovina ale po-
stihuje kufaky obvykle ve vy$§im véku a vypada jako
problém jednotlivého kufdka (Chce§ si znicit zdravi?
Tvoje véc!). Nizka porodni vdha obvykle zliistava ne zce-
la srozumitelnym heslem: pro¢ by méla vadit? Obvykle
se ale nemluvi o tom, co piSe Koukolik a Drtilovd na
stran& 264: , Risinen a kol. (1999) v souboru 11 017 1i-
di (5636 muzi a 5382 Zen), ktefi byli sledovani jiz pfed
narozenim, a to od Sestého mésice svého nitrodélozniho
vyvoje az do v&ku 28 let, potvrdili, Ze koufeni t€hotnych
Zen ofekavajicich syny dvojnasobné zvysuje riziko, Ze
se jejich synové dopusti nésilného trestného ¢inu nebo
jejich vétsiho poctu, a to i pii statistickém ,,odeCteni®
v8ech dalgich vliva, které mohou k nasilnickému chova-
ni pfispét. JestliZze se koufeni t€hotné Zeny ocekavajici
syna kombinuje se skupinou dal$ich nepfiznivych vlivi,
stoupé riziko, Ze se (synové) dopusti nasilného trestného

&inu nebo jejich vétsiho podtu ¢trnactkrat. K nendsilnym
trestnym ¢intim tento vztah prokdzan nebyl.”

Reklam na cigarety, zacilenych na zatim nejmladsi (nej-
perspektivnéjii) konzumentskou vékovou kategorii je
v Praze zrovna plné metro: dvandctileti Prazané pfece
jezdi hlavné metrem. Nepochybné je takova reklama vy-
sledkem mohutnych zkoumani financovanych z penéz
obéti tabdkovych firem. A nepochybné je efektivni.

Celkovy dojem z Cetby knihy neni, jak vidite, moc po-
vzbudivy. Profesiondlové — ucitelé by ji ¢ist méli. Kromé
toho, Ze je v ni plno jinak t&Zko dostupnych informaci, je
nad ni také o Cem piemySlet.

Hana Kostdlovd

Kurzy RWCT

Aktualni!

Trebié¢: Setkani absolventd kurzu z roku 2000/01.
Uskuteéni se 31.5. a 1.6.02.

Chomutov: Kurz RWCT pro nové zdjemce.
Zacina v dubnu 2002.
Lektor Josef Miirc.

Skolni rok 2002/2003

Cesky Krumlov

Kurz RWCT pro nové zijemce

Lektorky Jifina Majerova, Sérka Mikova a hostujici lek-
tofi.

Nymburk
Kurz RWCT pro nové zdjemce
Porada Sluzba Skole Nymburk. Lektorsky tym KM.

Praha, ZS Taborska

Kurz RWCT pro nové zdjemce
Zahdjeni v fijnu (*oznameni zde v KL)
Lektorsky tym KM.

Pitbram

Pokracovaci kurz pro dfivéj§i absolventy zakladnich
kurzt (Dobfi§ 01, PC Pfibram 01, PC Pribram 02, 1. VA
Pribram).

Lektorka Eva Kasparova a hostujici lektofi.

AKCE SbS CR

14. -15.5. Praha

Komunikace s détmi

Utastnici si osvoji efektivni postupy, jak détem spravné
a pozorné naslouchat, nauci se prostfednictvim spravné
komunikace podporovat u déti jejich pojeti a chapéni.
Lektor: Pavla Koudelkova, Iveta Némeckova

22.5. Praha

Piistupy ob&anské spole¢nosti vii¢i menSinidm
a marginalnim skupinam

Ucastnici se seznami s obsahem, metodami a pfistupy
price s marginalnimi skupinami, vymezenim pojmil sku-
pina, komunita, margindlni skupina a seznidmi se s né-
kterymi metodami a principy komunitni price.

Lektor: Alexandra Blazkova

V piipadé zajmu kontaktujte Lucii Rasto¢nou
lucie.rastocna@sbscr.cz nebo tel./fax: 02/66 106 260
WWWw.sbscr.cz






iim ke kritickému mysleni

Tento vzdé&ldvaci program pfindsi u¢itelam na viech stupnich skol kursy dalstho vzdélavani,

materidly a lekce, webovou stranku, informacni sit a konzultacni podporu.

Ugitelé v programu zfskdvaji konkrétni praktické metody, techniky a strategie, sestavené

v otevieny a efektivni systém, ktery je velmi snadno pouZitelny p¥imo ve Skole.

Program sdm neklade diraz na pedagogické, psychologické ¢i literdrni teoretické poznatky,
prestoZe je na jejich zdkladu postaven, ale zduraziiuje, Ze k ovladnuti novych vyukovych

piistupii je daleZité pfimé proZiti ucebnich cinnosti a jejich nasledna analyza.

Které kvality Zdkova uceni a Zikovy osobnosti program péstuje?

Aktivizaci 74kt ® CeloZivotni u¢eni ® Schopnost vyjadfovdni ® Utvdfeni ndzoru a argumenta-
ce pro néj ® Rozvoj Ctendistvi ® Kritickd prace s informacemi * Trvalost osvojent informaci ®
Schopnost tolerovat a respektovat odlignost vieho druhu * Spoluprdce a maximdlni rozvoj
kazdého ditéte

Co program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni nabizi?

Kurzy * celoro¢ni 80 hodinové ® zkrdcené (vybér zakladnich pfistupt) cca 40 hod

« ochutnavkové (ukdzka metod) — jednodenni ® kursy pro cely sbor (,Myslf celd 3kola”)
* specidlné zamefené (napf. na spolupréci knihovny a Skoly)

Letn{ $kolu kritického myglenf — jeden tyden intenzivniho tréninku pro pokrocilé
Casopis Kritické listy /

Mezindrodn{ ¢tvrtletnik Thinking Classroom / Peremena

Clenstvi v Informacnf a nabidkové siti KM -

Webovou stranku se stile novymi nabidkami, materidly a informacemi

Kritické mysleni, o. s.

je vyhradnim nositelem

distribu¢nich prav programu

Reading and Writing for Critical Thinking
(RWCT) v Ceské republice.

Program RWCT v Ceské republice i vydan{
Kritickych listll je podporovdno

Open Society Institute, New York

a Open Society Fund Praha.

Kontakt:

Kritické myslent, o. s.

Suchy vrsek 2117, 158 00 Praha 5

tel. / fax / zdznamnik: 02 /51 62 11 18
e-mail: hana.kostalova@ecn.cz
www.kritickemysleni.cz




