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Ctenim a psanim ke kritickému mysleni

Tento vzdélavaci program pfinasi uditelim na viech stupnich $kol kursy dal§iho vzdé€lavani, materidly a lekce, webovou
stranku, informaéni sit a konzultani podporu. Ucitelé v programu ziskédvaji konkrétni praktické metody, techniky a stra-
tegie, sestavené v otevieny, ale efektivni systém velmi snadno pouZitelny pfimo ve $kole. Program sdm neklade diraz
- na pedagogické, psychologické ¢i literarni teoretické poznatky, pfestoZe je na jejich zékladu
postaven, ale zddraziuje, Ze k ovladnuti novych vyukovych pfistupt je diileZité pfimé pro-
Ziti uéebnich innosti a jejich nasledna analyza. '
Které kvality Zdkova uceni a Zidkovy osobnosti program RWCT zejména péstuje?
Aktivizaci zaka
CeloZivotni uceni
Schopnost vyjadfovani
Utvareni ndzoru a argumentace pro néj
Rozvoj Ctenafstvi
READlNG Kritickou prace s informacemi
Trvalost osvojeni informaci
CR"lCAl INKING Schopnost tolerovat a respektovat odliSnost vieho druhu
| Spoluprici a maximalni rozvoj kazdého ditéte

Zikladnim ramcem v tomto programu je tzv. trifazovy model uceni
Evokace: kaZdé udeni za&ina tim, Ze si studenti uvédomi a slovy vyjadfi, co sami védi nebo co si mysli, Ze vé&di, o piedlo-
Yeném tématu, zarovefi formuluji i nejasnosti a otdzky, které k tématu maji a na které budou hledat v dalsi fazi
odpovéd.
Uvédoméni si vyznamu: konfrontace studentova ptivodniho konceptu daného tématu se zdrojem novych informaci, ndzord,
nové formulovanych souvislosti (text, film, pfednagka, vypravéni, apod.)
Reflexe: studenti pfeformuluji své chdpani tématu pod vlivem novych informaci i diskusi s kolegy, uvédomi si, co nového
se naudili, které z pitvodnich predstav se jim potvrdily, které naopak vyvritily, uvedoml si i nazory a postoje dru-
hych lidi (spoluzéki, uciteln) k tématu.

Co program Ctenim a psanim ke Kkritickému mysleni nabizi?
Kursy: celoroéni 80hodinové; zkrécené (vybér zdkladnich piistupl) cca 40 hod; ochutnavkové (ukdzka metod) — jednodenni;
kursy pro cely sbor (,,Mysli celd kola“) ; specialn€ zaméfené (napf. na spolupraci knihovny a $koly).
Letni §kolu kritického mySleni — jeden tyden intenzivniho tréninku pro pokrocilé.
Casopis Kritické listy a ¢lenstvi v Informacni a nabidkové siti KM; mezinarodni ¢tvrtletnik Thinking Classroom / Peremena
Webovou stranku: www.kritickemysleni. ¢z se stile novymi nabidkami, materidly a informacemi

Kontaktni adresa:
Kritické mysleni, o. s. — Hana Ko§talov4, Suchy vrsek 2117/10, 158 00, Praha 5.
tel. /fax: 02/51 62 11 18, e-mail: hana. kostalova@ecn. cz
Cesky web: www.kritickemysleni.cz mezinarodni web: www.uni.edu/coe/rwct

Kritické mysleni, o. s. je vyhradnim nositelem distribu¢nich prav programu Reading and Writing for Critical Thinking
(RWCT) v Ceské republice. Program RWCT v Ceské republice i vydani téchto Kritickych listd je podporovdno Open
Society Institute, New York, a Open Society Fund Praha.

www.kritickemysleni.cz

Jak posilat pFispévky do Kritickych listti?
Pfispévky posilejte e-mailem na adresu: katerina.kubesova@ecn.cz jako pfipojeny soubor ve formatu rtf nebo ve Wordu
(pro Win95) nebo podobné& na disket® na adresu: Kritické mySleni, Suchy vrSek 2117, Praha 5, 158 00.
Fotografie je moZné posilat postou (pii vasi Zadosti navratime) nebo uloZené na disketé — naskenované v rozliseni 300 dpi
(format tif nebo jpg).
Edién& piipravila Katefina KubeSova. Redakéni rada: Kamila Bergmanova, Magda Grillova, Ondfej Hausenblas, Jana
Kargerov4, Jitka Kmentovd, Hana Kostdlova, Nikola Kfistek, Jifina Majerova, Petr Novotny, Jana PalenCérova, Nina
Rutova, Vladimira Strculova.
Adresa: Suchy vriek 2117, 158 00 Praha 5, tel. /fax/zazn.: 02 /51 62 11 18
e-mail: katerina.kubesova@ecn.cz www. kritickemysleni. ¢z

Foto na titulni stran&: Jana Feftekova, uvnitf &isla Jana Feftekova a Ondiej Hausenblas

Vy3lo v prosinci 2001. Registragni &islo MK CR E 11198. Uzavérka dalsiho &isla je 3.2.2002 Vydalo o. s. Kritické mysleni 2001.
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ViaZeni Ctendfi.

AZ budete Cist
KL €. 6, bude
to jiz vice nez
dva mésice od
doby, kdy pro-
b&éhl  Veletrh
Kritického my-
Sleni. Zatim
nejveétsi akce, kterou Cesky pro-
gram RWCT - KM samostatné po-
fadal. Mnozi jste si ho pochvalovali
a Zadali jste, aby dilny z veletrhu
byly publikovany v KL. V tomto
¢isle naleznete prvni tfi, dalsi (pev-
né doufame) budou nésledovat.
Nékteré véci na Veletrhu ale ,ne-
klaply“ tak, jak jsme zamysleli.
Hana Kostilovd obSirn&ji od-
povidala na naSich webovych
strinkdch; my zde ¢ast odpovédi
otiskujeme.

Kiritické listy pfinaSeji vdnocéni
smes namichanou z lekci, stati, in-
formaci, reflexi. Chci vas v8ak ta-
ké upozornit na vnitfni strany
obdlek Casopisu. Na piedposledni
stran€ naleznete upoutivku na no-
vé Cislo Thinking Classroom /
Peremena. Pii podrobnéj$im proéte-
ni narazite na jméno Ceské autorky
(Z. Saffkové). To berte jako vyzvu
k mezinarodni publikaci. Tedy,
kontaktujte nas — co a kdy miZete
napsat!

Profesionalizace ¢asopisu probiha
zvolna, ale neustale. Na druhé stra-
né obdlky naleznete seznam &leni
redakéni rady Kritickych listd.
Redakéni rada je profesni skupina
lidi, ktefi maji ,hlas poradni®.
Nejen Ze se podileji na tvorbé ¢a-
sopisu vlastnimi pfispévky, ale
vznaleji té7 otizky k promysleni
a nabizeji rady. Jejich rady i vaSe
napady z anket o KL vyplnénych
na Veletrhu pfinesou v nésleduji-
cich ¢islech zmény drobné i zéasad-
néji. Nechte se piekvapit!

V novém roce radost, silu a klid.

Katefina Kube$ova
katerina.kubesova@ecn.cz

PS: Musim prozradit, Ze nas
upfimnd chvéla v anketnich odpo-
védich velmi potésila a dodala sil
a entuziasmu do dal3i prace. Diky.

Uvomuk@ 3
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s.44) otiskli chybu, kterd zplsobila odli¥né vyznéni dvodni &asti textu.

Oprava: ,,D4 se ucit citem? Tohle je urgité vzrusujici t€éma, ale vyjadiim se k nému jen krat-
ce. Nedd. Vyuka je ze své podstaty proces postaveny na n&jakém planu. (...) ,,
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4 @ CO NOVEHO

Vysledky evaluace programu RWCT,
ktera probéhla v roce 2000 - 2001

H. Ko$talova, pirevzato ze souhrnné zpravy k evaluaci

My to umime!

V dubnu 2000 uzaviel OSI NY (Open Society Institute,
New York) smlouvu s AIR (American Institutes of
Research) o realizaci evaluace programu Ctenim a psa-
nim ke kritickému mysleni (Reading and Writing for
Critical Thinking). Ukolem AIR bylo odpovédét vyzku-
mem na tii otazky:

1. Do jaké miry maji Z4ci ze tfid uciteli vySkolenych
v programu RWCT (KM) rozvinutéjsi dovednosti
kriticky myslet neZ Z4ci ze tfid uciteli, ktefi progra-
mem neprosli?

2. Do jaké miry uplatiiuji ucitelé vySkoleni v progra-
mu RWCT (KM) zikladni principy tohoto programu
ve své praxi?

3. Do jaké miry se lisi pFistup k uceni a vyuce u uci-
teldl vyskolenych v programu RWCT (KM) a jejich
Zaki od uditelti nevyskolenych a jejich Zaki?
Evaluace sledovala rozdily mezi Zaky a jejich uciteli ve
tfidach RWCT (KM) a v kontrolnich tfidach ve Ctyfech
zemich: Ceska republika, Kyrgyzstan, Lotyssko,
Makedonie. Nalezy z evaluace ukazuji, Ze ucast v pro-
gramu RWCT (KM) je pozitivné spojena se vSemi nd-
sledujicimi aspekty uceni a vyucovani:

Vyuka

« Utitelé RWCT (KM) napliiuji zékladni principy pro-
gramu tim, Ze travi v hoding méné Casu vykladem neZ
jejich kolegové, Cast&ji zapojuji své Zdky do aktivit
v malych skupinéch a vice podporuji ve tfid€ diskusi ve-
denou samotnymi Zaky.

« Utitelé RWCT (KM) travi vice ¢asu neZ jejich kolego-
vé z kontrolni skupiny tim, Ze vyuZivaji ,,autentickou pe-
dagogiku®“ — totiz podn&cuji u zakii mySleni vySsiho
fadu; podporuji diskuse o podstatnych v&cech a jdouci
hodn& do hloubky problému; uéivo v jejich tiidach ma
pro Zaky zfetelnou vazbu na Zivot mimo Skolu; a ve tfi-
d& se vita riznorodost pfistupt k feSeni né&jakého pro-
blému.

Piistapy uditeld a Zaki

» M&ieno afektivni §kalou, ucitelé RWCT (KM) silné
podporuji tento program a je u nich Cast&jsi dobry vztah
k jejich praci nez u uiteld z kontrolni skupiny.

« 74ky ze t¥id uditeli RWCT (KM) s vétsi Cetnosti nez
zaky uditeld z kontrolni skupiny uspokojuji takové for-
my prace, v nichZ se mohou sami aktivné podilet na
svém uceni.

Dovednosti kritického mySleni u Zaki

 7Zaci ze tfid RWCT (KM) prokazuji vyssi dovednosti
kritického mySleni neZ 74ci ze tifd kontrolni skupiny
ucitelfl. Rozdily je moZné z velké miry pficist tomu, ja-
ké komunika&ni vzorce realizuji ulitelé RWCT (KM) ve
tfidach a jak integruji principy kritického mySleni do
vyuky.

Celd Souhrnnd zprdva v feském a anglickém jazyce je
k dispozici na www. kritickemysleni. cz.

Certifikace uditelu a lektoru
RWCT - KM

Hana Kostalova

V KL &. 1-2 jsme otiskli standard ucitele kritického mys-

leni. Ke standardu byly vypracovany i sady kritérii pro

sebevyhodnocovani toho, jak blizko naplnéni jednotli-
vych standardii jsme. Krom& mezindrodniho standardu
uitele byl vypracovan také standard lektora RWCT

— KM s piislusnymi rubrikami ¢ili sadami kritérii.

Dokument, v némZ najdete jak standardy pro ucitele

i lektory, tak rubriky, je umist€n na www. kritickemysle-

ni. cz.

V dokumentu je také popsana cesta, jak ucitel / lektor

muZe docilit toho, Ze na zakladé naplnéného standardu

bude certifikovan jako ugitel / lektor RWCT — KM.

Pokusim se zde cestu k certifikdtu vynikajiciho ucitele

RWCT — KM nastinit, i kdyZ hned také feknu, Ze ziska-

ni certifikatu nenf hlavnim smyslem certifika¢niho pro-

cesu.

Tedy: jak miiZe postupovat ucitel / lektor, chee-li se stat

certifikovanym uditelem / lektorem:

1. Nejprve si precte dokument, resp. tu ¢ast, kterd se ho
tykd. Bud uz dokument ma (z LS, lektorského setkd-
ni, z Veletrhu) & si ho stidhne z webu, nebo ndm napi-
Se do KM a my mu poSleme Kkopii (prosime, aby si
o dokument psali spiSe jen vdZni z4jemci).

2. Pii Cetbé zjisti, co je mu hned jasné, a kde naopak ta-
pe. Pozornost vénuje zejména ¢astem Standardy (uci-
tele / lektora), Rubriky (U/L) a Portfolio (U/L).

3. Najde si konzultanta — jiného ucitele nebo lektora na-
$eho programu — a bude s nim probirat jednotlivé po-
lo7ky. Doporuduji zabyvat se i tim, co se vam bude
zdat na prvni pohled jasné. MoZna 7e v diskusi pfi-
jdete na moZna dalsi jasna, ale i nejasna.
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4. Pi vyjasiiovani si uCitel / lektor automaticky klade

otdzky, jak se to které kritérium asi da vypozorovat
v jeho vyuce. Bude dobré vénovat zvlastni ¢as tomu,
aby si U/L prosli jednu rubriku za druhou a pokusili
se predstavit si svou vyuku ofima pozorovatele. Ptét
se mohou napt.: Jak by se v mé dnesni vyuce dalo vy-
pozorovat, Ze ,,podnécuji rozmanité a nestereotypni
odpovédi a Ze je s pochopenim p¥ijimdm*? Jak to
konkrétné v mé hodiné vypadalo? Bylo tam néco ta-
kového? Pokud ne, déje se néco takového viceméné
beézné v jinych mych hodindch? Co mohu udélat pro
to, abych v tomto kritériu obstdl?
a v ni také spociva vlastni smysl prace s dokumentem:
je to nastroj sebezlepSovani. Pokud se ndm podafi
dobie porozumét jednotlivym standardim a rubri-
kdam, mfizeme je pouZit jako zrcadlo vlastni prace.
Utitel/ka miZe s dokumentem pracovat saim/a, muze
se profesné vyvijet s jeho pomoci a samostatné si
zvySovat latku. Urcit€ je ale lepSi najit si nékoho
k diskusim a podpote. MiZe to byt rovnou lektor, kte-
rého byste v budoucnu chtéli pozadat, aby poslouzil
jako lektor — certifikator, tedy ten, kdo pfijde ,,zven-
ku*, bude pozorovat vasi vyuku, prohlédne si vase
portfolio a bude s vdmi hovofit o vyuce, vasich nazo-
rech na ni atd. Stejné tak-miZe byt vasim rddcem ko-
lega ze Skoly nebo blizké §koly. Bude asi dobré, kdyZ
sam bude znat program RWCT dost dobie, aby s va-
mi mohl vést smysluplné a zasvécené diskuse.

5. Kdyz uz ucitel citi, Ze je dost pfipraven na pfijeti po-
zorovatele — certifikitora, pozve ho do vyuky. Je tie-
ba poditat s tim, Ze zejména zpocatku bude malo
certifikatorii a budou muset nejprve certifikovat lekto-
ry, ktefi teprve pak budou mit opravnéni certifikovat
ulitele. Muze se stat, Ze ,,Cekaci doba“ na certifikaci
bude delSi, neZ bychom si vSichni pféli. Je proto pro-
ziravé, kdyz si zdjemce o certifikaci vytvofi svij
vlastni plan profesniho sebezdokonalovani a stanovi
si pfibliznou dobu, kdy by chtél svou vyuku predvést
certifikatorovi.

6. Proces certifikace by mél volné€ vyplynout z popsané
pfedchozi prace na sebezlepSovani. Nic se tedy nesta-
ne, kdyZ hned pfi prvni ,,0stré” navstéve certifikatora
nebude cesta k certifikatu otevfena dokofdn, ale nao-
pak se ucitel dozvi, Ze by mél jesté na nékteré sloZce
své vyuky zapracovat. Bude prosté jen jesté néjaky
¢as pokracovat v zapocaté praci.

7. Kdo uZ napliiuje beze zbytku vSechny standardy, ma
cestu k certifikitu otevienou, ale ¢ekd ho mnohem ob-
tiznéjs1 ukol: fidit dal své zlepSovani po individudlni
cesté, pro kterou uZz si svilj jesté vyssi standard kvalit-
ni prace musi vyvinout sam.

Hana Kostdlovd

CO NOVEHO @ 5

Clentim sité RWCT - KM

Vazeni ¢lenové Informaéni a nabidkové sité KM,

méme radost, Ze je Vas uZ skoro sedmdesat, a proto jsme
spustili casomiru — pocinaje dnem 20.10.2001 se Vam
pocita Cas ¢lenstvi. Znamena to, 7e po 365 dni ode dne
uhrazeni poplatku méte narok na to, abychom Vam zpro-
sttedkovali kontakt s kolegy skrze Kritické listy, a narok
na slevy na akce, které KM potiada, vidy podie toho, jak
se nam podafi akci zajistit finanéni podporou zvendi.

Pred 20.10.2002 budete vyzvani k tomu, abyste své
¢lenstvi obnovili tim, Ze nejpozdéji 21.10.2002 znovu
zaSlete clensky prispévek na iicet KM. To se tyka prv-
nich prihlasenych. Dal§im pak budou vyzvy pficha-
zet postupné, jak bude jejich ¢lenstvi konéit.

Na konferenci — Veletrhu kritického mySleni, a predtim
Jjiz v Kritickych listech, jsme uvedli davody, pro¢ proza-
tim po omezenou dobu dostavaji KL nejen Clenové
sit¢ KM, ale 1 mnozi dalsi. Presto bychom zde radi da-
vody zopakovali, abyste se necitili po§kozovani:
Casopis je stile jesté dotovan OSI New York a IRA
(Mezindrodni &tenéfskd asociace). Tato podpora patrné
s ¢islem 8 skonci. Osud ¢asopisu bude zileZet jediné na
Vs, ¢tenéiich. Pokud bude dost odbérateld, ¢asopis bu-
deme moci vyddvat. Kolik je to dost: aspon 400 lidi,
z nichZ kazdy bude ochotnych zaplatit za jeden ro¢nik
(Ctyfi cisla) 400,- K&.

Abychom takové mnozstvi odbérateld ziskali, musime
nejprve mnoho lidi s ¢asopisem seznamit. A to se neda
udélat mnoha jinymi zpiisoby, neZ jim ho nékolikrat po-
slat zdarma. Proto zatim finan¢ni vyhody z registrace v si-
ti spocivaly hlavné ve slevach (Letni $kola 1 000,- K¢,
Veletrh 200,- K&, kurs KM v Téaborské 400,- K&).

Dosud maji lektofi certifikovani dle ¢eskych pravidel
sleva na vstup do sité. Cht¢li bychom Vis seznamit
s mySslenkou, Ze slevy na registraci v siti by mohli mit ti
ucitelé 1 lektofi; ktefi ziskaji certifikat ucitele KM nebo
lektora KM dle mezinarodniho standardu (viz www. kri-
tickemysleni.cz). Systém poplatkli do sité¢ by se potom
cely ponékud pozménil. NapiSte nam, co si 0 tom mys-
lite.

K tomu bychom radi dodali, Ze k certifikaci dle mezina-
rodniho standardu planujeme usporddat seminaf, na kte-
rém by se zdjemci mohli s dokumentem a jeho pouZitim
seznamit a prokonzultovat nejasnosti a schidné cesty

k ziskani certifikatu. K certifikaci viz dal§i ¢lanek
v téchto Kritickych listech.

Prejeme pckné zimni dny a té§ime se na VaSe nazory
a pfipominky i na to, Ze se setkdme na nékteré akci KM

nebo jiného programu.

Hana Kostilovad
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6 @ CO NOVEHO / Z VELETRHU KM

KM na celostatnim setkani PAU
Chrudim 9. - 11.11.2001

Utast na PAU byla letos vpravdé masova. Posledni Cis-
lo: 590 tdastnikd. Saly, tfidy a celd Skola Dr. Malika
v Chrudimi praskaly ve §vech. Dobra zprava! OvSem
Zden&k BroZ u? zase fikal, Ze to bylo naposledy, co PAU
(skvéle) organizuje. (!)

Co se na PAU dé&lo? Mné se pochopitelné nejvic libilo,
7e tfi dilny byly pfimo inspirované naSim programem
(V. Strculova, M. Rochova: Chlupikovy debaty; M. Hyk-
lova: U&ime 74ky myslet? Uéme Zidky myslet!;
O. Hausenblas: Sest myslitelskych kloboukil). Mezi lek-
tory ostatnich dilen jsem napocitala dalSich devét ucast-
nik@i / absolventd naseho programu a vidéla jsem
u n&kterych, 7e jeho prvky usp&ing zarazuji do svych di-
len a také se zmifiuji o zdroji.

J4 sama jsem se ucastnila dilny Figila Kjaergaarda
Tvotivé vzd8lavani, kde jsem si vyzkousela fadu zajima-
vych véci. (A o nich vam napiSu do pfistiho Cisla KL.)
Hana Kostdlovd

Veletrh - Odpovédi na otazky

Veletrh kritického mysleni 18. - 20.10.2001,
Celdkovice u Prahy, $koly v Praze a Kladné
Odpovédi na otiazKky ze zpétnych vazeb

Veletrh byl prvni samostatnou velkou akci Kritického
mySleni. Mé&l dvé &asti: 1. navstévy ve Skolach v Praze
a v Kladn& (zapojeno 9 skol, 22 ucitelil s modelovymi
hodinami), 2. dilny vedené lektory a uciteli programu
RWCT — KM a hostujicimi lektory (Step by Step CR).
Celkem se Veletrhu ztéastnilo 119 lidi, néktefi $li jen
do %kol, jini jen do dilen, vétSina se zacastnila celého
programu.

Mnozi byste si asi radi pfecetli zpétné vazby, ale na ty
neni v KL tolik mista — pfepis mé 12 stran. Najdete ho
na www. kritickemysleni. cz. Zde uveiejiiujeme Cast re-
akce organizatoril na zpétné vazby.

Odpovédi na nékteré otizky ze zpétnych vazeb
z Veletrhu KM:

Dékujeme za moc p&kné, povzbudivé zpétné vazby.
Jsme radi, Ze jste si Veletrh uZzili a Ze vdm podle vSeho
piinesl ob&erstveni profesniho Zivota. Nam se v Celdko-
vicich s vami také libilo.

Na rozdil od toho, co se u¢ime v kursech, totiz Ze mame
zalinat uznanimi, zatneme s odpovédmi spiSe z té€ nepo-
vedené strany Veletrhu.

Pro¢ jsme nevyuzili toho, co jste privezli zdaleka aZ
do Celdkovic?

Moc se viem omlouvame, asi to nemiZeme ani dost jas-
né& vysvétlit, protoZe se ndm néco v hlavé posunulo, kam
nemélo, a my jsme se domnivali, Ze jsme to nevyhlasili,
e jsme o tom jen uvazovali. Prosté jsme to uplné za-
sklili! Byli bychom radi, kdybyste mohli byt shovivavi
a velkorysi. Budeme se snaZit, aby se takové chyby ne-
stavaly.

Navstévy ve Skolach

Zatimco s organizaci ,,v mist&* (tedy hotel, ucebny, dil-
ny apod.) mame dost zkuSenosti, s organizaci navstév
timto zpiisobem zcela Zddné. Byl to experiment, a dost
vé&ci jsme nedomysleli. Navic jsme pozd€ rozesilali in-
formace. To bylo jen &aste¢né zplisobeno rliiznymi zme-
nami z va§i strany, z v&t§i Casti to byla nafe chyba.
Omlouvame se viem, kdo byli zklamani tim, jak navSté-
vy probéhly, a pokud se nékdy jesté do podobné organi-
zace pustime, mame pouCeni — budeme brét v tivahu vse,
co jste napsali do zp&tnych vazeb nebo co jste nam sdé-
lili Gstné.

Takto vznikaji otdzky

Jeden organizatorsky povzdech:

Pii takhle velké akci dochézi neustale k tomu, Ze se lidé
ptihlasuji po uzavérce, piihlaseni se odhlaSuji, jini si pii-
objednavaji tu & onu sluzbu nebo naopak odhlaSuji Cés-
ti sluzeb apod. Misto nékoho nahlaSeného pfijede n¢kdo
zeela jiny. To vie je b&Zné a vlastn€ s tim pocitdme.
Mnozi oviem nepfijedou z nahlych rodinnych davodu,
shodou okolnosti tfeba tfi pani ze stejné Skoly, a sdéli to
den dva pred akci, kdy uZ jsou vcelku drahé postele ne-
odvolateln& zamluveny. Mnozi dal§i nepfijedou, aniZ by
se piedem omluvili. Nejen Ze tim zabrdni v ucasti jinym
(odfikali jsme zdjemctiim), ale je§té zplsobuji zcela zby-
te¢né vydaje — ndm viem. Za jejich prazdnou postel za-
platime kolem 420,- K& / jedna noc + cca 500,- K¢ za
stravu a drobng&jii vydaje na kavové pfestévky, desky,
jmenovku atd. KdyZ nepfijede napf. VS uditelka, proto-
e si d&la PhD, aniZ by ztratila pfedem slivko, nemam
k tomu co fict. Pendle.

A ted k méné paléivym otazkim ze zpétnych vazeb:
Kdy a kde bude pfisti setkani, bude na Moravé, jizné od
Prahy, bude Veletrh tradici?
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Budeme se snaZit ziskat prostfedky i lidské sily na zor-
ganizovani na dal§iho setkani, a véfime, Ze se ndm to po-
vede. Ale nejste odkazani jen na servis KM! Spoustu
véci si miZete zafidit sami. UrCité néktefi z vas mate
podporu vedeni (nebo jste sami fediteli / feditelkami):
pozvéte k sobé na ukdzkové hodiny ucitele z jiné Skoly.
Oni pak zase tfeba pozvou vés. Nepochybuji o tom, Ze
fada takovych vymén mezi vami probih4, aniz by to zor-
ganizoval kdokoli jiny neZ vy sami. K nabidce a vyzvim
miZete vyuZit Kritické listy, samoziejmeé webové stran-
ky. O probéhlych navstévach nebo jinych akcich napiste
do KL, abyste inspirovali ostatni!

Kdy a kde bude mozné ziskat Knihu (pfibéhy ucitela
2. st. Z8)?

Pocitdme s tim, Ze vyrobena bude nejdiive koncem roku
2002, zadali jsme s psanim na zacatku fijna (1épe feceno
probéhla prvni schiizka autord s editorkou Ninou
Rutovou a se zastupkynémi obou participujicich organi-
zaci Katefinou KubeSovou a Janou Kargerovou).

Jak knihu ziskat? Bude k prodeji, také na akcich obou
organizaci (zatim s tim tak pocitame).

Metody je moZné aplikovat ve viech predmétech,
jen se ndm nedafi naldkat jako lektory matematiky &i fy-
ziky, ale i takové mame. V praxi lze vyuZit doufejme
vie, nékdy to ale chce dost promySleni s ohledem na
konkrétni podminky vasi skoly ¢i tiidy. Neni tfeba nic
uspéchat! ZkougSejte to kracek po kricku, nenechte se
odradit. Chce to dislednost, sebereflexi a vytrvalost.
Uvidite, Ze to Casem pljde. (To se mi to mluvi, Ze? Ale
zeptejte se nékterych zkuSenych ucitelek RWCT — KM,
urcité to potvrdi.)

Webova stranka se aktuoalizuje stile, resp. prib&zng.
Sledujte ji. Zvefejiujeme tam nabidku dilen, kursa, vy-
zvy, ¢lanky atd. Mj. tam najdete Standardy uditele a lek-
tora KM, nyni také anglickou i Ceskou verzi struné
zpravy o vysledcich mezindrodni externi evaluace pro-
gramu RWCT.

Nékteré dilny Veletrhu budou zvefejnény v Kritickych
listech, v tomto &isle a v dal§ich.

Dilny je moZné prebrat a piedat d4l, jistéZe. Je oviem
slu§né uvadét zdroje a v prvni fadé se domluvit p¥imo
s lektory, od kterych jste ,nakoupili“. Otdzku autor-
skych prav pretfasame stile dokola, klonime se k nizo-
ru, Ze v na$i branZi je mnohdy tézké urcit pfesné
a jednoznaén¢ autorstvi, ale pokud to moZné je, mame
autorska prava ctit. Také je dobré zvéZit své lektorské
sily a pustit se jen do toho, nal jako lektor statim.
Neékdy se stava, Ze nadSeni ucastnikiim podobnych akei
tak trochu zatemni zrak a maji pocit, Ze jejich kolegové
ve $kole se nadchnou stejn€ jako oni sami. Ale prostie-
di a atmosféra spole¢nych setkdni mimo piidu koly d&-
14 svoje, zazitky nejsou snadno pfenositelné, takZe
ucastnik — lektor byva zklaman reakcemi kolegn, kteid
nepfijimaji jeho snahu pravé vstiicné. Budte tedy
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opatrni, ale nevzdavejte trpélivé §ifeni ,,jinych* pohledii
na uceni a vyuku.

Lektory je moZné pozvat, vie samosebou visi na jejich
Case. Kontakty muiZete ziskat v KM nebo ve SbS.

Letni $kola: véfime, Ze bude, Zddost o grant u OSI byla
podana. Zatim nemdme vysledek, budeme 7adat jesté
uMSMT (vloni ani pfedloni jsme nedostali od MSMT nic,
snad tentokrdt). Termin: velmi pfedbéZné 4.-11.8.2002
(ale nespoléhejte na to zcela).

Klobouky jsme nechali vyrobit na zakazku, jeden stal
asi 27,- K¢.

Kde a kdy se seznamit s celym programem RWCT -
se zdkladnim kursem: na www je nabidka kursi, pokud
nenajdete nic pro sebe vhodného, namailujte na kontakt-
ni adresu, pokusime se vim doporudit kurs co nejbliZsi
vaSemu bydlisti. ProhliZejte webové stranky, na jafe bu-
de napt. kurs pravdépodobné v Usti nad Labem a v Ces-
kém Krumlové, dalsi kursy jinde se uZ rozebéhly.

Veétsi lektorska ucast z fad uditeli — absolventi RWCT
a expertd na jeho zavadéni do Skol: Mizeme se jen do-
mySlet, pro¢ se tentokrat nenaslo vice lektora — uditeld.
Vyzvéni a pfizvani byli vlastné vSichni. Nedélali jsme
zadnou cenzuru nebo pfedvybér. Mame za to, Ze pro-
stfedi naSich akci je dost bezpecné, takZe se nikdo ne-
musi bat nepfijemné kritiky. Ale védomi, Ze akce je
,.celostatni, miZe opravdu pusobit n€komu obtiZe. Také
tfeba hraje roli fakt, Ze kdo lektoruje, neokoukd v tu do-
bu nic od druhych. (Takovy divod by nas mrzel nejvic.)
Moznéa Ze to chce jen trochu vice Casu k ovéfovani do-
brych ndpadi ve $kole, véfim, Ze pfisté uz nebude nikdo
z organizatoru zaroveil lektorovat (i kdyZ na druhou stra-
nu nas to mozna bude mrzet).

Hana Kostilovd

Rozmotat své mysleni
aneb Sest myslitelskych klobouki

Ondi‘ej Hausenblas

Myslite, Ze umime o problémech
a tkolech pemyslet zietelné a uspora-
dan&? V kursech kritického my$leni se
ovSem ucime, jak myslet a jak vyuco-
vat, jak uspofadavat své pfipravy a ho-
diny tak, aby se Zaci naucili hledat
podstatné informace. U¢ime se nacha-
zet dobré argumenty pro sva vyjasnéna
stanoviska i spolupracovat a komu-
nikovat bez nedorozuméni a bez konflikti s ostatnimi.
Ale moZnd Ze jeSté pred tim si potiebujeme v hlavé
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p&kné uklidit, zamést, a naudit se soustiedit na to, aby
se nam vyhybky myS$leni nepfehazovaly sem tam,
kdyZz chceme, aby na konci nasi cesty bylo jasne,
kde jsme. K tomu ndm miZe pomoci metoda Sesti mys-
litelskych kloboukd, kterou vymyslel a po svété Siii
Edward de Bono. V Cesku vysel v pfekladu, a skoro se
nekupuje. Cim to? Knizka se jmenuje Sest klobouk,
aneb Jak myslet, vydalo ji nakladatelstvi ARGO uZ v ro-
ce 1997. Dneska se da sehnat s velkou slevou v knihku-
pectvich Kanzelsberger (za 49,- K¢&) — na konci ¢lanku
najdete adresy mimoprazskych prodejen v CR.

Seznamili jsme se s touto meto-
dou diky kolegynim z Estonska,
Edward de Bono| ier¢ ji predvedly s velkym Sar-
mem na konferenci RWCT
v Brasové v <fervnu 2001.
Podobné jako pozdéji ucastnikiim
nasich dilen o kloboucich, hned
> nam bylo jasné, Ze se to da rych-
Sest 5}32?&52 le, efektivné a s prosp&chem pro

déti i dospélé pouzit. Ale podob-

n& jako RWCT a jako vie v Zivo-
t& a §kole — nebude to ani bezpracné, ani stoprocentné
zarucené.

V &em price se Sesti druhy mySleni, neboli s Sesti ba-
revnymi klobouky spociva?

Kromé kniZky, ktera nam pomiiZe pochopit metodu $es-
ti kloboukd, potiebujeme mit také ty klobouky — v Sesti
barvach. Kazda barva (bila, Cervena, Zluta, zelend, Cerna
a modra) pfedstavuje piesné zaméfeny druh uvaZovani.
Jde o to, abychom do uvaZovani o faktech nemichali své
nalady, abychom pfili§ brzkou nediivérou nezrusili svou
schopnost najit dobré postupy, abychom opatrnosti a kri-
tikou nezabili piili§ brzy odvazna, ale vlasmé objevna
feSeni problémd, atp. Pfedstavme si napriklad, 7e chce-
me ve $kole zlepSit spoluprici s rodici tak, aby vic rozu-
méli uGeni svych déd i nasi vyuce a nekazili ndm praci
piekonanymi pfedstavami o tom, Ze d¢ti se maji drilovat
nazpamét a znamkovat za odfikané znalosti.

K tomu, abychom pfi spole¢né praci jeden druhému ne-
branili v mySleni, m4 pomahat to, Ze si ifkdme napfi-
klad: ,,Ted na zalatku budeme myslet pod bilym
kloboukem — ifkejte v8echna fakta, kterd vime o naSem
problému s rodi¢i... Kdo mé jenom urcitou domnénku,
ale neni si jist, af nds na ni upozorni.“ V takovém mys-
leni neni jest& Cas na to, aby nékdo fikal ,,Ale vzdyt s ro-
di¢i to stejné nepidjde, jsou lini myslet a zajimat se
o déti, a nemame na n& ani dost &asu, tak toho radsi ne-
chame.”

Pfi mysleni pod bilym kloboukem, ktery znamena fakta,
&sté ddaje, objektivni informace, se bude fikat napfi-
klad: ,,Mame tu dvé& st& dvacet tii déti, tedy skoro 440 ro-
di¢d. Z toho jen 28 % chodi na schizky. Vloni jsme
v konzultacich s dit€tem a rodici stravili kazdy prameér-
n& 32 hodin. Neni dplné jisté, ze vic ¢asu pro rodice da-

vaji mladsi ucitelé, ale z rozhovoru s uditeli se to do-
mnivam.*

Potom prijde na fadu klobouk cerveny, pod nimZ je do-
voleno a zadano vyslovovat své pocity: ,Néktefi rodice
mé vazné $tvou, jenom rypaji, ale sami ditéti nepomi-
7ou, to nesnasim.” Nebo ,,J4 se s rodi¢i schdzim moc ré-

X%t

da, vzdycky se na né cely mésic t&8im!“

Dal3i klobouk, Zluty, ndm dovoluje fikat, co dobrého na
nipadu je a pro¢ bude uZiteny, pro¢ to pijde: ,,Ukdzat
rodi¢dm piimo to, jak ucim ve tfidé, bude vZitecné, pro-
toZe si sami na sob& vyzkousi, ¢emu vSemu jejich déti
rozumé&ji.” Nebo ,Nejdfiv ukdzkami prace Zakli pfe-
svéd&ime jen &tvrtinu z rodicl, a oni uZ to feknou dalSim
a nalada se zlepSi.“ Atp.

Pak si dame na hlavu klobouk zeleny, ktery nds vybizi
k volnym aZ divokym napadim, které by nas normalné
nenapadly: ,,K ¢emu vemu by byli rodiCe dobii? At ty-
den sami vyucuji! Déti si to uZijou a rodice uvidi.“ ,,CoZ
kdybychom jednou pozvali dédecky a babicky? ,,CoZ
kdyby s ditétem mé&li pfijit rodice jeho souseda v lavi-
¢i?*“ K napadiim pod zelenym kloboukem se nesmi fikat
7adn4 kritika, aby se nezabrzdily. V§ak my si pak stejné
vybereme jen ty, které jsou pifinosné — ale s t€mi souse-
dovymi rodiéi, to by nebylo $patné, ze?

Potom vezmeme na hlavu klobouk Cerny, a mame fikat,
pro¢ to nepljde, jaka v tom jsou rizika, co ndm bude bra-
nit. Zde se nema rikat, e to nemame radi, Ze se bojime
zmény — to uZ jsme fekli s kloboukem pocitd, s Cerve-
nym. Ted pfemyslime vécné, ale proti. ,.PFili§ mnoho
stykdl s rodi¢i nam zabere tolik Casu, Ze si neodpocCine-
me a nestihneme se piipravit na dal$i den.” ,,Chodit za
ditétem a jeho rodici domt nejde, nékteré rodiny by uci-
tele zbily.” ,,Dét rodi¢im moc prava mluvit do provozu
skoly znamend ohrozit vechny moderni postupy, které
oni neznaji a nechapou.” Atp.

Nade viemi klobouky se vznasi klobouk modry, pod kte-
rym mluvime, kdy# uvaZzujeme o tom, jak vlastné postu-
puje nase premysleni, kolik asu jsme vénovali narkim
a kolik vyvoji novych postupt, kdyZ se mluvi o tom, Ze
pfili§ mnoho divokych népadii se zelenym kloboukem
nas odvedlo od hledani schiidnych feSeni, nebo Ze nék-
tefi z nas kritizovali &erveny klobouk nékoho jiného, atd.
Modry klobouk nosi hlavné vedouci diskuse, uditel, $éf.
To hlavni na metodé Sesti myslitelskych kloboukii mys-
lim je, Ze ,,je vypracovdna tak, aby mysleni odpoutala od
normélniho argumentaéniho stylu a pievedla jej do stylu
mapovaciho.“ V prvni fazi zjistime, co vime, jak na tom
jsme, a tak se zakresli ,,mapa“. V druhé fazi se na map¢
zvoli optimélni trasa. ,,Jestlize vznikne dostate¢né kva-
litni mapa, nejlepsi trasa byva brzy zfejma.*

Pro Letni $kolu Kritického mySleni 2001 jsme si klo-
bouky nechali vyrobit jako karnevalové cylindry z kla-
divkové &tvrtky a krepového papiru (bilé neméli tak
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rychle po ruce, tak jsme si zabalili ¢ést fialovych do bi-
lého sami). Staly nds 27,- K& za kus, ale ve $kole byste
si je urcit€ uméli v dilnach a ruprékach vytvofit s détmi
sami, a bylo by to mnohem vychovné&ji. Jen nezapo-
meiite nadélat si jich pro rizné velikosti hlav, jednak aby
drZely, jednak aby se daly do sebe zasunovat (zaberou ve
skladu spoustu mista!). Zadat détem v matematice pro-
jekt k vypoctu obvodi, aby se daly zasunout aspoti tii do
sebe, aby se prostfihalo co nejmiii papiru (dynko
a krempa), aby produkce statisticky vyhovovala hlavam
ve Skole, to je baje¢né kurikulum matematiky. Postavit
projekt ,,zakdzkova vyrobna myslitelskych klobouku®,
veetné€ reklamni agentury, zdsobovace, mzdové Gctarny,
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Za pékné myslenkové mapy a soupisy dékujeme ucastnikiim
konference Inovdcie v Skole 2001 na Strbském Plese 15. -17.
listopadu 2001.)

odbytu, reklama¢niho oddélent, to bude naplii do ob&an-
ky, nebo do zdkladii podnikdni, co chcete. A oviem
v dilnach to nejen vyrobit, ale taky vytvofit pracovni po-
stup a ndvod k nému (kone¢né budou mit ¢estinafi néja-
ky smysl pro svou prici, navic si pfidaji inzerci,
reklamacni fad a taky omluvné dopisy zdkaznikiim, kte-
rym se klobouk na hlavé rozpadl. Ze s tim bude dost le-
grace, a tedy témat pro psani deniki, pro sebereflexi
itivahy, to jist€ ucitelé uvitaji, aby nemuseli poidd zada-
vat ta nudna témata slohovek.) Ur¢ité nezapomeneme na
kontrolni oddéleni, ve kterém d&ti samy vytvoii kritéria
kvality vyrobkd (nejen kloboukd, ale taky kvality rozpo-
¢tll, reklamnich kampani, styku se zdkazniky) a zplisoby
dohledu nad ni. MoZna si piisti ro¢niky navrhnou jiny
modni stfih — na Slovensku se na podzim 2001 napiiklad
nenosi cylindry, ale veselé prodys$né ¢apky se Stitkem. ..

V dilndch, které pofddame pro ucastniky kursii kritické-
ho mysleni, vznikaji bud mapy a soupisy, které pfinise-
ji odborné nézvy zndmé z psychologie, anebo G&astnici
sestavuji jiZ uréity sled kroki k feSeni problému. Ty pa-
matuji na to, Ze mysleni ma prinést uréity vysledek,
totiZ néjaké zavérené jasno nebo dokonce zavérecné
rozhodnuti (o postupu k fe$eni, o prioritich a hodnotéch,
0 postoji).

Pak se ucastnici pomoci minilekce o myslitelskych klo-
boucich dozvédi, které typy mysieni klobouky piedsta-
vuji, a rozdané vyroky k nim zafadi. Potom maiji
v reflexi zkontrolovat své rozhodovani o tom, kam ktery
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vyrok o zadaném dilematu patii nebo nepatii, a maji tvo-
fit daldi, vlastni vyroky pod vybranymi jednotlivymi
barvami klobouku. Tehdy vyvstanou otdzky, které odha-
li, nakolik bude jesté potiebné si procitat Bonovu kniz-
ku a posuzovat spoustu piikladd, které jeji autor uvadi
k jednotlivym zpisoblim my$leni.

V Bonové€ kniZce je zplisobt vyuziti klobouki uvedeno
velké mnoZstvi, i s pfiklady z praxe. Stoji za to ji sehnat
a Cist.

Jak se daji klobouky vyuZit pro naSe tfidy a nase kole-
gy? E. de Bono v kniZe vysvétluje, jak se vedouci dis-
kuse doZzaduje nasazovani nebo ménéni kloboukid pfi
diskusi: zpocatku si vSichni vezmou stejnou barvu,
a feknou pod ni své vyroky, pozdéji miZe vedouci nebo
nékdo dalsi pozddat ostatni, aby si jesté jednou dali na
hlavu tu ¢i onu barvu, nebo aby nékdo naopak sundal
tfeba Cerny, negativisticky klobouk a vzal si radé&ji napf.
zeleny tvoiivy. Ale vedouci miZe také nékteré vyroky,
které n¢kdo pronesl, oznacit jejich barvou a upozornit,
ze diskuse se pravé toci ve znameni barvy docela jiné
(,,pockej, ty mas na hlave asi bily klobouk plny fakt a &i-
sel, ale my ted potfebujeme pod zelenym vytvofit co
moZzna nejvic neCekanych napadi a predstav®).

Jak by se dala z metody Sesti myslitelskych kloboukt ve
Skole udélat pékna otrava? No samozfejmé tak, Ze je bu-
deme Zakim vnucovat nad problémy nebo situacemi,
které je nezajimaji, Ze budeme dogmaticky vyZadovat,
aby v8echny vyroky byly piesné urditelné a stoprocent-
né zapadaly, a Ze budeme jakoZto vSevédové rozdavat
znamky... Metoda se hodi pro chvile, kdy potiebujeme
spolu se Ziky (nebo s kolegy ve sborovng) né&jaky pro-
blém pochopit a najit cesty k jeho feSeni. Vytvofit si ma-
pu a v ni spatfit a dotvofit trasu, cestu k cili. Pro Zivot
budou pravé tohle nase déti potfebovat asi vic neZ co ji-
ného, a nam neuskodi se to také naudit. ..

Autor je ucitelem na PdF UK v Praze, lektorem KM.

AKTIVNE POCUVANIE -
- PODPORA KOMUNIKACIE I.

Jana Palencarova

Prvoradym cielom a zdkladnou tlohou komunika¢ného
vyuCovania slovenského jazyka je rozvijal komunikac-
né zrucnosti Ziakov. Zruénost chiapeme ako schopnost
vykondvat pracu alebo ¢innost rychlo a dobre, obratne
a Sikovne. Komunikaéné zru¢nosti rozdelujeme do
dvoch velkych oblasti zaloZenych na podobnych funkci-
ach pocuivania a Citania (receptivne) a rozpravania a pi-
sania (produktivne).

Oblast receptivna (oblast vnimania) zahffia ¢innosti,
pri ktorych dieta dostdva informacie a myslienky z von-
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kajsich zdrojov. Spdja pociivanie a Citanie. Su to dva
hlavné spdsoby, ktorymi lTudia prijimaji informacie od
inych. Obe tieto Cinnosti vyuZivaji podobné poznévacie
procesy, ktoré ,,prelozia“ vonkajsi stimul do pochopitel-
nej informacie. Preto oznaCujeme receptivne komunikac-
né zru¢nosti za procesy pochopenia. Zru¢nost pochope-
nia pocutého, ktord vyuZivaji deti poCas pocivania
ucitela, pouZijii neskdr pri vlastnom tichom &itani. To
zhamena, Ze receptivne procesy vyuZzivané pri chapani
ndmetu, stavby pribehu, hlavnej mySlienky a postav
st rovnaké, &i dieta potuva niekoho in€ho, alebo samo
ticho &ita. A tak by sme &itanie mohli definovat ako
podtivanie rozpravania autora prostrednictvom napi-
sanych slov. Ak st deti zvyknuté poCivat rozpravky od

Vyugovacia hodina slovenského jazyka

Citanie

Pocavanie |OBSAH | Rozpravanie

Pisanie

rodi&ov alebo v materskej $kole, motivicia naucit sa Ci-
taf sa stava prirodzenym pokratovanim pocivania Cita-
nia inych. Hodiny pouvania by mali logicky viest
k hodinam ¢itania.

Druhou polovicou vyucovania slovenského jazyka je
oblast produktivna (oblast vyjadrovania). Zahia
&innosti, pri ktorych dieta vytvara myslienky a informa-
cie, aby sa o ne podelilo s inymi. Je to oblast rozprava-
nia a pisania, v ktorej sa produkuji zmysluplné
myslienky a informacie slovami. Preto produktivnu ob-
last nazyvame tieZ tvorivym procesom. Kiti¢ovym cie-
Tom produktivnej domény je dosiahnuf zmysluplni
a efektivnu komunikéciu, & uz v dstnej alebo pisomne;j
forme.

Vyucovacie stratégie v produktivnej oblasti by mali byt
motivujiice a mali by zohladfiovat to, Ze komunika¢né
zrudnosti rozpravaf a pisat idd vo vyucovani ruka v ru-
ke. Podnetné rozhovory by mali v defoch vypestovat za-
ujem vloZit svoje myslienky do tejto CastejSej formy
vyjadrovania. Napokon, aj hodiny pisania by mali pravi-
delne zadinat rozhovormi deti medzi sebou alebo s uci-
tefom, aby sa zozbieralo o najviac myslienok na
pisanie. Hodiny rozprdvania by mali byt prirodzenymi
prekurzormi pisomnych aktivit.

Kazd4 vyucovacia hodina slovenského jazyka by mala byt
zamerand na diefa a jeho skdsenost s jazykom a svetom,
priom potivanie, Citanie, rozpravanie a pisanie by mali
byt jej samozrejmou sticastou bez ohladu na obsah hodiny.
7 uvedeného teda vychodi, Ze jednotlivé komunikacné
zruénosti s Castami toho istého komunika¢no-poznévaci-
eho procesu a najlepsie sa rozvijaji v prirodzenom spo-
jeni zaloZenom na detskych zaujmoch a skiisenostiach.

KOMUNIKACNA ZRUCNOST POCUVAT

Poctvanie je prvé. Je to prva zruénost precvicovand diefa-
fom. Diefa potiva a za¢ina rozumiet jazyku skor, nez je
schopné rozpravat, &itat alebo pisat. A tak je po¢ivanie na-
ozaj Startovacou Ciarou pre vietky ostatné komunika¢né
zru¢nosti.

. B POCUVANIE
receptivne komunikagné

(Zc:g?:s(;’s\tlinimania) PIGSESHROSSRANIS

CITANIE
produktivne komunikatné ROZPRAVANIE\
zruénosti tvorivé
(oblast vyjadrovania) vorive procesy
PISANIE

Pred viac neZ pitdesiatimi rokmi P. T. Rankin meral
mnoZstvo asu, ktory Tudia kazdy deil stravia vyuZiva-
nim roznych komunika¢nych zrugnosti. Zistil, Zze 10%
¢asu stravia pisanim, 15% Citanim, 25% rozprava-
nim a 50% pociivanim. Polovica dennej komunikacie
teda prebieha pocivanim.

Vi&§ina 7 nas ma tendenciu povaZovat pocivanie za sa-
mozrejmost, pretoZe je to ¢osi, ¢o kaZdy robi nevedome.
Pocutie a poditvanie viak nie je to isté. Pytame sa, kol-
ko vysokoskolskych $tudentov sedelo hodiny na pred-
naskach, a odiglo z miestnosti bez toho, aby vObec nieCo
pochopili? Poculi slova, ale nepocivali.

Pocutie je fyzicky jav, ktory zahffia prijem zvukovych
vin prostrednictvom vibrécii vo vonkajsich, strednych
a vutornych Castiach ucha. Po¢ivanie je mentalny pro-
ces, ktory vyZaduje aktivnu premenu zvukovych vin na
zmysluplni informaciu prostrednictvom ¢innosti moz-
gu. Zavisi teda viac od mozgu neZ od ucha. Clovek mu-
si mat dobry sluch, aby inicioval proces pocivania, ale
ak dofi nie je aktivne zapojeny mozog, pocuté fonémy
zostand len oby&ajnymi zvukmi. Po¢tvanie vyZaduje od
mozgu, aby hladal medzi vietkymi zvukmi, ktoré ucho
zachyti, nejaky zmysel.

Proces potiivania mdZeme rozdelit do Siestich faz. St to
prijem, sdstredenie sa, pochopenie, analyza, hodnotenie
a reakcia.

1. Prijem. Proces poctivania zacina, ked clovek prijme
zvuky z prostredia. To je v zdsade akt pocu-
tia. Predstavme si skupinu deti po¢dvajucich
uditela, ktory im ¢&ita oblibemi klasiku
J. C. Hronského Smely Zajko v Afrike. Deti
prijimaja slova pribehu, ale tieZ pocuji aj iné
zvuky: zvuky klaksonov dut na ulici, bicha-
nie dvier v triedach, kroky na chodbe, vizga-
nie stoligiek pri pohybe spoluZiakov...

2. Ststredenie sa. Ako pribeh Zajkovych dobrodruZstiev
pokracuje, deti sa postupne za¢inaju zameri-
avat na konkrétne detaily, napriklad na mend
inych postav &i opis prostredia... V tejto faze



KRITICKE LISTY - 6/2001

si deti vyberajui z mnoZstva zvukov v prost-
redi a sdstredujii sa na hlas &itajaceho udite-
la. Zameriavaji svoju pozornost na pribeh,
ale z Casu na Cas ich eSte rozptylia dajaké
zvuky v prostredi.

3. Porozumenie. Utelom pociivania je pochopif po&uté
informécie. Obrazky alebo predstavy zazit-
kov Zajkovcov, ich stretnutie so Zralokom, ¢&i
ich cesta k pyramidam, to v8etko by sa malo
premietat v mysliach deti. Pocuté slova by sa
mali pretvarat do myslienok. KedZe mozog
prijima Coraz viac informécii, pochopenie sa
formuje postupne. Ako sa zvySuje porozu-
menie, za¢ina byt pre deti lah$ie ststredif sa,
zamerat svoju pozornost na pribeh a odbirat
prebyto¢né Sumy.

4. Analyza. ZmyslupIné poCuvanie vyZaduje premy3la-
nie nad tym, ¢o po¢ujeme. Analyza je aspek-
tom porozumenia, ktory predpoklada
kladenie otazok o prijatych informéciach.
Deti v triede uZ Zajka poznaju. TuSia, ¢o sa
stane dalej, a uz predpokladaji pokradovanie
vo svojich mysliach. Ak uitel zimerne zme-
ni scénu alebo zmysel vety, reaguju, pretoze
tato zmena nevyhovuje ich analyze a oaka-
vaniu.

5. Hodnotenie. Ked uditel &ita nahlas, sprostredkiiva
defom udalosti konkrétneho pribehu. Deti —
posluchaci bud tieto informécie akceptuju,
alebo odmietnu. Ak ich pribeh zaujal, absol-
Utne nan zameraji svoju pozornost a nedaji
sa uz tak lahko vyrusif. St schopné hodnotit
Ciny postdv, tesit sa zo Zajkovych dspechov
alebo diskutovat o tom, ¢&i strasit zlodejov
africkej puste bola spravna vec, alebo nie.
Hodnotiace porozumenie si vyZzaduje kon-
centrovanu ucast.

6. Reakcia. Skuto¢né porozumenie prichadza vtedy, ked
dieta reaguje nejakym spésobom na informa-
cie. Emociondlna odpoved, ako napriklad
potlesk na konci pribehu so $fastnym kon-
com alebo negativna reakcia pri prichode za-
pornej postavy, je jednym typom reakcie.
Dalsim je zapojenie sa do diskusie o pribehu
po jeho precitani. Inou formou reakcie na po-
¢uty obsah mé7u byt kreativne ¢innosti, ako
pisanie pokracovania pribehu alebo ilustréicie
Zajka a jeho rodiny. Reakciou mdZe byt aj
fyzicka Cinnost, napr. dramatizicia poCutého
pribehu. V kaZdom pripade v8ak musia byt
deti schopné zapamiitat si detaily, aby na po-
¢uté mohli reagovat. Pamiif je teda tieZ dole-
Zitou Casfou procesu porozumenia.

Z VELETRHU KM @ 11

Deti pocivaju z ré6znych ddvodov a v rdznych situdci-

ach. RozliSujeme zakladné typy pocuvania:

* Socidlne pocdvanie, ktoré sa vo vieobecnosti vysky-
tuje v relaxaénych situdcidch, & uz pocas hodiny alebo
prestavok. Tento typ pocivania sa vyuZiva viac v soci-
alnych vzfahoch neZ na ziskavanie informécii.

* Informacné pocdvanie, ktorym zachytivame fakty,
zapamitidvame si my§lienky a objavujeme vztahy.

* O kritickom pocdvani hovorime v situiciach, ktoré
vyZadujd analyzu, interpreticiu a postidenie informécie.

* Pociivanie pre radost, ktoré zahffia po¢iivanie hlasné-
ho Citania poézie a prézy, pocivanie rozpravania pri-
behov alebo pocivanie hudby.

Vyucovanie po¢tvania by malo byt prepojené s ¢itanim,
rozpravanim a pisanim, pretoZe pocivanie sa robi vzdy
za istym déelom, nielen preto, aby sa pocivalo. To viak
nevylucuje priamy vycvik zruénosti aktivneho pociva-
nia, ktord md vyhradené patri¢né miesto vo vyudovani
slohovej a komunika¢nej vychovy na 1. stupni ZS. Je
doleZité, aby bol uditel pre deti vzorom pri osvojovani si
jednotlivych komunika¢nych zru¢nosti, a predovietkym
tej najobtiaznejSej — aktivneho poc¢ivania. Aktivne po-
¢uvanie znamend brat hovoriaceho na vedomie, venovat
mu plnd pozornost, udrZiavat s nim kontakt pohladom,
sustredit sa nielen na vyslovované slova, ale tieZ vnimat
city, ktoré si za tymito slovami ukryté.

Pocdvanie rozpravania Ziakov, ¢itanie ich pisomnych
komunikétov, pozorovanie ich spravania..., to vietko je
prileZitost dozvediet sa, o si myslia, ¢omu veria, &o ci-
tia a poznaji, Comu rozumejd, a naopak, ¢o nechdpu,
aké maji hodnoty, o st ochotni skusit... Ak budeme 7i-
akov pocuvat, fahko zistime, ako ich mdZeme ,,prinutit*,
aby pocuvali oni nés.

Prax ukazuje, Ze mnoho uéitelov nevenuje dostatonu
pozornost po¢ivaniu, pretoZe si myslia, Ze sa asom sa-
mo prirodzene vyvinie. No len zdmernym a systematic-
kym vyuCovanim prispejeme k rozvoju (ejto
najfrekventovanejSej komunikaénej zrunosti.

Tieto znaky, z kto-
rych sa skladd slo-
veso  ,,poivat,
dokazuji, Ze Cina-

TY
Y nia chapu aktivne
UCHO‘E @ PLNE SUSTREDENA pocivanie  velmi
L q'\ POZORNOST dobre.
SRDCE

Pokracovdni &ldnku prineseme v dalsim Cisle Kritickych listil.
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Cteme si a premyslime o tom nahlas -
strategické mysleni a piemyslivy ¢tenar

Inspirace knihou Strategies that Work podruhé

Hana Kostalova

To, ¢ umime zopakovat informace
7z textu, neznamena, Ze jsme textu po-
rozuméli. Konstruktivistické pojeti po-
rozuméni textu fikd, Ze skutecné
porozuméni nastalo tehdy, kdyZ infor-
mace umime vysvétlit, propojit se
svym predeslym v&dénim a pouZit je.
KdyZ ¢teme text, odehrdvaji se v nasi
hlavé riizné pochody, které ndm poma-
haji textu porozumét. TotiZ nejen de-
Sifrovat jednotliva pismena nebo rozumét jednotlivym
sloviim, ale chapat neexplicitni smysl vét nebo celych
tisekll textu sestavenych z jednotlivé srozumitelnych
slov, ktera uZ tim, jak jsou postavena vedle sebe, sd€luji
néco sloZitdjsiho neZ pouhy souhrn svych vyznami.
(Tady uZ nardZime na fakt, Ze kazda &tenafska hlava si
otevira text jinak, odjinud, a porozuméni je tedy velmi
individualni.)

Obzvladt intenzivng aplikujeme urité myslenkové po-

vvvvvv

Nasi (zejména mali) Z4ci se ocitaji tvafi v tvaf nepri-
zratnému textu velice &asto — a mnoha détem neschop-
nost rozumét tomu, o &em &tou, ztiZi cestu ke Ctenaistvi,
nebo jim ji viibec zahradi.

Abychom se aspoit malinko vZili do toho, jaké to je stat
pfed komplikovangjsim textem, uvadime piiklad obtiz-
ného textu, kde nelze uplatnit ¢tendfskou dovednost ty-
pu ,,mrknu do toho a vim®. Jde o kraticky uryvek
z Vaculikova Ceského snife'. Téméf namatkou jsme vy-
brali stranu 73 a 74 (doporudujeme sdhnout do Skolni
knihovny a pokrafovat v Cetbé, abyste si ovéfili pocho-
dy, které probihaji, kdyZ se pokou§ime dost hluboce po-
rozumét tomu, co ¢teme) '

... MIuvil znovu o fejetonu, ktery jsem o ném napsal,
a mé piekvapilo, Ze neporozumél dobre jeho zdvéru.
Pisu tam, Ze i my mdme ,,jako nds bratr na Spilberku
Jan“ hledat prvni vinu u sebe, a ne vidycky u téch, kdo
nds utiskuji & vypuzuji ze zemé. NeCekejme, Ze nase iisi-
Ii musi ,,dojit odmény* &ili zvitézit nebo aspori vejit do
déjin jako obét. Nasi nepiitelé predstavuji celou levou
stranu nafeho dila: ,,Bez symetrické kompozice sprdv-
ného martyria se $tastnou pointou bychom se ani my
lotii na pravici nezaskvéli a sdm nds Spasitel mél by
o prileZitost mifi. — Amen.” ......

Vyzkousejte si: KdyZ si vzpomenete na n&jaky sloZitéj-
§ text, ktery jste Cetli, zkuste si vybavit, co vSechno jste
dé&lali, abyste se dobrali pro vés uspokojivého porozu-
méni toho textu. MuZete si své napady poznamenat na

papir.

Viimli jste si asi, Ze strategie, které nam pomdhaji 1épe

porozumét textu, jsou dvojiho typu:

a) ,,mechanické* — totiZ Ze se vracime, zpomalujeme,
Steme si nahlas, listujeme slovnikem, ...

b) mentélni — propojujeme nové se zndmym, vytvafime
si vizudlni pfedstavy (nebo nam automaticky naska-
kuji), klademe si otazky, porovnivdme, vysuzujeme,
co bude dal a pak to korigujeme, ...

Porozuménim a cestami, které k nému vedou, se zabyva
fada vyzkumi, psychologickych i pedagogickych. Jejich
vysledky poméhaji détem, aby se z nich pod vedenim
zkuSenych a vzdélanych uditeli stali pfemyslivi Ctenafi
(jak o to usiluji i ucitelé zapojeni do programu KM).

V knize Strategies that Work® predklddaji Stephanie
Harveyova a Anne Goudvisové cely set strategii vyuZi-
vanych &tendfi, ktefi &tou s porozuménim. Ukolem $ko-
ly je naucit déti tyto strategie védomé pouzivat a tak se
stivat postupné pfemyslivymi Stendfi, ktefi zdroveri jsou
i ¢tendfi védoucimi. VEdoucimi v tom smyslu, Ze dokazi
sami u sebe odhalit, kdy textu rozuméji, a kdy ne.
Neporozuméni je neodrazuje od Ctenéfstvi. A dokazi vo-
lit takové postupy, které jim oteviou uspokojivé porozu-
méni &tenému — uspokojivé pro né samé v konkrétni
chvili jejich Zivota (s aktudlnimi zkuSenostmi, zaZitky,
potfebami, otdzkami).

ProtoZe zde nemiZeme piinést pieklad celé knihy, nabi-
zime nagim &tendiim zakladni vycet strategii doplnény
struénymi pobidkami k aktivitim (ve tiid€). Ve v§em, co
zde je popsano, myslime na to, jak véci mohou fungovat
ve $kole a jak mohou pfindset prospéch détem.

Co délaji zb&hli {tenari, kdyz tou:

(Podle Peason a kol., 1992)

* Vytvéfeji si v hlavé spojky mezi tim, co uZ znaji, védi,
a noVYmi informacemi, na které nardZeji v textu.
(Strategie 1: Hledani spojitosti)

« Kladou otdzky sami sob&; autorovi, s nimZz se setkava-
ji; textu, ktery Ctou (Strategie 2: Tazani)

«Vysuzuji v prabéhu &teni a po ném (Strategie 3:
Vysuzovini)

« Rozli%uji, které informace v textu jsou dileZité a ktere
ménd dalezité (Strategie 4: ZjiStovani vyznamu infor-
mace)

« Obratné syntetizuji informace uvnitf textu a napfic riz-
nymi texty a Ctendfskymi zkuSenostmi (Strategie 5:
Syntetizovéni)

« Upfesiiuji a opravuji omyly ve vlastnim porozuméni
(Strategie 6: Korekce)

» Sleduji v pritbéhu cesty, nakolik jejich dosavadni poro-
zuméni odpovida vyvoji textu (Strategie 7: Monitoring)

K tdmto nilezim piidali pozd&ji (napf. Keene and

Zimmermann, 1997) dalsi strategie:

« vizualizace' (Strategie 8)

«a vytvafeni predstav s vyuZitim riznych smysla
(Strategie 9)
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KdyZ7 si sami ujasnime, jaké postupy (strategie) poma-
haji ¢tenéfi k lepS$imu porozuméni textu, stojime jako
ucitelé pied tkolem dovést déti k uZitenému vyuzivani
téchto strategii. Jist€ nesdhneme po metodé vykladu, ne-
nadiktujeme détem piehled strategii a nebudeme chtit,
aby nam piisti hodinu odiikaly, jak se to doma pékné na-
udily.

To jsou postupy, které trénuji se svymi zaky, budoucimi

zkuSenymi Ctenafi, autorky knihy. Které cesty vedou

k tomu, aby si déti postupné osvojily a¢inné néstroje po-

rozumivani textu:

* modelovani: ucitelka Cte nahlas text (détem piimé&fend
srozumitelny — ne Vaculika Ctvrtdkim) a zvefejiiuje své
mySsleni, iikd nahlas, co ji pfi tom napadd. MuzZe se za-
mefit na jednu strategii, kterou Zaci je$t€ neovladaji.
Modelovani ucitelka pouZiva opakovang.

* reflexe: po Cetbé s hlasitym uvaZovinim miiZe ucitelka
vyzvat déti, aby si vzpominaly, co ucitelka fikala a jak ji
to pomahalo porozumét tomu, co Cetla. Diskutuje s Za-
ky o tom, jak modelovana strategie pomaha k porozu-
méni textu.

* minilekce: ucitelka mize zafadit kratky (nékolikaminu-
tovy) vyklad o strategii, kterou pouzila. Je mozné pro-
pojovat nové strategie s jiZz diive osvojenymi a Zdkim
dobfe zndmymi.

* trénink: déti Ctou text (potichu) a nahlas fikaji, co je nad
nim napada (viz KL €. 1-2). Sdéluji to bud sob¢, spolu-
zaktm nebo ucitelce (premysleni nahlas). Jini moZnost
Jje zaznamenavat tok myslenek a napadd v pritbéhu et-
by na papir a pozdgji jej analyzovat — zjistovat, které
strategie porozumeéni zak pouZiva Casto, které mu v rej-
stiiku podpurnych néstroji chybéji a je tedy t¥eba se na
né v procviCovani zaméfit. Je tieba vénovat Cetbé pii-
méfeny as! Cten{ s porozuménim je kli¢ova Zivotni do-
vednost, nevyplati se na ni Setfit Casem.

Vyjmenované strategie mohou byt sepisovany na poster
ve tfid& tak, jak si je Zaci postupné osvojuji nebo se s ni-
mi seznamuji. Soupis strategii miZe viset ve tiidé a udi-
telka na n€j mize poukazovat, kdyz vidi, 7e dité se
nékteré strategii, jeZ by mu pomohla, vyhyba. Strategie
tedy nemaji byt détem utajeny, naopak: déti je maji vé-
domé a zamémé vyuzivat; ¢asem jim vejdou do krve
a nebudou si muset pfipominat, Ze maji pouZit tu ¢i onu
strategii. I malé déti mohou porozumét mnohym po-
jmim; pokud ale méte jako uditelka dojem, Ze by se pro
détské uZivani hodilo jiné oznaceni té ¢i oné strategie,
miZete ho samoziejmé pouZivat.

Jednotlivou strategii, na kterou se chcete se svymi 7aky
soustfedit, miZete pak trénovat celou fadou pomocnych
metod a cviceni. Nékteré inspirace pfineseme v dalsich
Cislech nebo v pokracovacich dilnach (letni §kola).

K ¢emu dosli dcastnici dilny — odpovédi na otazku: Co

déldme béhem cetby, abychom se dobrali vyznamu Cte-

ného textu?

* Spojujeme Cteni se sebou (se svymi prozitky a nazory,
se svou situaci Zivotni).
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» Vizualizujeme (nové a staré; aktualni vizudlni predsta-
va je ovlivnéna zkuSenosti).

* Hleddme Casové zafazeni a ¢asové sledy.

* Patrdme po vyznamu slov z kontextu, z vné€jSich pra-
ment (slovnik, rada).

* Preskakujeme pasaz (sloZitou, nesrozumitelnou) a jde-
me dél.

¢ O¢ekavame pomoc, potfebujeme pomoc, ale ¢teme d4l.

* Vracime se.

* BEvidujeme a prozivame jazyk (krasu a zvlastnosti vy-
jadfeni), naladujeme se k chapani.

* Odhadujeme pokrac¢ovani a vyznam c¢teného (ze Cte-
narské zkuSenosti, z naznaka v textu, z osobni Zivotni
zkuSenosti).

* Hledame signdly pro orientaci — pied zactenim do tex-
tu, pii zacitani se.

* Identifikujeme osoby a jejich vztahy, mista dé&je.

* Hleddme vyuziti pro svou praxi (jako ucitelé — defor-
mace?).

Literatura:

'Ludvik Vaculik: Cesky snar, Atlantis, Brno 1992 str.73-74

>Stephanie Harver, Anne Goudvis: Strategies that Work.

Teaching Comprehension to Enhance Understanding.

Stenhouse Publishers, York, Maine 2000.

K tématu také KL 1-2: Hodnotici rozhovor, str. 25 — 28,

Hlasité pfemysleni, str. 28 — 29

Psani a sdileni vyukovych pripadi:
Podpora kolegiality pri rreSeni
pedagogickych problémii

Janet C. Richards

Jak mohou pedagogové vzdélavajici ucitele zprostiedko-
vat Skolni realitu svym studentim? Jak miZe ucitel v
praxi, ktery travi vétsinu Casu ve t¥idé sam se svymi Za-
ky, nalézt dospélého kolegu, se kterym by sdilel své sta-
rosti a problémy?

Odpovédi na ob¢ tyto otdzky muZe byt psani a sdileni
vyukovych piipadi'. Vyukovymi pfipady se rozumi
..konkrétni poutava vypravéni v délce jedné a7 tficeti
stran. Obvykle jsou psdna v prvni osob€ a popisuji celou
$kalu opravdovych situaci, rozhodovani, dilemat a obti-
zi, na které uditelé v praxi a pedagogové vzdélavajici
uCitele pravidelné narazeji“ (Sykes, 1992, str. ix).
KaZdy ucitel zakouSi rGzna vyukova dilemata. Dobfi
ucitelé svou préci reflektuji a snaZi se odstrafiovat své
starosti tim, Ze aktivné hledaji feSeni svych problémd.
Béhem poslednich let si ucitelé z riznych zemi ovérili,
Ze pomoci psani a sdileni svych vyukovych pfipadi mo-
hou zkoumat a feSit své pedagogické problémy.
,Piipadové psani muiZe pfinést svym autorim zvlastni
uzitek. Pobizi je, aby reflektovali své vyuCovaci postupy
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a aby se na svou préci divali vice analyticky, pise Lee
Shulman, jeden z otct reflektivnich technik pro vyuku.
(Shulman, 1992, s. 9).

Abyste 1épe pochopili, jak tato metoda funguje, vénujte
pozornost nésledujicimu pfipadu. Jeho autorkou je stu-
dentka uditelstvi ze Spojenych statd.

Konecné aspéch: vyukovy piipad
o uzitku, ktery prinaseji umélecké vychovy
Janice Clarkovd

Chudsku Charlesovi délala ve vyuce matefStiny obtiZze
ka¥da dovednost, kterou jsme toto pololeti probirali. Jde
o zaka Sestého ro¢niku, ktery st&Zi ¢te a piSe. Jak polo-
leti ubihalo, vidéla jsem, jak Charles klesd na mysli.
Mgéla jsem pocit, jako bych ho ja nechdvala na holic-
kéch. Nechdvala jsem jej pracovat ve dvojici s vrstevni-
kem?, ale vypadalo to, Ze uZ je piili§ pozdg. Charles se
prestal snaZit a zaGaly problémy s chovanim.
Na konci bfezna jsme zacali pracovat na divadelnim vy-
stoupeni. Kdo by si pomyslel, Ze $kolni drama miZe mit
na 74ky tak piiznivy vliv?! Nejprve jsme se rozhodli, Ze
nacvi&ime hru a predvedeme ji Zdkam nedaleké zaklad-
ni §koly. Pak jsme se usnesli na tom, Ze navrhneme a vy-
robime pozvanky, udélame si kostymy a Ze vyuZijeme
Skolni jevi§té a mikrofon. Poté jsme si z klobouku vylo-

sovali osoby a obsazeni.
Kdy? doglo na Charlese, ekl vzruené: ,,Ja budu hrat
velkého, zlého vlka!* Jak tydny ubihaly, zkougeli jsme
na predstaveni zas a zas. Jednoho dne m& Charles zasta-
vil na chodbé a ekl mi: ,,Sle¢no Clarkovd, stle myslim
na svoji roli vlka. Mohl bych si nékteré ze svych replik
zménit, aby mi $ly 1épe zapamatovat?*

,,Samoziejm& miZes,” odpovédEla jsem.
Nasledujici ttery jsem veSla do Skolniho silu, abych
svoji skupinu pfipravila k pfedstaveni, a viom jsem uvi-
d&la Charlese v kostymu vlka. Zubil se tak, jak jsem ni-
koho nikdy nevidéla. Nebyla jsem zvykla, Ze by se
vitbec kdy usmival, a byl to pro m& Sok! V jeho tvafi ja-
ko by bylo velkymi pismeny napséno ,,V&fim si!“ A pak
se §lo na scénu a ja jsem na néj opravdu musela byt hr-
da. Bylo to, jako bych sledovala své vlastni dit¢, kdyz
hraje. Po posledni opon& jsem ho objala a pak mé to trk-
lo. Ud&inkovani na Skolnim pfedstaveni pfineslo
Charlesovi prvni §kolni dspéch, ktery zazil od té doby,
co jsem ho poznala. Vsadim se, Ze by se mohl ucit psat
a &ist tim, 7e by psal divadelni hry, poméhal je pfipravo-
vat a u¢inkoval v nich.
BohuZel, pro Charlese to asi bude uZ pozd€. AZ na kon-
ci pololeti odejde z mé tfidy, nevim ani, jestli jesté né-
kdy dostane Sanci G¢inkovat v divadelnim pfedstaveni.
Mimoto se po Charlesovi bude v prvnich ronicich
stfedni Skoly pravdépodobné chtit, aby Cetl a psal znac-
né mnostvi vécnych textii. Jak bychom mohli pomoci
Zakam, jako je Charles?

Sdileni vyukovych pripadi

Poté, co Janice popsala sviyj pfipad ,,Kone¢né tspéch®,
podélila se o n&j se dvéma vyucujicimi kolegynémi (jed-
na je z Australie a druhé z Finska). Zde jsou myslenky,
které ji nabidly.

Mila Janice,

vypada to, Ze si budete Charlese pamatovat navzdy. Vas
popis jeho vzruseni a ucasti na divadle byl velmi strhu-
jici. Ten chlapec Vam pomohl pochopit, Ze je vice zpl-
sobi jak rozvijet a podporovat gramotnost’, Ze existuji
rizné druhy gramotnosti - nejen gramotnost ve smyslu
¢teni a psani.

Charles je, ostatné jako v3ichni Zici, jedine¢ny. Je Zivym
dtikazem toho, e uditel nesmi zatratit Zadného Zdka je-
nom proto, 7e se nechova podle Sablony. Ke gramotnos-
ti vede mnoho cestitek, a je také mnoho dnes
uznavanych druhi gramotnosti.

Jste opravdu starostlivd uditelka, kterd se ze vSech sil
snaZi najit zpaisob, jak Charlesovi pomoci. Vyzkousela
jste tradiéni postupy i novou strategii, kterd, jak pisete,
méla dobré vysledky. Zkusila jste jej nechat pracovat
v tymu s vrstevnikem, a byla jste zklamana z toho, Ze to
nepomohlo.

Co se nedafilo ve Va§i snaze pomoci? Prost€ to pro
Charlese nebyla ta spravna strategie ve spravny Cas.
Pokud byste se na véc podivala Charlesovyma o¢ima, vi-
déla byste, Ze by asi piilis netouzil predvadet své nedo-
state¢né Ctenatské dovednosti pred n€kym, na koho by
rad dobie zapisobil. ,,Buddy system* - price s vrstevni-
kem - dobie funguje, jen kdyZ je peclivé organizovan a
a viechny strany jsou piipraveny. Pro nékoho kdo ma
hodn& vyrazny ,.faktor studu®, to neni 74dnd zazracna
medicina. Tato strategie musi byt kazdému Zakovi jed-
notlive velice peélivé pfizplsobena.

Rikate ,,chudak Charles®, a svym zpisobem mate prav-
du. Do $koly chodil uz tolik let a pfi ¢teni dosud nezaZil
74dny uspéch. Jednou z pfiin je, Ze mél ucitele, ktefi
nevyuZivali literaturu, drama, hudbu nebo pohyb jako
docela zdkladni soudasti pro vyuku &teni, psani, mluve-
ného projevu a naslouchédni. Tito ucitelé nedovolili
Charlesovi, aby objevoval takové zplisoby osvojovani
gramotnosti, které by mu byly pfijemné.

TJen nahodou se stalo, Ze se mu aZ v Sestém ro¢niku na-
skytlo setkani s vyukou odli¥nou nez dosud. Mnoho udi-
telr zjistuje, Ze vyuku technikdm Cteni a psani od
vychovy ke komunikaci oddéluji uméle ti, kdo jen velmi
zGZen& chapou, v em spociva uceni se gramotnosti.
Divadlo je plné gramotnosti! Ve skute¢nosti je divadlo
skute¢na gramotnost!

V poslednim odstavci vyjadiujete obava a fikate:
,JBohuzel, pro Charlese to asi bude uZz pozdé.“ To je
mozné. Ale na druhou stranu, ve své nové Skole tfeba bu-
de it dost §tsti a dostane uditele, ktefi si jsou védomi
toho, ze museji nalézat alternativni zplisoby vyuky cteni
a psani. Jako pedagogové musime byt v8ichni pfiprave-
ni pfemyslet o &teni a o dovednostech v mateis$tiné a na-
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ucit se, Ze se k tomu hodi velmi rizné a pocetné Zanry a
podoby textu. Mohou nam poslouZit dramatické scénky
o fyzikalnich ¢i matematickych vyzkumech, nebo’ poe-
zie o biologii a chemii. Na jiné roviné, tito novi uditelé
mohou Charlese seznamit s riznymi grafickymi sché-
maty (viz www.graphic.org, také popis Analogickych
grafickych schémat in Buehl, 2001) a dal3f strategie, kte-
ré mu pomohou byt kritickym ¢tenafem a pisatelem.
Tento pifpad vnasi dalsi otazku vedle té, kterou jste vy-
mezila Vy, Janice. Ano, ulitelé by méli byt pozorni a vy-
chovné ,vydatni“, ale museji byt také pravi
profesionalové. Museji hodné ¢ist, hovofit se svymi ko-
legy a ucastnit se ucitelskych konferenci, a tim ziskaji
obrovskou zdsobdrnu riiznych strategii, aby pfipravovali
cesty pro rozvoj svych zaku.

V mnoha odbornych pedagogickych Casopisech se na-
chazeji vynikajici ¢lanky o pouZiti dramatu ve vyucova-
ni, které mohou jako tvod poslouzit kazdému uditeli,
ktery se o tento typ gramotnosti zajima. Tyto ¢lanky &as-
to 1ici zkuSenosti uciteld, ktefi dychtivé hledaji zpisob,
jak vtihnout své Zdky do ucebnich strategii a jak je zis-
kat pro ne€kterou z gramotnosti. Mohla byste si n&které
precist (napf. McMaster, 1998, The Reading Teacher).
Piekvapuje mé, Ze se Zaka podafilo ptilakat ke &teni skr-
ze divadlo aZ na konci Sestého ro¢niku. Tento postup mél
byt vyzkouSen uz davno.

Na zavér bych rada fekla, Ze vaSe starostlivd povaha na
mne udélala dojem. Stejné tak mé zaujala VaSe znalost
dramatické gramotnosti a VaSe poznéni, Ze zapojeni do
dramatu miZe pomdhat viem Zakam a Ze Z4ci, ktefi za-
pasi s gramotnosti ¢teni a psani, zaloZenou na vyjadfo-
vacich kompetencich, mohou mit z toho prospéch.

Fatricia Smith, pedagozka vzdéldvajict ulitele
na Université v Melbourne v Austrdlii a dobrovolnice
v programu Ctenim a psanim ke kritickému myslen.

Mila Janice,

miZete se radovat z dobfe odvedené price. Rozpoznala
jste, jak je dilezité propojovat hodiny literatury s dra-
matizaci, nabidla jste svym Zikam rizné pfistupy k ule-
ni a védéni. To, Ze jste pouzila dramatické gramotnosti,
pomohlo Charlesovi pochopit, co to znamena byt Gsp&s-
ny Zék. Jste na spravné cesté stit se vynikajicim peda-
gogem. Pojdme analyzovat, co se vlastné v Charlesovi
odehravalo. Dobii uéitelé se vZdy pozastavi a reflektuji
svou praci — hodiny, které byly takika dokonalé, i ty, kte-
ré nebyly tak zcela tispé$né. Mé profesni portfolio zahr-
nuje mnoho piikladi toho, co jsem béhem let zviadla
dobrfe a co jsem naopak nezvlddla, mé ,,jednou nahofe,
Jjednou dole.

Pojdme se nejprve podivat, jak nadhernd se rozjasiiuje
Va¥e vynikajici porozuméni mnohoetnym gramotnos-
tem a tomu, jak divadlo (jedna z mnoha gramotnosti) po-
mohlo Charlesovi, aby zakusil udeni, jazyk i ziskavéani
gramotnosti pomoci novych, vzruSujicich postupi. V tu-
to chvili zkuSenym ¢tendfem a pisatelem neni. Podle
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Svazek vrstevnic

vieho zatim nezaZil uspéch jako gramotny &lovék, po-
kud gramotnosti myslime vic neZ dovednost &ist a psat.
Dnes vime, Ze je mnoho druhii gramotnosti (napf. podi-
tatova gramotnost, hudebni, dramaticka gramotnost, vy-
tvarnd gramotnost, zpusobilost k vidéni a vizudlnimu
znazorfiovani, a dal§i). Jak uvadi Tell: ,,Rozsifujeme de-
finici toho, co gramotnost znamena“ (1999, s.7).
Charles zaZil Uspéch diky dramatické gramotnosti.
Potom se z n&j vyklubal motivovany Zak. Vyzkumy uka-
zuji, Ze kdyZ maji Zaci moZnost pracovat v té formé ko-
munikace, kterd jim je pfijemnd, stivaji se z nich vice
motivovani, aktivni zaci (Westreich, 2000). Podle mého
nézoru mél Charles vlohy k dramatickym uménim a Vy
jste mu nabidla Sanci objevit jedno z jeho nadani.
Divadelni vychova mu také pfinesla uznéni od spoluza-
kt a uditelt.

Co kdyby mél Charles dalsi zvlastni dispozice a nadani
(viz Gardner, 1983, 1993, 2000)? Co kdyby snadno
zvladal rtzné stranky prace s pocitadi? Je moZné, Ze by
se mohl naucit psat v textovém editoru? Co kdy? je na-
déjnym hudebnikem anebo vytvarnikem? Tohle je zpi-
sob, jak by mél ucitel pfemyslet — nachdzet pro své 7aky
,,c0 kdyby mohli** a nikoli ,,tohle nezvladnou*.

Rikate, Ze jste nechala Charlese pracovat v paru s vrs-
tevnikem, ale Ze to nefungovalo. Méla jsem podobnou
zkuSenost. Ted se chci zamyslet nad tim, pro¢ jd zava-
dim pomocné vyucovani vrstevniki u mych Zdka.
Vysvétluji jim, Ze vSichni budeme zapojeni do vrstev-
nického vyu€ovéni po dobu Sesti tydnl (Z4ci dobfi a 74-
ci, ktefi potiebuji jejich pomoc). VSichni podepiSeme
smlouvu. Po Sesti tydnech spole¢né diskutujeme a vy-
hodnocujeme, co se délalo. N&kteii Zaci chtéji i dale po-
kracovat v prici s partnerem a néktefi ne. Respektuji
rozhodnuti, které Zaci ucini.

Na zavér se podivejme, jak je na tom Charles nyni. Ve
Finsku neni jednoduché spolupracovat s uciteli na vys-
$im stupni Skoly, pokud vyudujete na zdkladnim stupni.
Domnivam se, e ve Spojenych stdtech je to stejné. Zci
se pfesunou do nového Skolniho kontextu a neexistuje
spoluprace mezi ucitelem niZsiho stupné a tim, kdo vy-
ucuje starsi Zaky. Dobry zpiisob, jak se tomuto problému
vyhnout, pfedstavuji portfolia vlastnénd Zaky. KdyZ Zaci™
postoupi na vys8i stupeii nebo piejdou na jinou $kolu,
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portfolia si odna3eji s sebou. Portfolio dokumentuje stu-
dijni tsp&chy, dosazené milniky, zdjmy a potieby.

Jakou radu VAm tedy mohu nabidnout, abyste uz o
Charlese nemusela mit takovou starost? Starite se nej-
lep¥i ucitelkou, jak jen to jde. Ud€lejte maximum pro
ka?dého Zdka. Pokracujte ve studiu a sebevzdélavani.
Jsem si jista, Ze budete skv&lou ucitelkou mnohoCetnych

gramotnosti.
Ann-Sofie Selin, ucitelka zdkladni Skoly,
Turku/Abo, Finland.

Co rikaji uéitelé o psani vyukovych pripadii a jejich
sdileni?

Utitelé, ktefi pfsi a sdileji své piipady s kolegy, jsou
zjevn& nadseni a obohaceni tim, Ze zdmé&rn¢ rozpozna-
vaji vyukové problémy, Ze piSou o rozpacich a o tom,
jak nalézaji moZna feSeni problému b&hem diskuze
s kolegy. Praktikové z Estonska, Rumunska a Spojenych
sttt hovoii o tom, jak je vyznamné umét identifikovat
vyukovy problém. A co vice, béhem psani o vyukovém
piipadu se jim daii dotlacit sebe sama k n&jakym fese-
nim svych problémi. Jeden ucitel popisuje tuto aktivi-
tu nésledujicim zptisobem: ,,Potom co napiSu pfipad,
mam v hlavé jasno v tom, jak budu sestavovat plan pro
akci. Nakonec provedu reflexi toho, jak miij plan fun-
guje.”

Zda se, Ze psani pripadovych studii v ucitelich posiluje je-
jich profesni sebevédomi. Dotdzani ucitelé tvrdi, Ze pii
sdileni pfipadd s ostatnimi ziskavaji jistotu o tom, Ze
patii ke své profesni skupiné. Ucitelé shleddvaji, Ze se
jim diky psani a diskuzi o pfipadech daii zamé&fovat na
ty situace a Zaky, ktefi vyZaduji pozornost. Vidi, Ze jsou
to oni sami, kdo je zodpov&dny a piitom schopny fesit
problémy tfidy. ,,Co jsem udélala spravné? Co jsem udg-
lala §patn&? Co potiebuji zménit? Co jsem udé€lala tak,
7e to pomohlo? Ud¢lala jsem néco Skodlivého? Jak jsem
pfispéla k vzniku problému? Jak jsem pfispéla k jeho fe-
Seni?, ptala se jedna ucitelka ve svém psani.

A dal§i poznamky: ,,KdyZ sdilim vyukové piipady se
svymi kolegy, nabizeji mi pomoc. Rikaji mi o podob-
nych problémech, se kterymi se setkali oni sami, a jak je
vyfesdili. KdyZ se s kolegy bavime o naSich vyukovych
pfipadech, inspirujeme se navzajem k tomu, abychom
pracovali co nejlépe” (Richards & Gipe, 2000).

Voditka pro psani vasich vlastnich vjukovych piipadi

Jako uéitelé, ktefi usiluji o sviyj staly profesionalni roz-
voj, se miete rozhodnout k tomu, Ze cheete psat a sdi-
let vyukové pfipady, abyste zdokonalili své ucitelské
schopnosti a také proto, abyste posilili ducha kolegiality
a vzajemné podpory mezi svymi kolegy. Nasledujici
voditka vam mohou pomoci ve snaze zahdjit a vylepsit
vaie piipadové psani a vaSe usili sdilet je s kolegy.

1. Nejdfiv vytipujte n€které problémy nebo série piibuz-
nych problémi, které maji vliv na vaSi vyuku a na u¢eni
vagich Z4kh. Je ddleZité uvédomit si, Ze ne viechny pfi-
béhy o udeni jsou piipady. Piipady si zasluhuji hlubsi
vahu neZ zdbavné anekdoty, jako napfiklad kdyZ jste
zapomnéli kli¢e od své tfidy nebo o Zdku stfedni Skoly,
ktery trval na tom, 7e pfednese vtip, jenZ obsahoval né-
ktera odvazna slova.

2. Sestavte si seznam problémd, které jste takto identifi-
kovali. Napfiklad: pokusili jste se ve své jazykové tfide
pouzit kooperativni strategie a Zaci zaCali byt pfili§ hlu¢-
ni? Zkusili jste matematickou lekci, ve kter¢ Zaci provi-
dé&li ,,volné psani* a ¢tyfi z nich odmitli ucast?

3. Pro¢téte si sviij seznam vyukovych obtiZi a vyberte
jednu, kterd je mimofadn& problematicka a dileZita pro
vasi vyuku a pro u€eni vasich Zaki.

4. Diskutujte 0 svém vyukovém problému se dvéma vy-
udujicimi kolegy. Vyzvéte je, aby se vds na duleZité
okolnosti vaseho problému vyptavali (napt.: ,,Kolik Zaka
je ve skuping? V jakém ro¢niku vyuCujete? Jak jste se
pokusil/a vyfe§it problém?*)

5. Pamatujte si, e psani vyukovych piipadi je proces.
Dobré psani si z4da dost Easu. Usp&sni pisatelé vytvoii
mnoho pracovnich verzi svych vyukovych piipadi, do-
kud nejsou s konenou podobou spokojeni.

6. K tomu, abyste si ujasnili a objevili své mySlenky, je
dobré pouZivat nékterych piipravnych strategii pro psa-
ni (napf. pojmové mapy, &asové osy, ,,volné psani®, kres-
bi¢ky, kratké nadrty).

7. Za&ndte psat vas pripad tak, Ze kritce vysvétlite situ-
aci a souvislosti své vyuky (napi. méstské Skola, ven-
kovska gkola, skupina tii chlapct a jedné divky).

8. Dostatedné informace o kontextu jsou sice nutné, ale
soustiedte se hlavné na informace, které se vztahuji pfi-
mo k problému, jejZ popisujete ve svém piipadu.

9, Piste neformélnim jazykem, nesnaZte se o ,,védecky"
ton.

10. Piste v prvni osob¢.

11. Zahriite do textu autentické rozhovory (napf.: A tak
jsem se Jenika zeptala: ,,UZ se dokdZe§ uklidnit a spolu-
pracovat ve své skupiné?*).

12. Napiste nejméné dvé dvoustrany textu.

13. Zakondete sviij piipad brainstormingem o moZnych
feSenich svych vyukovych dilemat (napi: ,,Prvni véci,
kterou jsem udglala, bylo, Ze jsem se zamyslela, ¢im
jsem ke vzniku problému pfispéla. Doslo mi, Ze jsem sa-
ma dostate¢né neporozuméla vyucovacimu postupu,
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kterého jsem pouzZila. Tim padem jsem Zékiim davala jen
nejasnd vysvétleni a méla jsem sklon k tomu, abych se
opakovala.®).

14. Dejte svému piipadu nazev. Ujistéte se, Ze titul od-
razi problémy, které se v ptipadu projednévaji.

15. Dokonceny piipad si proCtéte. Postavie se do role
¢tenare, a nikoli pisatele pripadu. Dava vam piipad smy-
s1? Jsou zahrnuty dileZité Casti pripadu?

16. KdyZ jste se svou praci spokojeni, poproste jednoho
nebo dva vyulujici kolegy, aby si pfipad pfecetli.
Pozadejte je o navrhy, co a jak by se mélo upravit, aby
vas pifipad byl napsédn jasn€ a plisobivé.

17. Podélte se o dokonceny piipad se skupinou kolega
(napf. ve sborovné nebo na pedagogické rad¢).
Pozadejte své kolegy o navrhy moZnych feSeni vaseho
vyukového dilematu (Richards, v tisku, Erlbaum
Associates Publishers).

Resumé

Psani vyukovych pfipadd a také odpovédi na né povzbu-
zuji ucitele k tomu, aby védomé identifikovali vyukové
problémy a jejich moZna feSeni. Psani piipadd také pod-
poruje u uciteld reflektivni mysleni, povzbuzuje je
k promysleni alternativnich metod pro feSeni problémd.
Psani pfipadii dale slouzi jako nastroj pro analyzu udite-
lova profesniho rozvoje. Navic sdileni pfipadid umoziiu-
je ucitelfim podpofit jeden druhého v profesni komunité.
Tim, Ze se pfipady zamé&iuji na pedagogické nejasnosti
a zvazuji moznd feseni, podporuji kolegialitu a pomaha-
Jji u€itelim zaujmout pozici kompetentniho pedagoga,
ktery se snaZi o neustélé zlepSovani a rist.

Poté, co jste sepsali nékolik takovych piipadi, budete je
moznd chtit sdilet s vét§im publikem. Nezapomefite po-
slat sviij piipad e-mailem autorce tohoto ¢lanku jane-
tusm@aol. com - nabizim vdm zpétnou vazbu. Pokud
bude velky zdjem, mohli bychom vytvofit webovou
stranku, kde by ucitelé ze zemi celého svéta mohli sdilet
své vyukové pfipady a jejich feSeni.

! Teaching case* je kliovy pojem celého &lanku. Jeho pieklad jako
.vyukové piipady* neni zcela pfesny, protoZe pro obg€ slova existuje
vice vyznami. Vysvétleni tohoto pojmu je vSak vlastnim cilem celé
stati. Vyznam pojmu si proto buduje pfi promysleni ¢lanku &tenaf sam.
Pozn. prekl.

* V origindlu je uveden pojem ,,buddy*, ktery nema &esky ekvivalent.
Buddy system* je vyukova strategie, vyuZivajici kamaradské spolu-
préace dvou vrstevnikl pii uceni.

* Termin | literacy* pfekladame jako gramotnost. Minéna je tu gramot-
nost v §ir§im vyznamu neZ jen jako ovladnuti dovednosti Cteni a psa-
ni. Jde spiSe o soubor dovednosti umozilujicich zb&hle a kvalitné
vykonavat n&jakou €innost, jak kulturni, tak i tfeba pfirodov&dnou ap.

(Pozn. ptekl.)
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VyufZiti portfolia ve vyuce argumentace

Zuzana Saffkova

Soudasti piipravy uditeli anglického
jazyka na Pedagogické fakulté
Technické univerzity v Liberci je
i kurz &teni a psani, jehoZ cilem je se-
znamit studenty s technikami efektivni
a presv&dEivé stavby pisemného proje-
vu a z4rovefi je naudit vyjadfit se pise-
mné tak, aby jejich sdé€leni byla jasna,
logicka a pfitom neztratila nic na osobitosti. V prvinich
&tyfech semestrech kurzu se studenti seznamuji se zasa-
dami a strategiemi efektivniho psani jak z hlediska ob-
sahu a struktury, tak i dikce pisemného projevu. Diraz
je kladen na rozvoj celého komplexu procesu vyuky psa-
ni i samotného udeni se této dovednosti. V patém se-
mestru pak na tuto uvodni Cdst navazuje kurz
akademického &teni a psani, ve kterém se studenti uéi
vymezit témata vyzkumu, konzultovat odbornou litera-
turu, shromaZdovat data, analyzovat je a prezentovat vy-
sledky badéni v odborné stati. Kurz akademického Cteni
a psani mé za tkol pfipravit studenty nejen k sepsani di-
plomovych praci, ale pfedevsim zlepSit schopnost jejich
odborného pisemného vyjadiovani.

Uvodni &ast kurzu je zakoncena vyukou argumentace,
ktera patii mezi nejobtizn&jsi, ale také nejpfitazlivejsi té-
mata vyuky jak pro studenty, tak i pro samotného ucite-
le. Studenti dostanou prostor vyjadfit své nazory
a postoje k udalostem, které se jich dotykaji, ale zarovefi
jsou vedeni k tomu, aby své nazory dokazali nalezité
a logicky prezentovat a pfesvédCivé obhajit. Studenti
rychle pochopi zakladni principy argumentace i nezbyt-
nost uvedeni relevantnich fakti k podpofeni svého po-
stoje a zapojuji se aktivné do diskusi, se snahou
aplikovat to, co se naucili. Jakkoliv je zaujeti student
pro zlepSeni svych schopnosti spravné a efektivné argu-
mentovat nepochybné, otazkou zistivd, do jaké miry
tento kurz pfispivé k rozvoji jejich samostatného uvazo-
véni a schopnosti aplikace principli argumentace mimo
tf{du a bez podnéti ucitele. Pochopi studenti skutecné
podstatu logického uvaZovéni? Uvédomi si nedostatky
a vyuZiji naopak pfednosti svych vlastnich myslenko-
vych pochodii ve stavbé argumentace nejen ve formé
psaného projevu? Uvédomi si cely komplex procesu
udeni se principim argumentace tak, aby byli schopni
ho vyuZit v budoucim Zivoté i ve své profesi uditele?
Tyto otazky se staly zdkladnim impulsem pro hledani
efektivngjich piistupd, které by v daleko vE(Si mife po-
skytly studentim moZnost zapojit se do procesu vyuky
a osvojit si dovednosti sebereflexe, dospét k samostat-
nosti v udeni, rozvinout schopnost kritického mySleni
a porozumét do hloubky principim argumentace.
Vysledkem dlouhodobého, naro&ného, ale podnétného
procesu zlepSovani vyuky argumentace bylo piepraco-
véni celého kurzu tak, aby jednotlivé aktivity od zaCatku
a7 do konce semestru nabizely dostatek podnétd k sebe-
reflexi, kritickému myS$leni a samostatnému uceni.

Néstrojem priib&zného hodnoceni téchto cil a zarovef
i prostfedkem dokumentace dosaZenych vysledkt se sta-
lo portfolio.

Jak miize portfolio piispét ke zlepSeni kurzu psani?

Obsah jednotlivych hodin kurzu &teni a psani zaméfe-
ného na argumentaci vychdzi z pfedpokladu, ,.Ze si stu-
denti osvoji principy a metody argumentace jednoduse
kdyZ budou argumentovat*’. Studenti jsou vystaveni
rtiznym Zivotnim situacim, které poskytuji jednak kon-
text a jednak konflikt pro nasledné diskuse a pisemné
argumentace. Ug{ se rozli§ovat pfedpoklady od faktu,
analyzovat chyby v logickém uvaZovini, porozumét
rozdilu mezi faktem, hodnotovym zdvérem a subjektiv-
nim nazorem a podporovat své vlastni tvrzeni. VyuZiti
portfolia piinasi navic dalii rozmér do procesu vyuky,
a tim je predev§im intenzifikace takovych strategii, jako
je napf. sebehodnoceni, sledovani vlastniho pokroku,
identifikace nedostatkd, ale i pfednosti v procesu pre-
zentace vlastniho nazoru, rozhodovani o zpracovéani, tfi-
déni a vyb&ru dokumentace relevantni pro potieby
portfolia atd. Portfolio dava navic i moZnost vyucujici-
mu hodnotit studenty na konci semestru v podobé zna-
mek tak, jak je to predepsano univerzitnimi pfedpisy.
Role portfolia v programu vyuky psani je tedy dvoji:
jednak je pro studenty prostfedkem, ktery umoziuje
analyzu a uvédoméni si procesu ueni se psani, a jednak
je i nastrojem hodnoceni tohoto procesu, a to jak pro stu-
denty, tak i pro ucitele.

Portfolio miize byt definovano jako smysluplny soubor
praci studenti, ktery ilustruje Gcast studenta v procesu
uceni se stejné tak jako v procesu samotné vyuky. Stava
se také dikazem efektivity vzd&lavani, méfitkem vy-
sledkd prace studentdi a nastrojem zpétné vazby.
Portfolio poméha studentiim spolupracovat s jejich kole-
gy i ucitelem tak, Ze poskytuje prostor k diskusi nad
otdzkami, které se v procesu hodnoceni dosaZenych vy-
sledkét mohou objevit. Pollard a Tann (1995)° shrnuji
zakladni funkce portfolia pii vyuce, a to nejen argumen-
tace, do ¢tyf zékladnich oblasti:

« Portfolio identifikuje a potvrzuje to, ¢eho student do-
sahl.

« Portfolio pfispivd k rozvoji osobnostnich vlastnosti
tim, Ze dava studentim moZnost uvédomit si a porozu-
mét svym nedostatkiim a naopak vyuZit svych pred-
nosti, a tak je motivuje k dalsi praci.

« Portfolio napomaha uciteliim identifikovat celkovy po-
tencial studentd, a tak hodnotit Gdinnost programi
a vyuovacich metod.

« Portfolio poskytuje zdznam a souhrnny doklad potieb-
ny napiiklad pro inspekci, rodice a dal3i zainteresova-
né osoby®.

Jak portfolio ve vyuce psani funguje?

Zakladni principy fungovani portfolia byly uvedeny
v soulad s obecnymi i specifickymi cili kurzu psani
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a ¢tenf na katedfe anglictiny PF Technické univerzity
v Liberci. Hlavni cile kurzu psani zaméfeného na vyu-
ku argumentace jsou na zaatku semestru piedmétem
diskuse se studenty tak, aby studenti znali kompetence,
ke kterym by se méli na konci semestru co moZna nejvi-
ce priblizit. Tyto cile navazuji na dovednosti, kterych
studenti dosdhli v pfedchozich kurzech, tj. dovednost
ucinné struktury psani, logické podpory obecnych tvrze-
ni, vhodny vybér jazykovych prostiedkt a strategii k do-
sazeni souvislosti a ndvaznosti psaného projevu.
Zakladni dovednosti psani jsou dile rozsifeny o specifi-
ka argumentace, tj. identifikace a analyza domnének,
porozuméni a vyuZiti induktivniho a deduktivniho mys-
leni, identifikace a odmitnuti chyb v logickém uvazova-
ni, vyuziti faktli v argumentaci, akceptovani protistrany,
atd. Obecné cile jsou pribézné modifikovany podle spe-

cifickych cili kazdé hodiny tak, aby spliiovaly pozadav-

ky kurzu, ale byly také zvladnutelné pro studenty.
Studenti se také seznamuji s cilem vyuZziti portfolia jako
prostfedku hodnoceni vlastniho pokroku pii osvojeni si
schopnosti argumentace.

Vybér materialu pro portfolio odpovida jednotlivym
krokiim, které vedou studenty k dosaZeni cili kurzu.
Materil je vybran tak, aby demonstroval proces udeni,
tj. nejen konecné produkty psani, ale i dokumenty, které
k vyslednému produktu vedly. Jsou to zavery z diskusi,
poznamky o Clancich, které se vztahuji k jednotlivym
tématim, reflexe k argumentim i samotné vyuce, se-
bereflexe, argumentativni eseje a osobni poznimky.
Usporadéni a skladba portfolia vSak neznamend pouze
,-kupu materidlu, kterd je ohodnocena znamkou, ale vy-
sledné uzndni se musi tykat jak vyb&ru materidlu, o kte-
rém si rozhodne sdm student, vysvétleni divodi tohoto
rozhodnuti, tak i samotného obsahu portfolia® °. ProtoZze
vSak studentim chybi dostate¢na zkuSenost nejen s pra-
xi argumentace i jeji pisemné formy, stile jest€ potiebu-
ji ,vedeni ve vyb€ru toho, co ma byt zafazeno do
portfolia, aby material skute¢né dokumentoval jejich po-
stupné zlepSeni*’. Viechen materidl zarazeny do portfo-
lia je tedy pfedem dohodnuty tak, aby vytvérel jasny
obraz rozvoje mysleni studentd, ale zarovei je individu-
alizovan podle osobnostnich pfistupd a potfeb jednotli-
vych studentt.

Hlavnim podkladem pro tematicky obsah portfolia je
napli sylabu kurzu Cteni a psani ve 4. semestru. Jeho ci-
lem je vést studenty k pochopeni a aplikaci zdsad logic-
ké a strukturované argumentace, kterd ukazuje respekt
pro ditkaz, schopnost odmitnuti, ale zdroven uvaZeni ar-
gumentdl protistrany a znalost etiky presvédCovini.
Pozadavky na logické uvaZovani dale vyZzaduji ptesné
a davéryhodné zdroje evidence podporujici nizory
a pfedpoklady. K dosaZeni téchto poZadavka jsou v ob-
sahu kurzu vyuZity rizné strategie, které zahrnuji: dis-
kuse, analyzy tématicky relevantnich ¢lanki a ukézek,
vzijemnd hodnoceni pisemnych projevli, vyhledavani
zdroju evidence, reflexe, atd.
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Ruzné piistupy k hodnoceni procesu uéeni se argumen-
taci jsou v portfoliu vedeny dvéma sméry. Jednak je
portfolio ndstrojem, ktery vede studenty k uceni, ale ta-
ké dokumentem, ktery ukazuje, ¢eho v udeni dosahli.
Poskytuje tak moznost jak ,,sumdrniho®, tak i ,,formativ-
niho* piistupu k hodnoceni. ,Formativni“ hodnoceni
probiha formou analyzy dosazenych vysledki, hodnoce-
nim vlastniho zlepSeni, srovnavanim dvodnich oéekava-
ni s dosazenymi vysledky, zkoumanim slabych i silnych
stranek svého usili. Hlavnimi nastroji analyzy jsou sebe-
reflexe, volné psani, vzdjemné hodnoceni mezi studenty,
zodpovézeni podnécujicich otazek, atd. Reflexe jsou na
konci semestru doplnény i ,,sumarnim‘ hodnocenim, te-
dy oznamkovanim, zpracovanym ucitelem.

Popis vyuziti portfolia v kurzu ¢teni a psani na katedre
anglického jazyka PF v Liberci naznacuje téméf idealni
situaci, ktera ovliviiuje proces vyuky tak, Ze role ulitele
je redukovéana na minimum ve prospéch plnohodnotného
rozvoje potencidlu studenti. Realita ve skutecné tfidé, se
studenty riiznych osobnostnich profilii a t€éméf shodného
piedchoziho modelu vzdélavani vSak piinasi celou fadu
otdzek a pochybnosti.

Jaké otazky z toho plynou?

Price s portfoliem nabizi studentim dostatek piileZitos-
ti ,,pracovat s pravidly, experimentovat s novymi piistu-
py k uceni, zkouset nové myslenky, diskutovat nad
ukoly, navrhnout si strategie prace ve Skole*'' a tak si
osvojit kreativni a autonomni pfistup k uceni. Takovyto
pfistup k uceni i samotné vyuce v8ak neni vitbec v sou-
ladu s tradi¢nimi metodami, kterym byla vé(Sina téchto
studentdl vystavena na zakladnich a stfednich Skolach.
Jejich zkuSenosti s hodnocenim, které se tykalo piede-
v8im konecnych produktd a jen velmi mélo posuzovalo
kvalitu procesu, ktery k témto produktim vedl, ptispély
k pomalému, nékdy i netplnému pochopeni funkce port-
folia, k omezené schopnosti sebereflexe, a predev§im
k nepfili§ samostatnému pfistupu k praci s portfoliem.
Prvni otdzkou tedy je, jak 1épe zapojit studenty do sa-
mostatného vybéru praci do portfolia? Jak docilit toho,
aby byli schopni uvédomit si, Ze material v portfoliu ne-
ni nutnou podminkou pro vyslednou znamku ¢i bodové
hodnoceni, ale zaznamem jejich vyvoje a podnétem
moznych zlepSeni?

Druha otazka se tyka reflexi, které jsou pro studenty Cas-
zaméfenymi na hodnoceni vlastniho procesu uceni se
stava bariérou pro detailni analyzy a dikladné zp&tné
vazby. I kdyZ jsou vyuzivany tzv. ,reflektivni formula-
fe*, které obsahuji ndvodné otazky nebo zalétky vét, je-
jichz dokondeni vyZaduje reflexi, stale jeste jsou reflexe
vét§inou povrchni, Casto bez osobniho zdjmu o hlubsi
pochopeni jevu. Teprve a7 kdyZ si studenti vyzkousi
a osvoji zdkladni strategie reflektivniho mysleni a jeho
slovniho vyjadfeni, jsou schopni strukturovat své mys-
lenky do hlubsich a obsahlejSich reflexi.
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Cela fada otdzek vyvstavé také pii volbé tématu pro ar-
gumentaci a béhem argumentace samotné. Jakymi stra-
tegiemi by bylo mozZné daleko lépe vést studenty
k vybéru narofného a zajimavého tématu, ktery by byl
vhodny pro argumentaci? Jak zabranit tomu, aby stu-
denti ,,nekopirovali“ obecng pfijaté zavéry, ale aby dale-
ko vice spoléhali na své vlastni nazory?

Zavér

Je ziejmé, e samotnd zména sylabu jeSt¢ neni zarukou
zmény ve t¥id&. Portfolia nékterych studentd demonstru-
ji nedostatecné pochopeni jeho tlohy i obsahu samotné-
ho pfedmétu. Materidl t&chto studentl ukazuje bud na
neporozuméni, nedostatek spoluprace ¢i zaujeti. Jak je-
den z nich uvadi ve své reflexi, portfolio jsou pro n&j
pouze jakési desky se viemi tilohami, které jsme muse-
li splnit béhem semestru. Na druhé stran€ si ale vétSina
studenttl uvédomuje vyznam sebereflexe a kritického
pohledu na vlastni praci. Reflexe celé fady studenti
sv&d&i o tom, Ze i pies fadu problému, které jeste Cekaji
na své feseni, ma prace s portfoliem vyznam, a to nejen
pii vyuce argumentace. Ve své zdv€recné Gvaze se za-
mygli studentka 2. ro¢niku nad smyslem celého kurzu
a fika: ... je to pro mé& uZitecné védeét o chybdch v logic-
kém uvaZovdni a umét je poznat v kaZdodennich situa-
cich, nap¥ v novindch. Sama si vice uvédomuji vlastni
pochody my3leni a pFemyslim o tom, co Fikdm a proc.
Vsechno je to uzitecné pro miij dalSi Zivot...

Literatura: ‘

7 Fahnestock, J. a M. Secor. Teaching argument:
A Theory of Types. In: McDonald, J. C. The
Allyn&Bacon Sourcebook for College Writing Teachers.
USA: Allyn&Bacon. 1996

$ Pollard, A. a S. Tann. Reflective Teaching in the
Primary School. London: Cassel Education.1995

.9 Brown, S. a P. Knight. Assessing Learners in Higher
Education. London: Kogan Page Ltd. 1995

" Argelado, R. J. et al. Learning for Life. Creating
Classrooms for Self-directed Learning. USA: Corwin
Press, Inc. 1996

Autorka je ucitelkou na katedre anglictiny Pedagogické
fakulty Technické univerzity v Liberci.

Cteni ve spaciku

Jana Fertekova

Vederni Ctenaiska dilna, kterou béhem Skolniho roku re-
alizuji s kazdou tfidou z druhého stupné, je soucasti Sir-
§iho projektu vyuky ke Ctendfstvi. Jeji podstata je velice
jednoducha. Déti se sejdou v pét hodin ve $kole, vezmou
si spacak, oblibenou kniZku, ufeni na druhy den a suro-

viny na studenou vedefi. Utdboii se ve tfid¢ a maji pied
sebou dlouhy veder, kdy je v jejich Ctenaiskych zalibach
urdits nikdo nebude rusit. Zakladni podminkou piijemné
straveného vedera jsou spolené dohodnutd pravidla
chovani. My vystacime s nékolika zékladnimi: chovat se
potichu, protoZe v nasi $kole bydli dvé rodiny, chovat se
k sob& hezky a ohleduplné, ticho po vecerce. Pak miiZe-
me piejit k samotnému programu. Ze zaCtku pracujeme
spole¢né s piipravenym textem. VyuZivdm toho, Ze mam
k dispozici del3i ¢as nez vyu€ovaci hodinu, a pouZivam
Casové naroénéjsi metody kritického mysleni. Napiiklad
Steni s predvidanim, skladankové Cteni nebo Ctenafské
kluby. Zkousime prvky dramatické vychovy — naptiklad
si déti navzajem hraji ,,veernicka®, -zbytek Casu je v&-
novan tichému &teni, piipadné povidani o tom, co jsme
uz precetli. V tomto sméru je to prostor zcela otevieny
invenci uditele. Spat se jde v deset, druhy den rano si dé-

Nocovdni ve Skole

ti ve $kolni cviné kuchytice uvafi snidani a do Skoly
chodit nemusi, protoZe uz tam jsou.

Smyslem této Ctendiské dilny je jednak motivovat déti
ke &teni n&jakym mimofddnym zazitkem, a tim urcité
nocovani ve kole je. D&ti maji o takovou dilnu velky za-
jem. I kdy? byva tcast dobrovolnd, hldsi se obyCejné
skoro vSichni. Tfida, kterou jinak Casto vnimaji jako
misto, které je ohroZuje, se alespoii na tuhle noc pro né
stane Gtolistém, bezpednym mistem ve zhasnuté Skole.
Jsou ve 8kolni budove, ale zéarovefi vlastné nejsou ve
skole. Ocitnou se v situaci, na niZ nejsou se spoluzaky
7z b&zného vyudovani zvykli. Musi se domluvit o t€ch
nejobydejnéjsich vécech. Kdo uklidi, kdo piijde rano pro
rohliky, kdo udgl4 snidani. Cestina, ¢teni a ueni se pro
n& timto zpisobem stavaji zajimavym a vzruSujicim za-
Zitkem, na ktery se t&Si.

Autorka je ucitelkou na 2. st. ZS v Jankové.
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Kurikulum pro prvouku
ve 3. ro¢niku ZS

Monika Rochova

Kazdé téma jsem rozdélila na fazi Evokace, Uvédoméni
si vyznamu a Reflexi. Samozfejmé jsem se snaZila, aby
byly tyto faze obsazeny také v kazdé jednotlivé hoding,
popt. bloku hodin.

Ucebni cile pro 1. pololeti 3. roéniku:

Znalosti:

Poznat zakonitosti vyvoje lidské spolecnosti

Seznameni s nejdilezitdj$imi body jednotlivych témat

1. Pravék: seznameni s ,primitivnim Zivotem" lidi
(nastroje, obydli, zdroj potravy apod.), pojem
archeologie

2. Povésti: Ceské povésti a jejich ndvaznost, pojem po-
vést — pohidka

3.Velkomoravska fiSe: prvni panovnici kniZata (Rosti-
slav, Svatopluk), kiestanstvi, Konstantin
a Metodg&j, vyznam pisma, pojem historie

4. Karel IV.: vyznam panovnika, rozkvét zemé, pamét-
ky - gotika, univerzita

Postoje:

Vychova k vlastenectvi a nirodni identité
SoundleZitost s Eeskou historii a zdjem o ni’

Pochopeni tehdejsi doby a Zivota v ni. Osobni proZitek,
Dovednosti:

Rozvoj komunikace, spoluprace

Tvorba a obhajoba vlastnich ndzori a schopnost pfipad-
né korekce

Aktivita pii feSeni problémi

Tolerovat nazory druhych a pozorné naslouchat jinym
T¥idit informace, hledat je, tvofit otazky

Umét se svobodné rozhodnout

Nachazet souvislosti mezi vécmi

Téma: PRAVEK

1. tyden: Evokace

Brainstorming — Co t& napadne, kdyZ se fekne ,,pravék?
Parové sdileni

Uryvek z knihy Lovci mamutii od E. Storcha
Myslenkovd mapa a kategorizace — Co vSe chci védét
o pravéku?

2. tyden: Uvédoméni

Volné psani — Kde se mohu o pravéku dozveédét?

Prace ve skupiné: skupina se zabyva jednou kategorii
(obydli, nastroje, obZiva, uméni), encyklopedie

Tvorba plakatu: skupina dodd, co se dozvédéla.
Prezentace

LEKCE @ 21
3. tyden: Uvédoméni

Archeologie: Vyhledej, co to je a k Cemu je?
Vychézka: Dalejské udoli — vyvreliny sopky. Vyzkum
horniny

Nérodni muzeum — archeologické vykopavky

VV: vyroba nastrojii, malba na kameny, hlinén¢ nadoby,
$perk apod.

Vyménny obchod

Hra: tma, rozd&lani ohng, jejich strachy a vira

4. tyden: Reflexe

Samostatné teni z ucebnice — odpovédét na otazky
Volné psani: Chtél bych Zit v pravéku? Pétilistek

Zivy obraz: Pravéka osada

Portfolio: Co pouZijeme z toho, co jsme se naucili, na
festival pro rodi¢e ve Ctvrtleti?

Téma: POVESTI

1. tyden: Evokace

Pokuste se od vasich blizkych zjistit n€jakou povést.
Prezentace zji$t€nych povésti a moje povést O Pro-
kopovi.

Nachéazet hlavni znaky a rozdily povésti a pohadky. Text
O praotci Cechovi a text pohadky

Metodou prace ve skupiné

Volné psani: Jak by to dopadlo, kdyby mél praotec jiné
jméno?

2. tyden: Uvédomeni
Prace s textem O Krokovi a jeho dcerdch
Vysehrad — vyzkum

3. tyden: Uvédoméni

O Libusi a Piemyslovi, O Horymirovi, O Je¢minkovi
Skupiny nastuduji texty, rozdaji si role: role vyb&rci
tryvki, spisovatel, neverbalni vyklada¢, vedouci disku-
se

Dramaticky ztvéarni.

4. tyden: Reflexe
Volné psani: Kterd pové&st t& nejvice zaujala a pro¢/¢im?
Portfolio: Co pouZijeme na festival pro rodice?

Ukol pro mé — Pro¢ se jmenujeme Cechy? Kdo preloZil
nazev Bohemia?

Téma: VELKOMORAVSKA RISE

1. tyden: Evokace

Nahlédnuti a ¢teni uryvkd z kronik — Dalimilova,
Kosmova, $kolni kronika, D&jiny zemi Koruny Ceské,
a dalsi

Volné psani: Co je to kronika a k ¢emu je? Ve skupindch
(historicky pramen)

Obohacena piednaska: Od pravéku pres Kelty k Bojim
a Velkomoravské fisi
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2. tyden: Uvédoméni

Prace s ucebnici

1. pisemné pamatky: ukdzky staroslovénstiny — srovnani
s CeStinou

Otézka pro skupiny: Pro¢ je vznik pisma dalezZity?
Otazka pro individudlni praci: Pro¢ je psani dilezité pro
me?

Cim se psalo, na co se psalo?

Zkusit psat Hlaholici brkem (druhy pisem)

3. tyden: Uvédoméni

Text: Nejmocnéjsi Svatopluk- povést :
Namaluj povést a napis, jaké bylo synovo poudeni.
Expertni skupiny: Jak se Zilo v této dob&?
Vytvofeni plakéti a kritérii pro jejich hodnoceni.

‘4. tyden: Reflexe

Srovnani pravéku a Velké Moravy (mapa a Casova prim-
ka)

Priprava festivalu pro rodice: vystavky, nasténky, diva-
dlo, literarni prace

Kronika tfidy! Plakaty

Téma: KAREL IV

1. tyden: Evokace

K obriazkim pamatek (KarlStejn, UK, Karliv most,
Hladové zed a dalsi) s kratkym komentafem pfitadit kar-
ticky s nazvem pamatky

Volné psani: Charakterizuj panovnika, ktery dal tyto
stavby vystavét.

Uvédoméni

Obohacenda  piednaska
o Karlu IV. (vychova, je-
ho politika, univerzita)
Expertni skupiny: préace
s riznymi texty

2. tyden: Uvédomeéni
Navstéva Karla IV., bese-
da s nim (osoba za ného
pievlecend)

3. tyden: Uvédoméni
Gotika (propojeni s VV),
prochazka za pamatkami

Hlavni znaky staveb
a malby Ucime se navzdjem

4. tyden: Reflexe
Volné psani: Vyznam Karla TV.

v

Skupinové: Soupis nejdulezitéjSich hesel o Karlu I'V.

HODNOCENI

® Spoluprace (skupinova, aktivni)
° Testy (znalostni)
° Pfipravenost (na hodinu, pomuicky)

° Zapojeni (do Cinnosti: aktivita v diskusich, kladeni
otazek)

° Samostatnost (vyhleddvani informaci, umét si poradit)

° Respektovani pravidel tfidy

° Nebat se VYTVORIT a OBHAJOVAT sviij NAZOR
(volné psani, argumentace)

° Odpovédnost

° Sebereflexe

Komentar:

Vyuka probihd metodami kritického my§$leni, nebot ve-
dou k dosaZeni vSech stanovenych cild, a to zplisobem
efektivnim, hravym, tvofivym, kritickym. Tento zpasob
vyuky ddva Zakam smysl a uzitek, moZnost vlastniho
prozitku a scberealizace. Diraz je kladen nejen na védo-
mosti, ale 1 na dovednosti potfebné pro Zivot v dneSni
pretechnizované spole¢nosti. Litka splituje poZadavky
osnov, i kdyZz témata prohlubuji, a to tmérné véku,
pozadavkliim a zajmu déti.

Zplsob hodnoceni umoZiiuje détem poznat, za co jsou
hodnoceny, co je kritériem kone¢né znamky. Nejsou to-
lik stresovéni, nebot kazdy md moZnost vyniknout a vi,
Ze védomosti jsou dileZité, ale kdyZ je neumi pouZit,
jsou mu na nic, i kdyZ tfeba v této chvili za né dostane
jednicku.

Vyuka je pro okoli oteviend. Prostiednictvim vystav, di-
vadelnich predstaveni, portfolii maji rodi¢e moZnost
zhodnotit nasi préci, pokrok a postoje k nau¢enému.

Autorka je ucitelkou na 1. st. Z§ Chiupova v Praze.

Tridéni odpadu
Piiprava na hodinu p¥irodovédy — ekologicka vycho-
va v 5. tFidé ZS

Kvéta Kohoutova

EVOKACE:

3 rohy

3 plakdty — na kazdém napsand otdzka; déti obchdzeji
-Tohy* a pi§i sva vyjadieni k otdzkdm a také ¢tou, co na-
psali spoluzaci.

1) Kam héazite odpad?

2) Co myslis, pro¢ ma byt odpad tiidén?

3) Jak mizeme lidi motivovat, aby odpad t¥idili?

UVEDOMENI

1. Shlédnuti filmu zaptjceného z videotéky sdruzeni
TEREZA - ,,Odveky problém (nejen) pana Novaka*

2. Co t€ ve filmu zaujalo a pro¢?

3. Ndvrat k rohtiim — diskuse nad odpovédmi

REFLEXE
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KaZdy ma barevny papir v barvéch tfidicich kontejnerti
a na néj se pokusi napsat text (dopis, vyzva apod.), kte-
ry by podpofil jeho postoj k problematice ,,TRIDENT

ODPADU*. Ma

PROC St TRIDY se zaméit na fak-
obead 9 :;, . nll);elfvédéivé
o M% WAL sk b . Teity paky\./yvési
" M s el i -
mﬂﬁ wmmm G e JwW me i s ,,rohovymi
ﬁmﬁm@wwﬂww plakaty* ve id&
ko sl mwummm (nebo na chodb&
o ool Lk ol pro ostatni kolni

Alem font; 54 kolemjdouci.)

Vyzvy Zaka 5. A:

MELI BYCHOM TRIDIT ODPAD?

Me¢li moznd proto, aby byl porddek. MozZna proto, aby-
chom pomohli pfirodé. Chtéla bych, aby se tridil odpad
— je to ekologické a slu§né. My to doma délame. M¢€ to
docela bavi. Je to prima zdbava a ani to nedd préci.
Jenom si musite udélat zvl4Stni ko§ na plasty, papir,
sklo a odpadky.
Kdyz jdete vyhodit kos, tak to po cesté vyhodite a mate
dobry pocit. Je to iplné jednoduché. Ve §kole ho také tfi-
dime. Tak co, rozhodli jste se tfidit odpad? Jestli ano,
gratuluji!

Lucie Papirnikovd

DOPIS VSEM LIDEM
Vite, Ze kdyZ budete tfidit odpad do kontejnert, tak tim
pomiZete naSemu Zivotnimu prostfedi! A JAK!!! Kdyz
ptjdete a vhodite do Zlutého kontejneru plasty, do mod-
rého papir, do zeleného sklo, tak tim pomiZete nejen li-
dem, ale i ostatnim — zvifatiim, pfirodé a PREDEVSIM
SOBE. Muzete si jej pak (po ,,RECYKLACI*!) koupit
jako sesit nebo podlozku do seSitu, ale také toaletni pa-
pir. Ale také: plastové ladhve nebo novou vazu!
POMUZE TO HLAVNE VAM!!!
Katerina Skvorovd

POMOZTE PRIRODE
3 . = | Urcité jste radi, kdyZ n€kdo
w’i@’%{. pro vas néco udéla. I pfiroda
Vite Ze kdyzbudete B8 1 1yo1a rdda, abyste ji nenidili.

Odpad do Renburivtek &im |\ rosere giidit i velké vici, od-
pomiiZebe i

shodids de b by, plasks, do & i pfirodé& a li =
# ﬂmm st by ff’b_?’ ale,l Pnrod}eahdfnvl, k’te.
g o b sppiitiongivin | FH i chrani. Mdte urcité radi
REDEVE)M BE"M‘V‘MW h k, v - P . k 1,
gf,wl/'kff/\fkmv.w WMW ezké véci. Proto 1 okoli by
e NG Ud mElo byt hezké. Chraiite priro-

s o W\A//\,]' du a lidi, ktefi jsou nemocni.
Hiveg UV [ 1 vam se mize néco stat.

Tereza Preiningerovd

TRIDTE ODPAD!
UZ jste urcit€ spotfebovali alespoii néjakou recyklova-
nou véc a bylo to velice pfijemné. Je zbyte¢né plytvat
novym materidlem a nicit jesté pouzitelny. Je iplné pri-

mitivni roztfidit odpad do popelnic. Pak se recykluje a je
spousta dalsiho.
Nebezpecny odpad davame zvlast. Ostatni do smiSené
popelnice. Stary nabytek a ruzny vétsi odpad odvezeme
do sbéru.

Adam Pospisil

TRIDENY ODPAD

Na svété existuji popelnice na papir, na plast, na sklo
a také na vSechno dohromady. Popelnice, které se pou-
Zivaji na vSechno dohromady, jsou skoro na kazdém ro-
hu. Ale tfidéné popelnice nejsou na kazdém rohu. A tak
lidi misto, aby poposli o trochu dal, vyhodi radsi vSech-
no do jedné popelnice.
NEBUDTE LINI A SETRETE PRIRODU!

Tereza ManisSovd

Autorka je ucitelkou na 1. st. Z§ Rychnovskd v Praze.
Hodina byla realizovdna 17.10. 2001 -

Jak ziskat rodice, aby porozuméli,
co a proc ve Skole délam

Jana Kralova

Po patnéctiletém plisobeni ve speci-
alnim Skolstvi jsem pfesla na zaklad-
ni Skolu. Pfechdzela jsem trochu
s obavami, ale zaroven s elinem
a chuti vyu€ovat a ufit ,jinak".
Kladla jsem si jeden jediny cil. U¢it
tak, jak bych si pidla, aby byly ule-
ny a vyucovany moje vlastni déti.

] A ady zadarmo. PomuZete nejen
.A?AK.A.XWWW pady jen

Z role matky i ucitelky jsem védela,
co mi v soucasné dobé ve Skolnim
déni chybi, co mi vadi, co chci, aby bylo jinak. Z toho
jsem vychazela pfi planovani strategie prace s rodici 7a-
ki mé tridy, kterou vedu od samého pocatku, tzn. od
prvniho do sou€asného 4. ro¢niku. Védé¢la jsem, Ze s ro-
di¢i musim pracovat uplné stejné jako s jejich détmi.
Vtahnout je do kaZzdodenni ¢innosti ve tifidé.

Od zacatku jsem vedla rodice k rovnému, otevienému
vztahu zaloZenému na vzdjemné komunikaci. Spolu-
préce s rodi¢i byla a je organizovana na dvou trovnich.

1. Rodice jsou maximalné zapojovani do aktivit tFidy

a) v dob& vyucovani
- maji moZnost po dohodé€ piijit do hodin (a pfichaze;ji)

b) mimoskolni akce
- za tfi a ¢tvrt roku prob&hlo velké mnoZstvi akci, ro-
dide se zucastiiuji na zaklad€ dobrovolnosti a dle za-
jmit svych i déti (divadelni a filmova pfedstaveni,
zajezdy do plaveckych bazénti — Slany, Liberec,
Pfibram, vodicka vyprava na Berounce, cyklistické
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vypravy do okoli naSeho mésta, tydenni lyZaisky pobyt,
tydenni turisticky pobyt v Krkonogich a dalsi)

-rodi¢e se tdcastni hlavné kviali vlastnim détem,
mnohdy k nabizenym aktivitim nijak neinklinuji —
voda, kola

- vypomohou materidln€ — technické zabezpeceni

- vypomohou finan¢né

- vypomohou svou pfitomnosti, napf. kontrolou na
stanovisti pii no¢ni hie, nebo otec horolezec postavi
provazovou lanovku.

Pii mimoskolnich aktivitich je i spousta Casu na vzi-
Jjemné poznavani, vZdyt i ulitelka je normalni Clovek se
svymi radostmi i starostmi, a podobné je tomu i u rodicu.

2. Prace s rodici na spoleénych setkédnich (obdoba tf.
schizek, konzultaci)

- podobné jako s détmi, i s rodi¢i byla stanovena pravidla
a) setkan{ jsou stanovena v jiny termin, neZ je vyhlasen
pro celou 8kolu (rodice neutikaji do jinych ro¢niki)
b) rodice pocitaji s délkou setkani, ktera je asi 2 - 3 ho-

diny
¢) setkani probihd podle ,zajetého” scénafe, kiery se
méni podle aktudlniho stavu
I. minilekce - s rodi¢i praktikuji obdobné metody jako
s détmi (losuji barvu skupiny a v té nasledné pracuji,
volnym psanim se vyjadiuji k danému problému, na za-
kladé textu vyvozuji diskusi a argumentuji, s d&tmi
a s vyucujici prohliZeji portfolia apod.)
IL. organizacni zaleZitosti — vzajemnd diskuse tykajici
se Zivota tiidy
IIL. individuélni konzultace rodi¢a o Zakovi ~ nékdy
je zvéan i 74k, ostatni rodi¢e v této ,,hluché* dobé& sleduji
video (v8echny akce, které jsou uskutedfiovany, jsou na-
taceny)
d) pokud se rodi¢e nemohou setkat se mnou a ostatnimi
v dany termin, kontaktuji mne osobné &i telefonicky
v jiny den v tydnu konani setkani (téméF nevyuZivano)

Domnivam se, Ze rodice ziskdvam pro spolupraci se §ko-
lou spoustou volného ¢asu, kterou do své prace investu-
ji, osobnim piistupem, praxi, kterou jsem ziskala ve
zvlasini Skole a naslednym vyuZitim pfi prici s pomalej-
Simi a slab$imi détmi, novymi postupy, metodami, zis-
kanymi na kurzech RWCT. Odménou a povzbuzenim do
dal3i préce jsou reflexe od rodi¢a.

Rozumite tomu, co a pro¢ ve $kole délam? — vyhrady,
pfipominky, nazory, klady, zapory:

- je vidét, Ze Vas prace bavi, proto bavi i déti, ucite déti
samostatnosti

- jsem spokojend a vaSe schopnost pomoct i méné ché-
pajicim détem je skvéla

- syn doma hodné vypravi, co se ve $kole déje, a také
z debat na tfidnich schizkdch a na mimo$kolnich ak-
cich mam predstavu o tom, jakym zplsobem vyuka
probihd. Myslim, Ze pro déti je to vynikajici, napf. pra-

ce ve skupindch je uci ke vzdjemné spoluprici mezi se-
bou, Ctendfska dilna je zase motivuje ke Gteni riznych
knizek, které by jinak tfeba ani neznaly, Ze i Cteni
svych slohovych praci pfed celou tiidou je pfinosem
(pfestavaji se stydét, tieba na$ syn), a ty ostatni maji
nazor na praci ostatnich. Také rizné mimogkolni akce
jsou pro déti pfinosem, napt. ted navstéva Prahy a né-
sledné pouziti ve vlastivéd€ (mapa). Vyucovani je pest-
ré, procvicovani vlastivédy a piirodovédy je také dobie
vedené, déti se nemusi doma udit nazpamét text
z uCebnice. Takto procvicenou latku si ur¢it€ zapama-
tuji lépe. Pfi srovndvini vyuky na jinych Skolach nebo
tiidach jsme dospéli k zévéru, Ze jsme lépe nemohli
vybrat, §koda jen, Ze to bude jen na 1. stupni ZS.
Dé&kujeme.

- vSemu rozumim, vyhrady ani pfipominky nemame, ob-
divuji Vas, co vSe pro déti délate a jak se jim vénujete
1 0 svém vlastnim volnu

- zplsob vyuky, kterym chcete dosahnout toho, aby déti
pochopily latku zajimavou a hravou formou, myslime
si, 7e déti jsou vice aktivn&jsi

- motivujete déti k vétSsim vykoniim

- jsem rada, Ze vétSinu latky dcera pochopi ve $kole, a mys-
lim, Ze si ji dostate¢né procvicite, vétSinou zdbavnou for-
mou. Zda se mi, Ze pro zvladnuti latky délate sama
maximum a nenechdvite préci na rodicich. Libi se mi,
Ze pro Vas neni Zadnad ,.tabu*, na v§echny otazky détem
odpovite. Moc se mi libilo feSeni sexudlni vychovy,
n&ktefi ucitelé nejsou schopni tyto otdzky FeSit ani
s 15letymi Zdky. Libi se mi, Ze dcera chodi do Skoly ré-
da a nejneoblibenéjsi ¢asti roku jsou prazdniny.

Autorka je ucitelkou na 1. st. 3. ZS v Berouné.

Planovani skolniho roku

Pokus zatahnout Zaky do tvorby plinu udiva
a podélit se o zodpovédnost

Josef Miirc

Pii premySleni nad planem vyuky literatury ve dru-

hém ro¢niku ¢tyfletého gymnézia (a odpovidajicich

ro¢nicich viceletého gymnazia) jsem se pokusil o ndsle-
dujici:

1. proc¢ by si Zaci nemohli vybrat, co by je zajimalo (od
vybéru, rozhodnuti jiZ neni tak daleko k spoluzodpo-
veédnosti)

2. Zéaci by meli byt schopni pracovat i s jinymi texty, nez
je uCebnice — a to jak nauénymi, tak i beletristickymi
a) schopnost je vyhledat
b) schopnost je interpretovat
c) schopnost je prezentovat (respektive prezentovat

své interpretace)
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3. Zaci by méli byt schopni vzajemné se ucit, diskutovat,
hodnotit se

4. 7aci by se neméli bat ani literatury, ani sami sebe, ani
svého okoli (moZna by se zde mohlo objevit i trochu
radosti)

Proto jsem pfipravil nasledujici soubor témat pro sa-

mostatna vystoupeni (ptivodné jich bylo kolem Sedesa-

ti). Z tohoto souboru si jiz na konci prvniho ro¢niku

zvolil kazdy Zak po jednom tématu, a protoZe mivame ve

tiidach z4ka kolem tficeti, naplnila témata zvolend zaky

obsah zhruba poloviny hodin literatury v ro¢niku (cca 60

hod za rok).

JAK MOHLA VYPADAT SAMOSTATNA
VYSTOUPENI{?

Navrh osnovy pro interpretaci dila (neni zavazny, pokud
si Zak vytvori svou koncepci):

* ditvody, pro¢ si vybral své téma

¢ v minimalni mife informace o autorovi (tfi ,,véci* ze
Zivota, tfi dila — cca 2 minuty), samoziejmé pokud si ne-
vybral biografické téma

¢ vlastni interpretace (cca 10 minut) — zakladem charak-
teristika hlavnich postav a snaha postihnout zpasob, jak
autor utvari své hrdiny (ve snaze obejit klasické prevy-
pravéni déje)

» debata, pozndmky, hodnoceni, postiehy spoluzéki, uci-
tele (uditel se snaZi vystupovat jako ¢len skupiny)

» 74k zaroven vyuziva tabule, flipu, nasténky

Pozn.: Vystoupeni i s debatou trvala zpravidla kolem
dvaceti minut, pokud se nad vystoupenim rozproudila
»smysluplnd* a hojné (riznymi Zaky) obsazovana disku-
se, neprerusoval jsem ji. Nékteii Zaci jiz pfedem pfiSli se
Zadosti prodlouZit své vystoupeni, zpravidla z divodu,
Ze vyuZiji riznych forem ukazek (audio, video, recitace,
vlastni dramatizace).

CO NAPOVEDEL VYBER TEMAT?

* 74ci si zpravidla volili témata pro né jiZ zndma (jen jed-
na studentka si vybrala jako autora Flauberta, protoZe
o ném nikdy diive neslySela), probihala jakési predbéz-
n4 evokace

 nékterd témata vznikala aZ v pribéhu vyberu, protoze
s nimi prisli zaci sami (J. Svatek)

 n¢ktera témata byla pro nékolikery zdjem rozdélena
(Poe, Quo vadis)

» zietelné vé(si zajem o interpretaci dila, a to pfedevSim
ze svétové prozy

CO VLASTNE (ne) DELA V HODINACH LITERA-
TURY UCITEL?

e udi se s ostatnimi

* nevyklada znovu latku, vyloZenou formou samostatné-
ho vystoupeni

* vytvari spojnici mezi tématy — osnovu, systém (literar-
ni historie)

* vé€nuje se tomu, co studenti nechtéli a co je povaZova-
no (povazuje on sam) za dileZité
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* pokud nékteré téma studenty zaujalo a byl o né zdjem,
pokousi se vést hodinu o tomto tématu z jiného dhlu nez
autor samostatného vystoupeni

» vede Ctenafské dilny (Poe, Cechov, Mécha, Neruda,
Vrchlicky)

» pracuje s ukazkami v Citance

* organizuje exkurze (vystava E. A. Poe v Praze)

» pfipravuje pisemné testy a hodnoti je

CO DAL SE ZASOBNIKEM TEMAT?

» miZe slouZit jako osnova (spoluosnova) skolniho roku
* je snad vyuZivan i jako tahdk pro lepSi zapamatovani
(¢i urcitou motivaci)

* je vyuZivan pro praci s formulaci hesla (ndzvem pfis-
pévku) — obligitni otazka pro Ziky znéla: jak byste Vy
nazvali piispévek o ...

* pii opakovani napf. jako namét pro drobné slohové
utvary (zprava, recenze)

* motivuje pro vyklad uditele i samotny vyklad uditele

* 74ci maji mit zasobniky témat neustéle pfi sob¢ (ales-
poii na hodinach literatury)

Témata samostatné prace — literatura II.

1. Specifika ndroda se odrazeji v pohadkéach (specifika
nirodnich pohadek)

2. Jen rychle pry¢ z Anglie — Zivot a lasky a smrt anglic-
kych romantikad (Byron, Shelley a dalsi)

3. Scott a byt tak chvilku hrdinou (historicky romén ze
stredovéku)

4. Bidnici, anebo radgji beatnici (¢emu daji pfednost
dnesni mladi)

5. Huglv Zivotopis, pfedevsim Victorav

6. Co potfebujeme, abychom se bali, Poe na pocatku
moderniho hororu a detektivky

7. Poe, Havran a jak opravdu vznika basenl

8. Puskin, Méicha — Byt cikdnem — nedostizny ideal?
Romska problematika za romantismu.

9. Puskin, Lermontov a dal§i — LepSi byt mrtvy nez
stary?

10. Chudy chudak Tyl a rana Ceska bigamie (Zivotopis)
I'1. Tyla Ceské divadlo

12. Tyl versus Macha

13. M4j versus Erbenovo Zahotovo loze

14. Méchova tvar

15. K. H. Méacha — On The Road

16. Machovy deniky aneb role cenzury a dobrych mravi
17. Borovsky aneb cesta do Alp (za trest)

18. Epigram — nejstrucngjsi prispévek k nejen ceskym
charakterim

19. Erben a Némcova — jak hledali ¢eskou pohddku

20. Babicka BoZeny Némcové na Katkové zdmku (Franz
K. si &te Cesky)

21. Motiv venkovské idyly v dile B. Némcové

22. Co to vlastné Némcova a dalsi sbirali? Co je uscho-
véano ve folkloru?

23. Obraz BoZeny Némcové v Ceské poezii a proze
(Baar, Seifert, Halas...)

24. Ze zamku nebo z podzamci (pivod BozZeny
Némcové)

25. To jim to ale ten (Havel) Havlicek p&kné napsal —
Havli¢ek publicistou
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26. Erbenova Kytice jesté neuvadla

27. Jak se ten Paral paral s tim Stendhalem (Cerveni
Milenci a €erni vrazi nebo tak néjak)

28. Odhal se Stendhal - Zivotopis

29. Ol¢, olé, onoré — biografie Honore de Balzac na za-
klad€ Zweigova Zivotopisu

30. Zola — MiZeme si mluvit do osudu aneb kdo za to
mize?

31. Zabijak alkohol aneb Toho taky dostal

32. Zaluji, pane prezidente (jaké povinnosti mé spisova-
tel — Zola — a prezident a Ctendr...)

33. Citlivé vychovany Flaubert a jeho pani (Bovaryova)
34. Dickensovy nadéjné vyhlidky aneb Ono to nestastné
détstvi jednou skonci

35. Stevenson — Dvé tvare jediného t€la, jediné duse
(Jekyll a Hyde)

36. Jsem jest€ 1in€jsi neZ Oblomov! Je oblomovstina jen
pro Rusy?

37. Filozofie L. N. Tolstého — miZe to byt lepsi

38. Mistr povidky Anton Pavlovi¢ (Cechov)

39. Hraly by T¥i sestry ve Tiech sestrach (Cechov — dra-
matik)

40. Revizor mrtvych dusi — Zivot a tvorba N. V. Gogola
41. Dostojevského neni nikdy dost (biografie)

42. Vrchol ruského realismu — Zlo€in a trest Bratii
Karamazovych (romany Dostojevského)

43. Sienkiewicz — obraz Rima (Nerona) v Quo vadis
44. Sienkiewicz — obraz raného kfestanstvi v Quo vadis
45. O" Henry = O” Humor

46. Na Mississippi, to to te¢e — povidky Marka Twaina
47. Tudy chodil Jan Neruda — (Malostranské povidky
v malostranskych hospodach i ulicich)

48. Kdyz Neruda zpival, tak v patek (Zp&vy patecni)
49. Jsme lvi anebo Zaby v kleci (Nerudovy kosmické
idedly v kosmickém véku)

50. Za Halka 1étalo jaro z daleka a dnes? Jaro? Poezic?
Halek?

51. Svétla — jméno, vesnice, literatura

52. Romaneto od sci-fi nedaleko

53. Vylety pana Broucka aneb Cestujeme s CK Vikarka
54. Jirasek jako tvirce ¢eského narodniho mytu aneb
Zizkovy déti jsou ,trochu® unavené

55. Zaziva do hrobu aneb Kdo donasi 1épe ne7 Sabina
56. Pro¢ bychom se neté&Sili (libreta k Seskym operam —
Sabina, Krdsnohorski...)

57. Ctyftikrét a dost (intimni Zivot Jana Nerudy)

58. Ti, co zapadli na vychodg (Cech) — Rais

59. Baar — straZce chodskych tradic

60. Byt, ¢i nebyt furiantem aneb Tenhle pun¢ platim ja
(Stroupeznicky)

61. Zeyer — orientovan i na Orient (cizi motivy v dile no-
vého romantika Julia)

62. Amerika — dost veliky hrob pro Rudého muze (poe-
sie a fejetony J. V. Sladka)

63. Copak détem pod stromecek 1898? Knihu? Poesii?
Sladké? 3x v jednom — Sladek

64. Hrajeme Williama cesky (Translated by Joseph
Wenceslaus Sweeter)

65. Dejte mi uz svatek s katem Mydlafem (Josef S. a je-
ho historie)

66. Maté&ji, pro€ té loutky miluji. Na pocatku bylo dfevo
(M. Kopecky)

67. Kéavu jedin¢ od Marysi. Tak chutnd, tak aromaticka,
tak uZasna — prost¢ firma Mrstik a bratr, Morava

68. Za co mizete dostat Goncourtovu cenu a dostali by
ji bratfi Goncourtové

69. Je t€Zké mit rdd (svou) Zenu? — misogyn Strindberg
aneb Oblas chladny Skandindvec

70. Narod sobé. Tak jsme si to divadlo postavili

Autor je ucitelem na gymndziu v Chomutové, lekto-
rem KM.

K ¢emu mi v Zivoté bude statistika?
Prezentace a jeji hodnoceni

Jana Boruvkova

U¢im na VOS Jihlava matematiku. Studenti studujici
obor Finance a fizeni maji ve druhém roéniku pfedmét
statistika. Zimni semestr je ukoncen zépoctem, letni se-
mestr zapo¢tem a zkoudkou. Jednou z podminek udéle-
ni zapoftu v zimnim semestru je statisticky vyzkum:
ziskéni dat, vypocet charakteristik polohy a rozptylenosti
a prezentace ziskanych a vypoditanych vysledkd.

Pro tuto podminku udéleni zdpoctu jsem se rozhodla na
zékladég Castych otazek studentt: ,,K ¢emu mi tohle v Zi-
vot& bude?” Uvédomila jsem si, Ze oni si z hodin statis-
tiky odnéseji pouze nékolik algoritmi, jimiz spolitaji
zvolené charakteristiky. Po zkouSce rychle vie zapome-
nou, nebot vétSinou opravdu nerozuméji obsahu pojmd,
které musi pocitat. Proto jsem jim chtéla praktickym
ukolem pribliZit situaci, kdy bude potieba z mnoZstvi dat
ziskat charakteristické udaje a tim i pochopit, ,.k ¢emu
Jjim tohle v Zivoté bude*.

Cile, které touto praci sleduji, jsou oviem mnohem §ir3i,
vychazeji pfedevsim z praktického zamé&feni vyuky na
nasf Skole: ~

* Studenti si vyzkouseji sbér dat a jejich statistické zpra-
covéni v praxi. Maji tak moZnost uvédomit si, Ze tyto
znalosti jim v budoucim zaméstnani mohou byt pro-
spésné, predev§im tehdy, cht&ji-1i si vytvofit uceleny
pohled na vétsi mnoZstvi libovolnych informaci.

» UkaZe se také velkd dileZitost spravného vybéru res-
pondentd, a jak vybér respondenti muze ovlivnit vy-
sledky. V praxi by to mélo studenty vést k tomu, aby
zpracovavané podklady byly co moznd nejiplné;jsi.

* Vypocitané charakteristiky pro né piestanou byt &isly
bez obsahu. Na konkrétnich prikladech si musi uvédo-
mit, co vlastné spocitali a zformulovat vysledky svych
vypoctl do bézné redi.

* Pfi prezentaci vysledki pouZivime Power Point.
Studenti si pripravi prezentaci vCetné podkladi a se-
znami své spoluzaky se ziskanymi vysledky. Maji zde
prostor vyzkouSet si pfednaSku pro vétSi mnoZstvi po-
sluchact a nutnost pfesného, jasného a srozumitelného
vyjadfovani.
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* Price je zadana skupiné, ne jednotlivetim. Tim sleduji
nacvik tymové prace — studenti si sami musi rozdélit
ukoly a kazdy odvést sviij dil prace. VyzkouSeji si ne-
zbytnost koordinace price v tymu.

* Hodnoceni vSech prezentaci by méli studenti provést
sami, aby se u¢ili hodnotit a vyjadfovat své nzory.

* Hodnoceni ucitelem neni jednostranné. Student mé
moznost ukazat mnohé své znalosti a dovednosti, nejen
pocitani charakteristik. Navic pfi své praci neni streso-
vén atmosférou zkouSky.

Na pocéatku sezndmim studenty se zdafilou prezentaci
jejich predchidct a chci, aby sami fekli, co by méla
dobra prezentace obsahovat a co by se mélo hodnotit.
Dohodneme se na tom, co musi prezentace splnit, aby
byla uznana, a jak pozname prezentaci, kterd nesplnila
zadani. Také je nutné si fict, jak se bude dale postupovat
v piipad€, Ze prezentace bude nevyhovujici.

Letos si studenti stanovili nasledujici kritéria:

* poet studentll ve skupiné je maximalné 5, (doporuce-
ny pocet byl 4-5),

» prezentace by méla byt v Power Pointu,

* kazdy student oslovi 20 — 30 respondenti,

* vybér respondentl by nemél zkreslit vysledky,

* prezentace musi obsahovat popis skupiny respondentti
(vékové sloZeni, pohlavi, vzdélani ad.),

* je nutné zpracovat nejméné 3 typy statistickych znaku
(diskrétni, spojity a kvalitativni),

« zpracovani musi obsahovat vypocet viech charakteris-
tik polohy, které je pro dany statisticky znak moZné
spoditat (modus, median, aritmeticky primér, vaZeny
aritmeticky primeér) a zdivodnéni, kterd charakteristi-
ka je pro dany statisticky znak nejvhodnéjsi,

* pro spojity statisticky znak alespon v jednom ptipadé
spolitat charakteristiky rozptylenosti (rozptyl, popu-
la¢ni smérodatnou odchylku, vybérovou smérodatnou
odchylku, variaCni, percentilové, decilové a kvartilové
rozpéti) a vysvétlit, co vypocitané charakteristiky vy-
jadiuji,

o ziskané tdaje prezentovat co moZnd nejnazorngji —
spravné zvolit tabulku nebo vystizny typ grafu (vyse-
¢ovy, histogram, polygon Cetnosti ...),

 pfi vlastni prezentaci se vyjadfovat strucné, jasné
a presné.

Jednotlivym kritériim jsme stanovili dileZitost (maxi-
malni pocet bodt, které je mozné za splnéni kritéria zis-
kat) a dohodli jsme se, Ze prezentace bude vyhovujici,
pokud splni kritéria na 80 %. V pfipadé€, Ze prezentace
nebude vyhovujici, musi byt opravena a odevzdana v pi-
semné formé (Word).

Tato podrobnd piiprava je velice dilezitd. Je bezpodmi-
ne¢né nutna k hodnoceni prezentace. Neni-li jednoznac-
né feeno, co vsechno se bude hodnotit, je hodnoceni
prezentace velmi obtiZzné a neobjektivni. U¢iteli potom
nezbude, neZ vSechny prezentace oznacit za vyhovujici
a na piisté tim ,,sniZit latku®.

LEKCE / CO SE DEJE JINDE @ 27

Dale stanovim datum prezentaci a chei, aby mi studenti
tyden pied vlastni prezentaci odevzdali podklady a vy-
pocty. Tak mohu jednak eliminovat pfipadné chyby a ne-
dostatky a jednak umoZnim studentim uvédomit si tyto
chyby a nedostatky a do vlastni prezentace je odstranit,
a tim na sobé je§té pracovat. Pokud by studenti na pfi-
padné chyby byly upozornéni aZ pfi vlastni prezentaci,
neméli by jiZ prostor pro nipravu.

Pied vlastni prezentaci vyzvu posluchace, aby hodnotili
prezentaci podle zadanych kritérii. Mohou téZ hodnotit
téma prezentace. Chci, aby si také napsali, co je na kon-
krétni prezentaci nejvice zaujalo, a jednu otazku.

Na zavér kazdé prezentace probéhne spolecnd diskuse
a zhodnoceni. Tuto ¢ast prace povaZuji za nejobtiZnéjsi,
protoZe studenti nejsou ochotni nebo moZna schopni na-
vzdjem se hodnotit objektivné. Berou své spoluzaky za
,,své lidi*, zatimco uditel je n€kdo ,,z drubého biehu®,
a za spravné je povazovano své spoluziky nekritizovat.
Mam pocit, Ze mezi studenty je ¢lovek, ktery negativné
hodnoti, povaZovan za nepiitele. Skuten€ jsem se set-
kala s tim, Ze studentka, ktera vyslovila svij kriticky ni-
zor, vyvolala ve tfid€ znacnou nevoli.

Zcela jasn€ se ukazuje, Ze studenti nejsou na tento typ
prace zvykli. Pii zadani ikolu pisobi znacné bezradnym
dojmem. Pokud bych je v iivodu nesezndmila s konkrét-
ni prezentaci, ve vét§iné piipadd by si téméf nev&déEli ra-
dy. Myslim si, Ze studenti uméji (v lep$im pfipad€)
nastudovat teorii, ale aplikace v praxi jim ¢ini znacné
potiZe.

Zavérem bych se chtéla zastavit u otazky, jak byly sta-
novené cile spin€ny. Na tuto otdzku nedokdzu vidy od-
poveédét. Nevim napfiklad jak zjistit, na kolik si studenti
uvédomuji uziteénost statistickych metod. O vétSing ci-
It v8ak mohu fici, Ze byly spln€ny nebo alespori ¢astec-
né splnény a ze samotnych prezentaci jsem méla velmi
dobry pocit. Myslim, Ze jsme spole¢né udélali kus pra-
ce.

Autorka je ucitelkou na VOS v Jihlavé.

Je dobré podporovat vzdélavani
romskych déti?

Karin Marques

Vzdélavaci projekty pro romskou minoritu. Takovy ne-
smysl, vzdyt Romové se necht&ji vzdélavat, necht&ji
pracovat, jsou piece jini a sem k ndm vibec nepatf,
uslysite od velké vétsiny majoritni spole¢nosti v Ceské
republice. Stejné reagovala vétSina Ameri¢anil pfed Cty-
Ficeti lety, kdyz piisla fe¢ na CernoSskou komunitu.
Ovs$em po n&jaké dobé osvéty vladnich i nevladnich or-
ganizaci si celd spolenost, tedy kazdy jeji obcan uvédo-
mil, Ze tito lidé, odliSujici se barvou pleti, etnickym
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pivodem, kulturnimi navyky a vnimanim, neodejdou,
ale budou tu zkratka uZ napofad.

To bylo prvni stadium — akceptovéni trvalé pfitomnosti
»problematickych menSin.

Druhé stadium nastalo tehdy, kdyZ si obcané vétSinové
spole¢nosti uvédomili, Ze investice do projekt na pod-
poru vzdélavani a integraci menSin je v zdjmu jejich
vlastni bezpe€nosti a prosperity. Po mnoha nésilnych ne-
pokojich si ob&ané uvédomili, Ze

necht&ji mit ve své ulici, Ctvrti,
mé&sté nékoho bez domova, bez
’ vzdélani, bez prace, kdo utapi

svoji frustraci v alkoholu tak
dlouho, neZ se naStve a vytluce
vam okna nebo vypali dim. A Ze
je lepsi zaplatit jejich potomkiim

% vzdélavaci projekty vyrovnavaji-

NeVA SK°LA | ci jejich sociokulturni handicap.

Takovymi programy byly nulté pfipravné tfidy, které mi-
mo jiné vyrovnavaji i jazykovy handicap. Situace, kdy
mnozi pfedSkoldci neovladaji jest€ v péti letech dosta-
te¢né Cesky jazyk, neni nikterak prehnand. Ale je snad
zlo&in mluvit doma jinym jazykem neZ ¢esky? Promiiite,
ale u nas doma napf. mluvime anglicky a ofekdvam, Ze
v romské roding se bude mluvit romsky, nebo tfeba slo-
vensky. Proto MSMT CR akreditovalo program rom-
skych pedagogickych asistenttl, ktefi piisobi jako etnicti
a bilingvni poradci ve tfiddch s vysokou koncentraci
romskych déti stejné tak, jako kdysi ve Spojenych sta-
tech nastoupili do $kol a mistnich zastupitelstev asisten-
ti riznych narodnostnich mensin. Obecné prospé€Sna
spole¢nost Nové Skola vyskolila jiZ 140 takovych asi-
stentd a koordinuje jejich Cinnost. Celorepublikove jiz
puisobi pres 200 pedagogickych asistentd.

Nova gkola o. p. s., podobné jako kdysi ve Spojenych
statech, zavadi tzv. mentoringovy program (Big brot-
her). Spociva v tom, Ze se romskému Zdkovi ZS, ktery se
dobrovolné do programu prihlasi, najde mentor, neboli
star${ kamarad (stfedo- nebo vysokogkolak), ktery zaka
nejen doucuje v kliovych predmétech, ale hlavné mu
dédva motivaci na cest za vzdélanim a pomaha mu se ve
spletitém systému $kol vibec orientovat. PECi, kterou
b&zni ob&ané povazuji za samoziejmost, jako: co bylo ve
gkole, mas hotové dkoly, jdi se ucit, procti si ten katalog
stfednich gkol, jdeme se podivat na den otevienych dve-
fi, je81& se mizeme odvolat apod., romsti (stejné tak ja-
ko kdysi ¢erno§§ti) rodi¢e svému ditéti neposkytnou.
N4 mentor tedy nahrazuje nezbytné rodinné zazemi,
které provazi cestu ditéte za vzdélanim. Kariérni dny,
které Nova $kola pofddd napf. ve spolupraci s GE
Capital Bank, ukédZi romskym détem riizné podniky a li-
di, ktefi- v nich pracuji a ditéti pfimo vysvétli, co je po-
tfeba se naucit, aby na takovém misté ¢lovék mohl
pracovat. Romskym détem se tak pomalu oteviraji obzo-
ry a Sance, Ze z nich nemusi nutné byt jen kopaci a ser-
virky. Casto se dostanou do prostiedi, o kterych nemaji
ani potuchy. Na rozdil od romskych rodi¢a rodice bilych

déti n&kde pracuji a maji znamé, ktefi zase délaji néco ji-
ného, a déti o tom b&Zné doma slysi.

Kdo tyto projekty financuje? Zatim nikdo z Ceského
statniho sektoru, ani nikdo z Ceského podnikatelského
sektoru. NaSimi nejvyznamn&j§imi partnery jsou zahra-
ni¢ni nadace, velké americké podniky a zastupitelské
ttady vyspélych zemi. NEkdy i soukromé osoby (napf.
pracovnici Radia Svobodné Evropa, coZ opét nejsou ¢es-
ti obCané).

Afroameri¢ané se nevymanili z nuznych poméri ghett
sami od sebe, jak si nékdy lidé mysli, ale diky mnoha
podpurnym programim, jako jsou ty zde zminéné;
a v neposledni fadé diky uzdkonéné pozitivni diskrimi-
paci — tzn. zavedeni kvot na piijeti riznych etnickych
skupin do $kol a zaméstnini. Tento zdkon byl ve
Spojenych stitech postupné na riznych trovnich pfijat,
aby pomohl sociokulturné znevyhodnénym mensindam
dostat se ve spoleCenském Zebficku nahoru. Nebyt téch-
to programd, tocili by se Afroameri¢ané v zaCarovaném
kruhu bidy a nevzdélanosti dodnes.

Ob&ané CR ziejmé jests nedospéli do prvniho stadia —
akceptovani pfitomnosti — a skute¢né si mnoho z nich
mysli, Ze feSenim ,,problému‘ je, Ze se Romové prosté
vystéhuji do Kanady a Velké Britdnie. KdyZz ndm dojde,
e tady nezanedbatelnd ¢ast z nich zlistane napotad, na-
stane druhé stadium — investice do podptlirnych progra-
ml, a pak pijdeme po dlouhé cest€ vedouci aZ
k uzakonéni pozitivni diskriminace (affirmative action).
Tento model je jist® kontroverzni a ma mnohd proti, ale
nikdo zatim lep§i model, jak vytdhnout z bryndy etnické
meng$iny, nevymyslel.

Autorka je Feditelkou Novd Skola o. p. s.

Kontakt: Veletrini 24, 170 05 Praha 7
tel. /fax: 02 203 972 81, 02 203 972 09

Program ZIVLY

Vaclav Bratrych

Od roku 2000 pofada prazska Agentura Koniklec cyklus
informaénich kampani o &tyfech zdkladnich Zivlech.
Jejich prostfednictvim chee prakticky a teoreticky se-
znamit Sirokou vefejnost s jejich Sirokym kontextem
a vyznamem (spoleenské, technické, piirodovédné
a ckologické souvislosti), ale i s lidskym negativnim pa-
sobenim na Zivotni prostredi.

Jednim z dalgich dlleZitych momenta programu je diiraz
na rozvoj obanské spole¢nosti, napf. podpora partner-
stvi mezi regiony v ramci CR (s dirazem na vymeénu pii-
pravenych odpovidajicich védomosti, know-how
a dovednosti na obecni a okresni urovni) a posileni in-
stitucionalni a operaéni kapacity NNO. -

Vychozim my§lenkovym prisecikem jsou mj. doku-
menty Agendy 21 a cile k vychové podle Trvale udrzi-
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telného Zivota (TUZ). Model Agendy 21 je vyuZit pie-
devsim ,.technicky” k volbé cilovych skupin a pro jejich
vzdjemnou provazanost. Projekt také napliuje cile
Statniho programu ochrany pfirody a krajiny.
Predkladany projekt
v ramci dlouhodobého
programu  soustfeduje
svou pozornost na nékolik
vyznamnych, dosud opo-
mijenych aspektdi ekolo-
gické vychovy a obecné
snah o lep§i vztah lidi
k pfirod€ a svému okoli.

Cely program poskytuje
pro talentované déti
z venkovskych a okrajo-
vych regiond moZnost
(dostupnou dosud jen
Cena v centrech) rozvijet své
schopnosti, ziskavat
a pfedédvat poznatky a vzorce chovéni pfi ochrané ptiro-
dy a Zivotniho prostiedi Clovéka. Zaroven s vyuZitim
téchto “opérnych bodi” ve viech okresech CR rozviji
obdobné aktivity pro nejSirsi verejnost formu predava-
ni poznatki, komunikace a pisobeni na zbylé cilové
skupiny, védomostni souté€Ze, vystav a medidlniho plso-
beni.
Po strance metodické kombinuje projekt osvéd¢enou
metodu dlouhodobé intenzivni prace s détskou komuni-
tou (obdobné jak détské oddily a nékteré NNO) s plosSnym
piisobenim na celou sif $kol v CR a korespondenéni ak-
tivity. Vysledkem je intenzivni plisobeni na Siroce zalo-
Zenou spolecenskou skupinu bez ohledu na marginalni
¢i centrilni polohu daného mista.
Z hlediska specializace preferuje cely program holistic-
ké pojeti problematiky Zivotniho prostiedi, na rozdil od
¢etnych a priori specializovanych aktivit nebo sdruZeni.
Ke specializaci na jednotliva diléi témata pak docha-
zi v urité mite aZ v jednotlivych konkrétnich ¢innostech
pod vedenim neobvykle Sirokého spektra externich spo-
lupracovniktl z vyzkumné sféry a stitni spravy.
Velky diraz je kladen na vyvaZenost mezi teoretickou
a praktickou, aktivni a pasivni formou piistupu k pro-

blematice. Projekt i cely program proto na rozdil od béz=

né skolni vyuky rozviji u dcastnikli schopnosti fe¢nicke,
grafické a stylistické. Dodrzovan je algoritmus poznej —
zpracuj — prezentuj, bez kterého mnohé zasluzné aktivi-
ty na poli ochrany pfirody zlstavaji vefejnosti v soucas-
né dob¢ nezndmé.

Ne v neposledni mite je uplatfiovana zasada feseni pro-
blémi na nejniz§i mozné spravni trovni. PfevaZznou
¢ast kontaktu déti se statni zpra-
vou nepfedstavuji popularni dét-
skd slySeni na ministerské
urovni, ale pravidelna spolupra-
ce (nebo alesponl kontakty) na
komunalni a obecni Grovni.
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Myslenky TUZ v oblasti vychovy se tykaji napt. ziska-
vani informaci a znalosti, formovani postojii a hod-
notovych systémii:
* Védomi soundleZitosti s pfirodou, tcta k Zivotu ve
vSech jeho formdch i k pfirodé€ jako celku.
* Vyvazeny duraz na jednotlivce a kolektiv — sebevé-
domi kaZdého jednotlivce zaloZené na redlné moZnos-
ti svobodného rozhodovani, spojené s védomim
soundleZitosti kaZzdého &loveéka s lidskym spoleden-
stvim, s pocitem lasky k lidem, solidaritou a altruis-
mem. Doplnéni soutéZivosti kooperaci v zdjmu
dosaZeni spolecnych hodnot a cilti.
Duraz na kvalitativni rozvoj lidské spolecnosti, za-
méfeny predevsim na zlepSovéni kvality Zivota a lid-
skych vztahii, rozvoj védy, kultury, duchovniho
a intelektudlniho Zivota, rozvijeni a lepsi vyuZivani
schopnosti lidi na zdklad€ presvédCeni, Ze jedinym,
prakticky neomezenym zdrojem je lidska tvofivost;
pfedpokladem je ovSem uspokojovani alespoi zdklad-
nich materidlnich potieb viech obyvatel této planety.
Opatrnost pfi viech zasazich do pi¥irody i do spoleé-
nosti, vyvarovani se cinnosti, jejichz disledky ve
vSech ¢asovych horizontech nemiZzeme uspokojivé do-
hlédnout, doplnéni raciondlniho mySleni intuici a ci-
tem, sbliZeni védeckého a uméleckého pohledu na
svét, intenzivni diraz na rozvoj dalSiho poznavani jed-
notlivosti a zejména vztahli mezi nimi.
Respektovini dlouhodobych disledkii lidskych ¢in-
nosti na zdkladé rozvoje poznani a védomi odpovéd-
nosti vici budoucim generacim.

Po jiz realizovanych programech k tématu Zivel voda
a zemé v roce 2000 a 2001, prob&hne v roce 2002 celo-
ro¢ni projekt “"Informacni kampail Vzduch, lidé a Zivot-
ni prostftedi”. K jeji realizaci budeme vychazet
z odbornych podkladi 1. dilu edice Zivly ,,Vzduch*
(publikace, video, CD-ROM), vydanych Agenturou
Koniklec v roce 1998. Tento 1. dil Edice Zivly, na které
se podilel kolektiv tficeti dvou autoril z odbornych pra-
covi$t a nevladnich organizaci (napf. prof. B. Moldan,
prof. J. Bednait MFF UK, prof. J. Buchar PfF UK,
prof. P. Buryan VSCHT, prof. F. Drkal CVUT,
RNDr. J. Petrlik a RNDr. M. Patrik, Déti Zemé a dals{)
se vedle ¢asti vénovanych pfirodnim, technickym a spo-
leCenskym souvislostem piedevsim zaobird ve zvlast-
nich kapitolach zneci$ténim, kvalitou, méfenim
a ochranou ovzdusi. Texty obzvlaste z posledné jmeno-
vanych kapitol byly urcujici pro tvorbu koncepce celé
kampané tzn. obsahovou ndpli jejich hlavnich Casti -
projekta.

Hlavnimi projekty jsou
Celorepublikovy projekt ,,Vzdu$ny ocean“ uréeny
pro jednotlivce a kolektivy z fad zakd ZS a studentd
gymnazii v Ceské republice zamé&feny na teoretické
a praktické poznavani vyznamu vzduchu pro clovéka
a negativni vliv ¢lovéka na né&j; a na prezentaci dosaze-
nych vysledkd na vefejnosti.



KRITICKE LISTY - 6/2001

30 @ CO SE DEJE JINDE

Celorepublikova védomostni soutéz a ,letni* literar-
ni, vytvarna a fotograficka soutéZ koncipovani tak,
aby zaujala (zajimava forma a témata, dopliiujici dopro-
vodny materidl — fotografie a ilustrace a pod.), ziskala
(motivace formou cen a prezentace v rozhlase apod.)
a zprostiedkovala zdbavnou formou nau¢nou sloZku
s praktickou ochranou pfirody a Zivotniho prostiedi
(komplex kaZzdomésicnich otazek a zadéni) velmi pocet-
né skupiné navstévnika internetovych stranek Agentury
Koniklec a poslucha¢t poradii Ceského rozhlasu.

Sném déti CR pro Zivotni prostiedi (SDCR-ZP), kte-
ry je jiz devét let pracujicicsofistikovanou vyb&rovou
vzdé&lavaci aktivitou. Kazdy okres v Ceské republice je
zastoupen jednim détskym ¢lenem ve véku 13 a7z 17 let,
zapojenym do celoro¢ni ¢innosti mapované jeho zprava-
mi (sedm mésicnich a jedna zavére¢nd) zasilanymi do
Agentury Koniklec. Dle drovné téchto zprav a na zdkla-
d¢ ustnich zkouSek mohou ¢lenové snému obdrZet spe-
cidlni osvédCeni-atestaci, podpofené dobrozdinim
Vyzkumného ustavu lesniho hospodéfstvi a myslivectvi.

v

a dosaZenych vspéchii icasmikii jednotlivych projektu) je moz-
né vyhledat na internetovych adresdch (viz niZe).

Kontakt: Viclav Bratrych, Agentura Koniklec p. o. box
24 (Chelcického 12),

130 11 Praha 3, tel., fax. 02 /22 71 02 53, 22 71 93 18,
0603741160

e-mail: zivly @koniklec. cz, http: //www. koniklec. ¢z,
nebo www. zivly. koniklec. cz.

Pét zemi diskutovalo o kooperativni
praci a jejim hodnoceni

V projektu SAW se vede diskuse po e-mailu

V mezindrodnim projektu SAW (School Around the
World), v némz spolupracuje uz nékolik Ceskych uditelt
biologie, matematiky nebo fyziky, prob&hl od 15.10. do
2.11. 2001 kratky mezindrodni semindf po e-mailu
(tzv. listserv, v némzZ se posilaji zpravy vidy vSem zu-
castnénym najednou). Mezi narody se sice diskutovalo
v angli¢ting, ale u nas jsme to prekladali pro viechny do
Cestiny, popi. Ceské pfispévky do anglitiny.

Po tfi tydny se spole¢né diskutovalo nad spole¢nym té-
matem ,,SKUPINOVA PRACE. Z narodii v SAW dis-
kutovali vZdy 2-3 ucitelé, ale mnoho dalSich mohlo také
jen ,piihliZzet* nebo diskutovat na mistni trovni — napf.
jen v Ceském kole, aniZ by odpovidali do mezinirodni
diskuse. Kazdy tyden 9 nirodi v SAW dostalo jednu
otdzku s tfemi podbody, o ni si spoleéné ,,popovidali
tak, Ze kazdy ucastnik napsal sviij ndzor a e-mailem ho
poslal zpét, tedy vSem ostatnim. Kazdy si tedy piecetl
vSe, co napsali ostatni.

Prvni tyden se diskutovalo o tom, ,,Co viibec je skupi-
nova prace‘.

Dalsi tyden prislo téma: ,,Hodnoceni skupinové pra-
ce““.

Ve tietim tydnu bylo tématem ,,Dalsi vzdélavani ucite-
I a jejich rozvoj pro skupinovou praci‘.

Na prvni otdzku o tom, ,,Co viibec je skupinova
prace*, odpovidaly narody takto:

Némecko: Myslime, Ze jde hlavné o kooperativni vyu-
ku. Ale mame problém s raznymi terminy, jimiZ byva
nazyvana — jde o rdzné typy price, nebo potad o tuto ko-
operativni? Skupinova price je podle nas vhodna pro
ulohy, ve kterych je vhodné vyuZit pohledd z vice stran
na touz véc, anebo také kdyz se téma da rozd€lit na vice
podtémat nebo podprojekti.

Chtéli bychom védét vic o vysledcich vyzkumi o skupi-
nové préci; o tom, kdo jsou autofi Johnson and Johnson,
o tom, jaké chyby se mohou stét pfi pouZivani skupino-
vé prace, a o podstaté skupinové prace.

Anglicti Zdci

Skupinovd price je takova price a ueni, které neni za-

vislé na institucionalizovaném vztahu student-uditel.

Skupinova prace vitbec nema nic spole¢ného s tim, kdyz

..Jjedna osoba pred tiidou mluvi a vSichni ostatni ve tfidé

Ji museji naslouchat.”

* Skupinova prace bude Gspésna jen tehdy, kdyZ pii ni
nedochdazi ke ztratdm v uleni. Uditel musi stanovit pra-
vidla pro skupinovou praci, musi bedlivé sledovat
vSecky skupiny, aby se nedostaly mimo kontrolu nebo
kdyby potfebovaly pomoc. Ulitelé museji mit praci
dobfe promyslenou a drzet ji pevné v rukou, kdyZ ze-
jména na pocatku prace nastdvdA mnoho problémiu.
Museji byt pfipraveni na to, Ze u skupinové prace po-
ttebuji vic ¢asu na pripravu.

* Skupiny a tfidy mohou byt ke skupinové praci vyzvi-
ny, kdyZ se maji fesit néjaké opravdu velké problémy,
které nikdo sam bez druhého vyresit nemize. Studenti
bez zkusenosti ve skupinové praci v tloze neuspéji. Ve
fyzice je vhodna pro spoustu experimentl a vysledky
by mély vyjit v§em celkem stejné. V matematice se
muZzete rozdelit do skupin, které dostanou tieba dkol
najit riznymi cestami prvni prvocisla, atp.
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Francie: Ve Francii se skupinovéd prace zkousi uz vic
nez tficet let — ovSem ve Skolach, ve kterych tomu byli
ucitelé naklonéni. Vétsina uciteld zaZije skupinovou pra-
ci také uz béhem svych ucitelskych kurst — kdyZ to za-
7ili, pjde jim to lip. Utinna je skupinova price ve
skupiné 4-5 lidi, v pfirodovédé a v matematice. P¥i tom
se da zajistit, aby kaZdy mél svij tikol a byl aktivni.
KaZzdé zadani je tak piipravené, aby pomahalo-skupiné
dosdhnout spole¢ného cile. Proto museji ¢lenové skupi-
ny spolu stale komunikovat.

Navic se museji tkoly, role stfidat, aby se rozvijeli
vSichni studenti/Zéaci. (To se miZe dit v jedné skupiné
b&hem prace, nebo i dlouhodobé.)

Skupinova price vyZaduje od uditele precizni a dlouhé
planovani daleko dopiedu. To aby kazda skupina méla
opravdu dost autonomie, protoZe ucitel nebude vzdy po
ruce.

KaZzda skupinovd prace musi vést k produktu, k vysled-
ku kooperace — psané dilo, ustni zprdva, vystavka...
Takové spolecné dilo mize byt prvnim stupném k indi-
vidualnimu pfedvedeni prace pied ostatnimi.

Proto takové spole¢né tsili Zakl je nutné, aby bylo od
zaCatku Uplné jasné, k Cemu se mifi a musi se velmi
pesné rozumét cili, postupu i pfidélenému Casu.

Cim star$i 74ci jsou a ¢im vic maji zkuSenosti se skupi-"
novou praci, tim mén¢ je nutno definovat role a tkoly
uvnitf skupiny. Organizuji se sami a jsou nezavisli.
Skupinové prace se hodi v matematice, kdyZ se mé zdo-
konalit postup pro analyzu a feSeni problému.
Skupinova prace je vhodnid v laboratornich pracich
v prirodovédé, napiiklad kdyZ nemame dost materidlu
pro kazdého — pak ale nemame dévat vic déti nez tfi do
skupiny.

V jinych predmétech se pouZiva, kdyz jde o vyzkum na
néjaké téma, zejména o aktudlnich udalostech nebo
o historickém pfistupu k tématu.

Pro skupinu je zajimavé konfrontovat své nizory a mys-
lenky a zpiisoby uvazovani, coZ znamena odvazit se pre-
zentovat sviij nazor, ale taky umét naslouchat a rozumét
druhym, vyjadfovat se srozumitelné, snaSet namitky
a kritiku. Tyhle situace by mély pomoci vytvorit doved-
nost argumentace a zlepSit toleranci.

Dobry priklad z Francie: Jsou to TPE (kvalifikované
dlohy pro individualni préaci s dohledem ucitele). Kazdy
student 11. tfidy stravi pololeti na projektu, ktery vypra-
covala skupina a ktery vede jak ke spole¢nému produk-
tu skupiny, tak k osobnimu vykonu. Byva to vyzkumovy
tkol, vede také k tustni prezentaci a kazdy student je
hodnocen jednak za to, jak spolupracuje s ostatnimi, jed-
nak za svij osobni vykon.

Ve 12. tridé se takovy dobrovolny tkol muze stat sou-
¢asti maturitni zkousky (bacalaureatu) — maturita se to-
tiZ nesklada za 15 minut jako u nds, ale shromaZzduji se
k ni riizné vyborné price za cely rok a vice.

Na v8ech stupnich umozZiluje skupinova price zapojeni
kazdému zakovi, zak muZe dostavat rady od spoluzakt
a byt jimi taky kontrolovan, aby byl dost produktivni
a ucinny v praci. Takové dovednosti by se v Zdkovi ne-

odhalily a nepéstovaly, kdyby pracoval sdm. Dost4va tak
podporu a povzbuzeni.

Skupinové price je dobra cesta k tomu, aby se Zaci nau-
¢ili snaSet rozmanitost druhych a aby dochazeli k cilim
svymi riznymi cestami.

Portugalsko: Diskutovaly tu dvé skupiny studentd uci-
telstvi organizované kolem zkuSenych ucitelek, které na
fakultich vedou studentskou praxi. K nim se pfipojilo
také nékolik zacinajicich uciteli.

Skupinovou praci chdpou jako spoluprici nékolika
osob sdilejicich spoleény cil a spoleény ikol, ktery
ma byt spInén v zijmu vytvoFeni spole¢ného produk-
tu. Vyskytuji se pfi ni dkoly, o které je nutné se podé-
lit, posiluje se socializace, studenti maji mozZnost sdilet
své myslenky a nazory. Informace je nutné shromazdit,
vybrat, rozt¥idit a uspotfadat. VSichni ¢lenové skupiny
musi nést odpovédnost. Plnéni vSech dkoli musi byt
perfektné koordinovano.

Priklady skupinové prace zahrnovaly: vyhledavani
(sbér informaci), prezentace (zpravy, zdznamy), projek-
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Pracuji samostatné

tovd préace, feSeni problému. Studenti ucitelstvi zdlraz-
fluji také skupinovou praci pii plnéni domdciho tkolu.
Skupinova prace je také nutnou soucdsti prace v labora-
tofi a prace na zavérecné zprave o néjakém projektu ne-
bo Zakovském vyzkumu.

Co se déti skupinovou praci maji naucit? Naucit se spo-
lupracovat v zajmu dosaZeni spole¢ného. cile; sdilet
mySlenky; chovat se kooperativng; vzijemné reagovat
a ovliviiovat se; respektovat nazory jinych; prohlubovat
znalosti; ucit se shromaZdovat a tfidit informace; budo-
vat sebevédomi; ucit se strukturovat své mysleni a praci;
dosahnout spole¢ného vysledku na zdkladé phvodné
riznych nazord; byt trpélivi; naudit se.jak se udit; vybu-
dovat kompetence pro Zivot ve spoleCnosti; sdilet rizné
kultury; znat rizné styly prace.

Podle uditelti zapojenych v diskusi se ukazuje, Ze ve
skupinovém kooperativnim uceni je velmi obtizné odli-
§it vzajemném (vrstevnické) u€eni od tymového uceni.
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Cesi v prvnim kole diskuse

Terminy pro skupinovou prace se u nas hodn& rizni.
Nékdy se Zaci jen shroméazdi do skupin, kazdy se stej-
nym udkolem, jindy se opravdu pracuje tymové — déti
maji své role k préci potfebné. Cilem takové price je
podpora tolerance, dovednosti naslouchat druhym, posi-
lovat sebediivéru déti a samostatnost v jednani s druhy-
mi. Také vzdjemnd pomoc a lepsi pfileZitost pro déti
s potizemi v uceni. ZlepSuje to i komunikaci, logické
uvaZovani a dovednost prezentovat praci.

Skupinovd prace si vyZaduje lepsi nacasovani prace, je
vhodnd hlavné pro del§i projekty. Dé&ti se uéi réizné rych-
le a tak potfebuji dost Casu. Prace vSak musi byt pfihod-
né vyhodnocovédna, aby se posilovala zodpovédnost
kazdého za spolecny vysledek. Ne vSechny déti snadno
do skupinové prace vstupuji. Hlavné talentovani Zaci
s tim mivaji potiZe.

Kdy se skupinova prace hodi? Kdykoliv béhem vyuky
podle E-U-R. Podle n€kterych ucditeltl se hodi vice do
pfedméti spolecenskych a do vychov, protoZe se v nich
d4 skupinova prace dobfe nacvicit. UCitelé se naudi za-
davat praci jednoznacné a vyhovét kazdému ditéti co do
jeho pfedpokladt k préaci.

Priklady: V biologii v 9. tfid€ Planety — znalosti o nich.
Kazda skupina dostane jednu planetu a najde si infor-
mace z riznych zdroji. Béhem hodin si Zaci vyméiuji
informace, dopliiuji si navzijem, co nevédéli, rizné fak-
ta vysvétluji. V zdkladech pocitach si Zaci mohou pro-
vést rozbor soucésti pocitace nebo stavbu motherboardu.
Dostanou tfi role: ¢tendf (vzdy pfecte odstavec), vykla-
dac (,,prelozi“ text do srozumitelného jazyka), zapisova-
tel (pro oba kolegy zapisuje poznamky pro dalsi
studium).

V matematice je dobré, kdyZ si déti takto opakuji nékte-
ré pojmy: dostanou do skupiny na listeCku pojem nebo
situaci a Z4ci si pfipominaji navzdjem, co znamend, o co
jde, a tak si pfipomenou, co zapomnéli. Skupinovou pra-
ci je mozné davat i za doméci tkol: napiiklad spogitat
naklady na obileni $koly nebo na polozeni linolea v ce-
1é skole.

Skupinova priace znamena také vyzvu pro ucitele:
Musime se spolu se zaky naucit, co to znamena spolu-
pracovat! Dobie planovat, precizné¢ formulovat, dodat
dost materialu k praci, vytvofit a rozdat aktivizujici role,
rozmyslet si, co mame Z4ky naudit pred zaddnim, aby ho
mohli plnit.

Ceska4 skupina poloZila také novou otdzku:
Co se zaky, ktefi skupinovou praci nemaji radi?

Byvaiji to ti nejtalentovanéjsi.

K druhému kolu diskuse, o hodnoceni skupinové prace,
se dostaneme v priStim &isle KL.

Ondrej Hausenblas

Kolik mame zachovat autority
ve Skole?

Ondrej Hausenblas

Matematik Jifi Cerha (vyucoval na CVUT) otiskl v ¢a-
sopise Masarykovy univerzity v Brné velmi zietelng for-
mulovany ¢lanek ,,Nékteré disledky pfili§ autoritativni
vychovy*. Protoze nés jako zastance demokratické vy-
chovy a kritického mysleni jist€ otdzka druhu a miry au-
tority ve Skole velmi pfitahuje a né¢kdy trapi, bylo by
dobré si Clanek preCist, mate-li kde. Nemate-li, aspon
zde z né¢ho piedkladdm nékteré myslenky.

Zacinad svym vykladem slov ,feudalni organizace”. To
neni exkurs do historie, ale reportaZ z dneska: Jako je
v rodiné zvykem, Ze privilegovana sloZka — rodi¢e —
ovlad4 podfizenou slozku — déti, tak i ve spolecnosti roz-
hoduji jedni o druhych, o jejich dobru, o spole¢ném pro-
spéchu, a nesou za to odpovédnost. Nakolik jsme
demokratickou spolec¢nosti, se pozna podle toho, do ja-
ké miry naSe spolecnost opousti feudaini a socialistické
poradky a do jaké miry se privilegované mocenské vrst-
vy déli o rozhodovani a odpovédnost s lidmi, s obCany.
A Skola zde zanechdva znatelné stopy na povaze Clove-
ka i na predstavich lidi o uspofddani spole¢nosti. Jifi
Cerha pise:

,.Zdroj, ze kterého lze odvodit fadu potiZi Ceské spoleé-
nosti, pfedstavuje pfili§ autoritativni vychova. Ta zacina
namnoze uZ v rodinach a do absurdnosti ji nékdy dova-
di Skola se svou priliSnou feudalni strukturou. Ta vyka-
zuje rizné nedostatky, protoZe fidici sloZzka dokonale
svou funkci plnit nedokdZe. Selhdva v oblasti svédomi
(zneuZiva svého postaveni, posiluje vlastni naroky a za-
nedbavd povinnosti), schopnosti (bagatelizuje problémy
podiizené slozky, kterym dobfe nerozumi, poskozuje ji
piiliSnym potladovanim jeji aktivity, nadmérnou kontro-
lou a vyZzadovanim Skodlivych ¢ neuskutenitelnych
tkoli) i moci (své pozadavky nedovede vynutit). Systém
se né€kdy dostdva do krize, kdy podfizena slozka vétSinu
tikoli neplni. Aby se vyhnula sankcim, plnéni formalné
predstira. Ridici slozka nedovede plnéni vynutit, a aby
neztratila tvaf, pfedstird, Ze prohfesky nevidi. Nékdy se
dokonce piisludnici podiizené sloZky bavi tim, Ze fidici
slozku schvalng provokuji. Vznika Potémkinova vesni-
ce. Klasickym ptikladem byl socialismus. Toto uspofa-
déani v3ak neni cizi ani leckterym $kolam a rodindm.*
Mozna feknete, Ze tak to pfece u vas ve $kole neni. U vas
nejspiSe ne. Ale mysleme na v&tSinu Skol. Jsme si jisti,
Ze to tak neni nikde? MoZna dobfe tusime, Ze ve vétsiné
tfid se déti dosud cvi¢i pravé v mazané hie s faleSnou au-
toritou. Prvnim pfedpokladem k autorité je, Ze ucitel ma
prirozené sebevédomi. Déti uméji presné vycitit, jaké je
ucitelovo sebepojeti, a podle toho se chovaji. Nafou-
kaného i ustraSeného uditele si ,,vychutnaji*. Jak se ve
tfid€ zachazi s varovanim a sankcemi? Ne&kteli ucitelé
predevsim vyhroZuji, ale déti dobfe védi, Ze nakonec bu-
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de trest mnohem slabsi, nebo jen ojedinély, rozhodné ne
tak straslivy, jak ucitel v afektu fale$né sliboval.
Vyhrozuje se ve vasi Skole, nebo se divd varovani,
o tom, Ze pfedem dohodnuta pravidla jsou pravé poruSo-
vana? A prijde presna sankce? Teprve kdyz dojde k po-
slednimu stupni naruSovani vyuky, k piimé protiakci
7aka, mohla by Skola mit dohodnuté (mezi feditelem,
uCiteli a ovSem i rodici a z&ky), Ze Z4k, ktery se napi.
v osmé tfidé€ rozhodl pies vSechna varovani a sankce pa-
ni ulitelce zbourat hodinu svymi drzymi fe¢mi, nespo-
lupracujicim chozenim po tfidé a hlasitym hovorem,
bude $kolnikem odveden do separace, dokud si to s nim
nevyfidi feditel podle pfedem zndmych a obavanych
sankci. Takové zafizeni oddéli nejtézsiho rostaka od tif-
dy a zajisti, Ze nas hlavni cil a program, totiZ uit se, ne-
bude rozbijen. UrCité nechcete vypadat jako Skola détem
nepiitelska — proto pied tfidou spory se Zaky neprovo-
zujete. V mistech, kde se soustied{ vice déti z takovych
rodin, které nespolupracujici chovéani vychovévaji a pod-
poruji, by se Zaci a ucitelé se zdjmem o vzdélavani sot-
va uchytili.

Jifi Cerha vystiZzné pojmenovavd rozhodujici Cinitele,
které vedou déti k odmitdni Skoly:

Nizké spolefenské postaveni (jsou ve §kole ,,podiizeny-
mi‘), plus nepfijemny charakter prace (je pfinejmensim
namahava, ne-li nezvladnutelnd). Pokud se podfizeny
(zak) opakované nedokiZe ve §kole a ve svém uceni pro-
sadit, voli nékterou z nasledujicich strategii:

7.4k oslabuje spolecenské postaveni uditelii a vedeni
Skoly — vyhledava selhani uditele, podezird ulitele ze
zneuZivani moci, zveliCuje chyby. Ve vnim4 jako ne-
spravedlnost a tim bourad fad. Cerha piSe: ,Kritériem
pravdivosti informaci se stivaji mezilidské tahanice.
Kolik vz jsme vidéli tfid, ve kterych déti soustavné
smlouvaji s uditelem, jestli ukol byl nebo nebyl...

74k rezignuje na hodnoty propagované Skolou a opi-
rd své postaveni o jiné hodnoty. Neni hrdy na svij stu-
dentsky stav, ale vzdorné poruSuje moralku v uceni
1 v chovdni, aby ziskal uznani asponi od podobn¢ naladé-
nych spoluzaka.

Z4Kk formaln& plni pozadavky: bifluje se, opisuje testy,
vyuziva ndpovédy. Rozhodujici véci se stava ziskani vy-
svédCeni, diplomu, a k tomu je kazdy prostfedek dobry.
J. Cerha cituje svédectvi lidi, ktefi studovali v USA:
pro¢ se tam neopisuje a nepodvadi?

74k vyviji nekritickou solidaritu s vrstevniky, v odporu
k ucitelam a vzdélavéani. Takova atmosféra pak ochro-
muje i ty, kteii by se ucit mohli a cht&li. Siif se nadavac-
stvi, podlamuje se sebevédomi, povinna je konformita
s kolektivem spoluzakd, a to pravé v postojich a ¢inech
odporujicich skole.

Jifi Cerha bezohledné pfipomind prameny autoritaistvi
v nasi skole: Velké kolektivy stejné postavenych jsou pl-
né podfizeny vidci v armadg, vlastni ndzor, mySleni,
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jednani je zakazané. A disledkem takového typu Skol-
stvi je stdld ustraSenost nékterych lidi, Ze se pfijde na je-
jich chybu, strach vyjadiovat se svobodné, pé€stovini
,»Zarohdckého* jednani, pomluv. Kdo se nenaudil v dét-
stvi prosadit jednanim, sahd v dospélosti po autorité!
Spolupraci neumi, a proto ji sabotuje. (Znate hodn¢ ta-
kovych lidi kolem sebe? Na vyznamnych mistech?) Lidé
postradaji pocit spoluzodpovédnosti. Nepfijemnou praci
pferusi, protoze za vysledek neciti odpovédnost. Nekieri
lidé se i boji zeptat. Nejsou ochotni investovat Gsili nebo
penize do zlepSovani své kvalifikace! ProtoZe nesnesou
pomysleni, Ze by zase byli v roli Zaka.

Jifi Cerha trefné a bolestné pojmenovava i piiciny nedo-

statku podpory védy a nedostatku ocetiovani prace uci-
teld u nas: znechuceni §kolou se u lidi pfesouvd na vSe,
co s ni souvisi. Aby lidé necitili znechuceni, zavrhnou
celou oblast a ani o ni myslet nechtgji. Mnoho odborni-
ki povaZzuje podle Cerhy pozornost viici formé své vyu-
ky za plané fedi.

Dulezité je, ze J. Cerha upozoriuje, zZe disledky autori-
tativni vychovy nelze odstranit rozumovymi argumenty.
Z4ktm nikdo nevysvétli, Ze nemaji zneuZivat svobody,
kterou jim da ufitel demokraticky, Ze nemaji opisovat,
kdyz to jde, nebo ponicit, co jde. Dokud musi aktivita
Zaka smé&fovat k tomu, aby Zak sniZoval ndroky Skoly,
a ne k tomu, aby je iniciativné rozvijel, dotud se spous-
ta dét nenauci ani latce, ani zpasobim, jak efektivné
studovat. Dobfi ucitelé podle J. Cerhy v takové situaci
nemaji mnoho Sanci. Jejich usili je ni¢eno celym systé-
mem a vladnouci atmosférou. Ve Skole vladnou letité
stereotypy, prevzaté od jinych. Ucitelé se ndzorové vel-
mi 1i§i, ale nekoordinuji se, a vedeni je nefidi, pfiiny
potiZi nikdy nehleda u sebe a zmén se boji. J. Cerha pa-
matuje vybuch nahromadéného studentského napéti
v evropském Skolstvi v roce 1968 (nektefi z nas taky). Ja
si myslim, Ze studentskd aktivita v roce 89 nebyla vybu-
chem nahromadéného napéti ze Skoly. To nds moZna
teprve ¢eka. Ale je mozné, Zze moderni doba, v niZ se ani
vélky uz nevedou po frontach, ale anarchistickymi izo-
lovanymi dtoky, pfinasi i jiné zplsoby odporu zakd ke
Skole — izolované akty teroru, kiivické cesti¢ky pro sob-
ce, a taky opravnénou snahu iplné€ se dochazce vyhnout.

Zni to hodné depresivné. Ale néktefi ucitelé v RWCT
maji tridy, kde vladne jiny étos! Je dokonce i par fedite-
1t a 8kol, kde se ucitelé rozhodli vychovavat déti jinak
neZ v podrfizenosti. Na jedné velké $kole v Praze 5 zaca-
li v listopadu zkouSet ,aktivni setkani Zakd* podle
E. Kjaergaarda a Rimy Martineniene (z knizky ,,Pétkrat
hura demokracii!*). Déti na druhém stupni se shromaz-
dily v t€locvi¢ng a ve skupinach sepsaly, co se jim na
Skole libi a nelibi, pak to nahlas pfed plénem (taky pied
uciteli) precetly, a ted hledaji spolu s vedenim §koly ces-
ty k zlepSeni. Je jasné, Ze i vedeni, i ucitelé sami se tva-
Fi v tvaf Zdkovské pravdé museji naucit nejednat
autoritativng, ale dostat demokratickym oCekavanim dé-
ti a zvladnout spravedlivé vyjednavaci postupy. Drzim
jim palce a doufim, Ze brzy budeme moct otisknout
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zprévu o tom, jak se to celé d¢€l4 a dafi. AZ toho bude ve
Skolach vic, miZeme si myslet, Ze demokracie zvitézila
nad zupactvim a falsi.

Jirt Cerha: Nékteré dusledky pFili§ autoritativai vycho-
vy, Universitas, revue MU v Brné, ¢. 3, 2001, str. 43-48

Setkani kultur

Nuina Rutova

Chtéla jsem jen néco malého na pojidani v tramvaji — ofis-
ky nebo suSené merutiky, moZnd sezamové ty¢inky. Kdyz
jsem vesla uZ za tmy do osvétleného a dobfe vyhiatého
kramku s kofenim, byla v ném jen jakasi stard pani a pro-
davac. Z jeho tonu se dalo na prvni poslech poznat, Ze uZ
ji pon€kolikaté ujistuje, Ze tato smés kofeni na pefend ma-
sa od firmy Avokédo ur¢ité odpovida smési, kterou koupi-
la jeji pritelkyn€ u konkurenéni firmy.

Mam uz v ruce své ty€inky, ale hovor o tom, jak se na
vepfovém docili pomoci této smési mahagonové hnédé
az zlatavé kircicky, pokracuje tak dlouho, Ze po ném
séhnu, tedy po tom kofeni, pfestoZe maso piipravuji jen
vyjimecne.

Pani zaplatila, ode§la a zistala jsem v kramku sama.
»Pokud se chystate péci maso,” zni od pultu zlehynka,
,.doporu¢im vam jeden recept. V mixéru rozdrtite cibuli,
maso lehce osolite, opepfite, toho pepre stadi tak pul
IZicky na kilo, pak nastrouhdte muskatovy ofiSek, taky
pul 1zicky — pozor, ne vice, a umelete rozmaryn.*
Testuju své Suple s kofenim, prestoZe drZzim néco na pe-
¢eni jiZ v ruce. Z toho, co jmenoval, mdm doma v8ech-
no. Kromé& rozmarynu.

,-Mdte rozmaryn“, fekne jen tak mimochodem a uZ ho me-
le na pomyslném mlynku, kterym bude sice propadavat,
ale nemam se nechat vyrusit a mlit déle, tak jak to jen jde.
,»UrCite mite doma taky takovy ten soudeéek* — dodéva.
Soudecek mame a rozmaryn se nakonec hodi i na rybu.
Tak kupuji rozmaryn.

Zvedaje hlavu od spodniho regélu s pismenem R k pis-
menu A ov§em pokracuje: ,,Z téhle adZiky a oleje je dob-
ré udélat si pastu, kterou potiete plitky vepfového
a nechate ho pfes noc odlezet...” odmléi se jen na tak
dlouho, aby se stacila vynofit Zivd predstava. Exotické
slovo adZika sly$im v Zivoté poprvé a zacinam se chytat
slov mné znaméjsich: ,,Na kazdy platek piijde uZ jen
strouhand niva — na ni plitek slaniny a v§echno naskla-
déte do vymazaného pekace a zapecete s plitky syra na-
hote. Ohromné jednoduché.*

Vsadil na adziku a nepfidal jediny bali¢ek navic, byt ji-
mi byl obklopen od podlahy a7 ke stropu, kde v nejvys-
§im patfe citron, kopr, mata, oregano nebo chili barvi
tekutiny do Zluta, do zelena nebo do riZova. Jedind na-

bidka z dalsiho sortimentu zhroutila by mu cely vystup
tak, Ze by zistalo jen u tyCinek. Musel to védét.

»AZ budete mit hosty, snédi vam jidlo 1 s vidli¢kami.
A to viechno jen diky téhle gruzinské adZice.” Slovo
adZika zni skoro jako jméno pro princeznu, kterou se
stdvam pfi pfedstavé spokojenych hostl, a samoliba tou-
ha po uspéchu i nezvyklé chuti ze mne délaji v tomto
kramu hospodyni, ktera se nadmiru vyzn4 a v8echny re-
cepty chce do detailu podrZet v hlavé, proto je ted polo-
hlasem ucenlivé opakuje. ,Jedté néco? — ozve se od
pultu, aby hra byla formélné zakonéena, nebot dobfe vi,
Ze pokracovat v ni by bylo jako natahovat pivodné do-
bry film na Spatny serial.

»D€kuji, zaplatim.“ Schovdvdm kofeni a pfemyslim,
kam s nim, aZ kouzlo tohoto kramu pomine a obloukem
se vyhnu osvétlenym flakdim masa za vylohou naproti.
»AdZika se hodi i na zeleninu,” rozléha se krdmkem, do
kterého vstupuje dalsi zakaznice.

»AdZzika?” Sly§im adiv v jejim hlase. Predala jsem $ta-
fetu a jdu na tramvaj.

Co si myslim o ¢tenarském deniku

Hana Sundova

Co si myslim o ¢tenarském deniku
Jako volné pokraCovéani povidani o étenéiskych denicich
(KL ¢&.5) posilam tentokrat ndzory tii svych studentek.
Asi se zeptite, jak jsem vybrala pravé tyto tfi divky a je-
jich price. Jednoduse. Byly tak ochotné, Ze pracovaly
navic a chtély se se ¢tendfi Kritickych listd o svoje z4-
Zitky podélit. Projevily tim, dle mého néazoru, dosti vel-
kou odvahu.
EliSka mi ,,nasadila brouka do hlavy“. Jak moc omezo-
vat déti ve vybéru Ctené literatury?
Jen na vysvétlenou uvadim, Ze neomezuji jednim povin-
nym titulem, ale pouze obdobim, ve kterém bylo dilo na-
psano. Z mnoha autord si mohou vybrat jednoho a jeho
knihu pfe¢ist. V tomto postoji asi zdstanu nedstupnd.
Kdyby mij ¢estinaf na gymndaziu nebyl nedstupny, t&Z-
ko bych nékdy objevila krasu Machovych, ¢ Wolke-
rovych bdsni.

Hana Sundovd, ucitelka na 2. st. ZS v Praze.

Co si myslim o ¢tenaiském deniku

Mij nazor na ¢tenai'sky denik je spise kladny, ale samo-
ziejmé ma i své zdporné stranky. Co je na ném dobré?
No, ja ho mam rada, protoZe rada &tu a vypravim obsah
kniZky, ale na druhou stranu nemam moc rdda povinnou
Cetbu. Citim se utlaovana tou kniZkou, kterou musim
pfecist. Kdyz ¢tu svoji samovolné vybranou knizku, tak
mdm skvéEly pocit: Vzdycky se do knizky zactu. Kdyz
piSu ¢tenafsky denik, tak mé napadd vidy stra$né moc
véci. Ctenarsky denik mam rada a dékuji vam, pani udi-
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telko, Z¢ ndm jako jedna ucitelka z mnoha davite tu
mozZnost psat tyto deniky.
Eliska Grillovd

Co si myslim o ¢tenarském deniku
Ctenafsky denik je novy i tom, Ze v ném miizu vyjadrit
své nédzory o tom, co si myslime, Ze v Zivot¢ ma byt
spravné.
Na kazdou vétu odpovidam, jak to citim a ne, jak to citi
ostatni. Kniha miZe byt z patnictého stoleti, nebo ze
soucasnosti, ale lidé a myS$leni se moc neméni a chyby
se stile opakuji a ja to miZu timto zplisobem vyjadrit
a nejsem za to napominana n&kym jinym, nékym, kdo si
mysli néco jiného.
V kazdé knize jsou skryty ndzory autora a je na kazdém,
aby si je tam nasel. Ctenéfsky denik nam divé volnost
nézoru, ktery by jinde neuspél
Je to moc dobré véc, lepsi neZ se ucit nazpamét data a Zi-
votopisy spisovateld.

Simona Baranovd

Midj vztah k ¢tenarskému deniku

J4 jsem opravdu moc rada, Ze ¢tendisky denik piSeme
(nefikdam to, abych si $plhla). Je mnohem lepsi, nez aby-
chom se u¢ili zpaméti néjaké spisovatele nebo dramati-
ky, protoZze pii tom bychom se nenaucili 1épe
komunikovat napf. s uéitelem nebo s ostatnimi spoluZa-
ky. Normaing bych za rok pfecetla maximdlné€ tfi knihy,
ale takhle ,,musim® piecist Ctyfi, a kdyZ mam né&jakou
rozedtenou, jsem tieba v pllce a mam splnéno téch po-
vinnych deset mySlenek, tak mi to neda, abych tu knihu
nedocetla do konce. Moc se mi libi, jak mi o pfestavce,
nez ho odevzdam, lidi ze t¥idy kritizuji (nebo chvali)
mou praci. Také je dobfe, Ze ndm tam vpisujete vaSe na-
zory (p. ucitelko), protoZe se z nich dé4 vycist, jaky vztah
mate k té osobé (ke mné), nebo jestli se vam ta prace za-
libila a odpovida té znadmce, co jsem dostala. Diive (s ji-
nou ué.) jsme psali také Ctenafsky denik, ale struény
obsah. Tady tu moZnost mame taky, ale jsem rada, Ze je
jedna z téch moZnosti.

V mySlenkich miZeme napsat cokoli, co nés k citatu na-
padne a to je na tom snad to Gplné nejlep$i. Mdm vztah
k tomuto stylu psani ¢tendfského deniku, vyhovuje mi
a byla bych rida, kdybychom si ho drZely uZ napofad,
ale to asi nejde.

Podle toho, co vim, tak vyhovuje a pomaha k lepsi
znamce z CJ i t&m, kterym to dosud moc neslo. Moje
nejoblibendjsi a pro mé& moc upfimna myslenka je:
,Duse jeji kochala se ve vzpominkach!* Myslim, Ze kaz-
dy z nas si ob¢as zavzpomina a pokud fekne, Ze ne, tak
mu to ani ndhodou neuveéiim.

Iva Filipovd

TEXTY @ 35

Co ¢éte 5.A?

Viclav Strupl

Jsme obycejnd kvinta jednoho obycejného sidliStniho
gymnézia. Je nim 15 a 16 let a mame vSelijaké starosti
i radosti. Mnozi z nés rddi ¢tou knizky, obcas si o nich
ve $kole poviddme, to nas inspiruje k tomu, co pékného
si nékdy -precist. Néktefi z nas Ctou jen knihy pro za-
smani ¢i pro pobaveni, néktefi z nds hledaji v knihach
poucenti, jini hltaji informace o oboru, ktery je jejich ko-
nic¢kem, a néktefi se nad knizkami radi zamy$leji. Co
Elovek, to piistup k Zivotu i k literatufe. Letos v zaii
jsme byli na kurzu GO!, ktery pro nasi tfidu pfipravila
Prazdninovi $kola Lipnice. Jeden vecer jsem stravili
pravé nad knizkami - nase spole¢né pfemitani a povida-
ni o knihéch nas pfivedlo k tomu, Ze mdme velky seznam
osvédéenych kniznich tituli. Na ndsténce ve tfid¢ mame
dodnes archy papiru s riznymi kolonkami. Mate-1i chut,
¢téte chvili s nami vybér z tituld:

Kniha, ktera mne v posledni dobé ovlivnila
Rowlingov4, J. K: Harry Potter

Pratchett, Terry: Zeméplocha

Bach, Richard: Racek

Stone, Trving: Zizefi po Zivoté

Zivot sira A. Fleminga

Héeg Peter: Cit slecny Emily pro snih

John, Radek: Memento

Historie mistrovstvi svéta ve fotbale

Znite svého koné?

Kniha, ke které se vracim

Asprin, Robert: Dalsi prima mytus
Tolkien, J. R. R.: Pan prstent

Doyle, A. C.: Pes baskervillsky

Coelho, Paulo: Alchymista
McDonaldova, Betty: Vejce a ja

Rudolf, Stanislav: Nebrec, Lucie
Otcenasek, Jan: KdyZ v raji prSelo

Topol, Jachym: Miluju t€ k zblaznéni
Hrabég, Vaclav: Blues pro blaznivou holku

Kniha, kterou bych dala jako darek
Exupéry, Antoin de Saint: Maly princ
Doyle, A. C.: Sherlock Holmes

Rut, Pfemysl: V mamove€ postylce

Giona, Jean: MuZ, ktery sdzel stromy
Prévert, Jacques: Pro tebe, mé lasko
Adams, Richard: Daleké cesta za domovem
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Kniha, ktera mé rozesmala

Jirotka, Zdének: Saturnin

Townsendova, Sue: Tajny denik Adriana Molea
Pawlovsk4, Halina: Pro¢ jsem se neobgsila
Pratchett, Terry: Paty elefant

Sabach, Petr: Hovno hofi

Ryan, Patrich: Jak jsem vyhral valku

Z4k, Jaroslav: Vydrzte aZ do finiSe

Smid, Zdenék: Za pisni severu

Rosten, Leo: Pan Kaplan m4 stéle tiidu rad

Kniha, ktera mé rozplakala

Waltari, Mika: Egypfan Sinuhet

Saroyan, Williams: Tracyho tygr

Simmel, J. M.: Laska je jen slovo

Denik Anny Frankové

May. Karl: Vinnetou

Gaarder, J.: Jako v zrcadle, jen v hadance
Remarque, E. M.: Nebe nezna vyvolenych

Kniha mého srdce

Gaarder, J.: Tajemstvi karet

Pratchett, Terry: Magicky prazdroj
Sbouckova, Tereza: Indidnsky béh
Seifert, Jaroslav: Treba vam nesu rizZe
Thakur, Rabindranath: Naplnéni Zivota
Clarke, A. C.: Vesmirnd odyssea

Z posledni sondy do duse pubertilniho ¢tenafe vyplynulo,
7Ze mezi nejoblibenéjsi tituly patif ¢tivé knihy typu de-
tektivka, sci-fi, fantasy ¢i humor, vyhleddvané jsou i kni-

hy o mladych lidech, ale néktefi louskaji i poezii ¢i.

literaturu faktu. Nabizime vam nékolik postieht a drob-
nych zamysleni.
Ray Bradbury: Kaleidoskop (1989)Vsech sedmdesat
Zanrové a tematicky riznorodych povidek vypravi o li-
dech, jejich povahach a pocitech, mysSlenkach a
idedlech, zkratka o osudech obycejnych i viednich, kte-
ré se pod autorovym sklickem fantazie stdvaji soucasti
magické mozaiky. R. Bradbury dokaZe uchopit obycejny
namét, protkat ho pavucinkami tajemna a ukazat ze zcela
nového tihlu pohledu. Je to mistr pera, beznadéjné vérici
v budoucnost lidstva na Zemi 1 mezi hvézdami, autor,
ktery vytvari kiehké basné v préze i hrizostragné piib&hy
prapodivnych svéti.
Prestoze jsem tuto baje¢nou knihu Cetla jiZz pomé&rné
davno, dodnes mi utkvéla v hlavé spousta nezapomenu-
telnych piib&hd. Casto si v momentech, které mé n&jak
oslovuji, pfipominam sugestivni povidky a znovu o nich
premyslim.

Barbora Bdcovd

Barbara Wood: Doktorka Samantha (2001)
Kniha je zasazena do 19. stoleti, do doby, kdy lidé umiraji
z-nedostatku hygieny, kdy jsou porodni bolesti povazo-
vény za bozi trest a kdy si kazdy miize koupit 1éky tfeba
se smrticim t¢inkem. Vypravi o0 Samanthé Hargraveové,
kterd se snaZi ziskat moZnost studovat na 1ékai'ské fakulté
a chcee si oteviit vlastni I€katskou praxi. To je ale v této
dobé pro Zenu témét nemoZné.
Knihu jsem si vybrala proto, Ze mam rada ptib&hy z 1é-
katského prostiedi a sama chci byt 1ékatkou. Byla to nej-
lepsi kniha, jakou jsem kdy Cetla.

Veronika Grollovd

Robert van Gulik: Trikrdt Zivot a skutky soudce Ti
(Odeon 1982)
T¥i detektivni piib&hy ze starobylé Ciny od holandského
spisovatele, ktery v této zemi piisobil fadu let, vypravi
o ¢inském soudci jménem Ti. Detektivni romany tohoto
spisovatele mne upoutaly brilantni detektivni zapletkou
a poutavym barvitym vyli¢enim exotického prostfedi.
Autor také do svych pfibéhl nendpadné zaclefiuje popis
Zivota tehdejsich lidi, jejich zvyka a tradic, a tak pfibli-
7uje Evropantim prostiedi staré Ciny. Nejsem Zadnym
piiznivcem €inské kultury, pfesto mne staroinské piibé-
hy prekvapuji a uchvacuji svou atmosférou.

Petr Pospisil

Lorna Hillovd: Veronika tan¢i v Londyné (Albatros 1996)
Veronika je cilevédoma baletka, ktera je schopnd obétovat
tanci snad dplné viechno. Cilem je stat se primabaleri-
nou a tancit v jednom z londynskych divadel. Kniha
ukazuje, jak se lidé snazi dosdhnout svého cile neustél;’rm\
odiikanim. Neni to ale v§echno marné? Stoji ndm to za-
to? Diky Veroni¢inym pfibéhiim a vyli¢enym pocitiim
jsem pfemyslela o svét€ a urcité zbytecnosti veskeré na-
§i pile a bezhlavé honby za dspéchem.

Monika Bostickovd

Terry Pratchett: Mali bohové (Talpress 2001)

Dal§i z Pratchettovych knih ze série UfZasnd
Zeméplocha, kterd proslavila Pratchetta po celém sveté.
D¢j je dost slozity, v kratkosti ho miZeme nastinit asi
takto. Na ZeméploSe vznikaji a zanikaji bohové podle
viry svych vyznavaci, kdyZ je vira silna, i buih je silny,
ale i naopak. Na Zemé&plose existuje i kult boha Oma —
je obrovsky, slavny, obavany. Hlavou vyznavaca Omovy
cirkve je didkona Vorbise. Problém je v tom, Ze lidé vy-
znavaji cirkev, nikoli samotného boha, a tak se Om %ou-
ra po svété v podobé malé jednooké Zelvy. Ale jeSté¢ mu
zbyva nadéje, protoze mé jednoho opravdového véficiho,
je jim Bruta, novic s velkym mozkem, ale malymi kom-
bina¢nimi  schopnostmi, shodou okolnosti je
Vorbisovym sekretdfem. Bruta se vydava do Efebe, chce
hlasat pravdu nevéficim, coZ je pro Oma velkd nad&je,
ale Bruta zacina o své vife pochybovat a pro Oma nasta-
vaji krusné Casy.
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Terry Pratchett je vynikajicim spisovatelem fantasy a to-
to je jedno z jeho nejpovedenéjSich dél. Osobné mu
mam za zI1€, Ze postavy, které stvofil pro tuto knihu, ne-
pouZil jeSt€ 1 v jinych svych knihdch. Nechal se totiz
opét inspirovat skuteCnymi rysy lidské povahy. VZdyt
takovych Vorbist, ktefi se snaZi zneuZit své moci, a Omau,
kteti nékoho ziskaji pro uréitou mySlenku, ale pak ho
opousteji, je kolem nés spousta. Viechny Pratchetovy
knihy podavaji véci tak, jak jsou i na svete.

David Lenc

Vdclav Hrabé: Blues pro bliznivou holku (Labyrint 1995)
Myslim, Ze oblibenost ver§i Viclava Hrabéte neklesa
ani dnes."Myslim, Ze oblibenost ver§i Viclava Hrabéte
neklesa ani dnes. Mé osobné fascinuje, jak dokdzal vyjad-
fit krasnymi slovy pravdivé a mnohdy smutné my§lenky.
Nejeden ze ¢tendft si uvédomi, Ze se svymi starostmi a se
svymi problémy neni docela sam, jak se mu to na zacat-
ku zdalo. Tato kniha mi pfindsi uklidnéni, ulehCeni
a mozna i jakési smutné porozuméni naSemu svétu.
Petra Stastnd

Stephen Hawking: Hleddni teorie vieho (Aurora
1996)Knihu o zZivot¢ a objevech anglického fyzika
Stephena Hawkinga napsala ve spolupraci s nim anglic-
ka spisovatelka Kitty Fergusova. Na pozadi jeho Zivotni-
ho pribéhu 1i¢i také vyvoj jeho védeckého badani.
Stephen Hawking se zabyval pfedeviim teorii ¢ernych
dér, hypotézami o vzniku vesmiru a hleddnim "teorie
vieho". PfestoZe tyto otdzky by mohly navodit pocit, Ze
jde spise o védecké pojednani, neni tomu tak. Kniha je
velmi pochopitelnd i pro fyzikalni laiky a Sirokou vefej-
nost. Podstatna ¢ast dila vypovidd o Hawkingove postu-
pujici chorobg, se kterou dodnes bojuje a kterd mu vzala
moZnost mluvit, citit a jakkoli se hybat. T presto se stal
jednim z nejslavnéjsich fyzikia 20. stoleti a je svou hou-
zevnatosti, odhodlanim a chuti do Zivota pfikladem pro
v§echny lidi.
Domnivam se, Ze tato kniha je kvalitni po vSech strankach
a také je dobre vyvazena. Precetl jsem ji jednim dechem
a kromé toho, Ze me obohatila o nékolik novych fyzi-
kélnich védomosti, predstavila mi také ¢lovéka, ktery je
pro viechny piikladem a ktery dokazal i ptes sviij handi-
cap a neustélou hrozbu smrti vic neZ vétSina ostatnich lidi.
Kniha je pro mé dalezita vyvoldnim pocitu, Ze nikdy ne-
ni tak $patné, aby nemohlo byt hii.
Fascinovalo mne napiiklad, jak se Hawking dovedl sou-
stfedit na svou praci a dokoncit studium i po tom, kdy mu 1é-
kafi pfedpovéd€li pouhé dva roky Zivota. Pfesto i po tficeti
letech Hawking stale Zije a obohacuje svétovou fyziku.
Vidclav Strupl

Studenti Gymndzia Opatov v Praze 4.

TEXTY @ 37

K ¢emu mi ta ¢eStina je, pani ucitelko?

Jitka Kmentova

V piijemném podkrovi Zakladni $koly Taborska v Praze 4
se v prabéhu listopadu tfikrat schazela skoro tficeticlen-
nd skupina zapalenych a ndpaditych ucitelek a uditeld
¢estiny, aby spole¢né hledali odpovéd na otizku tykaji-
ci se smyslu pfedmétu Cesky jazyk a literatura.

Cely kurz nas provazela laska k détem, ueni i matefsti-
né, radi jsme se zasmali a vzdjemné jsme se obohacova-
li pedagogickym optimismem a zkuSenostmi ziskanymi
ve tfiddch. Zabyvali jsme se mnoha tématy; zkoumali
jsme napf. co mize piedmét Cesky jazyk udélat pro, to,
aby se z naSich studentl a Zakd stali 1idé, ktefi obstoji v
matické vyjimky pro nase zdky bude to, aby uméli ko-
munikovat s lidmi, aby se dokazali vcitit do druhého
¢lovéka a dobie naslouchali, aby si vaZili svych osobnich
kvalit a dokézali je rozvijet, aby uméli ¢ist s porozuménim a
byli tvofivi a ndpaditi, aby méli potiebu hledat krasu a rozu-
met ji.

Cést programu byla vénovéna vyuce pravopisu, zamys-
leli jsme se nad nesmyslnosti diktatdl v hodinach ¢estiny
a snaZili jsme se prijit na to, jak uceln€ upozornit nase
svéfence na to, co je v psaném projevu spravng, a co ne.
Nad%hla nis myslenka likvidace stdle se opakujicich
chyb pomoci "$okové terapie". Pred zraky celé tfidy a s
patficnym citovym nébojem vyhnat chybu z naSich textl
napt. tim, Ze slovo tamné&jsi na véky vyprovodime ze svéta
upélenim ¢i odesleme slovo nejrozuméjsi po vodé smérem
k Severnimu mofi. Shodli jsme se, Ze chceme-li naucit déti
pravopis, musime jim umoZnit opakovéni, opakovani a opa-
kovani, ale musime zabranit tomu, aby v diktitové panice
metaly jednu chybu za druhou, protoZe tak si fixuji pravé
chybnou podobu slova. Pro¢ hledat u naich svéfenct to, co
li jen to, co bezpecné znaji, a dovolme jim, aby v pfipad€ ne-
jistoty ¢i pochybnosti vynechali v textu misto a posléze se
poradili s Pravidly ¢i mluvnici. Jako ¢ervend nit se timto oddi-
lem tdhla myslenka, Ze jsme povinni naucit déti pracovat s ja-
zykovymi pifruckami, které mohou byt kaZdému oporou i v
dobé, kdy $kola a ucitel bude davno za horami.

Dal§i dilna byla vénovina vyuce syntaktického uiva. Snazili
jsme se vyporéadat s tim, Ze na zdkladni $kole nechceme vy-
chovévat odborniky - bohemisty, ale uZivatele jazyka, ktefi
nepotfebuji objevovat v textu dopliiky a piislovecnd uréeni
miry, ale ktefi jsou schopni vyjadfit srozumiteln¢ i tu nejslo-
Zit¢j§i myslenku. Varovnou vétou se nadm stal objev
JUDR. Ivo Jahelky: ObZalovany vidél slepici sousedky Rez-
nickové, a proto po ni hazel kameny. ProtoZe byla tlusta, by-
lo z ni hodné sadla. Pot&Sili jsme se vytvafenim vlastnich
textdl a spole¢nymi komunika¢nimi hrami. Casto jsme se
vraceli i k mySlence, Ze CeStina ma také ucit radosti ze 7i-
vota a z vlastnfho procesu tvoreni. Nejvét§im pfinosem pro
vSechny byly dozajista burzy napadi, kdy jsme se mohli in-
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spirovat mySlenkami kolegl a spole¢né jsme dotvafeli né-
které zarodky pedagogickych receptd.

Kurzem nas provazely i nékteré z metod RWCT, napf.
volné psani, pétilistek, posledni slovo patii mng, do-
konCovani textu, brainstorming, price s asociacemi
apod. Zd4 se, Ze nemalym pfinosem kurzu bylo, Ze se
ucastnici utvrdili v tom, Ze jejich smySleni o vyuce esti-
ny neni kacifské a Ze se svymi nazory a metodami ne-
jsou osamoceni.Na zav&ér ndm dovolte, abychom se
vrétily k posledni ¢4sti naSeho kurzu - snaZili jsme se
vyjadrit jednotlivymi slovy odpovéd na otdzku K Cemu
mi ta ¢eStina je? V paméti ndm zustalo napt.: porozumé-

ni, pfemysleni, radost, laska k matef§ting, hledani cesty
k lidem, ¢teni knih, legrace, tvofeni, hledani, psani, ro-
zumét sim sobé&, piesnost, zamilovat se, hovofit pred lid-
mi, objevovat, vidét krasu ...
At je i vam a vaSim studentim a Zzakdm v hodinéch &es-
tiny dobfe.
Jitka Kmentovd je ucitelkou na gymndziu v Praze,
Jana Fertekovd na 2. st. ZS v Jankové.

Na posledni chvili

Clanek, ktery byl publikovén v prosincovém vydani tydeniku REFLEX (50/2001). Nesmirn& nas poté&sil.

Redace

PRUZKUM ORGANIZOVANY

V ZEMICH OECD KONSTATOVAL,
ZE CESTI ZACI NEJSOU SCHOPNI
SPRAVNE POROZUMET
INFORMACIM OBSAZENYM

V PSANEM TEXTU, A MINISTR
SKOLSTVI EDUARD ZEMAN
NELENIL A PROSTREDNICTVIM
MEDIf VINU HODIL SE V§iM VSUDY
NA UCITELE. NELZE TO NAZVAT
JINAK NEZ NEOMALENOST. VINU
NESE PRINEJMENSIM VE STEJNE
MIRE MINISTERSTVO A MINISTR
ZEMAN OSOBNE.

Prazkumy vzdélanosti v zemich
OECD se objevuiji v poslednich le-
tech pravidelné a s jejich vysledky
vzdycky Sermuje pfedevsim ta stra-

na, jiZ hraji do karet. Pfed nékolika
lety se dovolavali Gspéchi v mate-
matickych testech ti, kteff se domni-
vaji, Ze &eské Skolstvi nenf treba re-
formovat, protoZe je lep$i nez to za-
padoevropské. Zjisténi, Ze nase déti
toho sice dost umi, ale zaroveri 8ko-
lu upfimné nenavidl, zase Cast&ji
zminovali reformisté a doddvali, Ze
odpor ke Skole ve svych disledcich
povede ke sniZeni vzdélanosti. Nej-
novéjsi vysledky jim davaji za prav-
du, ale netvafme se, Ze je to pro nds
novd a plekvapujici informace.
O tom, Ze nasi zakladni $kolu opou-
§t&ji ¢asto pologramotni Z4ci, vime
uZ davno, jen s tim aZ na vyjimky ne-
jsme ochotni nic délat.

OTOCTE VYUCOVANI
NARUBY

Mantra stéle dokola opakujici, Ze
nase 3kolni osnovy jsou pfetizené
fakty, se po létech omitani uZ napros-
to vyprazdnila. Navic nejde o skuted-
nou podstatu problému, ale pouze je-
ji projev. Ceska Skola po staleti postu-
puje podie neménného schématu.
Predpokiada, ze kdyZ naudime déti
spoustu konkrétnich faktl (pravopis,
gramatiku, literdrni d&jepis), zatnou
zajimavé psat a dobfe &ist ~ a diky
témto dovednostem budou schopné
i dobfe myslet a pouZivat znatosti
v praktickém Zivoté. Vysledek je bo-
huZel opacny. Déti ptetizené spous-
tou informac, jejichz smysl necha-
pou, si obvykle vypéstuji jediné - od-
por ke $kole. Existuje néjaké feseni?
Jistd. Otoéit vyudovani naruby jako
ponozku. Nezadinat informaci, ale za-

Zitkem. Jestlize se déti budou ve
svém kazdodennim &kolnim Zivoté
setkavat se zajimavymi problémy, jez
jim budeme piedkiadat k fedeni a pre-
mysleni, brzy zjisti, 2e se bez nékte-
rych faktickych znalosti neobejdou.
Budou-li napfikiad chiit zapsat my3-
lenku, ktera je napadla pfi zajimaveé
hoding, samozfejmeé zjisti, Ze musf
znat gramatiku a védét, kde maji a ne-
majf napsat &arku. Je nutné zménit
zpusob vyuovani, pouhym omeze-
nim faktografického udiva nedosah-
neme niceho.

RESENI ZNAME

Ministr Eduard Zeman obvinil ze
8patnych vysledkd Seskych zaka
konzervativni uditele. Je to nefér jed-
néni. O &tenaiské negramotnosti na-
Sich déti se diskutuje mezi uditelskou
vefejnosti uz mnoho let a existuji or-
ganizace, které na8ly fungujici fege-
ni. Obéanské sdruZeni Kritické
mysleni nablzi kursy, v nichZ prak-
ticky ukazuje, jak obratit tradiéni vy-
ugovéan{ naruby. Tento program plati
americké nadace. Ob&anské sdru-~
Zeni Aisis v rozsahlém vzdélavacim
programu DokaZu to? pfedvadi uci-

KRESBA MAREK DOUSA

ZE DETI NEUMEJI CESKY? TO PRECE UZ DAUNO UIME!

tellim, jak se k zdkim chovat jako
K partnerdm a v programu Trvala
obnova Skoly vzdélava feditele, bez
nichz k Z4dné redlné zmén& nemuize
dojit. Tyto programy velkoryse plati
sponzor Philip Morris, a.s. Za deset
let existence tisice vynikajicich kurst
zorganizovalo ob&anské sdruzeni
Pratelé angaZovaného ugeni. Pro-
voz této organizace si plati u&itelé
pfevazng z viastni kapsy. Co praktic-
kého udslalo za stejnou dobu minis-
terstvo? Ktery kvalitni a fungujict
program organizuje a hradi, aby si
mohl ministr Zeman dovolit ugitele
kritizovat? Obganskd sdruZeni maji
omezené moZnosti. Délajl svou véc
dobfe, ale zasahnou maximaing de-
sitky 8kol a pfinejlepsim par tisic udi-
teltl. Jen zakladnich $kol je u nas té-
méF pét tisic. Ze sponzorskych pe-
néz a bez podpory statu nelze situaci
zménit.

Ministerstvo Sasto turdi, Ze nemize
zasahovat do prace kol pfimo. To je
pravda. Ale zorganizovaio snad ale-
poft mediaini kampa#, v niZ by jasné
a zfeten& podpofilo ty, kteff uZ dnes
o zmény usiluji? Rekl snad ministr né-
kdy dostate¢né nahlas a autoritativ-
né, Ze soutasna podoba pfijimacich
zkoudek na stfedni &koly deformuje
zplisob vyudovani Cestiny a vede ve
svych disledcich k pologramotnosti,
kterou odhalila zprava OECD? Jedi-
né, na co se zmohl, je, Ze pausaing
oznadil uditele Cestiny za otroky miuv-
nice a pravopisu. Opravdu se domni-
va, e timhle zptisobem prospiva re-
formé Seského kolstvi?

TOMAS FERTEK
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Vyslo podzimni ¢islo mezinarodniho ¢asopisu o ¢teni, psani a kritické reflexi

Thinking Classroom / Peremena No. 6

,» Thinking Classroom je mezindrodni Casopis pro uite-

T H I N K I N G le, lektory a dalsi, kteri se zajimaji o posilovdni demo-
T EHETEAD M EETION kratického uceni. Cldnky se tykaji uceni orientovaného

na Zdka: rozvoj kritického a kreativniho mysleni, aktiv-
nitho a kooperativniho uleni a FeSeni problémii.
Zaméiuji se jak na konkrémi vyukové strategie, tak na
instituciondlni kroky, které s témito zménami souviseji.”

AN INTERNATID NAL OF READINI RITING ANE

r. b AUTUMN 2001 (6)
]

Educati@nal Reform 5
in Kyrgyzglin , : Z obsahu 6. (isla

Dopis editorky Wendy Saul — o tom, jak napsat dobry

Tex tl_]6 Oﬁ% ¢lanek

Anketa: Jak se buduje respekt vii¢i riznosti ve vasi tfi-
dé? Odpovédi z Arménie, Estonska, Ruska a USA

Tipy do vyuky: Jak vytahnout fepu neboli Aerobik pro
mozky Sergej 1. Oficerov

Recenze knizZek: Uéebnice jsou pro Ziky
Evaldas Bakonis

Recenze webovych stranek: Vzdélavanim pfekondme
tyranii dilek Turgut Mustafajev

Pro a proti: Pfemitani o kritickém mysleni
Irina Nizovskaja

Pribéhy z vyuky:

Portfolio jako nastroj pro vyuku argumentace
Zuzana Saffkovd

Napady jedné inspektorky...

Valeria Maricovd

Potrebné vyzkumy
- Porozumét pfepinani kodi, oceflovat dvojjazyCnost Sarah J. Shin

Lekce a hodiny
Ke kritickému mysleni pomoci détskych vypravének a zaZitk Carol Lauritzen, Sharon B. Kletzien, Visnja Grozdanic

Ve véci politiky
M3 symfonie: Interview s Camillou SarSekejevovou, ministryni vzdélavani v Kyrgyzstanu Inna Valkovd

Casopis, stejné jako program RWCT, je finan&n& podporovan
Open Society Institute v New Yorku a International Reading Association.
Casopis je &tvrtletnik a vychazi v anglické a ruské verzi. Cena jednoho &isla je 60 K&.
Casopis je moZno si objednat na adrese
Kritické mySleni, Suchy vrSek 2117, 158 00 Praha 5
e-mail: katerina.kubesova@ecn.cz

Mezinarodni sit RWCT

Albénie » Arménie * AzerbajdZan « Bélorusko » Bosna a Hercegovina * Bulharsko * Chorvatsko ¢ Ceska republika ¢ Estonsko
+ Gruzie * Guatemala ¢ Jugoslavie * Kazachstian ¢ Kosovo ¢ Kyrgyzstin ¢ Loty§ko * Litva « Madarsko * Makedonie °
Moldava » Mongolsko ¢ Pékistan « Rumunsko * Rusko ¢ Slovinsko * TadZikistdn « Ukrajina « Uzbekistan



Stdnek mysleni na Veletrhu Novd generace myslitelii I

Poctivame aktivne Vyuka v salonu

Lektorky za pect

Novd generace myslitelii II. GSpESNG A STASTNY ROK 2002



