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 VaZeni &tenafi,

Skolni rok se
nachylil a
naklani  nas
do prazdnin.
Na dny volné

si mizete el ’
ptibalit k TR
plavkam také f"‘

{
dalsi Cislo

Kritickych listi. y

O tom, jak se program Ctenim
a psanim ke kritickému
mySleni rozrasta, §ifi do
riznych stran a nabyva
riznych podob, si mulzete
predist v uvodnim ¢lanku
Hany Kostalové. Kromé textd
o podpofe a spolupraci rodici
najdete ve ,Ctyfce“ také
¢lanky o navrhu Ramcového
vzdélavaciho programu pro
zakladni Skoly a o tom, jak
dobfe jsou na né&j pfipraveni
uCitelé vyzbrojeni kritickym
mySlenim.

V minulém <Cisle jsme si
pokladali otazku, zda jiz déti

e ot

na 1. stupni ZS mohou
kriticky myslet”. Duikazy
naleznete v ukazkich

praktickych lekei a projekti.
Pro vaSe lekce, uditelské tipy
je oteviend nejen rubrika
vKL, ale téZ webova stranka:
www.kritickemysleni.cz.

V piistim Eisle bychom se radi
vratili  k  otazce  kazné
a hodnoceni. Proto nevéhejte,
zamyslete se, sednéte a piste
nam o svych zkugenostech. -

Piani klidu,

radosti.

odpocinku,

Katerina Kube§ovd
katerina.kubesova@ecn.cz

P.S.: A nebudete-li védét,
jakou kniZzku si vzit k vodg,
nechejte se inspirovat na
strané 43-45.
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» Dopis redakci

Listy KM.

Vitam je. Procetla jsem od za&atku do konce tpiné viechno. Libi se mi. Libi se mi, Ze jsou u ¢lankd
fotky, to je (alespoil pro mne) hodné cenné. Spoustu lidi totiZ znidm od vidéni, ale jména jsem si
nezapamatovala. Bylo tam pro mne n&kolik podnétd, které mohu vyuzit v dalSich dilech' KM
v ¢ajovné. Diky za né. Velmi se mi zamlouvala metodika ustni zkousky a sebereflektivni denik
Véry Krejéové a dalsi studentské prace pod vedenim Jany Skécelové, ke které jsem pocitovala
znaénou uctu uz v Celdkovicich. Rada jsem si predetla i o vécech, které zndm, protoZe mi na né
autofi oteviraji dal$i pohledy (nebo je koneéné ted ma mysl ptijima). Mam rada Ondfejiiv zplsob
psani a s chuti jsem se nechala unaset jeho vétami. Opét vice jsem ubezpeena v tom, Ze potfebuji
absolvovat DOTO. Zajimal by mne projekt SAW, ale domnivam se, Ze nedovedu vymyslet nic
originalniho, z uvadénych pifedméti uéim jen pocty a i ty, myslim si, naprosto tradi¢né. Nikolovi
Kifistkovi dékuji za ismévny a povzbuzujici ¢lanek o ,kuchrchikdch®. Chépu, Ze nejspiS pracujete ve znacné rychlosti,
atak se v celém ¢&isle objevuje mnoho pravopisnych chyb. Jinde si na n€ za¢indm pomalu zvykat, i kdyZ ani tam mne
nenechévaji v klidu, oviem v nasich odbornych ¢asopisech mi jsou proti srsti. Nedalo by se s tim n€co podniknout? Néco
odistného?

Koukam, co bude pfi§té. Jo jo, hlavné nehodnotit, jak nas zcela spravné ucite na RWCT! Sleduji, jak ¢im vic hodnotim,
tim mifi uéim hodnotam. Nebo dokonce: &m vic hodnotim, tim méné hodnotné uéim. A to proto, Ze ¢im vic hodnotim,
tim méné na hodnoty myslim. Promy$lim totiz hodnotici kritéria, pak taky abych byla pfi hodnoceni spravedliva,
srovnavam a porovnavam, jestli si to neb ono pfed svymi zaky uhdjim, a spoustu ¢asu tak vénuji né€emu, co jisté téz byt
musi, ale co by moZna docela dobfe vymyslel ngjaky tim smérem $koleny manaZzer, zatimco ja bych konecné mohla vice
¢asu vénovat tomu, jakym zpisobem na to ¢i ono u toho ¢&i onoho Zéka, aby taky oni si kone¢né zazili krasnd hodnoceni.
U¢im své déti, Ze nakonec ony samy sob& budou t&mi nejvy$Simi a nejpfisn&j$imi hodnotiteli. 0, jak jsem byla svym
détem protivna, kdyZ jsem je nutila, aby si samy daly znamku, a to diiv neZ se ji dozvédi ode mne! A jak posléze samy
bez vyzvani po praci feknou, dal bych si... ,,Pro¢?” ptam se ji. A zas byl oheii na stfeSe. AZ do té doby, neZ jim to opét
zeviednélo a na konci uZ kazdy fekl, dal bych si to a to, protoZe jsem udslal viechno, co se ode mne Z4dalo, anebo dam si
to a to, protoZe vim, Ze tohle bych mohi udélat jestg tak a tak. Jo, jo, t€Zko se mi od nich bude odchézet!

Hm a pracovni kézeti na ZS? Moje maminka vzdycky fikala: ,Zlobi? Tak mu dejte praci!® Dnes po nedavném
absolvovini vikendového semindfe Cesta a cil (mé6éc dobré) a po nékolikerych prednaskach Mily Mensikové u nas
v Cajovné musim konstatovat, Ze s tim zlobenim to je jesté trochu jinak, ale je docela mozné, Ze to moje mati méla v sob¢
davno srovnané, kdeZto ja to zkratka t€Zce lovim po nejrizn&j$ich kurzech. OvSem kdyZ si ted’ své Ziti podstatné lépe
uvédomuji, sleduji sama sebe s izasem, jak krasné se taky da Zit! Krasné, protoZe védome.

Kriticky myslet se na prvnim stupni di. A kdyZ k tomu vedete déti tieti rok, mohou vas leckdy docela hezky zasko(it.
A to se pak poznavaji kantorské kvality!

vvvvvv

je potom stietnuti takového uditele s onakym rodi¢em a naopak. No, svét by byl fadni, kdyby vSechno 3lo jak na dratku.
To bychom se vlastn& pak ani nemuseli uéit myslet kriticky.
To jsem se zase rozpovidala. Tak d&kuji za pozornost a ¢as. Mam vés viechny moc rada.

Kamila Bergmanova

¢ Jak mohou rodi¢e doma podporovat kritické mysleni u svych déti

véci a vztahy. UmoZnit setkdni a byti s vice rliznymi
lidmi - mladymi, starymi. Nezasahovat piili§ do jejich
her, nemit je pofdd pod neustalym dozorem. Divat se,
proZivat, délat, vyrdbét, tvofit véci spolu - nebat se
experimentovat.

Jako kazdy rodi¢ malych déti (6 a 4 roky) nekriticky
asvelkou laskou pohlizim na své ratolesti. Mam
samozfejmé pocit, Ze jim davam to nejlepsi, ale tahle
otazka mé nuti vice pfemyslet o tom, co je vlastné to
,nejlepsi’? V pogatcich asi mohou rodi¢e udélat mnohé -
do 1. roku asi hodné na dit¢ mluvit, ukazovat rizné véci
(i tzv. ,,nebezpetné”), spojovat urcité proZitky s uréitymi

slovy, nechat velky prostor a pofad nenapominat (i kdyz
piilisna volnost, aktivity vychazejici jen od ditéte, dité
dél4d jen to, co samo chce - to se mné zas az tak
neosvédEilo). Potom asi - 0 viem mluvit, vysvétlovat, jak
co funguje - ale vidy nechat prob&hmout zkuSenost
(i neptijemnou). Hodné¢ détem &ist, prohlizet si s nimi
knizky. Neodbyvat nekonené dotazy (velmi, velmi
t&zké!). Trpélivost, trpélivost, trpélivost, pevné nervy.
Nevim, jestli vie zjednodufovat a zprimitiviiovat na
uroveti jejich - mam zkuSenost, Ze asto pochopi i sloZité

Nejsem si zcela jista, zda rodice v&di, co se ve Skole déje.
Mozn4 jedna z moznosti by byla nechat je n&jakou
situaci proZit stejné jako nds. PredloZit jim néjakou
formu price s textem, aby si mohli proZit vSechny
pochody, riznosti od toho, ¢emu byli uteni ve 3kole.
Mozna by déti podporovali ve &teni, ne ve sledovani
televize, mohli by pfemyslet nad knizkou, kterou jim
koupili. Snad by mohl vzriist zdjem rodi¢d o to, jestli se
déti t&mito zptisoby uéi ve $kole vice nebo jen ukazkove.
Mozna, ze déti, pokud budou &ist s porozuménim, naudi
se ucit, budou skolu zvladat 1épe. A zlepSenych znamek
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si vS§imne vice rodi¢l, protoZe se ¢asto neptaji - Co jste
se ve Skole dnes naudili nového? ale Co bylo dnes za
znamky a pro¢? Poté by se jejich pohled mohl obratit
vice ke Skole, mohli by vice spolupracovat a i détem
nékdy vice pomoci, naladit je do 8koly, t&Sit se spoletné
s ditétem, Ze ze Skoly si pfinese n€co nového, a udit se
i od svého ditéte.

Piedpokladem uspéchu je, Ze rodice jsou sami k sobé&
kriticti a zaroven kritiCti ke svému okoli, tudiZz
ik viastnim détem. Je duilezité. aby nazor rodicd
a nejbliz§ich ptibuznych (pf. prarodi¢d) byl stejny a tim
jednotny. Jinak se dit¢ zmitd v nazorovych rlznicich
svych ,vychovateld”, piiklani se tu na jednu, tu na
drubou stranu, podle toho, kterd je pro uritou situaci
vhodnd. Je nutné, aby ndzory rodi¢l byly rozumné
a vysvétlitelné tak, aby dit€ pochopilo, jak se ma chovat
a jednat. Je jasné, Zze si samo vytvoii svij nazor, svij
postoj, ale ne samo, za pomoci rodi¢i. Kazdou situaci,
byt’ kladnou nebo zapornou, je tieba s ditétem prohovofit
v klidu a bez emoci. Casto se zapomini na rozdil
generaéni, Ze nazory jsou rozlisné, i kdyz se kazda strana
snazi dostat ke spoleénému cili. Je tfeba si pomahat
navzajem a snaZit se sob& porozumét. Nékdy ptichazi
uspéch brzy, jindy trnitou cestou, ale cil se jisté najde.
Jsem optimistou.

Nejprve mé napadd - dat détem moZnost rozhodovani se,
moznost volby. Tj. sam se rozhodni, jestli to ¢i ono chces
nebo ne, najdi si argumenty (dtvody) pro a proti. To je
véc, ktera se da délat v béiném rodinném Zivoté,
v naprosto béznych situacich (od oblékéni pfes traveni
volného Casu atd.). Dalsi véc - pokusit se, alespoii
prilezitostng, ukazat ditéti, Ze na jednu véc mohou mit
rizni 1idé rizné pohledy, ukazat jim, Ze neni pravda vie,
co je napsano, Ze vzdycky nemusi byt pravda to, co jim
fiké ugitel. Pro dit€ je tohle vSechno velmi tézké
pochopit, rozhodné u ditéte mladsiho $kolniho veéku to
nebude jednoduché, ale puberta sama o sobé& pfinasi jiné
pohledy. Pak je oviem zase dilezité ditéti vysvétlit, Ze
kriticky myslet neznamena jen kritizovat, ale Ze to
znamena hledat argumenty pro a proti, zamySlet se nad
véemi, nepapouskovat bezmySlenkovité to, co slySim
u druhych. Prosté pfemyslet.

Aby rodi¢e mohli u svych déti podporovat kritické
mySleni, musi s nimi d¢asto a na ruzna témata
komunikovat, aby zjistili, co je zajima, co je naopak tiZi.
Dévat jim prostor pro to, aby se v uréitych Zivotnich
situacich déti rozhodovaly samy a ne aby jim davali véci
,.naservirované”. Davat détem takové otazky, které jsou
oteviené a které budou déti vyprovokovavat ke
komunikaci, k ziskdvani novych informaci, ale
i k sebepoznavéani = co ja ofekavam, co chci, co pro to
mohu udélat... Velice bych zdiraznila slovo ZAJEM,
které by nemélo chyb&t a mélo by byt vidy (témé&f
vzdy?). Také dobrou cestou jsou knihy, které ditét
mozna daji, moznd ne odpovéd na jejich otazky
a nejasnosti. A také styk s ostatnimi a vliv prostfedi hraje
velkou roli = aby dit€ mélo své kamarady a pfatele.

ANKETA @ 5

V zékladu v tom, Ze rodice jsou ztotoZnéni s postojem, Ze
vie, co se na svété dgje, je relativni, Ze existuje jen velmi
mélo objektivnich pravd a nezpochybnitelnych fakti...
Ze zivot je smysluplny pravé tim, Ze je rozmanity ve
vSech svych podobach a oblastech, a Ze filosofickym
vychodiskem pro vnimani svéta je u rodi¢h pluralita.
Tyto mySlenky vychazeji z pfedpokladu, Ze rodiée jsou
pro dité¢ zrcadlem (tj. ve vyvoji funguje mechanismus
socidlni napodoby). Konkrétné to spoéivd napf.
v zékladnim vychovném " postoji, ktery ditéti v kazdé
situaci dava moznost volby. Sami si voli svou cestu, cile,
zplisob provedeni Ukolu apod. Diky této jeho svobodné
volbé spontdnné pfichdzi i1 v&t§i zodpovédnost za
disledky své volby, tj. za své &iny a chovani... Rodi¢
hraje roli privodce Zivotem, ktery ditéti ukazuje svét,
odkryva vyznamy... Rodi¢ jim poskytuje informace,
informuje je o disledcich, které jejich ¢iny mohou mit.

Musi je vést od raného détstvi k samostatnosti
a zodpovédnosti za svou vlastni volbu a své &iny. Clovék
- rodi¢ toto €asto nerad d&l4d z neustalého strachu - ze
strachu, Ze se ditéti néco stane, nebo Ze néco rozbije, Ze
by nasledn¢ mohlo zadit plakat... A tak ve snaze
zachranit ho pfividime svou ratolest nevédomky
k zahubé. Je to takzvand vychova hodnych ovelek.
Stejné vsak pfijde jednou chvile - a to dost brzy, Ze nahle
hodnd ovecka za¢ne medet a zane nam vzdorovat.
Mozna je vSak i jind varianta situaci, a sice, ze dité na
zaklad€ nasi snahy vyroste v ¢lovéka neschopného se
rozhodovat. Co proti t¢mto nasledkim tzkoprsé vychovy
tedy délat? Dat prostor ke zkoumani véci a jevi skrz
vlastni zkuSenosti, i za uskali jistych neuspéchii. Davat
mu casto podnétné otdzky, na které se nedd odpovidat
pouze ano, ne, ale vymySlet takové otazky, aby nam
otviraly vice moZnosti feSeni. Naucit déti chapat, Ze na
stejnou véc lze nahlizet mnoha riznymi zplsoby. Aby
porozumély, Ze sv&€t neni ernobily. Na druhou stranu
nelze pojmout kritické mysleni ve smyslu ,,v8e kritizuj”,
ale nenech’ se zmast, nenech” se hned zviklat a stiij si za
svym vlastnim ndzorem (oviem ne za kaZdou cenu).
Nejdiiv si vSak musi rodi¢e sednout a ujasnit si, co tato
dvé slova pro né samotné znamenaji.

Ptece diskusi. Dialog, jak fikalo uz mnoho chytrych hlav,
je cestou nejlepsi, §li tak daleko, ze dokonce ani nechtéli
0 jiné variant¢ piemyslet. Povidejme si s détmi.
Neutichajici rozhovor mezi rodi¢em a ditétem m4 velkou
moc, jestlize se pfili§ neuzavird do dobfe zavazanych bot
starosti pfilisné a neustalého vyzvidani. Diskuse je pfimo
nutnd a bude tim plodn&jSi, ¢im bude cast&jsi,
duchapln&j$i a promySlenéjsi. Neuzaviend, ktera bude
ddvat mnoho moznosti jak feSit a postavit se k tématim
rozmanit&j§im a nejasnéjSim.

Proti KM v rodiné se di nejlépe vyuzit hned nékolik
postupt:

Mamovi se neodmlouva! Jakékoliv dotazy, kterymi se
dit¢ potfebuje ujistit o vécné podstaté, o podminkach
provedeni tkolu, o nutnosti d&lat ho ted’ a hned, jsou
povaZovany za odpor a odmitani, hodné trestu.
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Tohle vi kazdy a nepté se blbé. V tom se skryvaji dve
véci: jednak pevné rozdélené role v rodin€, do nichZ patii
i pevné stanoveny okruh ukoni a tkol: tita maka,
mdma vafi a pere, holka nidobi a kluk pro pivo a spravit
fén. Nad praci ani nad organizaci domova se
nedomiouvame, a proto neni tfeba Zadné vysvétlovani

e 7 kursii, které probéhly v tomto $kolnim roce

V tomto §kolnim roce probéhly kursy KM pro dvacet
skupin uditeld z celé republiky. KdyZ mluvime
o kursech, mame na mysli plné replikace programu
Ctenim a psanim ke kritickému my3leni, v nichZ byly
probrany zéklady ze v8ech osmi p¥irucek programu KM.
Krom& téchto ploych kursd se uskuteCnila fada
ukdzkovych dilen pro $koly, pedagogicka centra nebo
pro jiné programy (Dokazu to?, Zacit spolu, Skoly
podporujici zdravi). Plnych replikaci se zu€astnilo 429
uditell a fediteli, podet ucastniki ukazkovych dilen
nemame podchyceny, podle zprav od lektord jej
odhadujeme na 500 — 600 uciteld.

Plné replikace byly zajiStény 33 lektory.

Z prib&znych i zavéreénych evaluaci, z odevzdanych
piiprav na vyuku i z G€astnickych portfolii je zfejmé, Ze
kursy viech lektori mé&ly olekdvany efekt. VétSina
ucastnik porozuméla zékladnimu ramci - tfifazovému
modelu konstruktivniho uleni, nauéili se metody
vhodné pro jednotlivé faze, tyto s
metody samostatné kombinuji podle
cili vyuky a konkrétnich podminek,
mnozi uU€astnici vyvinuli vlastni
metody, které wuplatiiuji zékladni
principy a piistupy pedagogického
konstruktivismu, proZitkového a
aktivniho uceni.

Pracovali jsme se smiSenymi
skupinami \% pedagogickych
centrech, se skupinami uditeld z
jedné gkoly, pracovali jsme se skupinami umtelu
zapojenych do jiného projektu (kursy pro projekt Skola
podporujici zdravi). Kurs se z(Castnili studenti,
budouci ucitelé, v jinych kursech pracovali lektofi s
,muzejniky” na vyvoji pracovnich listl rozvijejicich
kritické mysleni détskych nav§tévnikd muzei, v daldich
kursech se schazeli knihovnici.

A co o kurzech Fikaji sami G¢astnici:

Jsem rdada, Ze jsem méla moznost navitévovat tento
semindr, protoz’e Jjsem se dozvédéla Fadu smysluplnych
informaci, zdroven viak vim, Ze budu sama v sobé
nucena Fesit Fadu problémi. Radu metod, které mne
nadchly, jsem jif zaclenila do vyuky a vim, Ze zaujaly
i Zaky. Méla jsem strach z jejich reakcl, protoZe vSechny
vyzaduji pFemysleni, viastni nasazeni, prdci. Zdci to
viak zvladali. Jediné, s ¢im stdle zdpasim, je dostatek, i
spise nedostatek casu. Pokud chci vse dotahovat do
konce, aby to nebyla jen novd metoda pro metodu, tak
mi to zabere vice asu. Musim se rozhodnout, zda budu
takto pracovat ddl, ale zFejmé nestihnu probrat vie, co
bych méla. Asi si ovSem najdu argument, Ze je lepsi ucit

ani zdivodiiovani. Ale je tam taky otravenost
z vyptavani. JaktoZe tomu nebo onomu nerozumi§, kdyz
i tata, takové nemehlo, to pfednedavnem pochopil?

(Volnad psani icastnikii kurzu KM v ZS Taborské v Praze,
Jaro 2001)

kvalitnéji i za cenu menstho mnoistvi uciva — napr¥.
v literature.

Kdy: jsem sem pri§la, tak jsem zaZivala velmi
rozporuplny pocit. Na jednu stranu jsem byla zvédava,
nebot jsem nikdy na podobném semindri nebyla, a na
druhé strané jsem si Fikala, co tu budu délat — bude to
vitbec pro mé dobré? Ale skutecnost je uplné jind. Moc
se mi tu libilo. MozZnd, Ze mi pobyt tady pomohl ve
spousté véci. Pfestala jsem o sobé pochybovat, posilila
jsem si sebevédomi a spoustu riznych dalSich véci.
Pristihla jsem se, Ze mé zajimd, co délaji ostatni a jak to
taky mizu dobfe vyuzit ve své prdci. Naucila jsem se
vyjadfovat bez obav, aniZ by mi nékdo fekl, Ze placdm
nesmysly. Byla jsem zvykld spis na predndskové formy
semindri, ne na takovéhle proZitkové. Je to moc prima,
bezvadné to okyslic¢i mozek, clovék vymysli véci, které by
do sebe nikdy nerekl.

Y Na samém zacdtku jsem si Fikala,
kam jsem to viastné ,viezla”. Ted je
milj ndzor naprosto odlisny. Jsem
stra$né moc rada, Ze jsem tady méla
moznost pracovat. Je pravda, Ze tto
akce jsou dost ndrocné — Ccasové
a hlavné na premysleni. Uvédomila
Jjsem si znovu, jak byva mym Zdkim,
kdy? na nich poz'aduji aby
projevovali své viastni ndzory, aby
psalz ap. Byt Zdkem viibec neni jednoduché a je dobré si
to aspor nékdy pripomenout. Z kaZdého Skoleni
odchdzim dost unavend na jedné strané, ale na druhé
strané plnd dojmi, postiehi, novych ndpadi.
Nezkousela jsem v§echno, k nékteré metodé jsem zatim
jesté neprilnula, ale dileZité byly pro mne reakce déti.
Hodiny se jim libily, at jsem uZila tFeba celou novou
metodu nebo jen nékteré Cdsti. Nemdm vSechny
mysSlenky utFibené, mdam pochybnosti, jestli to v§echno
delam dobie. Na nékteré otdzky se asi nedd naprosto
jednoznacné odpovédet.

(ze zavéretnych volnych psani na kurzu KM
v Chrudimi)

V pribéhu tohoto ¥kolntho roku byl zvefejnén
Ramcovy vzdéliavaci program pro zikladni Skolstvi
(ve verzi, ktera zatim neni povaZovana za definitivni).
Na nékolika strankach pfinasi také ukazku prace naSeho
programu, ale upfimné fe€eno, na§ piispévek vnimaji
zadavatelé a zpracovatelé jako velmi okrajovy. Zacali
jsme s timto novym $kolskym dokumentem v kursech
okamZité pracovat, protoze ndm dava nad&ji, Ze
podminky pro vyuku s vyuZitim filosofie uceni
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zaméfeného na dit¢ se diky nému zlepsi. Ponechavame
stranou ty pasaZe dokumentu, které k optimismu pfili§
nesvad&ji, a pracujeme s obecnymi vzdélavacimi cili,
které jsou v RVP formulované. V kursech analyzujeme,
jak je moZné se k jednotlivym vytéenym cilim bliZit
s vyuZitim metod programu KM, a nikoli s ddivem
shleddvame, Ze dosazeni cili RVP nepocituji nasi

Ucastnici jako néco obzvldst' obtiZného. S &im si ale
vétSina nevi rady, to je vypracovani $kolniho
kurikuldrniho dokumentu. (vice o RVP na str. 16-20)

Hana Kostdlovd, koordindtorka programu RWCT v CR.

* Vyhledy na pFisti rok

Tési nds, Ze jsme =zadali zajimavou spolupréci
s Clovékem v tisni na programu multikulturni vychovy
zaki a studentd nasich Skol. Byli jsme pfizvéani k vyvoji
kursu pro vysokoskolské ucitele — didaktiky, ktefi maji
své studenty chystat nejen na to, aby dobie zvladli
ptedat odborné znalosti pfedmétu, ale i na to, aby byli
schopni vychovavat své Zaky k Zivotu ve spolecnosti,
jejimz vyznamnym znakem je riznorodost postojl,
tradic a kulturnich vzorcti.

Daldi spoluprici chystame s Internetovym centrem
OSF. Opét to bude kurs, tentokrat zaméfeny na to, aby
ucitelé¢ zvladali fakt, Ze Internet pfinasi do §kol nové
velkolepé moZnosti pro vyuku, ale zérovei klade vysoké
naroky na ucitele, ktefi se museji néjak s timto
véevédem vyrovnat. Museji se naulit skuteéné
smysluplné praci s informacemi rdzné kvality
a hodnoty, aby pak mohli této dovednosti naugit své

zéky.

S OSF je té€sné spjat dalsi spolupracujici program Brana
muzeji oteviena. Nasi lektori Nikola a Markéta
Kristkovi odvedli velky kus prace, kdyz spoleéné
s pracovniky muzeji, ktefi se programu zGastiiuji,
vyvijeli uzite¢né pracovni listy, které budou pouZivat
déti v prib&hu nav§tévy muzea. Doufame, Ze tato
spoluprace bude pokracovat i v pfistim roce. A t&§ime se
na diplomky, které Markéta a Nikola na toto téma
zpracovavaji.

Pokradovat budeme ve spolupraci s programem Skola
podporujici zdravi, ktery do uréité miry realizuje nasi
myslenku, kterou jsme nazvali ,mysli celd §kola“.
V projektu Skola podporujici zdravi se celé $kolni tymy
snazi vybudovat ve $kole takové prostfedi, které by
neohroZovalo, a dokonce podporovalo zdravi vSech,
ktefi maji se Skolou néco spole¢ného. Vyznamnym
faktorem ohroZujicim zdravi déti je stres z vyuky. Tomu
se v projektu SPZ snaZi $koly &elit tim, Ze usiluji o
smysluplnost uéeni s moZznosti Zikovy volby a se
zaméfenim na identifikaci individuélnich silnych stranek
kazdého Z4ka. Pravé zde se uplatiiuje nas program, ktery
pfinasi Skolam piistupy a metody, jimiZz je smyslupiné
uceni mozné efektivné realizovat.

Po letech rozpakil jsme v tomto $kolnim roce navazali
radostnou spolupraci s bratrskym programem Zadit

spolu (Step by Step). Mame spoustu spoleénych planu,
uvidime, které se nam zdafi dovést do Zivota. (vice
o SbS na str. 40-41)

Budeme samosebou pokraovat v na$i hlavni praci,
kterou je 3¥ffeni programu Ctenim a psanim ke
kritickému mySleni mezi Ceské ugitele viech stupiili
Skol. Hlavni cesty, kterymi by se mél program dale §ifit,
vedou skrze pedagogicka centra v regionech. Zijemci
o kursy by méli sledovat nabidku svych center a véas se
informovat na podminky a moZnosti uspofadani kursu
tam, kde v nabidce neni zafazen.

O kurs projevila zajem fada $kol, které se chtéji vyskolit
najednou a zvou si lektory piimo do Skoly. Tyto $koly
budou zafazeny do programu Mysli celd §kola, pokud
se ukaze, 7ze kurs pro vSechny &leny sboru ma 3anci
prinést Skole skutedny uZitek (viz &lanek o MCS na str.
13-15).

Urcit¢ se budeme snaZit ziskat grant na uspofadani dalsi
letni Skoly. MoZnd dokonce vice b&hi. Letos se
nakonec uskuteéni jen jeden turnus, protoze do
vyhldSené uzaveérky se pfihlasilo pravé tolik zdjemci,
kolik jich tento b&h pojme. BohuZel se po uzavérce
vyptavaji dal$i a dal$i zajemci, které bychom byvali
mohli zafadit do zruSeného druhého béhu.

Na kursy mnavaZze pravdépodobné je§té proces
certifikace uciteli a lektori podle mezinirodnich
standardi. V Ceské republice jsme dosud vydavali
osvédCeni pouze =za Uspé$né absolvovani kursd
a osvédceni pro lektora. Ucitelé nemé&li moZnost uchazet
se o doklad, Ze jsou vynikajicimi praktiky, ktefi rozvijeji
schopnosti a dovednosti déti v oblasti mysleni,
rozhodovani, FeSeni problémi atd. Zplsob ziskani
tohoto dokladu, stejné jako mezindrodniho certifikatu
pro lektora, se jesté upfesni béhem léta. Radi bychom,
aby naSe certifikaéni procedury byly ve shodé s témi,
které se budou realizovat v mezinarodni siti programu.
O tom, za jakych podminek je moZné piisluiné doklady

M

ziskat, napiSeme do piistiho ¢isla KL a na www.

Hana Kostdlova
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¢ RWCT v Hodoniné

Beata Paszovd a Libor Kyncl

Reditelka Pedagogického stiediska v Hodoning, Magr.
Eva Diimalovd, je jednou z téch, ktefi se rozhodli
vramei nového uspofadani pedagogickych center
postavit na vlastni nohy a udrZet si postaveni
samostatného vzdélavaciho zafizeni - nezavislého na
Pedagogickém centru v Brné.

To je moZna jeden z divodi, pro¢ pii zjistovani zajmu
o kurz RWCT nenechala nic ndhod¢ a uspofadala pilotni
»ochutnavkovou dilnu®, po jejimz absolvovani se mohli
zajemci o své budouci u¢asti rozhodnout mnohem lépe.
Piijdete-li do hodoninského stfediska na S$koleni, je
ovas po viech strinkdch dobfe postardno. Jsou zde
distojné gkolici mistnosti, vybavena knihovna, vystava
uCebnic, samoobsluznd  kuchyrika pro  rychlé
obcerstveni, prib&zn¢ jsou zde pofaddany vystavy
fotografii a vytvarnych dé€l mistnich $kol, zdejsi
pracovnice jsou ochotné a ptijemné. Co vic si pfat?
Pravé do takového prostiedi se 13. ledna 2001 jiz
podruhé sjeli udastnici kurzu Ctenim a psanim ke
kritickému my$leni. Pfichazi sem 22 uditeld zakladnich i

e Skoncil kurz KM v Dob¥isi — zav

Eva KaSparovd

Uvodni ledolamka evokujici obtiZnost cesty, hled4ni
a dobirdni se né¢eho nového ndm pomohla zhodnotit
ptedchozi seminate, zreflektovat vlastni zkuSenosti:

zména Zzivoficha v mofi, kterého kreslili seminaristé na
prvnim seminafi — jak se za t€ch $est mésicli zménil, Zije
stejné nebo jinak, chovd se jinak, je uz jinym
zivoCichem? Kazdy se zamyslel, nakreslil a popsal, pak
ve dvojici a nakonec vzajemna diskuse. Zivo&ichové se
hodné zménili - jsou nebojdcnéjsi, Stastnéjsi,

hledaji spolecnost...

Patnict seminaristi odevzdalo sva portfolia, diskuse
byla ve skupinach velmi Zivé a €as rozhodné nestadil na
to vSechno, co si chtéli fici o svych zkuSenostech,
ptipravach, pracich.

Celkové hodnoceni RWCT:

Jakd pozitiva vneslo RWCT do vasi vyuky? roziifeni
repertoaru pedagogickych nastrojii, v&tsi kompetence,
vice to otevielo Zaky a cely udebni proces je vydatngjsi,
osobn&jsi, smysluplngjdi... lepsi vysledky u zékd, pro
mé vét§i chut’ do prace... radost z prace... vyuka je
pestfejsi... pro déti zaZivn&j§i... poznani, Ze dileZita je
cesta... uz se tolik netrdpim tim, kdyZ mam pocit, Ze
déti nic neuméji... je nas dost, ktefi hledaji, jak ucit
jinak... znovu mam chut’ udit a vidim taky pozitivni
ohlasy a Gspé&chy... divim se, pfemy$lim jinak... nové
metody, prace déti, kterd je radostnéjsi, touZici po
dalsich  védomostech... novy pohled... oZiveni

stfednich kol. Jejich hojnou ucast jsme tentokrat ocenili
dvojnasobné, nebot piisli ve svém volném ¢ase —
v sobotu. A nejen to. Pracovali nadmiru piln&, hyfili
napady.

V zéavére¢nych evaluacich i v rozhovorech béhem dilen
oceriuji ucastnici kurzu hlavné jeho variabilitu, vybér
textli a pfikladd vhodnych pro rizné stupné Skol. Ucitelé
se v modelovych hodinach opé&t vraceji do svého détstvi
a prozivaji si vyu€ovani z pozice 7aku, zakouseji pocity
svych svéfencli, oceiiuji kreativni prvky hodin ze
zorného. uhlu vzdélavanych, upozorfiuji na momenty
vyuCovani, které jsou pro nd jakoZto Zdky
nesrozumitelné, zdlouhavé. Utitelé se nékdy do role
zakd vzivaji tak, Ze si v zév€ru modelovych hodin
zapisuji i DU na pfisti hodinu. Ostatné téma jezka
zapadniho, jeZ minule metodé INSERT vladlo, bylo pfi
naSem druhém setkdni opé€t spontinné oZiveno
a v debatg jsme se k nému vratili.

Piipravy z hodin, ve kterych metody RWCT pouili,
pfinaseji GCastnici kurzu na nase setkéni, aby inspirovali
své kolegy a podélili se s nimi o zazitky ze tfid.

Autori jsou ucitelé na stéednich §koldach, lektori KM.

na zprava

vyuovani, zafala jsem pfemySlet vice sama o sobé
i o détech... je to smysluplna prace...

Jakym prekizkam jste musel(a) d&elit, které
nedokdZete prekonat? nezapoji se vSichni Zaci, obcas
nedostatek Casu... vyhledavani vhodnych texti...
vlastni lenost... schopnost napsat to, co si myslim...
té8im se, aZ budu udit vétsi déti... casové rozvrzeni
vyuky... nejistota... potfebuji vice zkuSenosti,
zkouset... né€které techniky zpocatku nefunguji, studenti
si musi zvykat... kazeni, schopnost koncentrace...
schopnost naslouchat druhym... nemdm s kym
konzultovat své napady, ale ani problémy, ke kterym
dojdu... zapojeni vSech zakid... ze zacatku jsem Spatné
danou véc podala. .. n€kteti Zaci ,.kazi*“ nasi praci

Z diskuse vze§lo, Ze nejvéts§im problémem jsou zejména
na 2. stupni problémovi Zaci, které nic nezaujme, rizna
feSeni funguji pouze docasné, pro ucitele je to velmi
velky, ba zasadni problém!

Co by vam pomohlo ve vasi praci?
- konkrétni prohry konzultovat

- kompetentni supervize

- zkuSenosti a napady jinych kolegyti

- technické vybaveni koly

- Internet — databaze s tispé3nymi hodinami

- kontakty a pokracovani ve vzdélavani

- konzultace

- ukazkové hodiny

- kdyby i ostatni kolegové pracovali témito metodami

Autorka je ucitelka na ZS, lektorka dramatické vychovy
a KM
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* Vyzvy

Z Ministerstva $kolstvi nds vyzyvaji, abychom se
vyjadFili k ndvrhu Rdmcového programu pro
zakladni vzdélavani:

»Vyzkumny ustav pedagogicky zpracoval névrh
Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni
vzdélavani (RVP pro ZV) v souladu s ndvrhem nového
Skolského zdkona. Ve spolupraci s Ministerstvem
Skolstvi byl predloZzen pedagogické vefejnosti
k vyjadieni. Cely dokument je umistén na webovych
strankach: www.msmt.cz nebo www.vuppraha.cz.
Vzhledem k tomu, Ze se jedna o dokument, ktery mé
v nasledujicich letech zasadnim zpiisobem ovliviiovat
obsah i formy zakladniho vzd€lavani v celém staté,
povaZujeme za nezbytné, aby se k navrhu méli moznost
vyjadfit vSichni, kterych se miize néjakym zplsobem
tykat nebo mohou svym nazorem pfispét k jeho vyssi
I kvalité.”

Myslim, Ze difv, neZ zatneme zase nafikat nad tim, jak
nam Spatné predpisy kazi naSi préci, méli bychom si
navrzeny dokument opravdu dobfe prostudovat
a zamyslet se nad nim. A srozumitelné¢ napsat, kde
shledavame slabd mista a pro¢. Ted’ je ta chvile, kdy
muZeme zasdhnout do véci, které nam mohou
zpifjemnit, nebo taky znepiijemnit Zivot a podpofit,
nebo zmarnit naSe usilovani o lepsi Skolu.

Adresa pro pripominky je:

Vyzkumny ustav pedagogicky, Strojirenska 386,
155 25 Praha 5 Zli¢in

vuppraha@mbox.vol.cz

Absolventka kurzu KM v Brné - Slapanicich Lenka
Hercova, ktera uéi na Zv8 Rosice u Brna, v soulasné
dobé délkové studuje nasledné magisterské studium
specidlni pedagogiky v Brn€ a jako téma své diplomové
prace si zvolila ,VyuZiti programu Kritického
mySleni u jedineti s lehkou mentilni retardaci”
Cilem prace je dokazat na zdkladé modelovych hodin
ahodnoceni t&chto hodin Zzdky samotnymi mozZnost
zavedeni Kritického mysleni do vyuky ve zvlastni skole.
Zajimalo by ji, zda se jest€ n€kdo touto problematikou
zabyva.

Jestlize méte kontakt na nékterého z ucastniki kurzu,
jenZ uci ve zvldstni Skole, prosime kontaktujte ji. Na
optatku Vam nabizi vysledky experimentalni ¢asti své
diplomové prace.

kontaktni adresa:

Bc. Lenka Hercova

Neslovice 257, 664 91 p. Ivancice
tel. 0502/413261, 0604/625076

® Vyzkum ve vyuce
Jim Wile a Aurela Zisi

Mimosa vyuCuje na stfedni Skole. Tvorbé a vyuziti
raznych technik, které podnécuji studenty k diskusi
a spolupraci, vénovala jiz mnoho usili. Vimla si, zZe
studenti projevuji nadSeni, mohou-li diky témto
technikam pracovat spolecng, v posledni dobé viak
piepadly Mimosu pochybnosti, zda je vSechno to
povidani opravdu k néfemu dobré. Jeji kolegové
a kolegyné mivaji v posledni dob&é pozndmky ohledné
hluku, ktery se pfi hodinach ozyva z jeji téidy. Obcas ji
dokonce napadne, zda rozhovory nebrani studentim
v uceni.

Vykonni ugitelé jako Mimosa jsou si velmi dobie
védomi hodnoty reflexe vlastnich vyukovych postupd.
Zajima je efekt jejich rozhodovani, plant a vyukovych
technik. Pozorné sleduji povahu svych interakei
s ostatnimi: studenty, rodi¢i, kolegy a ufedniky.
Podnétem pro takové (ivahy miZe byt pfani zvysit svij
vykon a efektivitu. Uéitelé pak Casto shledaji, Ze se tak
pustili do neformalniho prizkumu ve tfidé, z pouhého
UZasu a zvidavosti. Tento jev je je§té &ast&j$i v pfipadé

téch, ktefi proSli kursy Kritického mySleni. Neexistuje
lepsi zpisob, jakym by uditelé mohli predvést kritické
mySleni, nez kladenim spravnych otdzek o néfem
smysluplném.

Podobné jako existuji urcité techniky pro vedeni
studenti pfi reflexi, byl vytvofen i zvlastni soubor
technik pro reflexe uditeld, tykajici se jejich vyukovych
pfistupll. Tyto techniky uréené pro reflexi predstavuji
urdity typ uditelského vyzkumu, jinak téZ reflektivniho
vyudovani. Jinymi slovy, uéitelsky vyzkum je zptsob,
jakym ugitelé systematicky hodnoti riizné stranky vyuky
a sbiraji tak relevantni informace, prostiednictvim
kterych mohou své otazky zodpovédét.

Existuje bezpocet divodil, pro¢ by se uditelé ve svych
tiidach mé&li zabyvat vyzkumem. Uéitelsky vyzkum jim
nabizi strukturovany zptsob, jak se dotazovat a ziskavat
odpovédi na otazky, které se vynoiuji v kaZdodenni
§kolni praxi. Tento pfistup se zaklada na pfirozeném
zajmu a zvidavosti. Ucitelé, ktefi se ptaji: ,,Pro¢?* nebo
,Jak?%, takovy prizkum jiz vlastné provadéji. Hledani
odpovédi na tyto otdzky je potom samoziejmé vede
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k hlub§imu zamysleni nad tim, co délaji, a v konecn€m
disledku vzdy piispiva k rozvoji jejich dovednosti.
Navic prizkum, ktery provadéli ulitel¢ ve Spojenych
stitech, na Novém Zélandu -a v Australii, pfinesl
dilezit# informace o vyuce a interakcich mezi uciteli
a zaky. V mnoha ptipadech nelze zachytit jemn< nuance
vinterakcich ve t#dé pomoci tradi¢nich metod
experimentalniho vyzkumu. Vyzkum provadény tfidnim
uditelem, jehoz vysledky se dal §ifi prostfednictvim
denikl a prezentaci, pfispivd takf k vyplnéni mezer
_ v naSem porozuméni studentim.

Vyzkum iniciovany tfidnimi uciteli hraje vyznamnou
roli pifi dokumentovani efektivity novych programd,
materialti a vyukovych technik. Napiiklad ucitel€, ktefi
za€lenili metody projektu RWCT do své vyuky, si
rychle povsimli zmén, k nimz doSlo v jejich t¥idach.
Bohuzel, vétSina dileZitych zmén (v-postojich studentt,
ve vztazich, motivaci atd.) se neda tradiénimi
hodnoticimi  metodami  zachytit.  ShromaZzd'ovani
autentickych informaci jako naptiklad ukazek praci Zaka
mize uiteldm z programu RWCT pomoci v objasnéni
jeho smyslu a efektu jejich koleglim a kolegynim.

Navic, reflektivni prizkum ve tfid€ iniciovany ucitelem
tak€ vede ke zvySeni jeho profesionality. JelikoZ tfidni
vyzkum ma velmi popisny a osobni charakter, psani
zprav o vyzkumu dava uditeld smysluplnou piilezitost
rozvijet své slohové dovednosti. P kladeni
vyzkumnych otdzek si znovu procitaji materialy tykajici
se predmétu jejich vyzkumu. A poskytnuti vysledkd
vyzkumu ‘k oti§téni je pro tfidni ucitele pfileZitosti
zapojit se do debaty zainteresovanych a informovanych
profesionalli v oblasti vzdélavani.

Fitelé se p¥i vyzkumu udi divéfovat postfehum
a zjisténim z vlastniho vyzkumu,
a je pak méné pravdépodobné, Ze se slepé

‘ spolehnou na doporudeni odborniki zvenku.

Konecné pak vyzkum vedeny tfidnim u¢itelem piispiva
k decentralizaci autority, jak ve vyuce, tak pii vyzkumu.
Na rozdil od situaci, kdy jsou pedagogové sami
pfedmétem vyzkumu, uitele posiluje skuteCnost, ze
provadéji vyzkum ve sv£€ tfid€ sami. Tento proces
respektuje autoritu ugitele i jeho odborng¢ pedagogicks
znalosti. KdyZz ucitelé ptijmou principy kritick<ho
mySleni za sv&€, pfevezmou i fizeni sv&ho vyzkumngho
programu. Na nich jsou pak rozhodnuti, jakymi tématy
je tieba se zabyvat a jak porozumét vysledkim
vyzkumu. Utitel¢ se pfi vyzkumu uéi divéfovat
postfehim a zji§ténim ze svého vlastniho vyzkumu a
pak méné inklinuji k tomu, aby slepé spol€hali na
doporuceni odbornikl zvenku.

Srovnini ulitelského vyzkumu a tradi¢niho
vyzkumu

Af uZ to nazveme ucitelsky vyzkum, prizkum ve tfidé
nebo reflektivni pfistup, myslenka vyzkumu, ktery ucitel
vede ve sv£ vlastni t¥idg, se velmi 1i&i od vSeobecné
zndm# piedstavy o tradiénim vyzkumu. V podstaté se
tyto dva styly vyzkumu li§{ natolik, Zze kdyZ tradi¢ni
védci slysi o uditelsk€ém vyzkumu poprvg€, nepovazuji jej
za legitimni metodu. BohuZel si ani fada uciteld
neuvédomuje, Ze proces kladeni smysluplnych otdzek
ovlastni v¥me=  (nebo  jinych aspektech  Skoly)

predstavuje ddlezitou formu ziskdvani informaci.
Odstranéni téchto pochybnosti si tedy zada pouze jasng
pochopeni procesu a technik, diky kterym je uditelsky
vyzkum stejné pfesnym a spolehlivym zdrojem
informaci jako vyzkum tradiéni, ne-li vice!

Nez zaCne ucitel zvazovat provedeni vyzkumu, stoji
pravdépodobné za zamysleni, jak tato forma v;’zzkumu
vzdélavani existuji &tyfi zékladni pfistupy k vyzkumng
praci:  klasicky, makrosociologicky, interpretativni
a akéni vyzkum (Pollard a Tann, 1993).

Klasicky model slouzi pfirodnim véddm jiZ po mnoho
let. Zkoumani zac¢ind hypotfzou, ktera je ovéfitelna
a opakovatelnd, lze ji vysvétlit a zobecnit. Zaklada se na
sbéru omezenych a kontrolovanych udaji a statisticks
analyze sebranych dat. A¢ se jednd o metodu vhodnou
pro pfirodni védy, vyuZzivajl ji 1 nékteré¢ vedy
spolecenskg, byt’ s menS$im uspéchem.
Makrosociologicky vyzkum je zaloZen na zkouméni
jevlh ve smyslu jejich vztahd k historickym,
ekonomickym, kulturnim a politickym kontextim. Tato
forma vyzkumu se zabyvad zejména specifickymi
situacemi, pfistupy a pohledy, kter£ lze pochopit jeding
ve vztahu k jinym situacim, pfistuplim a pohledim.
Diky Sirok€mu zabéru a komparativni povaze se tato
forma vyzkumu vyuzivd v socidlnich védach a pfi
tvorbe vzdélavaci politiky.

Interpretativni pfistup se zabyvéa porozuménim, popisem
a analyzou kultur (lidskymi nahledy, €iny a vztahy)
v ur€itych spole¢nostech a skupinach. Ziskana data jsou
Jkvalitativni a tykaji se ndzori a postfeht lidi, ktefi
jsou pfedmétem vyzkumu. Interpretativni vyzkum se do
hloubky zabyva omezenym podétem pripadd a pokousi se
dobrat $irsiho pohledu na celou situaci zpisobem, ktery
dava smysl i tém, ktefi jsou studovani.

Utitelsky vyzkum je zpravidla spojovan s intepreta-
tivnim nebo kvalitativnim piistupem.

Akéni vyzkum zahrnuje vyzkumniky, ucitele a dali
ziCastnéngé. Jednd se o vyzkum prakticky, nikoli
teoreticky. UCitelsky vyzkum je pifikladem akéniho
vyzkumu, protoZe cilem ucitelsk¢ho vyzkumu je
shromazdit opravnéng divody pro zménu nékter<ho
aspektu soucasngho pristupu. Tento pfistup kontrastuje
s tradi¢nim pedagogickym vyzkumem, jehoZ tcelem je
obvykle zkoumani Sirokych zobecnéni o vyuce a uceni.
V akénim vyzkumu je tfeba planovat, jednat, pozorovat
a reflektovat; a pak cely proces zopakovat. Cilem tohoto
piistupu je neustdlé sebehodnoceni a zlepSovani
vyukové praxe jednotlivce.

Strategie ucitelského vyzkumu

Strategie vedeni uditelsk€ho vyzkumu jsou prost€. Stavi
na zdjmu a zvédavosti uditele a poskytuji jeho pfirozenz
zvidavosti strukturu. Techniky pro ucitelsky vyzkum
jsou zamysleny jako efektivni a zaroven pfirozens. Dalo
by se fici, ¢ kdyZ se vyuZiji spravnym zpilisobem,
vyzkum a vyuka se navzdjem posiluji.

Jelikoz reflektivni vyzkum je jednou z forem krmckfeho
mysleni, vhodnym zéakladem pro pochopeni uéitelsk£ho
vyzkumu je struktura pfistupu RWCT. Utitel zalne
vyzkum ve tF{dé evokaci svych vlastnich pfedchozich
zkuSenosti s predmétem vyzkumu. Pomoci rGznych
technik sbéru a usporadani ziskanych dat si ujasni smyst
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%
a své chapani tématu. Reflexe pak nasleduje v
okamziku, kdy uéitel hledd propojeni mezi tim, co se ve
vyzkumu dozv&dél, a svymi pfedchozimi znalostmi.

...kdyZ se vyuZiji sprédvnym zpisobem,
vyzkum a vyuka se navzdjem posiluji

STATI @ 11

Jednotlivé kroky uditelského vyzkumu ukazuje obrazek
&islo 1. Velmi blizce se shoduji s pfistupem EUR.

Osobni zkuSenost

Vztazeni k osobni
praxi

Zavéry z vyzkumné
zpravy

Vyhledani
problematiky v
pfislusné odborné
literatuie

Formulace otazek
vyzkumu

Ur¢&eni kliovych
udaja

Analyza dat

Obr. 1 — Faze procesu uditelského vyzkumu

Ze schématu procesu vyzkumu lze vidét, Ze cyklus
uditelského vyzkumu lze znovu opakovat. Na zacatku je
uditelova otazka (evokace vyzkumu) vyvolana jeho
zkuenosti nebo znalosti studentl, rodi¢i nebo kolegi.
Tato informace zpusobi, Ze ucitel zformuluje uréitou
otazku a zaéne se systematicky pidit po odpovédi na ni.
Utitelé z programu RWCT jsou si velmi dobie védomi
dlilezitosti kladeni spravnych otazek. Vime napfiklad, ze
promyilené otdzky jsou vidy jasné definované
a oteviené. Stejné zasady plati i pro formulaci otizek ve
vyzkumu. Oproti tradiénimu vyzkumu, ktery se snaZi
néco prokdzat, se ulitelsky vyzkum zabyva
porozuménim jevu z vice perspektiv.

V piipadé Mimosy je na zagatku jeji zajem tykajici se
diskusi studenti a kooperativniho ufeni. Po peclivém
zvaZeni svych zkuSenosti se tfidou pfiSla Mimosa na
nasledujici otdzku pro zaéatek vyzkumu: Jak aktivity
kooperativniho ugeni ovliviiuji schopnost mych studentd
kriticky myslet a zapamatovat si obsah uciva? Je tfeba si
poviimnout, Ze tyto podateéni otazky se vyvijeji a Casto
izméni v pribéhu sbéru dat a lepsiho pochopeni
problému. Vyzkumnik muZe napfiklad objevit nové
otazky nebo se ohnisko jeho zdjmu miZe pfesunout
Uvédomeéni si vyznamu trvd po tu dobu, kdyZ ucitel
postupné shromazd’'uje Gdaje a dochazi lepSimu
porozuméni dat, svych postiehd ze spontinné
vznikajicich situaci i z vyukovych aktivit. Je tfeba mit
na paméti, 7e Z4dné udaje nemohou nikdy plné
reprezentovat studované udalosti nebo jevy. Podobné
jako jejich empiricky orientované prot&jsky vybiraji
witelé data, kterd funguji jako smysluplné indikatory
toho, &im se ve vyzkumu zabyvaji, a kterd co nejméné
zkresluji vysledny ,,obrazek®.

Data je mozné sbirat nékolika zplsoby a s pouZitim
riiznych metod. Typickou strategii pro sbér dat jsou

napfiklad pozorovani, pfehledy, rozhovory, fotografie,
magnetofonové nahravky, portfolia se studentskymi
pracemi, plany hodin, poznamky rodi¢t nebo kolegil
a denni zaznamy ulitele. Dillezitym rysem ucitelského
vyzkumu je, Ze sebrand data reprezentuji n€kolik uhld
pohledu. Napiiklad kromé& ulitelova chapani dané
problematiky 1ze vyuzit jesté dal$i mozné zdroje tdajt —
studenty, rodie a kolegy. Vybér dat neni uren pouze
vyzkumnou otdzkou a zilastnénymi osobami, ale také
tim, co je uskuteénitelné s ohledem na objem €asu navic,
ktery je nezbytny pro sbér a rozbor sebranych udaji.
Kdyz Mimosa zvazovala svoji vyzkumnou otazku,
piemyslela o druzich informaci, které by mohla pro
zodpovézeni své otazky vyuzit. Uzaviela svou tvahu
s tim, Ze vhledy nezbytné pro pochopeni efektu diskusi
v hodinich a efektu skupinové price ji poskytnou
pozorovéni ve tfid&, rozhovory s jednotlivymi studenty,
reflexe ve formé esejl a rozhovory s rodici.

Byla by to oviem S$patnd uéitelka, kdyby jen denné
zadavala studentim pisemné ukoly a Cekala s jejich
vyhodnocenim na posledni tyden Skolniho roku.
V pribéhu kazdodenni §kolni prace se piemySlivi uitelé
pfi rozhodovani obvykle spoléhaji na sva pozorovani
aintuici. Zékladni strategie pro rozbor 1Udaju
shromazdénych v uditelském vyzkumu si Zada stejné
instinkty: hledani vzorcl Castosti vyskytu, sledu
arozloZeni aktivit, pravideln€ i nepravidelné se
vyskytujicich momentti a také mezer a mist, kde chybi
ndco, co by se objevit mélo. Reflektivni aspekt
utitelského vyzkumu ma své misto b&hem procesu sbéru
dat, jejich klasifikace i rozboru. Reflexe a rozbor tak
probihaji prib&zné a zaroved. Ugitelé-vyzkumnici se
pokouseji zachytit jemné posuny v chovéni, postojich
amotivaci, ke kterym dochdzi b&hem del§tho Casovéno
obdobi. Interpretace zjisténi vede ke zvazeni vztaht
mezi vyzkumnou teorii a praxi. (Cochran-Smith a Lyile,
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1993). Je to prilezitost pro reflexi jakychkoli nesouladd
mezi tim, co je (praxe) a co by mélo byt (teorie). Tento
rys uditelského vyzkumu casto pfim&je premyslivé
uditele, aby se podivali ,,za zdi* své tfidy a porovnali
vysledky svého pozorovani se zkuSenostmi ostatnich
pedagogd.

Béhem procesu rozboru dat je zpravidla uZitecné obratit
se na odborné zdroje a ovéfit si, zda kody a kategorie,
které vychazeji z vysledki vyzkumu, néjak odpovidaji
zkuSenosti jinych pedagogi, ktefi se zabyvali podobnym
tématem. Tyto odborné zdroje mohou poskytnout
dodate¢ny kontext pro vyklad ziskanych udajii. Hlavnim
cilem studia pfislusné literatury by vSak mélo byt
zodpovézeni nasledujicich otdzek: Jak 1ze porovnat moji
zku$enost s timto tématem a s vyzkumy jinych uditeld?
a Jak se to, co jsem se naucil z této zkuSenosti, vztahuje
k tomu, co se z podobnych vyzkumi nauéili jini?
Mimosa pfi vyzkumu ve své vlastni tfidé zjistila, Ze ne
viichni studenti méli na skupinovou praci stejny nazor.
Také si zacala vSimat, Ze pro urcité cile a typ uciva je
skupinova prace vhodnéjsi. KdyZ se snazila porozumét
tomu, co se dozvidala, zjistila, Ze je velmi uZitecné
prostudovat si nékteré Elanky o uleni adolescentii
a kooperativnim uceni. Také hovofila s ostatnimi uciteli
o jejich zkuSenostech s diskusi ve tfidé¢ a skupinové
praci.

Nakonec je nezbytné, aby plemyslivi ucitelé
a spolupracujici odbornici uméli uvést sva zjisténi do
praxe a formulovat, co dé€laji a pro¢. Ucitelé se ve
vyzkumu &8 pozici pohledu zevnitf. Maji moZnost
vztahnout to, co pozoruji nebo se dozvidaji od ostatnich
zulastnénych, ke své vlastni zkusenosti coby ucitelll
a zaroveri ¢lenil stejného spoledenstvi. Vétsinou to byva
tak, ze uditelé ve vyzkumu ¢ini dilezité zmény ve svém
pfistupu k vyuce jako didsledek toho, co se dozveédéli ze
svych vyzkumid. Zamérem ucitelského vyzkumu je
hlub§i porozuméni problému z rhznych perspektiv.

e Hnuti celych $kol — Mysli cela $kola

Hana Kost'dlova

Poskytnout kurs RWCT pro viechny

T ulitele téfe skoly je koneckoncu to

~ ' nejmens$i. Tétké je odhadnout, kdy

ot vstoupit s kursem do celé Skoly. Kdy

‘ ‘ nastala ta pravd chvile a 7 kursu

budou mit ufitek vSichni ziicastnéni?

Do jakého prostiedi potFebuje kurs vstoupit? Co vse je
moZné s jeho pomoci zvlddnout, co uz ne?

i

V Ceské republice existuji &etné snahy pomdhat celym
gkolam s Gsp&$nou realizaci postupnych krokd v procesu
permanentni zmény. N&které inovadni programy od
celych ¥kol za&inaji (Skoly podporujici zdravi), jiné se
k nim postupné dobiraji (RWCT).

Program RWCT byl vystavén jako program pro
jednotlivé uéitele, i kdyZz od samého zagatku myslel na
to, jak predejit poucené izolovanosti absolventl kursu
mezi kolegy, ktefl zatim neméli pfileZitost ovladnout
efektivni techniky a strategie k realizaci modernich

Lepdi pochopeni pak nevyhnutelné vede k IlepSim
a riznorodé&j§im pokyniim.

Zatimco Mimosa pokracuje ve zkoumani svého tématu,
je ji ( jejim koleglm) jiZ jasné, Ze diskuse ve tiide
akooperativni u€eni mohou byt efektivni v podpofe
kritického mysleni i osvojeni si latky. Pozorovéni, stejné
jako rozhovory se studenty, kolegy i rodici ukédzaly, Ze
tyto strategie patfi mezi nejicinnéjsi, a ona jako uditel
mé mozZnost se vynasnazit, aby byly co nejefektivnéjsi
pro jeji studenty.

Ucitelsky vyzkum ma za cil formovani, dokumentaci
a zlepSovani procesu vyuky, uceni i Skolniho Zivota.
Rada ugiteli-vyzkumniki je neziidka prekvapena, kdyz
zjisti, ze to, co se ve vyzkumu dozvédéli, je velmi
zajimavé také pro ostatni ulitele i vyzkumné pracovniky
z univerzit. Posledni dobou jsou stale Cast&jsi pfipady,
kdy uditelé popi§i sviij vyzkum formou vypravéni a
zvetejni je v odbornych Casopisech nebo jej prezentuji
na konferencich.

Poudeni, které plyne z tohoto typu vyzkumu, ma také
vliv na budouci rozhodovani uditeld a tak ovliviluje
ijejich nové zku$enosti. Timto zplsobem projdou
uditelé cyklickym procesem. Provddéni vyzkumu ve
tfidé a informace, které pfinaSi, obohacuji odborné
zazemi uditeld, jejich porozuméni a také zlepSuji Urover
jejich odbornosti.

Aurela Zisi a Jim Wile jsou oba cleny projektu RWCT
v Albdnii.  Aurela Zisi pracuje v soucasné dobé
v Institutu pro pedagogicky vyzkum v Tirané a je
redaktorkou Ccasopisu RWCT nazvaného , Mprehtesi
(Bystra mysl) v Albanii. Jim Wile pracuje na School of
Education na Miami University v USA.

Z  mezindrodniho  Casopisu  Thinking Classroom
prelozila Olga Kropikova.

pfistupti k uceni a vyu€ovani. Autofi si pfedstavovali
s trochou nadsazky, Ze se uditelé budou nabalovat
v programu systémem snéhové koule — kazdy z dvaceti
prvnich absolventl vyskoli novych dvacet zdjemcil (ze
svého nejbliz§iho okoli, tedy hlavné ve vlastni $kole &i
regionu), kazdy z nich zase dvacet a tak dil. Znamenalo
by to, Ze letos by zastavalo pfistupy a oviddalo metody a
strategie RWCT v Ceské republice na 160 000 uciteld.
Jak se z Gcastniki stanou trenéii programu, to zlstdvalo
(a stale zdstava) do znaéné miry na nich samotnych.
Poskytujeme lektorské minimum, poptipadé
kompletngjsi kurs lektorskych dovednosti, také zpé&tnou
vazbu lektorim, jejichZ dilen se zi¢astriujeme, snazime
se o vyménu zkugenosti (Manual pro lektory, Kritické
listy, www, letni Skoly, setkdni). Ale odvaZlived
ochotnych jit se svou lektorskou - uditelskou kiizi na trh
neni mnoho. A viibec nejtézii je vést dilnu pro vlastni
kolegy.... Sifeni programu se odehravé tedy vice napi¢
Skolami nez uvnitf nich, a jde takovym tempem, jaké
umoZziiuji vnitini i vnéj8f okolnosti  postupné
transformace Skolstvi.
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Po vyskoleni prvnich generaci solitérnich uciteld
(obvykle pfichazeli do kursi po jednom, dvou, tfech
z jedné 8koly) a jejich propagaéni &innosti ve Skolach
nade§el &as na promySleni, jak miZeme pomoci
witeloim  dosdhnout pfatelského,  spolupracujiciho
prostiedi ve $kole, kde bude pfevaha utiteld rozumét
snaham o modernizaci vyuky a uéeni: V pfipadé naSeho
programu to znamené pfedevsim proniknuti do pfistupd,
strategii a metod konstruktivistického uceni opfeného
o ramec evokace — uvédoméni si vyznamu — reflexe.

------

rwr

toho, co vlastné p¥inasi Skole, kdyZz tahne za jeden
provaz:

a)

b)

d)

ugitelé nejsou osamoceni ve svém snaZeni, mohou
se radit, poskytovat si oporu a nemuseji pfekondvat
odpor t&ch, kdo nerozuméji (vSichni védi, o¢ jde,
a nikdo se neciti ohroZen);

studenti a Zaci zaZivaji konsistentni vzdélavaci
prostfedi, tj. nemuseji se pfizplisobovat zdsadné
odlisnym pozadavkim a ofekavanim rdznych
uditeld kazdou vyucovaci hodinu, nejsou zmateni;
postupné ovladani Zadoucich kompetenci se
posiluje spoleénym plsobenim uciteldi riznych
predmeétiy;

pro vedeni $koly je vyhodné, kdyZz vSichni ucitelé
znaji a ve vyuce napliuji spoleéné pfijaté cile
a kdyz mohou navzajem konzultovat
s porozuménim cesty, jimiZ se snazi cilii dosahovat;
rodide se snaze orientuji v usili $koly — ackoliv pro
né mize byt v prvni chvili méné srozumitelné,
protoZe sami zazili jinou vyuku, mohou se rychleji
piizpasobit, pokud se setkdvaji se stejnym
pfistupem u vétdiny uditeld. Také pro ucitele je
vyhodné, kdyZ negeli rodi¢ovskym (stereotypnim)
olekdvanim jako vyluhujici jednotlivec, ale kdyz
miZe své zplisoby vyuky a pozadavky, které klade
na d&ti, zastitit spole¢nou $kolni strategii.

Jak dosahnout toho, aby se skuteéné v jedné Skole chtélo
vice uditelli vytrénovat v programu RWCT a pouZivat
jeho piistupy, metody s strategie?

(Ne)moZné cesty:

1.

Uitelé pfichazeji z kursu RWCT nadSeni a chtéji se
podélit s ostatnimi. Vypravéji. ZazZitek je ale
nesdélitelny. Ugitelé prizkumnici vyvolaji u kolegd
piirozenou obrannou reakci (odmitani, zleh¢ovani,
neochota naslouchat, zaméieni se na ,.stinné”
stranky jiné vyuky, jako je vétsi hlucnost, hor
kontrolovatelnost Z4k(, men§i mnoZstvi probranych
faktd...), kterou myln&, i kdyZz pochopitelng,
povazuji za zabednénost kolegh. Ve Skole se
postupné vytvafeji ,,my” a ,oni’. Casto to byva
rozdéleni na ,my dole” a ,,oni nahofe”, totiz prvni
stupeti (dole) se snaze chopi realizace modernich
uéebnich trendfi, zatimco druhy stupeni (nahofe)
zménam odolava. Dulezité je, kde stoji vedeni
$koly. Pokud na ,nasi®, pokrokové strang,
pomalej$i nebo jinak zamé&feni kolegové (po nasem:
zpateénici) nds povaZuji za patolizaly; pokud je
vedeni chladné k nasemu usili, citime se zneuznani
a mame pocit, Z¢ jsme za hlupaky, ktefi vénuji
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volny &as rozvoji skoly, a nic z toho nemaji. Co
s tim?

Utitelé ptichazeji z kursu RWCT nadSeni. UZ ale
zdrivéjska v&di, Ze nadSené  vypravéni
a pfesvédéovani ni¢emu neprospéje. Nevypravéji,
ale ochotné odpovidaji na otazky kolegil. ZvaZi, co
je moné vysvétlit a sdélit, a co ne. Omezi se jen na
minimum jednoduchych, snadno pfedstaviteinych
informaci (viimnéte si, jak Gasto zaCinaji namitky
t&ch, kdo oponuji: ,,Ja si neumim pfedstavit, Ze /
jak/...). Pozvou kolegy do své vyuky, poZadaji je
o radu, o konzultaci, popf. ve sborovné predvedou
nékteré prace zaki.

Nékteii kolegové vyskolené ugitelky jsou nahlodani
diky ji dobfe zvolené a realizované strategii
rozsévani seminek (viz bod 2). Kdyz dozraje Cas,
nabidne vyskolend ucitelka pro zvédavé kolegy
ukazkovou dilnu, k jejiz realizaci si pfizve jako
lektorskou vypomoc kolegyni z jiné Skoly nebo
viibec odjinud. Lektorky pak dbaji na to, aby
ukazkova dilna byla dobrovolna, aby byla opravdu
dobfe promySlena — maji ujasnéné zejména cile,
kterych cht&ji dosahnout, a k nim voli efektivni
cesty. Cile voli ne podle toho, co sami povaZuji za
veledlilezité, ale zjisti si predem, of by méli
kolegové nejvétdi zdjem, a tomu se snaZi vyjit
vstiic. 1 pfi minimalizaci cili dbaji na to, aby
nezjednodusovali principy RWCT, protoZe védi, Ze
by se to nevyplatilo — kolegové by nepochopili,
v ¢em je program tak uZite¢ny a pro¢ tolik nad3eni.
(Lektorovéani ve vlastnich fadach je t&Zké; pokud se
nepovede hned napoprvé na sto procent, je tieba
chapat netspéch jako cennou zkudenost. Uspé&ni
lektofi svou praci vidy reflektuji a vyhodnocuji na
zékladé  dostupnych  ,objektivnich”  zdrojl.
Neodradi je vahani a namitky kolegl, ale vidy
onich oteviené a nepfedpojat€é pfemysSleji
avyvozuji z nich zdvéry pro daldf prib&h kursu.)
Lektorka shledd brzy jednu velkou nevyhodu
osvétové Cinnosti ve vlastnim sboru: dilna nemd
konce, protoZe udastnici vyuzivaji pfestavek, obéda,
spoleéné cesty tramvaji, zkritka kaZzdé volné
spole¢né chvilky k tomu, aby poloZili lektorce
hloubavé otazky. Stokrat nic tu funguje spolehlive —
lektorka je sama, tazateld mnoho, otdzky se
mnohdy opakuji dokoletka. Je potfeba piedem si
dohodnout spolehlivy systém, kterym si lektorka
uchrani duSevni zdravi a par chvilek soukromi pro
relaxaci.

Dal3i cesta vede pfes postupné vySkolovéani dalSich
a daldich generaci ulitela RWCT z téZe Skoly
v kursech pozadanych blizkym nebo i vzdalenéjsim
kolicim stfediskem nebo také spfatelenou Skolou.
Do programu se zapojily Skoly, které kazdy rok
posilaji do kursii nové ucitele, v nékterych Skolach
uZ se podafilo vyskolit vSechny ¢&leny sboru. Kdyz
do kotektivu koly pfijde novy ugitel, nezapominaji
na ndj a doporu¢i mu kurs RWCT.

Reditel $koly je nadSen pro moderni vyuku, pofada
ve své Skole riznid Skoleni, a nabidne svym
wditelim kurs RWCT. Pokud je kurs dobrovolny,
z(&astni se ho patrné mén& nez cely ucitelsky sbor,
ale Ugastnici chapou koleni jako pomoc pro sebe
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a zidastiiuji se aktivné a se snahou vydobyt z kursu
co nejvice. Pokud feditel kurs nafidi viem, miiZze ho
zkazit i t&ém, kdo by se jinak ziCastnili s chuti. Pro
lektora je to velké riziko a zat€Zz ZkuSeny lektor si
jakZ takZ poradi, nezkuSeného miize takova situace
dost vykolejit.

Kdyz jsme zadali pfemyslet o projektu Mysli cela Skola
(Whole School Movement), zdilo se nam, Ze stai, aby
se feditel a jeden ucitel ze $koly dohodli na tom, Ze se
$kola pfihlasi k projektu, a pak v zdsad€ pijde cestou
(upraveného) kursu pro vSechny. A nékde to tak
funguje, ale obvykle se ukazalo, Ze cesta k ,myslici”
Skole neni tak jednoducha.

Naordinovat ucitelim kurs shora, to je ztrata ¢asu, penéz
a zejména vzicné davéry uditeld v moderni pfistupy
v pedagogice. Maloktery uditelsky sbor ma dnes
spolecné dostatetné vyjasnénou koncepci Skoly (n€kde
ji ma jasnou feditel, ale ugitelé o ni mélo védi, jinde je
feditel zastince intuice v Fizeni pedagogické strinky
Skoly a na — pisemné zpracovanou - koncepci vyvinutou
s celym tymem se divdi z vrchu nebo o ni jeSté
neuvazoval). Hromadnému $koleni by méla pfedchazet
,myslivna” — tymové prace na vyjasnéni smyslu Skoleni
ve vztahu ke spoleén& vymezenym a pfijatym cilim
a filosofii Skoly.

Piiklady ze Skol:

e V jedné Zkole poslalo osvicené
vedeni do kursu KM, ktery se
konal v jejich mésté, celou
skupinu ugiteld, jiz se dosud
nedafilo dostate¢né zapojit do
snah Skoly o nové pfistupy...
Kolegové za né museli nékolikrat
ve Skolnim roce suplovat a vedeni
muselo najit penize jak na supluyjici, tak na
kursovné. Ugitelé ale z kursu méli zfejmé maly
uZitek — uZz v pribéhu kursu davali najevo svij
odstup, hajili sva zemi, a v jejich dosti tradi¢ni
vyuce se mnoho nezménilo. Jejich nejcastéjsi
namitky a komentéfe k praci v kursu: 1. ,,Tohle uz
diavno délame.” 2. ,Tohle by u nis v Zadném
piipadé neslo.”

e V jiné ¥kole nechal feditel pfijit ,do prace” cely
ugitelsky sbor o soboté a ned€li a objednal pro n¢
lektory, s nimiZ on sam mél tu nejlepsi zkuSenost
abyl vzdy nadSeny, kdyz se mohl ziCastnit
n&kterého jejich Skoleni. Kurs nedopadl uplné
$patnd, ale seskupilo se zde kiidlo ugiteld, ktefi
povaZovali povinné vikendové Skoleni za zasah do
svych prav. Opakovali: tohle by neSlo, to si
nedovedu predstavit, to ani rad$i nebudu zkouset —
kdo vi, jak by to mohlo dopadnout. Atmosféra
kursu tim byla poznamenani a efektivita také.

e Dalsi feditel vyvezl své uditele na vikend daleko od
domova, do ptirody s veskerym pohodlim
aservisem. Zajistén byl prvotfidni  hotel
s vybranymi lahiidkami, polasi’ pralo. Akce byla
povinng, omluveni byli jen vaZzné nemocni. Autobus
odvezl ugitelsky sbor piimo ze 3koly po pate¢ni
vyuce, domii se dostali v nedéli veter. Pro sbor to
zéroveil byla jedna z prvnich pfileZitosti se 1épe

poznat — pocitovali to jako vyhodu, zaroveri ale
nutnost sZivat se a pfitom pracovat piisobila jako
stresujici faktor. Cely vikend vSichni hodné
pracovali, z pfirody ani z hotelového vybaveni
neméli nic moc, po navratu byli unaveni, neuZili si
vlastnich déti a manZeli a neméli hotové pfipravy
na vyufovani. Urditd vyuZiji nékteré jednotlivé
metody, ale nemaji moc jasno v tom, pro¢ by méli
chipat metody jinak neZ jako osvéZeni béZné prace.
Chybélo jim povédomi spole¢ného cile. Pokud
nebudou zase pfinuceni, jen mala ¢ast z nich bude
hledat daldi nové podnéty pro praci s détmi. Princip
samostatnosti a vlastni odpovédnosti za uceni, ktery
bychom radi vnesli do vyuky ve Skolach, tady
dostal na frak ve jménu dobrych tmysli.

e Reditelka jiné $koly del$i dobu pracovala s celym
uditelskym sborem na vizich Skoly, formulovali
spoleéné dlouhodobé cile, analyzovali svou
stavajici situaci a rozhodli se pro kroky, které je
tfeba uskute¢nit, aby cili, postupn€ a spolecné,
dosahovali. Zjistili, Ze mnohych cili z oblasti
vychovy a vzdélani a atmosféry ve Skole mohou
dosihnout s pomoci pfistupti a metod programu
Kritické my3leni. Reditelka pozvala do skoly
lektory na sérii dilen, jichZz se v patek odpoledne
a v sobotu zéastnila jen &ast sboru — ti, kdo mé&li

pocit, Ze pro jejich praci mize.
byt Skoleni pfinosné. Chapali
dobfe, do jakého ramce
gkoleni zapada a kterych cill
mohou s jeho pomoci
dosahnout.  Reditelka ma
kromé€ toho vypracovany
systém nahrad za volny cas
straveny profesnimi
aktivitami.

e V jiné ¥kole feditel nechavd svym ucitelim dosti
volné ruce, ukazuje, co se ceni, a atmosféra ve Skole
je jiz tradi¢n€ netradiCni. Skola nema jasné
formulovanou vizi, ale zda se, Ze vSichni ucitelé
sleduji spole¢né cile. Vedeni této Skoly postupuje
hodné demokraticky — sborovna (dost velkd) je
mistem vzruSenych pedagogickych diskusi, kde
nikdo nikoho do ni¢eho nenuti, ale pfitomnym to
jaksi ned4, aby se nepokusili pfijit na to, co
s ostatnimi kolegy tak hybe. Viechno se tu déla
dobrovolng a s chuti. (A&koliv je koncepce Skoly
spiSe Ziveln, je viem dost srozumitelna, a feditel se
dokaze rozloudit s témi, kdo nepracuji, totiz ,jen”
uéi tak, jak se tomu naudili pfed mnobha lety.) Kurs
KM absolvovala asi polovina sboru, se zbytkem
Skoly si ale dobfe rozuméji, protoZe ostatni
kolegové jsou dostate¢n€ vySkoleni v jinych
programech, a viichni vyznavaji tutéz filosofii
-uéeni a vychovy.

Co z popsaného plyne pro Sifeni programu RWCT
veelych skolach? Zfejmé je, Ze ve vétdin€ piipadi
nevede cesta rozsifeni principl, metod a strategii RWCT
jednoduse pfes hromadné uspofadany kurs, jehoZ by se
(povinn®) za&astnila vétsina sboru. Samoziejme Ze v jiZ
piipravené $kole takova cesta miZe piinést oCekavané
efekty. Jiné $koly se musi nejprve pfipravit, musi zacit
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se systematickou praci na zméné dfiv, nez se rozhodnou

masové projit kursem RWCT.

Co viechno by si méla §kola vyjasnit dfiv, nez se

hromadné ptihlasi do kursu RWCT:

» Spoletné v celém sboru postupné formulovat vizi
$koly (kam $kola sméfuje, filosofii uceni). Takovou
praci nelze udélat ze dne na den, ani na jedné
pedagogické porad®. Vyplaci se, kdyZz si ucitelé
a dal$i angaZovani aktéfi pozvou odbornika, ktery
bude facilitovat jejich praci. (Po schvaleni
Ramcového vzdélavaciho programu by méla vize
Skoly zohlediiovat obecné vzdélavaci cile v RVP
formulované.)

» Od vize (vizi) vyjit a analyzovat, kde se Skola ve
vztahu ke kyZenému stavu nachazi v jednotlivych
oblastech Zivota Skoly.

> Na zdkladé této analyzy si $kola formuluje
dlouhodobé cile a od nich pak odviji plany na
dohledna obdobi a plany nejkratkodobé&jsi.

Ugitelé maji Sanci se v prub&hu tohoto zdlouhavého
procesu jak dostate¢né vyjadfit k tomu, co budou
spolené napliiovat, tak si ujasnit, jak to vlastné mysli
a szit se se strategii §koly, mit ji za vlastni. Neni jim pak
tolik zatéZko néco pro jeji napinéni udélat.

Kazdy ucite! by mél mit pfileZitost analyzovat svou
odbornou vybavenost pro plnéni svych ukoll
vyplyvajicich z ptijatych cilt $koly. Bude mu pak jasné,
pro¢ absolvovat ten ¢&i jiny kurs, Skoleni, které mu ubird
volny ¢as a mnohdy navic klade vysoké naroky na
zZménu postojil a na otevienost mysli. Ti, pro které bude
piijata filosofie uceni, kurikulum a strategie rozvoje
skoly nepfijatelnd, mohou ze $koly odejit (nehledé na
nékteré praktické piekazky.)

Samosebou kazdou 3kolu &eka jina cesta, jiné konkrétni
kroky. Malé a mens§i 8koly mivaji cestu obvykle snaz3i —
systém, ktery ma projit zménou, neni tak sloZity.

Kdyz se vratim k tvaham nad zménou v celé Skole,
fesim otdzku: Kde je vejce, a kde slepice? Kde zacit
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ajak pokraCovat? Kazda Skola obvykle prochazi fazi
pfirozeného chaotického osahdvani novych moZnosti.
V této etapé se ve Skole postupné ztrici jistota, Ze
dosavadni zpisob mysleni o vyuce, uéeni a tloze koly
je jediny moZny, pevny a dany. Nékolik uéiteld (at’ uz
spoleéné s ¢lenem vedeni, nebo bez n€j) se ,utrhne”
a zalne sledovat novou stopu. MiiZe byt t&Zké rozeznat,
kdy nastava chvile pro systémovou zménu ve Skole —
kdy uZ je podhoubi pro zménu dost hluboké a vyzivné,
aby systémova zmeéna probihala efektivné.

K ,Hnuti celé skoly”, totiz k systémové zméné, museji
dospét postupné viechny Skoly, at’ uz se vydaji svou
vlastni cestou nebo vyuZiji podporu nékterého
z inovativnich programi. Uz proto, Ze i stat vyvine tlak
na to, aby si kazda Skola rozuméla, aby jeji ucitelé
chapali §ir§i souvislosti svého vyucovéani a dokazali je
artikulovat v  pisemnych dokumentech  (3kolni
kurikulum jako konkretizace Ramcového vzdélavaciho
programu; strategie rozvoje Skoly).

. k systémové zméné, museji dospét postupné
viéechny Skoly, at uZ se vydaji svou vlastni
cestou nebo vyuzZiji podporu nékterého z
inovativnich programi.

V programu RWCT - Kritické mySleni bychom se jisté
mohli zamé&fit na prosté proskolovani ucitelskych sborti
a nedbat na to, jaké jsou aktudini potieby Skoly a co si
pocnou uvnitf ¥koly s tim, co jsme je naudili. Byli
bychom pak hrozn& Uspé$ni ve statistice vytrénovanych
§kol a utiteld. Zodpovédny pfistup ale jde cestou
pomalé a postupné zmény, jejimZz cilem neni pouha
nahodild proSkolenost uditelt za kaZdou cenu, ale
podpora vSestranné, udrZitelné, permanentni zmény.

Jak miZe prakticky vypadat prace na spolecném
vyjasnéni pfedstav, postojii, pocitovanych potiZi? Jist&
si v mnoha $kolach vyvinuli vlastni cesty, my bychom
se radi podélili o zkuSenost z jedné konkrétni koly.

Ukazka moderovaného setkani jedné zakladni Skoly

Skola (ve skutednosti skupina aktivnich ugitelt se zastupkyni) formulovala problém, ktery v tu dobu citila jako aktuélni,
apozvala si facilititory — moderdtory procesu feSeni identifikovaného problému. Ti zvolili tzv. moderacni metodu.
,Moderace je odvozena od latinského moderatio a znamend spravnou miru, harmonii. Proces moderace umoziluje brzdit
rychlé a pohotové &leny skupiny a ty pomalejsi, pasivngji vést k aktivit¢ a dodavat jim odvahu. Metoda podporuje
harmonické, vyvaZené feSeni konfliktd a umoziiuje skupiné dosahnout vysledki.”' Sesla se skupina 22 ugiteld ze ¥koly,
kterd se vazné zalala zabyvat zménou. Konkrétnim tématem tohoto moderovaného setkani bylo zamySleni nad tim, jak

pravidelné a povinné pedagogické porady vést uZitecnéji.

Moderatofi rozdali kazdému z nich tfi moderacni karty stejné barvy (zelené, velikost AS). Na kazdou kartu

Krok 1:
méli ulastnici zaznamenat jednu myslenku, (vyrok, heslo), jimZ by vystihli, &im mtZe byt podle nich uZitetna
ideélni pedagogicka porada. Kazdy ucastnik pracoval sam a popsané karty si podrZel.

Krok 2: Utastnici dostali opét tii karty A5, ale tentokrat byly vechny ti Zluté. Ukolem ¢astniki bylo zformulovat tfi
vyroky o tom, &eho si ceni na svych stavajicich pedagogickych poradach. Jako v predesiém kroku, i nyni
{idastnici zaznamenavali na jednu kartu jeden vyrok, pracovali samostatn€ a karty si podrZeli u sebe.

Krok3: Na tii karty Servené barvy (opét velikost AS) zformulovali i¢astnici individudlng tfi své vlastni zasadni
vyhrady vici pedagogickym poradam, které na jejich $kole probihaji.

Krok 4:

Ukastnici se rozdglili na tfi heterogenni skupiny (v kazdé skuping méli byt zistupci obou stupfiti Skoly, vedeni,

riznych pfedmétl). Kazda skupina si vybrala od vSech uéastnikdl karty téze barvy (vznikla skupina Zluta,

' Belz, Horst: Kli¢ové kompetence a jejich rozvijeni: vychodiska, metody, cviteni a hry, Portal, Praha 2001, str. 113
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skupina zelena a skupina Cervena). Ukolem jednotlivych skupin bylo roztfidit karty do hnizd podle spole¢nych
znaki a nalézt pro jednotlivé tiidy spoleéné oznaeni (kategorizace). Bylo potieba pracovat na zemi, protoze
kazdé skupina tidila 22 x 3 karty, tedy 66 karet.

Krok 5: Po skondeni kategorizace se seznamili viichni G¢astnici s kartami a tfidénim ostatnich skupin.
Krok 6: Cervené karty (problémy a vyzvy k feSeni) byly roztfidéné do Sesti kategorii. Udastnici se tedy rozdélili do

Sesti skupin a jejich tkolem bylo vyprodukovat akéni plén k feSeni problému, ktery zvolend kategorie
predstavovala.

Zapis akéniho planu:

Zvolena kategorie probléma: porady se konaji pfili3 ziidka (jednou za 1/4 roku) '

Ktery prvni krok ke kyZenému FeSeni miiZete sami |
(tedy vaSe skupina) realizovat:
Kdo, co, kdy ‘
Jakd rizika vds mohou ohrozit (naé myslet, nac si |
ddvat pozor, éemu se pokusit pFedejit).

Jak byste popsali situaci, aZ bude problém vyFeSen
(jaké to bude po vyFeSeni problému)

Kdo budou vasi partneri, ktefi vim mohou s realizaci
FeSeni pomoci (bez kterych se nelze obejit)

Krok 7:  Skupiny si navzijem prezentovaly své akéni plany a vyjadtovaly se k moZnosti postupovat podle navrZenych

krokd. Dohodly se na spole¢n& pfijatém prvnim kroku.

Co Hikali uéastnici o praci moderovanou metodou:

Moderované setkani je vybornd véc, kdyz se vyskytne problém — ted vim, Ze se pisemné vyjadri kazdy, ustné asi ne.
Na metodé je dobré, Ze hledd klady i zdpory problému.

Tato metoda se dd pouzit viestranné a denné, jen se nesmim nikam Fitit, ale dat si ¢as a prostor na zastaveni, na
pfemysleni a realizovani...

Bylo to super, potiebuju ale trochu casu, aby vie mohlo ve mné se poskladat a zacalo dozrdvat a nést ovoce.

Metoda davd prostor na ndzor jednotlivei na feSeni problému. UmozZnuje i nuti hledat spolednou cestu ke zlepSent,
vychodisko ze situace.

Hrozné dilezité je: uvédomit si vidy ten prvni krok — Ze kazdy musi zacit u sebe, a ne hledat, co by méli jinak délat
druzi.

Je pFesné vidét, jak moc ndm schdzi si vzdjemné prodiskutovat problémy, které nds pali.

Vrtd mi hlavou, zda dnesni , mySlenkové produkty” neskonci opét ve vzduchoprdizdnu, jelikoZ (vSeobecné) zhasne
motivace a odvaha spolupracovat s lehce rigidnimi kolegy.

e Ramcovy vzdélavaci program plny detail(i?

Ondfej Hausenblas

To, &m by snad mély byt .
nahrazeny &eské prehistorické
vyuovaci osnovy Zakladni
$kola, je uZz k dispozici na
webu (www.vup.cz), a uz jsme
se na to podivali i pfi letodni
kvétnové dilné PAU v Tiesti
spolu s uditeli a fediteli.
Obecné cile vzdélavani jsou stanoveny docela piijatelné.
Jakmile se vak pokusime pro svou vyuku najit nebo
vyvinout postupy, které zakim budou poméhat k cilim
dospivat, pochopime, Ze to bude hodné préace, pro kterou
nas vét§ina nebyla vyskolena. Ale déti vyuku
osvobozenou od soupisi ,probranych témat nutné
potiebuji!

Byli jsme nauceni, Ze plan vyuky rovna se ,tematicky
plan“. Ale ten je pouhym rozpisem souhrnu témat do
kalendafe. Skuteény plan musi mit dobfe stanovené cile
a kroky k jejich naplitovani. M&l by to byt plan u¢ebnich
udalosti, s pfifazenymi pomtickami, jakymi jsou tieba
pfistroje, nebo témata, nebo formy prezentace
7&kovskych produktii, ale také doplnény strategii pro
vyhodnocovani postupu atp. Aby se viak ugitel — tvirce

kurikula — z toho v3eho neposgetil, musi plan byt veden
nejprve v docela obecné roving, k niz si pak ucitel
pfichystava své piipravy hodin.

Autofi RVP si asi budou muset udélat vic jasno v tom,
co je to ,.ucivo“. SnaZi se totiz pod cile pfistr€it taky
jakési seznamy témat, a k nim cht&ji narafiCit néco,
temu fikaji kompetence“. JenZe je to n€jak moc
podobné nepodafenym cilovym rdmeckim ze zelenych
osnov Zakladni kola.

Népadné brzy RVP opousti svij zdmér propojit
predméty do oblasti poznavani, aby se déti neucily svét
rozsekany na odbornické kousky, nybrz ,jak sveét
funguje“. JenomZe asi odborafsko-ufednické piedstavy
atlaky, Ze uditelé pfece maji své aprobace a tak se
vyuka musi v pfedmétech rozepisovat, pfinutily tvirce
RVP rozkrouhat rozumné cile do nerozumnych popist:

Uéivo:
Voda a vzduch

Kompetence:

2. obdobi (tj. konec 1. stupné neboli ndarodky):

- 74k rozpoznad a pojmenuje riiznd skupenstvi vody
v ptirodg, orientuje se v jejich zdkladnich vlastnostech
a v jejim vyuZiti v praxi
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- popise princip ob&hu vody v piirodé

- uvede dusik, kyslik a oxid uhli¢ity jako slozky
vzduchu a oznaéi kyslik jako nezbytnou slozku pro
hofeni latek ve vzduchu

- uvede priklady, jak lze v nejbliz§im okoli omezovat
znecist'ovani vody a vzduchu

3. obdobi

- rozli$i vodu destilovanou, pitnou (véetné stolni),
uzitkovou, odpadni, uvede piiklady jejich vyskytu
a pouziti

- prokéaze znalost sloZeni vzduchu (i kvantitativné)

- popiSe, co je teplotni inverze a smog, a uvede
ptiklady zdrojli informaci o ¢istoté ovzdusi

- uvede pfiklady znecitovani vody a vzduchu
v pfirode¢ i v domécnosti.

Co takovy zak v paté nebo devaté tridé dela?
Vyjmenovava to, co si pamatuje nazpamét’ (,,rozpozna
skupenstvi® sotva znamend ,kdyZ mu dame vodu do
ruky, prozkoumd ji a rozhodne se, jestli to spi§ tece,
vane, nebo drzi pohromad€®; ,rozliéi vodu
destilovanou, pitnou...* mysli tim autofi vazné
ochutnavani, nebo analyzu, anebo to znamend ,vi, Ze
vodu délime na ..“? O takové kompetenci jako
»uvede® nebo ,,prokaze* ani nemluvim...).

Bodejt’ by se autofi do takové potiZe nedostali, kdyz si
usmysleli opsat z hloubi pedagogickych v&ki téma
wvoda a vzduch“. Kdyby uméli fict, co ma ¢lovék
o vode a vzduchu védét, uvidéli by, Ze je toho tolik, Ze
se to Zadat neda. Jakmile v8ak zaéneme popisovat, co
vse Cloveék s vodou déla, ¢im mu v Zivote jest, jak by se
dala zkoumat a prozivat i uZivat, jsme najednou
v ramecku tradién€ nazyvaném ,,metody*.

Avsak ony to nejsou ani metody, ani témata. Kdyz
myslite na prib&h Skolniho roku, kazdy tyden a den ve
tfidé, jsou vam malo platnd ,témata“, a vlastné
i metody — néco se musi dit, délat, néco musi probihat,
aby se v tom spatfilo téma a aby se to realizovalo
néjakou metodou. To z &eho by se meélo kurikulum
Skoly skladat, by mély byt ,,udalosti®, nebo snad ,,d&je*

— R

| Cteni
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¢i ,prilezitosti néco ucinit“, do kterych je Zzak
vtahovan, aby v nich hral svou roli zkoumatele,
pozorovatele i pokusitele, aby ho tyto dé&je spojovaly se
spoluzaky, aby mél o ¢em s nimi povidat, diskutovat,
pochybovat, psat a pak i vzpominat (u zkousek i ve
stafi). Ted je mi jasné, ¢im jsou mi sympatické
udebnice a lekce ve francouzské Skole: jsou rozepsané
nikoli do témat, ale do ,,devoirs®, tj. do komplexnich
Uloh, které zkoumaji a zpracovavaji né&jaky namét,
otazku, rozpor nebo jev. Kdo znd Integrovanou
tematickou vyuku od Kovalikové, vidi, o¢ jde. Témata
je potieba sdruzit tak, jak k sobé Zivotné patii, aby se
ve vyuce vyskytly situace, které stoji zakovi za to fesit,
zkoumat, udit se. OvSem to véru neni ,,popiSe princip a
kolobéh vody v piirodé*!

To z &eho by se mélo kurikulum Skoly skladat,
by mély byt ,udilosti“, nebo snad ,déje"
&i ,prileZitosti néco udinit", do kterych je
Zadk vtahovédn, aby v nich hridl svou roli
zkoumatele, pozorovatele i pokusitele,
aby ho tyto déje spojovaly se spoluzdky,
aby mél o dem s nimi povidat, diskutovat,
pochybovat, psdt a pak i vzpominat
(u zkousSek i ve stari).

Kdyz se podivdme do rameckd pomyslného uciva
a kompetenci v Cesting, o moc lepsi to neni, i kdyz se
mi to tak zddlo, protoZe jsem v ,kompetencich® vidél
pojmenovani procest, které opravdu probihaji
u Ctouciho ¢lovéka. Ale Hanka Ko$tdlova mé
upozornila, Ze &teni — ona zdsadni ¢innost, skrze kterou
se ¢lovék dozvida a udi, ale také ve které si ma libovat
a rozko$né pobyvat, aby umél myslet, mluvit i psat
- dopada pro nejmensi déti (které si pravé utvareji
vztah k Cetbé, Casto pochroumany uZ z rodiny), velice
nudné az odpudivé.

Ramedek v RVP vypada takhle:

Praktické ¢teni

technika Cteni

¢teni pozorné

cteni plynulé

znalost orientaénich prvki v textu

Véené éteni 2. obdobi
¢teni jako zdroj informaci
¢teni vyhledavaci (klicova slova)

&teni orientadni zaznamenanim

sd¢lent

reklamé)

R 3. obdobi
Kritické Cteni
teni analytické
Steni hodnotici

1. obdobi (Y. prvni tFida dochazky)
74k porozumi pisemnym pokyniim pfiméfené sloZitosti, zvlasté v ucebnim textu;
vnima ¢teni jako prostfedek sd€lovani

&te s porozuménim piiméfené naroéné texty potichu i nahlas a zvlada zakladni Gkoly spojené
s vyhledavanim informaci vtextu (ve slovniku nebo vkratkém souvislém textu) ajejich

odlifi vtextu podstatné a okrajové informace, posoudi uplnost a neuplnost jednoduchého

odlisi jednoduchou fikci od skutecnosti
vi§imé si vyraznych postupdl a prostfedkd manipulativni komunikace (napf. v televizni

orientuje se v obsahu pisemného sdéleni a vystihne jeho jadro

ovlada zaklady studijniho éteni — formuluje hlavni myslenky textu, vytvoii otdzky a struéné
poznamky, vypisky nebo vytah z pfecteného textu

rozli$uje fakta od nézorf, minéni a hodnoceni, posoudi text jako vécny nebo nevécny |

vyuziva k ovéfovani faktd rizné informaéni zdroje — pfirucky, encyklopedie, internet
uvédomuje si cile a funkce manipulativni komunikace (napf. v televizi, novinach a ¢asopisech)

a kriticky na né reaguje
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Kde je né&jaka zajimavost, diileZitost pro Zivot a mySleni
7aka? M4 zase Cekat, aZ se mu ve $kole dovoli &ist néco
zajimavého zajimavym zplisobem? Praveé to trhani prace
a u€eni do kategorii vy¢lenénych umeéle, to je zhouba.
Cteme ptece proto, abychom mysleli, citili nebo jednali,
obvykle navic s druhymi.

Témito ramecky se k smyslu pfedmétd a pobytu ve
Skole nedostaneme — my jako ucitelé ani my jako tviirci
kurikula. Potfebujeme myslet na déti, co by tak asi mély
délat, aby se jim ukazalo, jak postupovat, aby si
vyzkouSely, ¢im to je, Ze né¢kdy textu rozuméji nebo ho
dokaZou zajimavé komentovat, a jaké to je posiouchat,
co si 0 ném mysh druzi a jak se to lisi nebo shoduje
s mym porozuménim.

To nejsou ,,pouhé“ metody! Kdyz né€kdo napiiklad pii
cetbé a po ni vystihuje postranni timysl autora textu
a citaci ztextu dokazuje, pro¢ si o ném mysli, Ze je
nekaly, tu tento d&tenaf a 24k nerealizuje jenom
vyukovou metodu ,piedloZit Zzakim text obsahujici
postranni zaméry a nechat je takovéto zadméry odhalit,
posoudit a kritizovat, pfipadn¢ text piepracovat v text
pfimodary a upfimny*. Zak piimo provadi, co je b&nd
¢innost Etenafe, komunikujiciho s textem a o textu, a Zak
zarovei uplatiiuje svoje dovednosti.

Kdyz s zaky pracujeme metodou ,fizeného Cteni”, neni
to jen metoda vyuky, je to upraveny postup, kterym se
Elovek prodirad novym textem: hada ¢i ofekava, o Cem to
asi bude, pak se divi nebo raduje, jak se to shodlo, v§ima
si toho, co ho na uréité typy ofekavani v pfedchozim
testu navedlo a co to ve skuteCnosti v dalSim textu
znamend, atd. Skutetnou metodou ve smyslu
uditelovych “kuchrchiek” (jak se nam odplrcim
polopatickych navodd vysmal Nikola Kfistek v minulém
disle) je totiZ jenom ,,Rozstiihej text na pasaZe a sesij je
v se§it tak, aby predchozi vzdy zakryvala cely text
nasledujici. Vyzvi déti, aby nenakukovaly. Klad’ nejprve
otazky sam, ale pak nechavej déti, aby otazky nasly
podle svého zaujeti Cetbou atd. Cim vic se ,metoda“
vyuky blizi ,;metodé“ poznavani nebo porozuméni, tim
lip.

K tomu ovSem musime dobfe chédpat nejenom to, jak
»véci funguji“, napfiklad jak mrzne voda a jak led
sublimuje v paru, ale také ,jak clovék véci zkousi
azkouma, jak mu poznatky dochazeji, jaké obtiZe
piekonava“. Vyudovaci pfedméty, uCebnice a osnovy
byly dosud postavené hlavné na tom, ,jak (pfibliZné,
apfed deldi dobou) véci popsali védci®, vlepSim
piipadé na tom, ,jak vé&ci funguji“. Zcela ojedinélé jsou
uéebnice, jako ta Machackova fyzika, které védi, Ze si
maji si troufnout vyslovit docela zcestné otazky

a domnénky, které vyplodi laikova mysl, kdyz néco
zkous$i a zkouma. Ale abychom méli popsany oblasti
poznavani tak, Ze vyuka bude sledovat linii Zdkova
pochopovéani, porozuméni, a nikoli linii ,,od banalit
k nesrozumitelnostem®, to si je§té poc¢kame. To se nedad
vycucat z prstu, nybrz vyvodit ze spojeni vyucovaci
praxe, natrénované uditelské reflexe a vypéstované
schopnosti psat o tom, co délame, co pozorujeme a pro¢
jeto tak.

Proto je tak dualezité, aby uditelé dostali jednak co
moznad nejvoln€jsi ruku ktvofivé praci, ale také
vydatnou  podporu k vlastnimu osobnostnimu
i profesnimu ristu. AZ bude mit dost velké procento
nadanych uditeld dost svobody k tomu, aby svou préci
opravdu dotahli, ovéfili ji v kontaktu s détmi a jeste ji
zpracovali tak, Ze ji budou moci porozumét dalsi, pak
bude mozné psat kurikulum v detailu. Jenze pak to uz
nebude potiebné. Nadani ucitelé to budou sami rozvijet
a rozsévat, nenadanym to ani podrobna kuchrchika holt
do hlavy a ruky nenaleje. Nad&ji ndroda je to, Ze do
$kolského prostfedi, kde uz bude prfijatelné procento
tvotivych lidi a nalezité vstiicna atmosféra, a kde bude
nadany mlady c¢lovék ocekavat prostor pro svou
inteligenci, pfijdou zné&jakych budoucich opravdu
uditelskych fakult mladi kantofi a s chuti tu vydrZi.

Pro tviirce RVP mam doporudeni, aby zanechali prace
v okamziku, kdy sestavi obecné vzd€lavaci cile a k nim
sady operacnich cili, totiZ sady kompetenci, které ma
ten, kdo k takovému cili dospiva. Maji-li chut’ pracovat
dal, maji se obratit na pole vzdélavani uciteld, a pomoci
ve $kolském terénu uéitelim k tomu, jak pochopit préci
s cili, jak pfijmout velkou svobodu a zodpovédnost ve
vybéru témat“ i ,metod” tak, aby védéli, pro¢ a jak
v jejich kurikulu co navazuje, pfipadné aby to uméli
i dobfe objasnit détem a jejich rodi¢im.

RVP, stejné jako tfeba statni maturitni testy, je jenom
dokument, papir, ktery sam stav $kolstvi a kvalitu vyuky
nezméni. NemuZeme dovolit Ministerstvu, aby si
navrhlo a dalo schvalit zadkony nebo vyhlasky, které
maji regulovat, co uditelé se zaky délaji, a aby pritom
MSMT deset let zanedbavalo systém profesniho riistu
ulitelt — penize, piedpisy a platové povySeni pro
ulitele, ktefi na sobé pracuji, aby lip vyucovali. Kdo
chce ve vzd&lavani uzdkonit cilové pozadavky, ma
povinnost uzékonit a podporovat také samo vzdélavani,
tedy ty procesy, které se odehravaji ve tfide.

Autor je ucitelem na Pedagogické fakulté UK v Praze,
lektorem KM.

e Nakolik se nam daf¥i dosahovat obecnych cilii vzdélavani formulovanych
v navrhu Ramcového vzdélavaciho programu pomoci metod programu

Ctenim a psanim ke kritickému my3leni?

Hana Ko3tdlovd

V nékolika skupinich uCastnikd kursi KM jsme se
pokouseli identifikovat, jak jsme pfipraveni na plnéni
Ramcového vzdélavaciho programu, jehoZ navrh byl
nedavno zvefejnén k pfipominkovéni. Zabyvali jsme se

jen jedinou d&asti, a to tou, kterda se nam zda
nejvyznamngjsi: obecnymi cili vzdélavani, jak je RVP
formuluje. Pdvodné jsme chtéli analyzovat, ktera
metoda je nejvhodngjsi pro ktery cil. V priibéhu price se
ukézalo, e vét§ina metod KM umoZiiuje dosahovat celé
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fady z niZe uvedenych cild, a tak jsme od zafazovani
metod pod cile upustili.

Jednotlivé metody KM totiZ velmi pfimo vychazeji ze
skute¢nych situaci b&zného Zivota, v nichZ se snaZime
néfemu porozumét, néco vyfesit, néjak se rozhodnout,
najit souvislosti, pfijit na nesrovnalosti atd. Odhaluji
nam, jak funguje na§ mozek v takovych situacich,
a pomahaji ndm ho zvladnout, totiZ fidit naSe pfemysleni
i jednani. Stejné jako tiifazovy ramec (model) E- U -R
(evokace, uvédoméni si vyznamu — reflexe) neni jen
n&jakym konstruktem od zelencho stolu, ale pokusem
vystihnout, jak probihd piirozené uceni a vyvodit
ztohoto poznani dilezité zavéry pro uleni fizené
(8kolni), tak i jednotlivé metody, jimiz lze tento ramec
ve &kole realizovat, respektuji pfirozené procesy,
jenomze umoZziiuji ugiteli, aby je fidil a vyuzival podle
potieb jemu svéfenych ucicich se mozki.

A protoze se zda, Ze se autorim RVP podafilo dost
presng vystihnout, o v Zivoté jde, a vtélit to do
formulaci obecnych vzdélavacich cill, slouzi naSe
,2ivé” metody témto ,,zivym” cilim docela dobfe.

Obecné vzdélavaci cile podle RVP

1. Vzd&lavani sméfuje k tomu, aby si Zik osvojil
strategie ueni a byl motivovin pro celoZivotni ueni
2. Vzdélavini sméfuje k tomu, aby Zak ziskal ziklady
] tvofivého mySleni, doved] logicky uvaZovat a FeSit
' problémy
‘ 3. Vzdélavani sméfuje k tomu, aby Zdk zvladl zaklady
|
|

viestranné a i¢inné komunikace
4, Vzdélivani sméfuje k tomu, aby Zik dovedl
spolupracovat a respektovat praci a tispéchy vlastni i
druhych
5. Vzdélavani sméfuje k tomu, aby se Zik utvirel
a projevoval jako svobodna zodpovédna osobnost
6. Vzd@lavani sméfuje k tomu, aby Zik projevoval
| pozitivni city v chovini, jednini a v proZivani
¥ivotnich situaci, vnimavost a citlivé vztahy k lidem,
‘ svému prostiedi i k piirodé
7. Vzdélavani sméiuje k tomu, aby Zik ziskal pozitivni
i vztah ke svému fyzickému a duSevnimu zdravi,
aktivng je rozvijel a chranil
| 8. Vzdélavani sméfuje k tomu, aby ZAk pozmnal své
% realné moinosti a dovedl je uplatiovat pFi
rozhodovani o vlastni Zivotni a profesni orientaci
9. Vzdélavani sméfuje k tomu, aby Zik byl schopen Zit
spoletné s ostatnimi lidmi; byl tolerantni
aohleduplny k jinym lidem, jejich kulturim
| a duchovnim hodnotim

Cil 1:

e  Vsechny metody a techniky, které pfinasi program
KM, vedou k tomu, aby si Zaci osvojili strategie
uleni a aby dokézali nalézat osobni pfinos z toho,
Ze se stle né¢emu uci.

e Vyznamnym faktorem ovliviiujicim schopnost lidi
uwdit se je schopnost identifikovat cile
a vyhodnocovat cesty, které jsme zvolili k jejich
dosahovani a po vyhodnoceni upravit zvolené cesty.
Tomu se Z4ci také uéi tam, kde ucitelé aplikuji
piistupy a metody KM soustavne.

eV programu KM se Zaci u¢i vyuZzivat psani jako
vyznamného nastroje uden.

e Utitelé KM v&ii, ze vsichni jejich Zaci se mohou
naucit ucit se.

e Vyznamn& podporuje schopnost celoZivotniho
udeni zaziti t¥ifazového modelu uéeni E — U — R,
ktery prend$i do fizeného udeni procesy uCeni

pfirozeného, a tedy efektivniho.

Cil 2:

e Metody podporuji riznorodost nipadd a nizorl na
predlozené problémy a zéleZitosti, vyZaduji hledani
alternativnich cest, povzbuzuji pozitivni mySleni.
Vytvafenim bezpetného prostiedi se podporuje
kreativita 2akd, ktefi ztraceji obavy typické pro
praci ve tiidach s ,jedinym spravnym feSenim”.

e Tvorivost zakd se rozviji také ve vSech aktivitdch
zaloZenych na psani - nebot’ psani se v programu
KM chépe ne jako technika zdznamu &i reprodukce
cizich myslenek, ale jako produkce myslenek
vlastnich.

e Pii praci s textem Zaci rozliSuji ddlezité
anedilezité, hledaji vzajemné  souvislosti,
vyhledavaji nejasnosti, fe§i rozpory s vyuZitim
dodate¢nych informaci.

e Zaci jsou vedeni k tomu, aby kazdé své tvrzeni
podlozili argumenty (ze zkuSenosti, z né&jakého
zdroje informaci), a tim se rozviji a zvnititiuje jejich
schopnost logické uvahy pii feSeni problému.

Cil 3:

o Pii ¢asté praci ve dvojicich nebo skupinach Zéci
museji G¢elné komunikovat, aby spole¢né mohli
vytesit pfedloZeny nebo identifikovany problém.

e Zaci lasto prezentuji spoluzakim vysledky své
prace, formuluji otdzky k prezentacim kolegd,
odpovidaji na poloZené otdzky spoluzaki.

e Zaci se u¢i komunikovat i pisemné, a to nejen
zvladat formalni stranku komunikace, ale zejména
se udi vyjadfovat vlastni pfistupy, napady,
myslenky.

e Zaci byvaji ¢asto vyzyvani, aby se vyjadfili k préci
své i k praci jinych skupin — uéi se formulovat
hodnotici soudy tak, aby poméhali k lepSim
vysledkim, ne ubliZovali.

e 7ZAaci se u¢i tomu, ze dobra komunikace neznamena
shodu nézord. U& se tomu, Ze i sebelepsi
komunikace miiZe pfinaSet nedorozuméni, protoZe
kazdy €lov&k rozumi téZe informaci trochu jinak.
Z4ci se szivaji s faktem, Ze nedorozuméni jsou
pfirozenou soucasti lidské komunikace a uli se
s timto faktem zachdzet tak, aby jejich komunikace
byla co nejefektivnéjsi.

Cil 4:
e Viechny strategie KM jsou v nékteré fazi
kooperativni — protoZe jen ve skupinové

kooperativni &innosti je moZna reflexe, a reflexe je
jedinou cestou, kterou se ziskdvaji klicové
kompetence.2

e Metody vedou k pfijeti zodpov&dnosti za spole¢nou
préci, k respektovani prace druhych, ke schopnosti
tidit a regulovat spoleénou praci.

2 Horst Belz, Marco Siegrist: Kli¢ové kompetence a jejich rozvijeni.
Vychodiska, metody a hry. Portal, Praha 2001, str. 167
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e Z4ci se &asto vyjadiuji ke kvalité prace vlastni
i prace druhych — a to tak, aby dali najevo respekt
k tomu, &eho druzi dosahli, a aby dokazali
spravedlivé ocenit i vlastni praci.

Cil 5:

e Zici se neboji zvefejiiovat své nazory, udi se, Ze
kaZdy nazor miZe obohatit celou skupinu o novy
pohled. Neboji se reakce okoli, protoZe cela tfida je
vedena k tomu, aby o piedlozeném nazoru
pfemyslela, nikoli ho odsoudila nebo se mu
vysmala. Tak se Zaci postupné uéi véZit si svych
vlastnich ndpadii a nazord, protoZe zaZivaji, Ze jsou
brany vané ulitelem i spoluzaky. U¢&i se tomu, Ze
svobodny ¢&lovék mj. svobodné vyjadfuje své
nédzory, ale zdroveil se uéi tomu, Ze nazor, ktery
neni opfen o argumenty, ztraci na ceng.

e ZAci se dale u¢i samostatné si plénovat vlastni cile
a vyhodnocovat, jak jich dosahuji. U¢itel neni v roli
kontrolora, ale v roli poradce. Zék se uci tomu, Ze
svobodna bytost ma pravo o sobé rozhodovat, ale
nese za to svou odpovédnost.

e Zici se také v hodinaich KM ugi, Ze mohou
rozhodovat o produktech své prace — zda a kdy je
zvetejni, nebo zda je podrZi v soukromi.

Cil 6:

e 7Zaici se v hodinich KM uéi vzivat do citd
a mySlenek druhych lidi, ktefi se ocitli v obdobné,
nebo zcela jiné situaci ne# oni sami. Zaci se u&i
vybavovat si a znovuproZivat nékteré situace
auvédomuji si, jak asi je lidem, ktefi museji dané
situaci Celit.

e 7Zaci se udi klast si neustéle otazku Prog?, ktera jim
umoZni pronikat hloub&ji k podstaté riznych jevi
a situact.

Cci7:
e Soudasti zdravi ¢lovéka je dnes vice neZ jindy jeho
dusevni zdravi - ve $kole jde zejména

o smysluplnost uéeni z hlediska Zaka. Tfifazovy
model udeni, kterého KM vyuziva (E — U — R), je
vystavén tak, aby umoZiloval pfirozené, a tedy
smysluplné uceni.

e Ve tfidich KM je odstranén stres a soutéZivé klima,
ale ne na tkor vysokych olekavani na praci zaku.
MnoZstvi informaci Zaci nezvladaji pouze
pamétovym drilem, ale zvnitifiuji je diky tomu, Ze
snimi pfimo ve Skole pracuji. To vede
k pozitivnimu vztahu ke $kole, a tedy k posileni
duSevniho zdravi déti.

Cil 8:

e V3echny metody KM trénuji u Z&ka schopnost
pfemyslivého naslouchdni druhym, udi je tolerovat
a zvazovat ndzory a napady druhych stejné jako
jejich rozliéné rodinné a kulturni zvyky. Zaci se uéi
zvladat metody efektivni diskuse, v niZ vyhodnocuji
a zvazuji nejrizn&jsi jevy, uéi se proniknout co
nejhloubéji k jejich podstaté a tedy jim porozumét,
nikoli je odsuzovat.

Cil 9:

e Ve tfidich KM je vénovano mnoho casu
(sebe)reflexi Zdkova udeni. Zak se u&i s pomoci
ucitele identifikovat své silné stranky, uéi se
rozumét sam sob& a byt spokojeny s tim, jaky je.
U se, Ze kazdy ¢lovék ma jiné predpoklady a jiné
pfednosti, a také Ze ma nedostatky, které miZe
svymi piednostmi vyvézit, a nemusi se jimi trapit.
Uéi se vychazet z dobrého poznéni sebe sama pfi
rozhodovani o dilezitych Zivotnich krocich.

* Brainstorming

Jana Palenédrovd

Deti mnohé myslienky a ndpady ani nevyslovia, pretoZe
sa boja, Ze su zIé, smieSne, nie su v sulade s tym, o je
napisané v ucebniciach. To vSak tvorivosti neprospieva,
preto je potrebné tieto socidlne a psychické bariéry
prekonat. Metéda, ktoré podporuje nové a netradicné
ndpady a zdrovert podporuje rozvijanie komunikacnych
zrucnosti Ziakov, je brainstorming (Zelina, 1994, s. 136
— 139). Brainstorming v preklade znamend birku,
., Vytriasanie“ mozgov (brain — mozog, storm — birka).
Ide o metddu, pri ktorej sa md vyprodukovat o najviac
najrozmanitej§ich a najorigindlnej§ich napadov, nemusi
ist’ 0 ndjdenie optimdlneho riesenia.

PRIEBEH:
1. Netradi¢né rieSenie nejakého miniproblému (zvéc3a
individualne).

2. Vlastny brainstorming — produkcia napadov k dane;j
téme (zvidsa praca v skupinach).

3. Kratka relaxacia.
4. Vyhodnocovanie ndvrhov, rieSeni. Urcia sa kritéria
na hodnotenie.
Néavrhy sa zaradia do istych skupin (najlepsie,
najdivokejdie a pod.).
Pri brainstormingu platia isté zasady: kritika ndpadov je
neziaduca, uplatiuje sa slobodnd hra myslienok,
obakdéva sa mnoistvo ndpadov a ich vzdjomné
zlgpfovanie, predpoklada sa rovnost ucastnikov.
FAZA: evokicia.
FORMA: individualna, skupinova, kolektivna.
POUZITIE: pred osvojovanim si nového ugiva
— ako motivaény prvok pri produkcii textu,
— ako relaxaény prvok.

Existujii rézne obmeny, varicie brainstormingu vhodné
pre deti mladiecho Skolského veku: pisany
brainstorming (brainwriting), Hobo metdda, otizkovy
brainstorming (questionstorming).
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Priklady pouZitia metody brainstormingu — ..zahrievacie* aktivity:

AKO VYUZIT PRASKNUTU NAFUKOVACIU LOPTU?
- ako hniezdo, ako abstrakiné umenie, ako klobik, ako doplnok do kostymu na karneval, ako vanicku pre rybicky, ako
kvetindé, ked urobime este jednu dieru, méze slizit' ako kratasy, ako kupalisko pre mravceky, ako niidzovy paddk pre

mys$, mozno fiou utesnit okno v ponorke...(3. roC.)

CO TI TO PRIPOMINA?

Ziaci dostanu k dispozicii dva obréazky, ktoré si mézu aj ubovolne dotvorif.

§ 2

2.

Na otézku, ¢o ti to pripomina, Ziaci odpovedali:

1. jazero, more, midku, horcicu, atramentovii machulu, mravcie kipalisko, rozliaty lak na nechty, utierku vo vetre...
2. cestu, bludisko. hada, vodovod, skriveny plot, dazdovku, nohu na stolicke...(2. roc.)

VRCHNACIKY NA FCASE

Naga $kola dostala od s6dovkarne milién vrchnacikov

na flage. Co s nimi?

- Vyrobili by sme ozembuch na hodiny hudobnej
vychovy.

- Pouzili by sme ich ako znacky na telesnej vychove.

- Ako koberdek na masdz.

- Vyrobila by som si z nich Saty na karneval.

- Vyletel by som lietadlom nad mesto a spustil
strieborny dazd.

- Vyrobil by som z nich brnenie. (4. 108.)

Dalsi priklad ukazuje vyuZitie brainstormingu
v slohovej Casti jazykového vyuCovania. PouZili sme
jeho otazkovii formu - questionstorming (jeho
podstatou je vyprodukovat’ ¢o najviac otdzok tykajucich
sa danej témy).

Téma: PRECO DNES TAK MALO POCUT O
CARODEJNICIACH ?
Rocénik: Stvrty

¢O BY STE SA SPYTALI CARODEINICE, KEBY

STE JU STRETLI ?

Ziaci vymysleli nasledovné otazky:

- Ako sa vola a kolko ma rokov?

- Kde byva? Kde zije? Odkial pochddza?

- Aké je jej oblibené jedlo? Co pije? Moze poradit
nejaky recept?

- Aké md zvyky a obycaje?

- Akd méda sa jej paci? Co si oblieka?

- Aki hudbu pociva?

- Ako oddychuje? Co rada robi?

- Co dokdze robit?

- Ma rodinu, predkov, deti? Akd je jej historia?

- Pouziva nejaky dopravny prostriedok? Ako sa
pohybuje? Vie tancovat?

- Akou recou komunikuje? Vyddva nejaké zvuky?

- Do akej §koly chodila? Aké je jej vzdelanie?

- Vie pisat? Ako?

- Akd je jej oblubend farba, Cislo a preco?
- Aké zaklinadlo najcastejsie pouziva?

Pouziti metéda v kombindcii s atraktivnou témou
vytvorili v triede neviedntl atmosféru zaujmu a aktivity.
Ziaci uZ pri tvorbe otdzok sponténne reagovali moznymi
odpoved’ami. Pokradovanim bola praca vo dvojiciach,
v ktorej si deti pomocou odpovedi na vymyslené otazky
Lvytvorili“ a potom spoluziakom predstavili svoje
carodejnice.

Carodejnica Anéa Boganca
Kde bolo, tam bolo, za siedmimi horami a za siedmimi
dolami, kde sa piesok lial a voda sa sypala, Zila jedna
Sarodejnica. Jej meno je Anca Boganca. Byva v jednom
neobycajnom mestecku Tramtdrii, v §tdte Minesota,
v domceku na pstrosej nozke. Zivi sa hrézostrasnym
hmyzom, jedovatymi hubami a inou straSidelnou
potravou, Kazdé rdno vypije dva litre hadieho slizu.
Anca Boganéa ndm dala jeden z jej nechutnych
receptov. Vold sa Hadia polievka. Ide do nej: tri chvosty
z uzovky, jazyk z kobry krdlovskej, hlava z anakondy
ana ozdobu dve odi z pyténa. Zo zvyku, ako kazdad
carodejnica, lieta na metle. Jej metla sa vola Metlicka —
Stihacka. Oblieka si staroddvne Saty a pociva skupinu
Aqua. Anéa Boganca chodi velmi rada na Carodejnicke
diskotéky. Dokdze urobit vietko moiné, éo sa da. Jej
pradedko Zil dokonca este v dobe kamennej. PouZiva re¢
hadia — badia. Chodila do perunskej Skoly. Pise
hlaholikou, ktori ju naucili Cyril a Metod. Jej oblibend
farba je Cervend, prefoZe md najlepSich kamoSov
v pekle. Ancine Bogancine najoblibenejsie cislo je 501,
lebo ma tolko rokov. Jej zdkladné zaklinadlo je |, fidZi —
bidzi — bum .

(Zlatica Tarbajova — Roman Sedlar)

Autorka uci didaktiku SJ a slohu pro 1. St. ZS na
Katedre slovenského jazyka Pedagogické fakulty
Presovské univerzity. E-mail: palip@ke.telecom.sk
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e Projekt Staré povésti ¢eské pro 2. t¥idu ZS

Jana Dvoidkovd

Ve své absolventské praci na
vySsi pedagogické Skole jsem se
rozhodla zpracovat projekt pro
druhou tfidu zékladni Skoly na
téma Staré povésti ceské. Jelikoz “maa .
se zabyvdm moZnosti vyuZiti A

kritického mySleni v praxi,

zaméfila jsem projekt tak, aby .
kazda lekce obsahovala tfifazovy model udeni, ale aby
byla zéroven srozumitelna chapani déti ve druhé tiide.
Projekt jsem sestavila pro konkrétni tiidu na FZS
Chlupova, kam jsem po dva roky chodila na souvislé
praxe. VSechny déti ve tfidé jsem tedy dobfe znala,
védéla jsem, jakym zplsobem jsou zvyklé pracovat,
znala jsem jejich schopnosti, dovednosti a védéla jsem
také, které deéti jsou v praci pomalej$i, nebo které
naopak pracuji systematicky a smysluplng. JelikoZ tiidni
ucitelka Vlad'ka Strculovd prosla kurzy kritického
mysSleni, pracovala timto zpiisobem s détmi jiZ od prvni
tiidy.

Do projektu jsem zahrnula pét povésti: O praotci
Cechovi, O Krokovi a jeho dcerdch, O knéiné Libusi,
O Kresomyslovi a Horymirovi a O Bruncvikovi. Protoze
jsem neméla moZnost vyzkouSet vSechny tyto povésti
v praxi, dvé& z povésti utila pani uéitelka Vliadka podle
svého planu.

Na konec jsem zafadila zavéreénou lekci, ve které jsme
vSichni spole¢né shrnuli povésti a jejich odlisnost od
pohadek a zopakovali jsme hlavni d&jové linie vSech
povésti, s kterymi jsme pracovali. Hlavnim cilem této
zavérecné lekce bylo spolecné vytvoreni Knihy povésti,
ktera bude viset na nasténce ve tiidé a kdokoliv si v ni

miize listovat a &ist. Na zavér jsem déti rozdélila do
skupin (podle vlastniho uvéaZzeni tak, aby v kazdé
skupiné byly vyrovnané sily). Déti sestavily pravidla, co
vSechno by méla obsahovat kniha, kterou nékdo pise —
nadpis, jméno autora((i), jméno ilustrdora(d), vlastni
text, obrdzek. Potom si kazdd skupina vylosovala
kapitolu knihy, kterou bude zpracovavat.
Kapitoly byly:

* Uvod - co to jsou povésti a jak vznikaly

+ Povést O praotci Cechovi

» Povést O Krokovi a jeho dcerach

* Povést O kné€zné Libusi

* Povést O Kiesomyslovi a Horymirovi

* Povést O Bruncvikovi ~ od zadatku po odneseni

ptdkem Nohem
* Povést O Bruncvikovi — od uneseni ptakem Nohem
do konce

Déti ve skupinach si rozdglily role (ilustratofi,
spisovatel, radce, atd.) a spoletné vytvéfely na velké
¢tvrtky jednotlivé listy ke knize. Po dokonleni kazda
skupina pfedstavila svoji praci, a potom jsme knihu
svazali a povésili na nasténku ve tiidé.
Z4ky téma Starych povésti zaujalo, bylo atraktivni,
zajimavé a tajemné. V jednotlivych lekcich jsem uzila
metody kritického mySleni, a to myslenkové mapy,
brainstorming, volné psani, pétilistek, Fizené &ten,
fizeny poslech audiokazety, klicova slova (spojila jsem
je s obrazkem), ¢teni s pfedvidanim, prace ve skuping.
Podle mého nazoru si diky strategiim kritického my$leni
déti osvojily znalosti a vSechny potfebné informace
k tomuto tématu, rozvijely své dovednosti, a to
pfirozenou cestou.
Jako  ukazku
O Bruncvikovi.

pfikladdm  zpracovanou  povést

POVEST O BRUNCVIKOVI

Cile: rozvoj fantazie, schopnosti vyjadfovat se, spolupréace, znalost povésti O Bruncvikovi

Casova dotace: 90 minut

Pomicky: obrazky s kli¢ovymi slovy, text povésti O Bruncvikovi

Soc. org. forma: v lavicich

Zastoupené metody: kli¢ova slova, fizené €teni, zaujalo mé x neni mi jasné, pétilistek

1. Priprava
Faze evokace

1) Kli¢ova slova

Détem zadam na tabuli nékolik (v tomto pfipadé 5 ) klicovych slov, ktera se ptimo vazou k pfib&hu. JelikoZ jsou déti

malé, spojila jsem kli¢ova slova s obrazkem.

Kli¢ova slova byla tato: kniZze Bruncvik, kouzelna hora, ptak Noh, lev, kouzelny mec
2) Déti vymysleji ve dvojicich sviij vlastni pfib&h. Zamysleji se nad tim, jak by se pfib&h mohl podle slov rozvijet, jaka
tam bude zépletka, co se stane. Pro déti je dilezité, aby se zaméfily na spolupraci, na schopnost domluvit se ve

dvojici.
3) Prezentace vlastnich pfib&hd, které dvojice vymyslely.

Fize uvédoméni si vyznamu

4) Rizené &teni pfib&hu o Bruncvikovi. Cteni pribdhu se v napinavé &asti pferusi a ugitel
klade d&tem otazky, co se z této Easti dozvedé&ly, jak se d&j bude vyvijet dal, atd.

Potom uditel pokracuje ve Cteni daliho odstavce.
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Reflexe

5) Na tabuli vytvoiime dva sloupce. Jeden s nadpisem ,,zaujalo mé” a druhy ,,neni mi jasné”. Déti se hlasi a fikaji své
pfispévky do nékterého ze sloupcl. Zapisujeme na tabuli.

6) Zapis povésti do ¢tenafského deniku. Déti nemusi povést zapisovat celou, ale tieba jenom tu Cast, kterd se jim nejvice
libila, nebo je n&jakym zplisobem zaujala.

Déti pod sviij zapis nakresli obrazek.

7) Pétilistek na téma BRUNCVIK.

II. Hodina realizovana v praxi

Ad1) V tomto pfipadé jsem, vzhledem k véku déti, spojila kli¢ova slova s obrazkem. VSech pét obrazki i se slovy jsem
pfipevnila na tabuli. Podle mého nazoru se déti 1épe dostaly do dé&je a do atmosféry pfib&hu.

Ad 2) P#i vymysleni vlastniho pfib&hu ve dvojicich déti dobte spolupracovaly, rozdélit se do dvojic pro né nebyl problém.
Zadala jsem jim, aby si své piib&hy promyslely a Ze je moZné zaznamendvat si nckteré zachytné body na smazévaci
tabulku. Détem vsak vice vyhovovalo, kdy?Z si pfibéh psaly na tabulku cely.

Déti vymyslely tyto pfib&hy

Knize fekl ptakovi ze pijdou na horu. Kdyz bili na hofe vidéli Ze lev spi na kouzelném medi, Ze kousck mede vikukuje z pod
tva. Tek Bruncvik fekl ptakovi abi tam letél a sebral med. Dték to tak udélal Lev se nadtésti neprobudil a Brunclik se s
ptikem spokojené vritil domu.

Knize vysel na Kouzelnou horu a nadel tam ptéka noha a lva. Ty ho dovedli aZ k Kouzelnému medi. A ten mec umé!l véelijake
vieci napiiklat: zemfit i nezemfit. Jednou se vidal do jizni ameriky. KniZe jel cété jednou na horu az hora ho sezrala.

nize jel na kouzelnou horu. A tam nadel kouzelny mec a ten mu vikouzlil Lva a ptéka noha.

Knize Bruncvik se svym kouzelnym medem jel svou lodi. Dojel na kouzelnou horu. Tam uvid@! ptska noha a najednou sc z
kiovi vyhnal lev. A knfze zabil lva svym medem. Ptak se stal jeho vérnym pfitelem.

Ad 4) Povést O Bruncvikovi jsem piepsala ze Starych povésti do jazyka, ktery je détem srozumitelny. Z povésti jsem
abychom vyhodnotili, kdo se skute€nému pfib&hu nejvice pfiblizil. Na konci jsem zminila tu zajimavost, Ze kouzelny me¢
je podle legendy zazdén v Karlové mosté pod sochou Bruncvika.

Ad5)
Spoleéné jsme vytvorili na tabuli tuto tabulku:
ZAUJALO ME NENI MI JAGNE
* Kouzelny med ® Droc sc ptak jmenoval “Noh™ a lev nemé! jméno?
e Je lev byl hodny ® [xistuje jeste jantarovd hora?
* Dték jak Bruncvikovi zachrénil Zivot ® Dro¢ kouzelnd hora™?
® Me¢ zazdény v Karlove mosté * Droc odjel prave na 7 let?
* Magnetickd sila hory * Fxistuje jedte prsten, ktery daroval sve zenc?
* Statecdny knize * Dro¢ dal své zené zrovna prsten?

® Jak daroval Bruncvik své Zené prsten
Ad 6) Pfi zapisu do ¢tenaiského deniku je dobré détem jesté jednou celou povést piedist, aby se jim Iépe psalo.

Ad 7) Na konec déti vytvotily pétilistek (zminéno dfive) s ndzvem BRUNCVIK.

Ukazky praci déti:
statedny bojovny
plavil sc jeadil po sveteE
jak bojoval & drakem
odvézny
statecny slicny
plul bojoval putoval

#e mel sluhu, sluha s nechal zabit vitli panovi
ldska
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statecny moudry
cestoval bojoval vyhréval
nadel med vratil se vem hora zabyl draka
krdl jak md byt

U pétilistku mam stale u vétSiny déti pocit, Ze ho pofadné a do podstaty nepochopily. NejvEtsi problém jim déla ctvrty
fadek. Myslim, Ze je to otazka ¢asu, kdy jim i étvrty fadek pijde.

Vlastni hodnoceni:
Podle mého ndzoru se mi tato hodina povedla, déti povést moc zaujala, hodné z nich pracovalo a myslim, Ze viechny déti
to bavilo. Bylo to vidét i na jejich ¢tenafskych denicich.

Nasledujici text je mij vlastni. Pfi jeho vzniku jsem Cerpala z knihy Aloise Jiraska Staré
poveésti eské. Jiraskliv text psany v archaickém jazyce jsem piepracovala do jazyka détem
srozumitelného. Snazila jsem se, abych z piibéhu nic podstatného nevypustila, aby text mél
kontinuitu dé&je. Odstavce jsem konstruovala tak, aby pauza na otdzky byla v zajimavém
a napinavém bodég.

POVEST O BRUNCVIKOVI

Za doby, kdy se odehrdva na§ ptib&h, vladl po smrti svého otce nad Ceskou zemi kniZe
Bruncvik. Byl to panovnik dobry, §lechetny a ke vSem spravedlivy. Ve tfetim roce svého
panovani se rozhodl, Ze pojede do svéta. Jeho mladé Zena byla velice smutna a pfemlouvala
ho, aby nejezdil. Bruncvik si viak nedal fict a své pani odvétil: ,,Mi}j otec si dobyl do znaku
orla, ja si chci do znaku dobyt lva.” A aby se jeho manZelce tolik nestyskalo, dal ji na
pamatku sviij drahy prsten a fekl ji: ,, Nikomu nevéf, pokud sama neuvidi§ tento prsten.
Kdyz ho neuvidi§ do sedmi let, bude to znameni, Ze jsem zemfiel.” Potom dal osedlat kong
a vydal se na cestu.

-------------------- o R

Knize Bruncvik projel riizné zemé, aZ jednou dojel k pobifeZi mofe. Opatfil si kordb a dlouhy as cestoval se svoji
druZinou na mofi. KdyZ uz se plavili ¢tvrt roku, dostali se do veliké boute a vitr si lehoudce pohraval s jejich lodi. Vichni
se bali o své Zivoty. Ale snad nejhorsi bylo, Ze vitr celou lod’ hnal k zaarované jantarové hote, z které se nikdy nikdo
nevratil zpét. A tak se stalo, ze se Bruncvik s celou lodi ocitl na zaGarovaném ostrové. Ostrov mél tu vlastnost, Ze vSechno
v okoli padesati mili k sobé pfitahoval a uz nechtél pustit. DruZina i namoinici pomalu umirali hlady. Jako posledni Zivi
lidé na ostrove zistali jenom Bruncvik a jeho stary véry sluha Balad.

-------------------- pauza --------------om-o-

Sluha Balad byl stary a moudry muz a svého péna mél velmi rad. Moc si pfél, aby se jeho pan Bruncvik zachranil
a v pofadku se vratil domi k jeho krasné pani. A proto poradil kniZeti jednu chytrou véc. Balad si totiZ v8iml, Ze jednou
za Cas pfiléta na ostrov veliky ptak Noh. Zasil Bruncvika do staré kiiZe a donesl ho na vrchol jantarové hory. Zanedlouho
priletél veliky ptak Noh a Bruncvika odnesl z ostrova pry¢.

Ptak donesl kniZete do svého hnizda jako potravu mlad’atim. Bruncvik byl ale state¢ny, mlad’ata pobil a dostal se z hnizda
ven do Uplné€ nezndmé krajiny. Jak tak prochazel krajem, uvidél lva, jak bojuje se sani. Bruncvik se do obludy pustil
a spoleéné se lvem zvitézili. Od té doby se lev stal Bruncvikovym vérnym pfitelem a viude ho doprovazel.

-------------------- pauza -----------m-eeao-o-

Tak putovali a putovali, aZ dosli do zvlastniho zadmku, kde Zili zIli a velmi podivni lidé. Ti Bruncvika uvéznili a nechtéli
ho za Zadnou cenu pustit. Bruncvikovi bylo na hrad¢ smutno a tak ve volnych chvilich prochazel komnatami. Jednou
naSel velmi zvlaStni starou mistnost, ve které byl nddherny meé. Bruncvikovi se zalibil, vzal si ho a na jeho misto poloZil
me¢ svij. AZ pozd&ji se dozveédél, Ze tento meé je kouzelny. Mé&l tu vlastnost, Ze kdyz mu majitel fekl: ,,Vechny hlavy
doli”, me¢ sam porazel nepfitele.

Bruncvikovi v€znitelé kniZeti fekli, Ze pokud svede boj se zlym drakem Bazﬂlskem propusti ho. A tak Bruncvik bojoval
a i kdyz to nebyl lehky ukol, nakonec nad drakem vyhral, protoZe mél dva dobré pfatele, ktefi mu v boji pomahali — lev
a kouzelny mec¢.

-------------------- palZa -~ - - ee e e mmeeeoeo oo

Pak se Bruncvik vydal se lvem na cestu do vlasti. Doma uZ od té doby uplynulo sedm let a vSichni si mysleli, ze knize
zahynul. Proto chtéli jeho Zenu znovu provdat. Bruncvik mél ale od své Zeny na pamatku také prsten, ktery ji vhodil do
diSe s vinem, a tim prokazal, Ze je naZivu, a za veliké slavy se vratil i se lvem na hrad. Do svého erbu si potom kniZze
Bruncvik nechal vsadit lva, to na pamétku svého zviieciho pfitele.

Autorka je cerstvou absolventkou Vy$si odborné Skoly pedagogické ve Sv. Janu pod Skalou, E-mail: roohani@seznam.cz
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e PFiroda na jare: projekt Zaby
Viadimira Strculovd

Cil: poznani vyvoje Zab a seznameni se s texty
1. Hercikové a F. Nepila
prace s encyklopediemi
Dovednosti: zdokonalit praci s textem
naucit se vypracovavat (a tvofit) otazky
spoluprdce déti, déleni roli, vzajemné
uceni, pozorovani piirody
vyvoj Zaby
seznamit déti s vyvojem zab v pfirozeném
prostredi, v odbornych a literarnich textech
Postoje: pomahat kamaradovi
zajem o pfirodu, ochrana a pochopeni
ptirody

Znalosti:

L vylet - pFipravny

Vylet probéhl v obdobi piechodu ze zimy do jara. Déti
si rozdélily role pozorovateld, vybavily se badatelskymi
bloky vyrazili jsme do Prokopského udoli. U malého
rybnic¢ku jsme pozorovali déni (moc se nedélo), ale vie
jsme po ndvratu peélivé zpracovali - kazdy nejdiive
sam, poté ve skupiné na mala portfolia. Ackoliv velmi
prielo, byla zima a moc jsme nevidéli, détem se vylet
libil.

Po navratu nasledovala dvouhodinovka na téma ,,zaby* -
odborny text, povidka z &itanky (Hercikova), beletrie
(Nepil).

Hodina ve §kole:

Evokace:

1. ledolamka — kvak

2. myslenkovd mapa na téma ,Zaba“ - spolecné na
tabuli

3. dotvafeni textu - tvorba otazek ve dvojicich

Uvédoméni si vyznamu 1:
4. spolena kontrola dle textu F. Nepila (Ja, Baryk)

e Subjektivné zabarveny popis - licen

Jana Stédronskd
Préce se Zaky 8. tiidy, lze vyuzit i v 7. ro¢niku

Odhalovat své nitro a vyjadfovat osobni pocity je velmi
té7ké nejen pro déti, ale i pro dospélé. Je tedy tieba
navodit ve tfidé takovou atmosféru, ve které se dit¢ bude
citit uvolnéné&, bude mit pocit bezpeéi a dokadZe bez
ostychu vyjadfovat to, co citi.

Vyulovaci hodinu jsem rozdélila do nékolika Casti, jez
na sebe nenasilné navazuji a posouvaji nas vzdy
o kousek bliz k vyt¢enému cfli, kterym je lyricky popis
na$eho oblibeného mista.”

5. tvorba otdzek, hledani odpovédi v encyklopediich

Reflexe 1:
6. pribézné hodnoceni

Uvédomeéni si vyznamu 2:

7. fizené Cteni textu z Citanky (Jak Stériatko chtélo
malé pejsky, I. Hercikova) - nahlas

8. zpracovani textu Od pulce k zab& - dvojice precte,
prodiskutuje, nalepi do seSitu, vybarvi

Reflexe 2:
9. <Ctendisky denik - Co mé nejvic zaujalo? -napis,
namaluj

10. Déti pribézné dopliuji Otazky a Odpovédi

Zavérecnd reflexe: Spoleény kruh - Posledni slovo mam
ja (s ¢tenarskym denikem)

IL vylet

Za tii tydny od prvniho vyletu (t€sné pred
Velikonocemi) jsme méli $té€sti. Bylo pékné a jaro
zacalo v plném proudu. V retencni nddrzi déti nasly
spoustu Zzab, pozorovaly rozmnoZzovani, vajicka. S
piehledem sledovaly dé&j, ktery jiz umély i odborné
popsat.

Na vyleté jsme se nezaméfili jen na Zaby, ale i na
celkové zmény v pfirod€. Deti mély opét rozdelend role
a stejné jako na prvnim vyleté své zazitky zpracovavaly.
Dal3i akei bylo hazeni ,,Mafen” - louceni se zimou - do
Prokopského potoka. Dva dny piedtim prob&hly na
Skole Jarni dilny s pletenim pomlazky, vyroba kufatek
a zdobenim vétvicek.

Nakonec jsme porovnali oba vylety a zakonili celou
akci konferenci na téma ,,Zéby“ (viz foto na obalce).
Sousledné s touto akci probihd celoroéni sledovani
piirody, tzv. Kalendar pfirody.

Autorka je ucitelkou na FZS Chlupova v Praze.
lektorkou KM

1. Uvodni aktivita.

Kazdy 7ak dostal n&kolik minut na pfemySleni o tom, co
se mu vybavi, kdyz se fekne: Moje oblibené misto.
Objevily se dotazy typu: Stadilo, kdyZz jsem tam byl
pouze jednou, nebo to musi byt misto, kam se stile
vracim? Tady jsem ponechala détem volnost vybéru.
Jakmile si v8ichni vybrali, dostali pokyn, aby zavieli o¢i
a ptedstavovali si v duchu ono misto.

2. Seznamovani se s problémem

V tuto chvili jsme upfesnila vychozi pokyn. Dé&ti si
piedstavovaly, co vSechno mohou na svém oblibeném
misté vid&t. VSechny své obrazové predstavy zapisovaly
do sesitu, do néhoZ jsme si uZz na zac¢atku napsali nazev
a téma slohového cviceni. Kdo chtél, mohl své
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pfedstavy sdélit ostatnim. Stejnym zplisobem jsme
postupovali pfi zaddvani dalsich pokynd, které byly: Co
v§echno miZe§ na svém oblibeném misté slySet a citit?

3. Volné psani

Nase slovni zasoba byla v tuto chvili uz dostate¢na, a
proto jsme piistoupili k volnému psani. Zaci méli svoje
misto popisovat (bylo tfeba jim jesté sdélit, Ze liceni
obsahuje vzhledem ke svému zaméfeni umélecké
prosttedky a pfipomenout je: metafora, pfirovnani,
personifikace — pfipomenuti formou minilekce).

4. Kontrola

KaZdy si sam po sobé€ text preCetl a barevné zvyraznil
vSe, co se mu libilo. Poté kazdy prepisoval své li¢eni
nacisto. Jak se jim to povedlo, posud’te sami:

I Mezi malymi jehlicnany se prohani studeny vétrik,
vuné lesa mi ukazuje na ocesané boruvkové kere, ve
kterych naposledy pred spankem syci hadi. Na skdle,
osvétlené zapadajicim sluncem, usedaji ptdci a jejich
zpév se lehce a tise rozléhad krajinou. Nad prasivkou se
v pavuciné tipyti kapky posledniho desté jako perly. Jsi
bohaty, lese, mds spoustu krds na rozdavani. Zanech ve

mné alespor zrnicko toho vseho, at’ se mi lépe Zije.
(Autorem je velmi zamlkly chlapec s primé&mym prospéchem. Ma
velky zdjem o pfirodu, velmi ¢asto jezdi k dédeckovi do Krkonos,
které uz proSel kfizem krazem.)

11 Jses§ krasnd, Skalko, tvd voda je jako zlatd studdnka.
Z mechu rostou houby a voni a k tomu zpivaji ptdci.
Zajici béhaji v travé a v kapradi a vycnivaji jim jen
dlouhé Sedivé usi. Srnky se pasou na louce a pysni se jen
svou krasnou hlavou s hnédyma hlubokyma o¢ima. Ryby
se vynoruji nad hladinu, aby zahlédly aspon kus té
prekrdsné zemé. Vitr Sumi a stromy se o sebe opiraji,
jako by si pomdhaly. Prochdzim lesem a suché listi mi

chrasti do kroku. Tva krdsa je nekonecnd...

(Autor patii mezi nejslabsi zaky ve tfidg&, s prospéchem ma problémy
JiZ od prvniho stupng. Je romského piivodu, ale v této tfidé se mu libi.
Formu volného psani ma velmi rad.)

IIl. Mij kraj je tam, kde se na hladiné vody zrcadli
orlicky zamek, z néhoz se ozyvd malebny krik pdvi.
Pisek na pldaZich se tipyti, ale dal se breh méni
v kameny, velké kameny, aZ se z ného stane prikra skdla.
Nad brehem se rozprostird les, kde listi tlakem nohou
Susti. Rybdri na brehu trpélivé Ccekaji na ulovek
a krajinou je citit pach ryb. Vitr foukd c¢im dal vic
a Castéji, vhani do mé vini lesa smiSenou se zimou.
Splouchdni vody je silnéjsi a silnéjsi, a kdykoli projede
po hladiné lod, miizeme zaslechnou spi Stékot z druhého
brehu a tam, kde se zdmek zrcadli, bude za chvili led

amraz.
(Autorem je Zdik, ktery ma slabsi vysledky v mluvnici, ale pise krdsnd
slohova cviceni, protoze je velmi citlivy.)

1IV. Toto misto mam rad. Zprava i zleva jsou slySet déti
hrajici si u vody. Obklopuji nds Sumici lesy, kameny,
bublajici a stiitkajici voda. Krdsnd priroda a Cerstvy
vzduch pFitahly PraZdky s karavany.

Zapad slunce pozlatil usingjici pFirodu, vSude je ticho,
jen nékdy zacdka voda, kdyz ryby vyskakuji nad hladinu.
Az se rano probudim, bude zase krdsné.

(Autorem je zak s dyslexii a dysgrafii zavaZného stupné.)

V. Je podzim, ale zima skoro spolkla tohle bohem
zapomenuté misto. Viude kolem sviti koberec z listi pro
par tudy jdoucich clovicki. Nahé stromy se nakldani ve
stale silicim vétru. Po ranu mlha zakryva krdsy pfirody
v tomto nehostinném Case. Sem tam je slySet posledni
koncert ptdku, jinak vie uléhd k zimnimu spdnku. Jen
novodobad rozhledna kazi toto idylické misto. Meésic

uplyne jako voda a pfiroda zase zméni kabdt.
(Autor je zdk s vybornym prospé&chem. Zajimi se o pocitace
a techniku.)

VI Ma krdsnd jabloni, hezky se mi tady vzpomind
a premysli. Zavani sem viné lesa a studeny vitr si
pohrdvd s padajicim listim. Zblunkdni potoka se vplétd
do myslenek a vzpominek, sem tam se po poli mihne
srnka a v usich zni §tékot psi z nedaleké vesnice. Tady
se nedd myslet na nic Spatného, hlavné kdyz z Sedivych
mrakii a ranni mihy prordzi slunecni paprsky a hieji mé
do tvdre.

(Autorka je divka s vybornym prospéchem. Narodila se na Slovensku,
ale s teskym jazykem nema problémy.)

VII. Tak uz jsem tady zase. Stromy, nespéte. Zvifitka,
wylezte z dkrytii. Ach ty vzdouSku, jak jsi Cisty, klickujes
kolem mé hlavy, jsi mirny, nikomu neubliZis. Kofeny
stromi se perou mezi sebou jako dvé Ivice o potravu.
Ptaci nds obohati svym zpévem. Studdnka pomalu zavirad

oci a pFiroda se stahuje do sebe. Je ji zima.
(Autor je chlapec s primérnym prosp&chem.)

VIII. Vracim se sem kaZdy rok. Brdnu zdobi lebka
zmuflona. Voda se blyskd a rybdfi se pretahuji
s chuddky kapry. Vecer les Sumi a u tdbordki praskd
drivi, sem tam zahoukaji sovy.

V' kuchyni voni upecené buchty a viné peciva se misi
s vini podzimu. Za chvili tabor osifi. Zmizi stany i smich
déti. Vitr bude studeny jako led a zvifdtka zalezou do
svych dkryti. Zima je zde dlouhd a smutnd. Tak hodné

Stésti a trpélivosti, za rok opét na shledanou.
(Autorkou je divka s dyslexii a dygrafii, mé problémy v mluvnici, ale
je velmi cilevédoma a da se fict, Ze esky jazyk marada.)

Neuvadéla jsem zamémeé viechna cviceni. Vybrala jsem

pouze vzorek tfidy (tj. Zaky vyborné, prumérné i slabé
Zaky se specifickymi poruchami uceni. )

Autorka je ucitelkou na 8. ZS v PFibrami.
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e Fakultativni pisemka — aneb Co mne tak napadlo, kdyz uz mne nic

nenapadlo

Josef Mirc
,» Mym tikolem jsou otazky, odpovédi nemam.
(H. Ibsen)

Upozornéni — nasledujici text si neklade za cil podat
jakékoliv pedagogické pouceni.

Utitele bavi jeho prace. Je to normalni?

(Rozzlobeny) ucitel se divi, ze TO jeho Zici nevédi. To
je zpravidla normadlni. (Je to v obou vétach stejné?)
(Rozzlobeny) zék se divi, Ze to v té pisemce nebylo,
a on to tak dobfe umél. Normaini.

Stane se, zZe ulitel ma pocit, Ze se mu povedlo nékterou
kapitolu probrat velmi pkné. (I uditelé mohou mit
pocity, i ucitelé mohou mit pekné pocity ...?)

Pisemka jako diivod k pochlubeni (Zaci se chlubi, uditel
se chlubi , rodice ...)

Pisemka jako doklad toho, Ze neni dilezité vSechno
umét, a pfesto mohu byt vyborny.

Pisemka jako osnova (napf. hypotetické maturitni
otazky ...)

Pisemka mlZe byt vypracovana jinak a pfitom byt
hodnocena stejné — vyborné, chvalitebné, dobie a ne
jinak!

Bloudily vySe popsané mySlenky mou hlavou — az se
dostavil nasledujici napad - vytvofit si fakultativni
pisemku — pisemku se “spoustou” moZnosti. V8echno se
to rodilo stejné klopotng, jako se n&€komu &tou vyse
popsané fadky. Prvni vla§tovkou byly napf. otazky typu:
Jaké otazky v testu chybély? Doplite jejich znéni
a odpoveéd’, kterou byste vy povaZovali za spravnou.
Mozna, ze to by byla optimdlni podoba testu:
K nasledujicim okruhim vytvoite 3, 4, 5, x otazek,
otazky peclivé naformulujte a u vybranych udejte
odpovéd’, ktera by ... (napadda mé nékolik dal§ich
textd...)

Dnes se v hodinach pokou$im o kompromis.

Z dé&jepisu piSu ,,vétsi” testy — 45 minut (1 vyucovaci

hodina) na linkovany papir formatu A4 z latky, ktera

zahrnuje cca néco pies mésic probirané latky (tedy tii —

Ctyfi testy za pololeti).

Zak dostane formulaf testu a prvnim jeho tkolem je

vybér, on sam rozhoduje, na které otazky bude

odpovidat podle nasledujiciho klice:

1. Latka je rozdélena tematicky do blokl -
v nasledujici pisemce oznadeny Fimskymi ¢islicemi
(optimalni pocet je pét, ale neni zde zZddné dogma —
od poctu blokd se odvijeji dalsi kritéria).

2. Z kazdého bloku si zak vybere otazky tak, aby
maximalni soucet bodd, které za né lze ziskat, byl
v naSem piipadé Sest - dohromady tedy tficet boda
(pokud by se ménil pocdet tematickych blokd, lze
.samoziejmé pocet dosaZitelnych bodi v ramci
jednoho bloku upravovat).

3. Kazdy bod je hodnocen 4%, pracuje se s polovinou
bodu (2%) — pokusim se osvétlit na piikladu: otazka
/2 - odpoved za tfi body obsahuje nasledujici udaje:
zapadni + dva pfiklady (napf. Cesi, Slovaci, Polaci, Luzicti
Srbové, Polabané...)
vychodni + dva piiklady (napf. Rusové, Bélorusové,

Ukrajinci...)
jizni + dva pfiklady (napf. Srbové, Chorvati, Bulhafi,
Makedonci...)

dohromady tedy minimalné 9 udaji (ve tiech fadcich po tfech),
za kazdy fadek miZe ziskat jeden bod, chybi-li v fadku jeden
udaj zék dostane 0,5 bodu, chybi-li dva udaje v fadku, zak
nedostane bod Zadny — uvede-li Zak udaj chybny, znamena to pro
néj odetitani bodii , v podstaté pracuji nasledujicim zptisobem:
napt.: a) jizni — Srbové, Chorvati, Mad'afi - hodnoceni 0,5 bodu
(chybna odpovéd Mad’afi znamena ztratu 0,5 bodu)

b) jizni:- Srbové, Mad'afi — hodnoceni 0 bodu (viz vyse)

U otazek s moZnosti vyjadieni vlastniho nazoru
studenta je samoziejmé zpisob hodnoceni odlisny,
pokouSim se hodnotit napf. také formulace,
originalitu, preciznost ...

4. Maximalni zisk z pisemky je 120% - a znamka se
piepocitava podle nasledujici tabulky, ktera snad
alespori ¢astené vychazi z tradic zépadniho (anglo-
amerického) Skolstvi:
znamka 1 — 90% a vice
zndmka 2 — 78 — 89% (prakticky lze dosahnout
v tomto rozmezi maximalné 88%)
znamka 3 — 64 — 77% (prakticky lze dosahnout
v tomto rozmezi maximalné 76%)
znamka 4 — 50 — 63% (prakticky lze dosahnout
v tomto rozmezi maximalné 62%)
znamka 5 — méné nez 50%.

Ucitel si ve svém bloku vede nejen vysledné znamky,
ale i procenta a mulZe pracovat snad ,spravedlivéji”
s pfedvedenymi vykony — napft. zak, ktery dosahl z testd
vysledky 2 (88%), 3 (74%), 3 (76%), by byl hodnocen
celkové znamkou 2, protoZe jeho procentudlni zisk
presahl v primér 79% - nechci se na tomto miste
zmiflovat o dalS§ich vstupech, které pak ovliviji
kone¢né hodnoceni — zistdvam u pisemnych testi !

Optimalni by bylo, kdyby se po skonceni testu zadéani
pisemek ztracela jen proto, aby je studenti mohli doma
dokongit. Pisemky se sice ztraceji, ale dokoncené
vypracovani jsem jest€ nevidél.

Rany stfedovék v ¢eském prostredi a Slované

I Slované

I/1 Pravlast Slovand se nejéastéji hledd mezi fekami
Visla, Dnéstr a ? (Dunaj, Dnépr, Dvina) 1

1/2 Rozdélte slovanské kmeny na tii skupiny a ke kazdé
uved'te alesponi dva pfiklady 3

1/3 Jaké jsourozdily mezi Srby a Chorvaty 2
1/4 Sefad’te chronologicky vznik jednotlivych statli -
Chorvatsko, Bulharsko, Kyjevska Rus,
Velk4a Morava 2
I/5 Vyberte si: a) ¢im je zvlastni situace Bulhari 2
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b) ¢im je zvlastni situace Polabant,
Pomofant ...

¢) ktefi panovnici Kyjevské Rusi vas
upoutali, ¢im ...

II. Samo (dopliite tvrzeni)
II/1 Samova FiSe vznika v ... stoleti, neni povazovana za

stat, ale za ... 1
11/2 Samo pochézel z ... , plvodné se Zzivil ..., jeho
rodina byla ... 1
11/3 Vedl Slovany do bojes ... a ... 1
I1/4 Nejznamé&jsi bitvu svedl u ..., ktery lezi ... 2
II/5 Samovi bych polozil(a) nasledujici otazku
protoZe ... 2
IIL. Velka Morava
II/1 Vyjmenujte chronologicky spravné
velkomoravské panovniky 2
I11/2 Dopliite udélosti k nasledujicim tdajim kol. 830,
863, kol. 880, 905 (906, 907) 2
1I/3 Vyhledejte velkomoravska hradi§té (Ctyii)
a popiste jejich tlohu 2
III/4 S kterymi fiSemi (kmeny) se Velkd Morava
stykala (ve valce i miru) a jak 3

III/5 Vytvotte z nasledujicich slov souvisly text: Cyril,
Konstantin, Metodéj, Michal, Rostislav, papez,
Rim, staroslovénstina, hlaholice, azbuka,
vyhnéni, smrt, soupefeni, biskupstvi 3

IV. Cechy

IV/1 Sestavte rodokmen z nasledujicich osob - Véclav,
Ludmila, Boleslav 1., Boleslav II., Boleslav III,
Bfetislav, Oldfich, Drahomira 3
IV/2 Vyberte si pro vés Sest nejvyznamnéjSich udalosti
&eskych dé&jin 10. - 12. stoleti,

u dvou z nich sviij vybér zdivodnéte 3

IV/3 Dopliite &eské jednicky:

prvni bajny Cech - dvojky: druhy
prazsky biskup 3

prvni bajny Piemyslovec

prvni doloZeny Piemyslovec
prvni Cesky kral

prvni Ceskd abatySe

prvni muZsky klaster

prvni Zensky klaSter

prvni ¢esky bratrovrah

prvni jmény znadmy manzelsky par

druhy Cesky krél

IV/4 Do uvedeného souboru nepatii: 2
Slechta: Buzici, Markvartici, Homici, Vitkovci,
Vriovci

svétci: Boleslav, Vaclav, Vojtéch, Ludmila, Prokop
Premyslovci: Boleslav Pobozny, Ukrutny, Chrabry,
Rysavy
kmeny: Charvati, Dé&Cané, Lucané, Slavnikovci,
Litoméfici
sidla Pfemyslovcii: Levy Hradec, Praha, VySehrad,
Libice, Bude¢

IV/5 Pro€ je ...vasi oblibenou postavou z tohoto obdobi

2

V. Rozmanitosti

V/1 Vyberte si jeden z nasledujicich titulkd a napiSte k

nému zpravu cca na pét fadka: 3

Povedena kniZeci rodina

Srozumitelné svétlo na boZim slunci

Kam s Pribinou na dovolenou?

Jedna vraZzda nestaci, drahousku?

Co ndm neudélaji cizi, udélaji nam piibuzni

Metodgj on the road

Filigrany dobyvaji trhy - senzaéni tspéchy

Moravanti

Pravé vychazi - novinky na kniZnich pultech

Vykastrované kniZe na toaleté

Koupim kosti (zn. nabidnéte)

Vozime voly do Némec (ale asi ne viechny)

Pé&kna bitvau ...

Z Ceskych povésti

Opedené déti pfed Milanem chutnaji nejlépe

9

V/2 Vyberte si Sest z nasledujicich pojmil a vysvétlete
3

kanonizace, varjagové, markrabi, kastelan, seniordt,

ordal, benediktini, cistercici, premonstrati, Séazava,

dendr, hrink, liturgie, 1dél, granulovani, filigran

V/3 Vyberte si a popiSte 3

Vztah mezi Slovany a Avary

Vztah mezi Cechy a Franky (Némci)

Poméry ve stiedni Evropé kolem roku 1000

Poméry v cirkvi

Romanské uméni ( pfipadné nakreslete a popiSte

romanskou pamatku)

OZZrR-CE omEmUOWp

moowy

Autor je ucitelem na gymnaziu v Chomutové, lektor KM

* Musle
Nina Rutovd

Kazdé pondélni réno koluje v jedné tfidé od ditéte
k ditéti kouzelnd musle. Kouzelna proto, Ze kdo ji ma
v ruce, miiZze ostatnim vypravet.

,,Co jsi zazil?* ptd se musle kazdého. Ale kdo mysli, Ze
nic co by stalo za zvefejnéni, neodpovi a musli posle
beze slova dal.

Nechejme kolovat musli a zeptejme se, co jste zaZili
minuly tyden vy?

To se oviem naSemu hrdinovi je§té nestalo.

.Nejlepsi z vikendu bylo, jak jsi v sobotu pokazila
livance, kazdy z nich n&koho piipominal a cela rodina
hledala koho. Ty livance byly, mami, fakt dobry.*

LA d&ti to zajimalo?“ vyjadiuje matka obavy o malého
vypravéde. ,,Jo, strain&. I pani ulitelka chtéla védét, jaké
presné ty livance byly.*
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A jindy zas: ,Rikal jsem, jak na naSem velkém stole
val¢ili Francouzi proti Angliantim a jak je vSechny
smetla babicka ubrusem, protoZe nema bitvy rada
a kazda valka musi vZdycky skonéit tim jejim jidlem.«
Musli neposlal ni$ hrdina jen tak déle ani po vikendu,
ktery prolezel v posteli a zdalo se, Zze opravdu nic
zvlastniho nemohl zazit.

Zazili jste néco zajimavého, i kdyZ jste stonali nebo
byli i jinak omezeni v pohybu? Co?

,»No prece jak vidél Don Quijote divadlo, zapomnél, ze
jsou to loutky, a zacal nepfatelim sekat hlavy®,
vzpomnél si alespofi na oblibenou kapitolu z Eetby.
Prostupovinim reality a fantazie, zd& se, vzniké cely
svét nejen bludnym rytifim, ale i §tastnym détem.
Stastnym?

Prestoze se zZivot naseho hrdiny nijak zdsadné nezménil,
poslednich par tydni posild muslicku bez vypravéni dal.

Zkuste vymyslet, pro¢ posild muslicku bez vypravéni
dal

Ale tuhle uz to nevydrzel a cestou ze Skoly se zpola
nastvang, zpola litostive svefil:

~Mami, mysli§, Ze miZou néco zajimavého zaZit jenom
ti, co n€kde byli?* Neceka na odpovéd’ a pokraluje. ,,Ja
jsem byl s Indidnama v Americe. Napadli nas bé&losi
anez jsme pfeplavali na druhy bieh, zdstala ndm ze ti{
kanoi jenom jedna. Sest se nis do ni neveslo a do tébora
jsme méli pfed sebou jeste tfi kilometry proti proudu. .,
Ano, tak nebezpecné to v sobotu vecer vypadalo
v koupelng, neZ se ohroZzenym IndianGm podafilo
objevit babicliny dieveéné koliky na trvalou, které je
dopravily na okraj vany a matka mohla konecné
splichnout hrdinovu namydlenou hlavu.

»No, jak sdm vidi§, kvdli nékterym dobrodruZstvim se
musime vypravit aZ do Ameriky, nezapomina
odpovédét na jeho otazku. Ta viak mifila jinam.
»Dneska se zase musle ptala, kde kdo byl. Ale opravdu
byl! A ne co zazil. Rozumig§?*
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,»A to nebylo zajimavé?“

~Pravé ze ne. Viky byl v Jizerkach, Sandra ve Spindlu
a Bohatovi v Alpich.

LA co na to musle?<

»Nic, asi se porouchala! - Umél by ji tata spravit?* —
a s poslednimi slovy otevira dlai, ve které lezi mala
riZzova musle.

Piedstavte si, jak by tahle porouchani musle
fungovala v predmétu, ktery udite, a jaké otazky by
asi kladla.

Pokuste se musli opravit tim, Ze pro ni vymyslite 3-4
evokacni otazky v predmétu, ktery ucite, aby
»hrdinové“ na né mohli odpovidat.

Napovéda:

Ucitelka pred hodinou vlastivédy pro 4. tfidu poZzadala
déti, aby se rodicl zeptali, jestli maji v rodiné n&jakého
ptikladného predka, prapiedka. Teprve kdyZz spoletné
nasli vlastnosti, které takovi predci maji, zacala probirat
»Mytologické pocatky Ceskych déjin‘.

Jind uditelka, nez zacala téma ,energie”, nechala déti
vyjmenovat Cinnosti, které délaji, kdyZ maji hodné
energie. Touto otdzkou zklidnila rozdovadénou tfidu,
kterd si se smichem uvédomovala, co pravé mnozi
z nich délali. Pak je pozddala, aby na papir sepsali véci,
které potfebuji energii, a pak ty, které ji vydavaji. Pfi
tomto nefesitelném Ukolu i nejvétsi darebaci (zpravidia
s nejvetsim mnoZstvim energie) dospéli k tomu, Zze
viechny véci, které energii vydavaji, ji zaroven
potfebuji, a naopak. Tak se zakonit¢ dostali
k energetickym Fetézclim, a diky dal§im OTEVRENYM
otazkam se naucily celé téma samy. Musle, pardon,
ucitelka, se celou hodinu jen oteviené ptala.
Vyk1l&dat nemusela nic. DéEti téma prozZily a na
konci hodiny umély odpovédét na viechny kontrolni
otazky v ucebnici.

Autorka je redaktorkou Ceského rozhlasu a lektorokou
KM

e QOtazky a odpovédi

Otazky ufitelii jedné zdkladni a stFedni Skoly z kursu
KM a odpovédi Ondieje Hausenblase

1. Déti— jak je upoutame?

U nas $kola hodné jede na dluh détské zvidavosti: déti
jsou od ptirody zvidavé, aby se mohly stat dospélymi,
ale §kola vstoupi do jejich ptirozeného objevovéni svéta
a lidi a vztahi s tim, Ze na kapacitu, kterou détské
dozvidani m4, navésuje spoustu informaci, které by si
dité pfi svém vrozeném zvidini samo nevybralo. Déti
stale o¢ekavaji, ze uleni néjaky smysl dostane, ze ho
objevi, ale za par let i ti nejposlusnéjsi pochopi, ze ve
§kole se vétdina véci déla proto, Ze se musi, Ze to ucitelé
vyzaduji a vymahaji, a Ze to smysl vlastné nema. Mohou
to byt i informace velmi cenné a dileZité pro Zivot
i daldi studium dit&te, ale prosté neni moZzné, aby je dite
za tak ddleZité uznalo, kdyZ jim nerozumi po svém. Tak

to vypada se syntaxi v ce&ting, s Mend€lejevovou
tabulkou prvkid v chemii, s popisem atomu ve fyzice a se
spoustou matematiky, ale i v zemépise s uréovanim
polohy mést podle §itky a délky, se seznamy t&€Zenych
nerostl a pfitokdi Amazonky atd. Posluiné déti se sice
mohou tomu viemu naucit, ale jejich vlastni
mechanismy pro ueni a pochopeni jsou obvykle
pfehlufeny Skolnim tréninkem k udeni nazpamét
a k pfefikdvani nauc¢eného. Ale vétSina déti takova neni,
a proto si ze §koly odniSeji milo informaci, zato velkou
neschopnost se dal samostatn€ dozvidat. I ve velmi
dobrych gkolach jsou ucitelé donucovani tim, jak
pfetizené jsou osnovy, aby nedovolili détem udrZet si
pfirozeny zajem o ueni — nestihlo by se to viecko!
Tuhle zkuSenost mame pravé s pouzitim metod RWCT
ve $kole: u mnoha z nich by uditel potfeboval dvé i
hodiny a mnohem mif u¢iva. Ale zato by déti udrzel pii
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zajmu! A opakuji, Ze nejde jenom o zdjem o dané téma.
Kdyz dé&tem pfistréite k vybéru nékolik pro né
pfitaZlivych témat a ony na jednom stravi tfikrat vic
dasu, nez jste jim dopfavali pfed RWCT, pak jste
kultivovali ne jenom jejich znalost tématu, ale dali jste
jim zakusit a poznat, Ze je milé a prospéiné se jednou
véci obirat dlouho a do hloubky — a pfesné to je povaha
skute¢ného zvidani, poznidvéni a zejména pochopeni.
Povrchni pochopeni nahonem kvili pisemce vlastn€ ani
pochopenim neni, kdyZ si ho déti pozdéji uz neuméji
vybavit, natoZ pouZit.

TakZe jak podchytit zajem ditéte, to ukazuji nase kursy
RWCT zietelné napiiklad v diln€ CEteni nebo psani:
Musime pracovat s tim, co v ditéti uz je (to vyplyvd
z konstruktivistické pedagogiky), a musime tento jeho
svét nechat vstupovat do styku se svétem ostatnich déti
a s novymi informacemi. Naudit se €ist pismenka je
potfebné proto, abych si néco pro sebe vzruSujiciho
mohl precist. Naucit se psat pismenka je dilezité proto,
abych vam mohi o sob& néco diileZitého napsat. Teprve
pozdgji piijde dit& na to, ze miZe psat i o jinych lidech
avécech, ale pro ziskdni jeho zdjmu o trénink Cteni
a psani je dobré vyuzit jeho touhu se dozvédét nebo se
vyjadfit pro sebe a o sobé.

KdyZ détem prfistrdite k vybéru nékolik pro né
pfitazlivych témat a ony na jednom stravi
t¥ikrat vic Sasu, nez jste jim dopravali ...

pak jste kultivovali ne jenom jejich znalost

tématu, ale dali jste jim zakusit a poznat, Ze
je milé a prospé3né se jednou véci obirat
dlouho a do hloubky - a prfesné to je povaha
skutedného zvidini, pozndvini a zejména
pochopeni.

Utitelé, ktefi se v hodinach drz{ ramce EUR, potvrzuji,
7e zapojeni déti a jejich zijem je mnohem vyS$§i: déti
prosté nalezly v sob& néco, co je pfipoutdva k novému
tématu, k novému poznavani a chapéani. Co vsak je tim
poutem, to ucitel sim nikdy nevi, a i kdyby védél,
nemohl by to ve tf{dé tak ,navléct”, protoZe jednak
kazdé dité je jiné, ma jiné to pouto, jednak — a to je
podstatné — nejde pfi uceni o to MIT takové pouto, ale
praveé nachdzet a VYTVARET si ho béhem udeni!

potiebuje nejprve naulit, Ze si musi v§imat, kde a co
v détech uz je takového, co jim umoZiuje se néfim se
zépalem obirat, do né¢eho se ponofit a setrvat v tom.
Aby détem nepfistrkoval své (osnovnd) témata, ale umél
najit, kde détské zajmy prichazeji blizko k tomu, co se
dit¢ potfebuje pro Zivot a dalsi studium naucit. DalSi
dillezité uméni je uspoiadavat situace ve vyuce, ve
kterych ten zajem ditéte dostane prostor, kde se dit€ se
svou touhou miize uplatnit a kde ma ¢as a podporu
k tomu, aby si riizné véci vyzkouselo a uvédomilo.

A ugitel€ se taky potfebuji naudit, aby si ohlidali viecko,
co déti demotivuje. Zbavit dité motivace jde pravé
zvenku velmi snadno: nejen tim, ze vétsina jeho pokush
je uditelem ohodnocena jako slabé a nevyhowujici, ale
tteba taky tim, Ze wuditel na sebe strhl vSechno
hodnoceni, Ze ¢innosti, vytvory ditéte jako by ziskavaly
cenu teprve poté, co je uditel pochvali a oznémkuje. Déti
potebuji ve Skole velmi ¢asto a s vyznamem pro cely
Zivot zakouSet, Ze poznaly samy, Ze jejich vykon je
vyteény, ze ted’ jsou spokojeny s tim, jak pracovaly, co
udélaly.

3. Pochopeni - v projektu se slabsi / nepribojnéjsi /
hloupéjsi schovavaji za chytiejsi. Jak podchytim
kazdého?
To je otdzka, kterou se udime zodpoveédét v tréninku
kooperativnich ¢innosti. Musime si odpovédét, pro¢ se
déti chté&ji schovavat, pro¢ jim jejich (slaby) vykon
pfipada tak bidny, Ze ho museji schovavat, anebo pro¢
jim pfipada tak obtiZné se trochu snaZit, trochu zapojit,
apro¢ jim to nepfipadd naopak lakavé a radostné? Cim
vdim je to zplsobeno? Neékdy je to povahou ditéte,
introvert se nerad vystrkuje do poptedi, ale nékdy je na
vingé rodina, ktera dit¢ odmala podusila tak, Ze je
uslapnuté. Ale hodné déti tomu naucila aZ Skola. Jdéte
se podivat do matefské Skoly, kolik déti tam je
nepriibojnych nebo linych — jen velmi mélo. Proto je tak
dualezité, abychom ve $kole zavedli atmosféru, v niz
nikdo neni ani vysmivéan, ani poniZovan. Proto museji
vdichni dostat slovo, a ne jen ti, kdo jsou na jednicku.
Ato je taky divod, pro¢ potladovat praxi, v niZz se
znamka lepi na celé dité: jedniCkar, ctyfkaf. Mozna
v rozhodovani o y/i v kofeni slov

2. Odmény - ve Skole se
neosvéd¢ily. Jak déti motivovat?
Odménou pro dité se asi musi stit
jeho vlastni dobry vnitini pocit —
zvlad! jsem néco, poradim si s tim,
pot&sil jsem druhé svou produkci,
dokazal jsem si, Ze vydrzim atp.
Myslim, ze v téhle otdzce — jak
déti motivovat — uz sama forma
véty ukazuje, v <em motivaci
nerozumime dobie. Dobie

podava tento Jificek vykony asi tak
na 4, ale zato ve vymysleni napadi
je velmi plodny a taky jich vétSinu
realizuje. jednou bude velkym
objevitelem a zlepSovatelem, pokud
ho ov8em pravopisem neztlu¢eme
do pasivity dost brzy. Ozndmkovani
vzdy urditych stranek konkrétniho
vykonu, a ne jeho celky, je dilezité
taky proto, Ze pfece chceme ditéti
presné sdélit co a jak zlepsit. Nikoli

nemiZeme dit€¢ motivovat my,

zvenku — jeding ono samo muZe najit motivaci, vytvofit
si ji, umét si ji vytvafet, a postupné (n€kdo az dost
pozdé) nachdzet svou motivaci i pro Cinnosti a témata,
ktera na prvn{ pohled nedavaji rozumny divod, pro¢ se
s nimi obirat.

Tedy ne ,Jak déti motivovat?*, ale ,Jak se to déla, aby
si déti umély vytvofit motivaci k praci, k uceni,
k dozvidani...?“ A o tom je cely kurs RWCT. Ucitel se

,Zlepsi si protokol z laborek®, ale
.pecuj, aby ti v zapisu nevypadly nékteré dilleZité kroky
pokusu®, nebo ,zkus napsat protokol tak, aby bylo
jasné, co se délalo nejdfiv a co potom*. Urit¢ tyhle
podrobnosti Zaktm Fikéate Gstng, ale konecnéd celkova
znamka, za kterou je pak dité chvéleno a trestano (a ne
za kvalitu prace), ditéti pfemaZe tu zpravu o tom, na
¢em by mélo zapracovat ke zlep3eni pfisté.
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Dilezit¢ je také umét obodovat  skupinu
spolupracovnikil tak, aby o sebe vzdjemné peovali:
naptiklad tim, Ze skupina dostane prémii, kdyz jeji
nejslab8i clen dostane za splnéni svého ukolu aspori
uréitou stanovenou davku bodd. Budou mu pak chtit
pomoct a nenechaji ho lajdat.

A neméli bychom zapomenout ani na to, Ze nemiZeme
podchytit kazdého pokazdé a navic stejnou nabidkou:
,»lidé jsou rizné*, kazdy preferuje néco jiného, a kdyz se
nau¢ime nabizet rozmanité ¢innosti a ukoly, mnohem
mifi zakd se bude snaZit praci vyhnout. Je ovSem jisté,
ze nektery zak se opravdu zapoji aZ dost pozdé. Musime
uvazit, co je cennéjsi: donutit ho k probran{ uciva, které
za chvili zapomene, anebo mu umoznit, aby pochopil, Ze
muZe chtit pracovat, Ze ma na to, aby se zapojil?

To, kam nas tlaéi ptijimacky a rtzné hloupé testy,
musime povazovat za ten opravdovy problém a tomu
branit, nikoli to, Ze déti jsou riizné.

4. UC¢it se — jak zajistit aktivitu pFi domaci praci ¢i
samostudiu?

Kdyz davame domaci ukoly, musi to mit vazné
opodstatnéni, a musime pocitat s tim, Ze dit€ pracuje
doma pravé tak dobie, jak jsme ho tomu ve Skole
nauéili. Pro¢ by vlastné nemélo pouzit zplisobt prace,
které zna ze skoly? Jestli jsou mu odporné, musime najit
ve Skole takové zplisoby udeni, které mu jdou. A ono je
pak pfinese domi, protoZe mu budou vyhovovat. Kdyz
ucite konstruktivisticky, z kazdé hodiny déti odejdou

* Rodice nasich zaka a kritické mysleni?

Vyuziti metod kritického mySleni pFi praci se
skupinou rodi¢a v Projektu Nanedisto

Sdrka Mikovd, Jifina Majerovd

V poslednich dvou letech byl v zakladnich $kolach
vCeském Krumlové realizovan projekt Nanegisto.
Projekt, ktery si klade za cil nastartovat komunikaci
rodi¢i a tfidniho uditele na pocatku Skolni dochazky
takovym zplsobem, aby byla v pribéhu dalsiho
vzdélavani ditéte zaloZena na vzijemné Ucté a respektu,
tedy na bézi tzv. partnerského pfistupu. Letos mél viak
projekt, zejména v oblasti prace s rodiovskymi
skupinami, jiny charakter. Novy zpiisob prace s rodi¢i
budoucich prviia€kth zcela vyuzival metod RWCT,
s nimiZ se mohly lektorky projektu Naneisto sezndmit
v zékladnim kursu Ctenim a psanim ke kritickému
mySleni.

Z &eho vychazi realizace projektu Nanecisto?

Realizace projektu Nanecisto vychazi z pfedpokladu, ze
rodi¢e maji o kolu zajem predevsim v obdobi nastupu
ditéte do 1. tfidy a v jejim prib&hu. Tento zijem pfitom
vychézi z toho, Ze si vétina z nich pieje, aby jejich dité
nastoupilo do $koly dobie piipravené a pokud moZzno
dosahovalo hned od poc&itku dobrych vysledkd. Jejich
zajem ale postupné klesa — dité je bud’ sp€Sné a neni
potieba se 3kolou n&jak aktivnéji komunikovat, nebo se
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s otdzkami, které samy vynally a na které odpovédi
nedostaly — to je pole pro doméci studium, a jsou to

ukoly, na kterych détem mtze zalezet.

Ale chce-1i uditel dosdhnout vysledki,
musi velmi peélivé poditat s tim, kdo k tém
vysledkim spéje: dité, Zak, student.
Proto je moderni pedagogika pedocentricka:
Zdk je ve strfedu udeni, protoZe se udi on.

ProcviCit deset sloupe€kii séitani, doplnit s/z do textu
020 fadcich — to je obas pro upevnéni dovednosti
potfebné, ale tak nepifjemnou prici by si mél vylizat
ten, kdo ji zadal — ucitel ve 8kole. Doma at’ se pracuje
zplsobem, na ktery dité samo staéi: miZe se vyptavat,
néco pozorovat, néco napsat, zmeéfit a zaznamenat.
Doma je skute¢ny Zivot, a toho miZeme vyuZit.
Vzdélavat demokraticky a pracovat i ucit se efektivng
neznamend lajdat se podle své lenosti, jak si mnozi
odplirci moderniho vzdélavani predstavuji. Ugitel
vZdycky musi klast na Zaky naroky, pobizet je k lep§imu
snaZeni, vtahovat je hloub&ji do porozumeéni. Ale chce-li
dosahnout vysledkli, musi velmi peclivé pocitat s tim,
kdo k t&m vysledkdm spéje: dit&, zak, student. Proto je
moderni pedagogika pedocentricka: Zdk je ve stiedu
uCeni, protoZe se uci on. Az se bude ucit jeho uditel,
bude ve stfedu déni ulitel. Osnovy a uebnice se samy
nifemu neu¢i, a proto nemohou byt ve stfedu uceni.
Pedocentrismus tedy neni skékat kolem rozmazlence,
ale pefovat o to, aby uceni vychdzelo z né&ho
a prochazelo jeho mozkem, smysly a srdcem.

potyka s n&jakymi problémy, na které je viak ze strany
ucitele necitlivé poukazovéno (napf. za pfitomnosti
ostatnich rodi¢l), coZ rodi¢e od dalsi komunikace &asto
odradi. Rodi¢e jsou tedy pro spolupraci se $kolou
nejvice motivovani na podatku $kolni dochazky svého
ditéte.

Jaké jsou cile projektu Nanedisto?

Kromé v uvodu zmiriovaného hlavniho cile je mozné
definovat cile diléi, a to ve vztahu k jednotlivym
cilovym skupinam:

Co miiZe projekt Nanedisto piinést détem?

®  moznost adaptovat se na Skolu v situaci nenaplnéné
tlakem na §kolni vykonnost

= sezndmeni s budouci tFidni ucitelkou, spoluZdiky,
Skolnim prostéedim

= | doladéni jejich Skolni pFipravenosti z hlediska
zralosti jednotlivych funkci dileZitych pro sprdvny
ndcvik prvotniho cteni, psani a pocitani.

Co by mél projekt Nanecdisto prinést rodi¢im?

v lep§i pozndni vlastniho ditéte (z hlediska jeho
temperamentu, osobnostniho zaméFeni, jeho §kolni
pripravenosti a predpokladi pro zviadani Skolnich
poZadavki)
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»  ziskdani novych komunikacnich dovednosti, které by
mély povzbuzovat vnitini motivaci déti, vést je
k samostatnosti a zodpovédnosti

*  mozZnost vyzkouSet si zpiisob domdci pFipravy, ktery
Jim i jejich détem bude nejlépe vyhovovat

" navdzdani komunikace s budoucim tfidnim udcitelem
Jejich ditéte.

Co by mél Projekt Nanecisto pFinést ucitelim?

= sezndmeni s budoucimi prvidcky (se stupném jejich
PFipravenosti pro §kolu, s jejich specifiky)

= sezndmeni s novymi zpusoby  komunikace
a hodnocent

" navdzdni konmtaktu s rodici, pozndni rodinného
zdzemi (Mikova, 2001).

Jaka je podoba a struktura projektu
Nanecisto?
Prostfedkem k realizaci cila projektu je
tzv. piipravka, kterd détem a rodi¢im
umoziuje dochizet do Skoly jest€ pred
nastupem do 1. tfidy. Pfitom
navstévuji svou budouci Skolni tfidu se
svymi budoucimi spoluZzdky a pracuje
s nimi jejich budouci tfidni uditelka.
V obdobi od tinora do ¢ervna se pak
realizuje ve 14-dennich intervalech
celkem 10 setkdni, a to vZdy
v odpolednich hodinach, osvédcila se
doba od 1630 do 18.00 hodin.
Podminkou udasti v ,pfipravce” je
pfitomnost rodi¢e i ditéte, priCemz
rodiCe se samoziejmé mohou stiidat,
popf. navstévovat setkani spole¢né.
Jednotlivda  setkdni  jsou vviimkou prvniho
organizovana ve dvou blocich: .
1. V prvnim, tzv. spolecném bloku (trvajicim pul
hodiny) pracuji déti pod vedenim lektora za pfitomnosti
& piimé icasti rodicd.
Obsahem spoleénych bloktt jsou <cinnosti, které
podporuji pozitivni klima ve skupin€ a soucasné ukazuji
rodiéim konkrétni zpisoby, kterymi mohou s d&tmi
doma pracovat. Diiraz je kladen na maximalni zapojeni
rodi¢i - déti pracuji bud’ se svym rodi¢em (napf. pii hie,
ktera je vlastn® ukézkou pfipravnych cviki na
grafomotoriku), nebo ve skupindch, kde jsou rodice
piimymi ucastniky nebo privodei a pomocniky. Do
nekterych her se zapojuji viichni spole¢né.
2. Ve drubém, tzv. oddéleném bloku (trvajicim
hodinu) pracuji:

a) rodi¢e pod vedenim lektora - lektor se spolu

s rodic¢i zabyva:
o tématy Skolni pFipravenosti paralelné s tim, jak se
jednotlivym oblastem vénuji jejich déti s tfidni
utitelkou. Na kazdém setkani je rodi¢m rozdana dal3i
¢ast ,,domaciho® souboru pracovnich list procvicujici
danou oblast.
e  tématy, kterd by méla rodi¢iim pomoci lépe poznat
jejich dité: Temperament, Osobnostni zaméfeni
(extroverze, introverze).
e tématy, prostfednictvim kterych by méli rodice
ziskat nové dovednosti v komunikaci vyuzitelné jak ve

vztahu k ditéti, tak tfidnimu uciteli: Jak dit€ lépe
pochopit a pfimét je ke spolupréci, Jak dit¢ ucinné
motivovat (s dirazem na podporu vnitini motivace
ditéte a poskytovani pozitivni zp€tné vazby), Jak
podporovat samostatnost a vést dit¢ k zodpoveédnosti.
b) déti s tfidni uéitelkou ve vedlejsi tfide.

V oddéleném bloku se budouci tfidni ucitelka spolu
s détmi vénuje tématim, ktera odrazeji jednotlivé slozky
Skolni  pfipravenosti: matematické  predstavy,
grafomotorika, zrakové vnimani, sluchové vnimani,
prostorova a plo3nd orientace, pamét a pozornost,
mysleni a fe€, hruba motorika a rytmus. Ucitelka muize
vyuzivat souboru ,.8kolnich pracovnich listG*, aktivit, se
kterymi byla sezndmena v pfipravném kursu |,
a samoziejm¢ také vlastni tvofivosti, nebot’ struktura
jednotlivych hodin neni pevné dana.

Jaké otazky jsme si kladly pri
koncipovani témat pro rodi¢ovskou
skupinu?
Vrtalo nam hlavou zejména to, jak
ptesvédCit rodie, Ze mohou mit ke
Skole a predeviim ke tfidnimu uéiteli
divéru. Jakym zplsobem rodi¢im
umoznit lépe poznat jejich déti tak, aby
jejich  redlné  predpoklady  byly
vsouladu s ocekdvanim rodi¢h?
A jakym zplsobem sladit poZadavky
Skoly a rodiny, jak naucit rodice
otevien¢ komunikovat s uclitelem na
bazi partnerského piistupu?
Kdyz jsme v prvnich dvou letech
sestavovaly program pro rodic¢ovskou
& skupinu, vZdy jsme mély na paméti, Ze
,dilna” by méla byt pro rodi€e bezpefnd, pestrd
a vedena zejména zéZitkovou formou. Domnivaly jsme
se, Ze tato kritéria, kterd jsme si vytyCily, byla téméf
naplnéna. Presto méli rodice Casto potize s formulaci
vlastnich mys$lenek, ndzorti a postojii dané obavami ze
zesmé$néni nebo dokonce selhani prfed ,predstaviteli
instituce”, kterou pro n€ Skola jednoznacné
predstavovala. V leto$nim roce jsme se proto rozhodly
napsat texty, které by byly modelovymi situacemi, o néz
by se rodi¢e mohli pii formulovani svych sdéleni opiit.

Jaké metody RWCT se nim nejvice osvédcily pri
praci s rodi¢ovskou skupinou?

Pii praci s rodi€ovskou skupinou se bezkonkurencné
nejlépe osvéddily evokalni volné psani, brainstorming,
podvojny denik (dvojity zapisnik), reflexivni volné
psani, Fizené &teni a skladankové Cteni. VSechny
zmitiované metody dle naSeho ndzoru patfi mezi
jednodussi jednak =z hlediska Casové nérocnosti
vysvétleni instrukce a jednak vzhledem k rozmanitosti
rodiovské populace. Uvédomovaly jsme si, Ze piestoze
jsou metody interaktivni a konstruktivistické, nemiizeme
automaticky pfedpokladat, Ze se rodice do prace aktivné
zapoji. Mnozi totiz do projektu vstupovali s tim, Ze
pouze 8kola ma vysadni prévo mluvit do vzdé&lavani
jejich déti. Tento jejich postoj dokumentuji i nékteré
formulace ve zpétnych vazbach z 2. setkdni, které bylo
tematicky zaméfeno na komunikaci mezi ucfitelem
arodidi.
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‘Jak vypadalo naSe druhé setkani s rodi¢i aneb |

|_ modelova hodina projektu Nane€isto

1. Evokace

Ukolem rodi¢i bylo formou brainstormingu odpovédst
na otazku: “Jaké problémy mohou nastat v komunikaci
mezi ugitelem a rodi¢i?* Pracovali nejprve individualng,
poté si své mySlenky sdélovali ve dvojicich; na zévér
evokace jsme coby lektorky vSechny navrhy zapsaly na
flip.

2. Uvédomeéni vyznamu

A) Cteni textu A: Vysvétlily jsme rodi¢im metodu
podvoiného deniku a rozdaly text A, ktery demonstruje
neefektivni  zpGsob  komunikace  zaloZeny na
autoritafskych postojich obou zGlastnénych stran.
Rodice pak tento text zpracovavali uvedenou metodou
a nasledovalo spole¢né chronologické ¢éteni textu s jejich
citaty a komentéii.

Text A: Rozhovor rodici s tfidni uéitelkou jejich
ditéte (Pepik ve 3. tfidé, bratr Tomas ve 2. tFid€)
Uéitelka: ,,Vd§ Pepik patéi uz pomalu k nejhorsim
Zdkum ve tridé. JiZ na pocatku Skolniho roku mél v ucivu
velké mezery a bylo mi jasné, Ze se bude dale zhorSovat.
Rikala jsem mu: ,KdyZ to takhle pijde ddl, budes mit
v pololeti na vysvédceni trojku.” A vidite, méla jsem
pravdu. Uplné se prestal snazit a lajdd, je mu iplné
Jedno, jakou prdci odevzda. Vidycky, kdyz zaddm néjaky
tikol, zacne se hrabat v aktovce a Cekd, azZ jej okiiknu,
pak teprve zaéne pracovat - pritom se tak prihlouple
tvdri a ostatni se tomu sméji. Chce mé vyprovokovat. To
by si tedy dovolovat nemél. *
Rodice: ,,To je zvidstni, doma s nim takové problémy
nejsou.
Utitelka: |,V tomhle véku by uz mél védeét, Ze si takhle
dovolovat nemd. A ted k prospéchu. Z posledni pisemky
dostal étyrku - mél ze 40 prikladi deset Spatné! Za trest
musel viechny svoje chyby pfepsat na tabuli, aby si je
dobfe zapamatoval. Vy jste se to s nim neucili? Vidyt uz
predtim ze stejného uciva dostal pétku. ,,
Rodide: My jsme se snaZili, vysvétlili jsme mu fo,
dokonce to i dobfe pochopil, ale pak fekl, Ze pani
ucitelka je ucila jiny postup. Vite, pani ucitelko, my jsme
se to ve Skole opravdu udili jinak. Kdybyste jej nechala,
aby si to pocital po svém, tedy po naSem, hned by to
vypadalo jinak.
Ucitelka: ,, Samozrejmé, Ze musi pouzivat ten postup,
ktery se ucime Skole. Je to prosté lajddk. Md na vic, jen
kdyby se vic snazil. To jeho mladsi bratr, Tomds, to je
néco uplné jiného. Ucim v jejich tiidé sice jenom
prvouku, ale ten rozdil je hned vidét. Peclivy, svédomity,
ctizadostivy. Vidycky hned udéld, co se mu rekne,
poslouchd  na slovo. Vidycky Fikam Pepikovi:
w....podivej se na brdachu, jak mu to ve Skole jde, a ty? "
Meli byste s tim néco udélat. Za prvé mu denné
kontrolujte aktovku, aby tolik nezapominal, jinak
dostane tFidni ditku. Taky s nim proberte ty jeho
priklouplé obliceje, asi si mysli, Ze je tim zajimavy, ale
ze mé si legraci délat nebude. A pokud se nezlepsi
pFiprava na vyucovdni, bude mu na konci roku hrozit
dostatecnd.
Rodi¢e: ,,No to snad nemyslite vainé. To je prece
hlavné vase starost, aby udivo zviddl. Od toho pfece ta
Skola je! CtyFku tedy rozhodné mit nebude, to bychom si

museli stéZovat u pana Feditele! Pokud to ty déti neumite
naudit, nemadte tady co délat!

Ucitelka: ,, Tak vy byste si na mé chtéli stéZovat? No to
tedy klidné muzete, to vaSeho syna ale nezachrdni.
Radéji kdybyste si s nim odpoledne sedli a trochu se mu
vénovali! “

Rodiée: ,,Vy ndm pfece nebudete Fikat, co mame délat!
S vdmi se nebudeme bavit. Piijdeme radéji rovnou za
Feditelem!"

B) Price ve dvojicich: Rodi¢e formou péarového
brainstormingu odpovidali na otazku ,,Co by obé€ strany
mohly udélat pro zlepSeni komunikace? Jak by se to
dalo délat jinak?“, jejich navrhy jsme zapisovaly na flip
a svym komentdfem jsme se je snazily utfidit, popf.
zobecnit a pojmenovat.

C) Cteni textu B: Rozdaly jsme rodi¢m text, ktery
demonstruje efektivni zptisob komunikace zaloZeny na
partnerskych postojich obou zt¢astnénych stran. Rodice
text zpracovavali metodou podvojného deniku, poté opét
nasledovalo spoleéné chronologické cteni textu s jejich
citity a komentéfi. V pribchu spoleného Cteni jsme se
snaZily poukazovat na jejich navrhy pro efektivnéjsi
komunikaci a pojmenovavat jejich pocity.

Text B: Rozhovor rodi¢a s tFidni uéitelkou jejich
ditéte (Pepik ve 3. tFidé, bratr Tomas ve 2. tFidé)
Uéitelka: ,,Zdd se mi, Ze se s Pepikem néco déje.
V prvnim pololeti se velmi snaZil. Jeho prospéch se sice
mirné zhorsil, ale to je ddno zvySujici se ndrocnosti
udiva. Myslim si, Ze Pepik odvadél praci v ramci svych
moznosti - potieboval sice del§i ¢as na pochopeni nové
ldtky, ale pak chtél odvést co nejlepsi vykon. Vidycky si
ddval zdlezet na tom, aby mél cviceni pékmé napsané,
chyby se snazil najit a opravit.

V posledni dobé jsem si viak v§imla, Ze jeho prace neni.
jiZ tak kvalitni. Vypadd to, jako by ztratil o uceni zdjem.
Z posledni pisemky mél ze 40 pFikladi 30 sprdvné,
oproti predeslému vysledku se tedy sice zlepsil, ale je
patrné, Ze v jeho praci jsou jeSté rezervy. Navic na sebe
upoutdvd pozornost nevhodnym zpiisobem. Napadd vds,
co by mohlo byt pFic¢inou takové zmény?

Rodiée: ,,Nevim, aZ do minulého roku mu to $lo skoro
samo, v tomhle pololeti se ale zhorsil, coZ bylo vidét na
Jjeho vysvédéeni. Od té doby zacal na Skolu upiné kaslat,
Jje mu uplné jedno, jakou dostane zndmku, a to uz jsme
vyzkouseli viechny metody - odmény, tresty, zdkazy, nic
nefunguje.

Uéitelka: ,, Taky jsem si viimla, Ze néjaky zlom nastal
v obdobi kolem vysvédceni. Vim, e jeho prospéch byl
v hlavnich pFedmétech o stuper hor$i nez ve druhé tride,
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ale myslim si, Ze byl ohodnocenim prace, kterd byla
v ramci jeho moznosti kvalitni. Jak to u vds vypadalo,
kdyz kluci pFinesli domii vysvédceni?
Rodiée: ,,No, méli jsme pro kluky pFipravenou odménu -
oba si prali horské kolo. Pepik védél, Ze ho dostane
pouze v pFipadé, Ze si udrzi znamky jako na poslednim
vysvédceni, tedy nejhorsi dvojky. Ale sama vite, jak to
dopadlo. Tak jsme mu kolo sice dali, ale ma ho zamcené
a muze se na né divat, aby mél pordadnou motivaci.
Tomds samoziejmé kolo dostal, ten ndm udélal radost,
mél zase samé jednicky!*
Uditelka: ,,To asi pro Pepika muselo byt tézké, kdyz
kolo nedostal, prestoZe se v prubéhu pololeti velmi
snazil. Navic si jisté zacal uvédomovat, Ze ho Tomds
. predbihd”, fe se mu ve $kole vic dari.
Rodice: ,,No, my jsme mu Fikali, at se podivd na
brdchovo vysvéddeni, aby vidél, jak to ma vypadat, ale
on se jen otocil a zaviel se v pokojicku. A my jsme si
mysleli, Ze mu to ve Skole pijde dobie!*
Utitelka: , Asi to pro vds bylo zklamdni, kdyz jste
zjistili, Ze prvorozeny syn neodvddi takové vykony, jaké
jste si predstavovali. Do toho prvniho vétSinou
vkladame velké nadéje. Jste nyni radi, Ze alespon
Tomdsovi se ve Skole dari a myslite si, Ze by pro Pepika
mohl byt dobrym vzorem. Jak si myslite, Ze je pritom
Pepikovi, co si asi mysli?
3. Reflexe
Seznamily jsme rodie s metodou volného psani, kterou
vyuzili pfi odpovidani na otazku ,,Co ja - jako rodi¢
prviidka - mohu udélat pro dobrou (kvalitni)
komunikaci s tfidni uditelkou?* Poté nasledovalo ¢teni
volného psani.
4.  Evaluace
Pozadaly jsme rodice, aby anonymné odpovédéli na dvé
nedokonéené véty. Po setkdni rodi¢lim napf. ,vrtalo
hlavou‘:
v Jak slusné Fict pani uditelce, Ze s jejim ndzorem
nesouhlasim, a pFitom neriskovat, aby si na to dité
zasedla!

®  Zdaje moiné se vidy domluvit s p. ucitelkou tak, jak
jsme si vypravéli, Ze by bylo idedlni.

= Jak to bude probihat s mym ditétem v realité, aZ
vznikne problém.

= Jak dopadne komunikace s nasi ucitelkou.

= Zda je tolik nevstiicnych a negativné myslicich
ucitelek, které si dokdzi aZ takto zasednout.

= Jak postupovat v pFipadé, kdyz z néjakého diivodu
komunikace s ucitelkou zkrachuje.

Svou vlastni potiebu oteviené komunikovat nejen

s tfidni uditelkou svého ditéte, ale se Skolou celkové

a dokonce i s rodi¢i ostatnich Zaki, rodife téz vyjadiili

ve zpétné vazbé po druhém setkdni. Nedokoncenou vétu

»Dnes pro mé bylo nejdilezit&j$i” dokonCili napf.

nasledovné:

= SlySet ndzory a ndpady jinych rodici a viibec
celkové. se pripravovat na vstup do Skoly mého
ditéte. Je to moc fajn, Ze se néco takového pro
rodice a déti déla.

" Oteviené si popovidat o tom, co by mohlo ve
§kolnim roce nastat a moznosti rFesent.

»  ReSeni pFimo ukdzkovych pripadii chovani uditelky
a rodicu.

»  Zjistit, Ze spoluprdace se Skolou je dilezZita.

» Ze jsme dokdzali mezi sebou trosku konverzovat.
Prekondni prvnich ostychi.

»  Pozndmky rodicu, kteri jiz maji zkuSenosti s détmi
Skolou povinnymi.

= Dozvédét se, jak nejefektivnéji vést dialog
s ucitelem/kou o svém ditéti.

v Komunikace s ucitelem a rodici. ReSeni problémi
na obou strandch.

»  Prekonat strach mluvit pFed ostatnimi, riizné ndzory
rodici.

Autorky jsou psycholoZky, pracovnice Pedagogicko-
psychologické poradny v Ceském Krumlove,
absolventky KM.

¢ Nahradime détmi kalkulacku?

Projekt SAW (Schools Around the World), ktery
v Cesku koordinujeme, ziskéva dal¥i ugitele. Matematici
se pfipojuji ulohami svych Zzakd, a ve své&té je o né
zdjem. Prace Z&kl 7. roéniku jedné piibramské Skoly
byly vybrany, aby slouZily v on-line kursu pro u¢itele z
9 zemi jako cviény namét k diskusi. Kdo dalsi se chce
prihlasit?

Besancon u hranic se Svycarskem v piili kvétna jsme si
prohliZzeli matematické Glohy pro mezinarodni vyzkum
PISA — jsou skutetné pozoruhodné, hlavné proto, Ze
nesleduji, jak dalece je d&tmi moZné nahradit
kalkulacku, ale proto, Ze zkoumaji, jak Zaci i dospéli
uméji matematicky myslet. OvSem k tomu, aby vyuka
ve gkolach sledovala vedle potiebné pocetni obratnosti
také dileZité pojmy matematického mysleni, maji Skoly
na celém svété zatim €asto trochu daleko. Nejen u nés
jsou utitelé zvykli plénovat si vyuku podle témat
(napiiklad ,,vodstva“) - ale pak oviem je obtizné dat

odpovéd’ na otazku ,,Ale co s nimi?* M4 je Zak chapat?
Umét vyjmenovat? Vysvétlit vodstva? VyuCovani
oviem musi byt ,,0 né¢em*, ale tato témata nejsou ani
cilem vyuky, ani kritériem pro posuzovani kvality.
Témata jsou cviénym terénem, na némz se zaky
trénujeme pozorovani, zkouméni, mySleni, domlouvani
atd. To by bylo, aby si pfi takovém tréninku spoustu
faktickych informaci nezapamatovali také trvaleji...

S trpkosti jsem musel na konferenci konstatovat, Ze
geska uditelka ma oproti svym kolegynim v cizing
o mnoho hor$i podminky co se tye piistupu k internetu.
Par let statntho zanedbavini uz hraje velkou roli:
zatimco Portugalci, HonkonZané, Australané a jini se na
webovou stranku mohou podivat kdykoliv a rychle,
unas piili§ asto zaleZi na ochoté pana feditele nebo
jeho hospodaiky, zda miZeme odeslat i jen e-mailovou
zpravu. A pak ovSem ty cizi jazyky! Mnoho pramend je
nam prosté uzavieno nebo nds to stoji moc pen€z na
preklady... (Kdyby aspoii ta feskd televize vSecicko ,
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nedabovala!)

Biolozky v Hongkongu pfipravily zajimavé CD
sprogramem o tom, jak si sestavit péknou hodinu
z ptirodovédy. ,,Ctenai“ tohoto CD si miize vybrat téma,
k némuz hodinu chce pfipravit, a pak si vybira, zda se
mu hodi vidét strukturu lekce, anebo rad$i videoklip
o tom, jak uditelka rozdéluje praci do skupin, miizeme si
sadhnout pro vice informaci k danému pfirodovédnému
problému, anebo vidét Zakovské prace... Ve se vejde na
jedno bézné CD, v barvach a s pohybem. OvSem v Asii
davaji na vyukovou podporu uciteld horentni granty
a zda se, Ze se penize cestou ze statni kasy do pracovny
autora tohoto cviéného CD ani nerozpustily v kapsach
ufednikii nebo §éf.

Navstivili jsme francouzskou zdkladni $kolu, hodinu,
v niZ sedmaci pitvali rybi hlavy, aby pod mikroskopem
pozorovali a zkoumali, jak funguji Zabry. Laborka jako
kazdd jina? Mozna. Skolni rok tu nesestava
z tematického planu ,ploutve — zabry - jikry -
hospodarské vyuziti kapra®, nybrz ze souvislé série uloh
(devoirs), které Zaci napliuji ve Skole i doma. Vypada
to, jako by kurikulum bylo promyslené sesité z mensich
projektl, které v sob€ integruji potfebné prileZitosti,
témata, dovednosti, a vedou k pochopitelnym
a uzite¢nym cilim.

Skola byla byvala jezuitska, pamatkové chranéna, déti
neuveéfitelné hodné a spofadané, a piitom je nikdo

 Co je Step by Step CR?
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nepucoval a nedozoroval. Skoro nikde v PafiZi ani v
Besanconu ani cestou (3 hodiny vlakem TGV) jsem
nevidél blboucké grafitti na zdech. Vlastné jednou ano:
za pootevienymi vratky v polotmé jakési komuirky v
pamatkové tovarné na sil kdosi vskrytu naprskal svou
vizitku. Ze by to Francouzi uz m&li za sebou?

Moc zajimavé bylo slySet, pro¢ se v Besanconu
francouz§ti ucitelé biologie i matematiky do SAW
zapojili: ,,My si ukazujeme prace svych zakd uz davno,
pofad se spolu bavime, jak lip udit, a tak se nam hodi, Ze
miZzeme diskutovat i se zahrani¢im.“ Ale ani ve Francii
to neni dost béZné — mnoho uditeld svou praci pied
ostatnimi taji.

Snazime se z Evropy vySkrabnout n€jaké to euro na to,
aby se ucitelé mohli setkat nejen na internetu, ale taky
osobné. Skoda, e Cesko jeste neni v EU: zda se totiz,
ze Unie uz zacala navazovat spolupraci s USA, aby
spole¢né = financovaly néco jako ,Socrates pro
euroamerickou civilizaci“. JenZe na nas na kraji svéta
pfi tom moc nemysli. Ale mohli bychom na sebe
upozornit — napfiklad vynikajicim $kolstvim...

Ondrej Hausenblas

Jana Kargerovd

OO
Mezindrodni program Step by
Step CR byl vytvofen v roce
1994 v ramci sit€ Sorosovych
nadaci a Children‘’s Resource
International (Washington, D.C.).
Jeho hlavnim poslanim je
budovani obfanské a oteviené spolecnosti v nové
vzniklych demokraciich a v soucasné dobé se tohoto
programu ucastni 28 zemi stfedni a vychodni Evropy,
stiedni Asie a Jizni Afriky.
V Ceské republice byl tento program piizpiisoben
specifickym podminkdm naseho vzdélavaciho systému
apod nazvem Zacit spolu (ZaS) byl nabidnut jako
vzdélavaci alternativa Skoldm, které o jeho realizaci
projevily zajem. V souladu s filozofii nadace Open
Sociaty Fund podporuje zejména aplikaci modernich
poznatki o vyucovani a uceni v b&ézné pedagogické
praxi a pfizpisobuje organizaci vyucovani a ucebni styl
tak, aby nebylo rozhodujici Jak, Co a Kdy, ale PROC,
KOMU SLOUZf a JAK UZITECNE. Prioritou
programu je zaméfeni na individudlni potfeby ditéte
a moznost volby.

\S?é’lo by 5\,@?

CZECH REPUBLIC

Program Zacit spolu (ZaS) md v soucasné dobé 61
mateiskych §kol, 44 zdkladnich Skel a 25
tréninkovych center (TC) MS a ZS, kterd nabizeji
a poskytuji daldi vzdélavani ulitelt, vedou replikacni
skoly, spolupracuji se SS a VS, umoziuji praxi
studentiim ve svych tfidach, maji i Sirokou lektorskou

zakladnu (68 proskolenych lektord) a akreditovanou
nabidku vzdélavacich moduld ZaS . Tyto moduly tvofi
uceleny komplex na sebe navazujicich dilen, které
nabizeji metodiku a vzdé&lavani pro uditele v téchto
oblastech:

individualizace

integrované uceni hrou a ¢innostmi

planovéni a pozorovani

centra aktivit ve tiidé

aktivni Ui€ast rodin jako partnert

integrace a inkluze déti s individualnimi i etnickymi
specialnimi potfebami

¢ multikulturni a protipfedsudkové vzdélavani

L I IR JER JEE B 4

Co nového v Zacit spolu?

V soufasné dobé mame k dispozici vysledky
z dosavadnich studii longitudinilnihe vyzkumu, ktery
sleduje vyvoj déti v programu Zalit spolu v pribéhu
jejich dochazky do matefské a nasledné do zakladni
Skoly. Cilem vyzkumu je zjistit dopad programu Zacit
spolu na socidlni a psychicky vyvoj déti. Dlouhodoby
vyzkum byl pfipraven pro matefské $koly a prvni tfidy
zakladnich $kol. Tym PhDr. Havlinové, CSc. jej zahdjil
v roce 1997 s celkovym poctem 800 déti - pfiblizné 400
z MS s programem ZaS a 400 z MS, které s timto
programem nepracuji.

Vysledky ukazuji, Ze jsou napliiovany cile, které si
program Zatit spolu klade pfedeviim ve schopnosti déti
samostatné kriticky myslet a kreativné feSit problémy.
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Déti v programu ZaS jsou podle tohoto vyzkumu také
samostatnéj§i, neobéavaji se selhani, nefidi se na prvnim
misté tim, co se spoleensky uznava, ale konaji vice za

sebe. Tento vyzkum bude ukonen v zaii tohoto roku
a vysledky budou zvefejnéné v pedagogickém tisku.

Diagnostické a hodnotici
strategie

e priib&zné rozvijejici
hodnoceni

e pozorovani

e portfolio

Kurikulirni strategie
* t\vl'orb’a, §ko|_n fho, Metodické strategie
trldnlh? kurikula e kooperativni
’ I:t(j::icl)(islérni Organizadni strategie uceni
pFistupy e podnétné * projektove
e individualni prostiedi vyucovani '
vzdélavaci o flexibilni Casové ¢ integrovana
pfogra\rl:; struktury tevma’tlcka vyuka
e individualni a e uceni hrou
skupinové formy
vzdélavani
A

Socialné-vztahové strategie
e participace déti
e spoluprace s rodinou
e spoluprace s $Sirsi
komunitou
e tymova spoluprace
pedagogli

NA DITE ORIENTOVANA
VYCHOVA
A VZDELAVANI v ZaS

OBECNA VYCHODISKA

individualizace
inkluze (Integrace)
Muitikulturni vychova
Konstruktivismus

jazykovy, sociélni... vyvoj)

Humanistické a demokratické principy ve vzdélavani
Pedagogicky pfistup zaméfeny na dité

Teorie vyvoje a uceni ditéte (fyzicky, emocionalni, kognitivni, moréini,

Na$i soudasnou prioritou je propojit jednotliva TC

vregionech a aktivizovat vznik Regionalnich

tréninkovych center, kterd budou nabizet vzd€lavaci

centra:

- zékladni nebo prohlubovaci seminafe Zacit spolu
akreditované MSMT

- prohlubovaci a rozifujici
pracujici v ZaS

- workshopy, seminafe, letni Skoly

seminafe pro ucitele

Pro ZaS$ zpracovala Véra Krejcova

- seminafe pro studenty S8, VoS, PedF, spojené s praxi
pfimo ve t¥idach

- prednasky, seminafe, workshopy pro rodice a zajemce
z okolni komunity.

SoubéZng s procesem  vytvafeni regiondlnich
tréninkovych center pfipravujeme také vydani kurikula
vzdélavaciho programu Zatit spolu, které si klade za cil
seznamit pedagogickou vefejnost jak s teoretickymi
a filozofickymi vychodisky, tak i s podminkami pro
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jeho realizaci v Ceské republice, jakoz i velmi
konkrétnimi ~ naméty  pro vyuéovani  podle
ptipravovaného ramcového vzdélavaciho programu pro
Z8. Na piipravé se podili ugitelé a lektoti programu
Zagit spolu, ktefi maji s programem dlouhodobé
zkuSenosti, v  Uzké spolupraci s  pedagogy
z pedagogickych fakult v Hradci Kralové, Plzni
a Ostrave, ktefi tento program zaclefiuji do své vyuky na
VS.

Ve spolupraci s PedF OU a PedF v Hradci Krélové
pfipravujeme také mavrh na specializaéni kurs pro
ulitele, pedagogické pracovniky, inspektory a odborné
pracovniky statni spravy ve Skolstvi, ktery by
umozioval G¢astnikim  ziskat teoretick€é znalosti
a praktické dovednosti potFebné k uplatiovani
principi deklarovanych v Bilé knize. Tento
navrhovany kurs napomahd feSeni jedné ze C<&tyf
zasadnich otazek resortu Skolstvi — a to oblasti profesni
Cinnosti  pedagogickych pracovnikli jako hlavnich
nositelll promén ve vzdélavani. Z praxe vime, Ze pouze
dosazeni akademického vzdélani pro vykondvani
naroéné profese ulitele zdaleka nestaéi. Dalsi vzdélani
a sebevzdélavani pedagogickych pracovniki je tak nejen
nutnosti, ale i jejich pravem. Cilem tohoto
piipravovaného specializaénfho kursu je prispét do
navrhované ,spoletné podplirné infrastruktury” dal$tho
vzdélavéni, jak ji predklada Bild kniha.

e Vypravét pribéh — tradice lidové slovesnosti

Viclav Sneberger

Ve co potiebuje dité k tomu, aby se ucilo, najde ve
svém nejbliz§im okoli, v komunit€¢ a prostiedi, ve
kterém vyristd. Piib&hy, artefakty, fikadla, lidova
a lidska moudrost pfedstavuje pro dité pfirozeny zdroj
informaci o svété. Zjednodusené feceno, vSe co dité
potiebuje k tomu, aby se naucilo &ist, psat a pocitat ma
doma ve skfini. Hrneéek, ze kterého pije, javorovy
sirup, ktery ma rado, staré pfibory nebo Saty. Vite jak se
délaji z javorového sirupu bonbdnky?”

Tyto véty zaznély v 0Uvodu seminiie romskych
asistentG v pilotnich  Skoldich  mezinidrodniko
Specidlniho program pro romské déti ve zvlastnich
Skolach, jehoZ cilem je jednak reintegrace do hlavniho
proudu vzdélavani a také feSeni problematiky segregace
vzdélavani Romud ve zvlaStnich 8kolach. Vychazi
z jednoduchého principu, Ze zvlastni 8kola je jen pro
déti  mentdlné  handicapované, ne v disledku
institucionalniho rasismu jen pro déti romské.
Prostfedkem zmény je Vzdélavaci program Zacit spolu,
ktery svymi principy, individualizace a multikulturality
odpovida cilim Specidlniho programu. Ten je
realizovan za podpory OSI New York v Ceské
republice, Slovensku, Bulharsku a Madarsku.
Komparativni rnezmarodm vyzkum po necelych dvou
letech ukazuje’, %e 40 procent d&ti sledovanych

* Kompletni vyzkumn4 zprava bude k dispozici vefejnosti na podzim
leto$niho roku.
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V posledni dob& se také prohloubila spoluprace
s programem Kritického mysleni nejen ve smyslu
spoleénych  prezentaci a  vzijemnych navstév
vzdé&lavacich akci, ale také planovanym projektem, jimz
by mél byt ,,Napadnik”. Ustiednimi tématy této knihy
jsou otazky a problémy, které trapi ucitele na 2. stupni
Z8. Moiné zpisoby feSeni nabidnou ucitelé ZS ve
spolupraci s ugiteli V8.

Vzhledem k velmi dobré kompatibilit€ téchto dvou
programil probiha, prob&hlo nebo probéhne vzdélavani
uditelll ve Skolach Zadit spolu v metodach kritického
mySleni. Obracime se proto na Vas - ucitele RWCT
s nabidkou zakladniho seminafe programu Zacit
spolu, ktery se bude konat 3. - 8.Fijna 2001. Tento
kurs je uréen pro ucitele 1. stupne.

Lze si objednat videokazetu ,,Kurikulum pro 21.
stoleti”, ktera si klade za cil konkrétné doloZit, co
nového pfinasi program Zacit spolu do tfid na 1. stupni
Z§ v CR.

V piipadé zajmu o kurs, letni $kolu a dalsi informace se
muZete informovat na adrese:

SbS Ceska republika,

Prokopova 9, 130 00 Praha 3,

tel.: 02/22 78 19 53 nebo 02/627 94 64, www.sbscr.cz

Autorka je lektorka a koordindtorka VS a ZS SbS.
E-mail: jana. kargerova@osf.cz

v pilotnich zviditnich 8kolach (u nas Ostrava, Kladno,
Brmno, Usti nad Labem a Praha) dosahuje akademickych
i psychologickych charakteristik a vysledki bé&znych
pro Zaky zakladni $koly. Neni tedy davod, aby
zOstavaly ve  zvlaStnich  Skolach, které svou
charakteristikou pro n€ nejsou ureny a brani v dal$im
celoZivotnim vzdélavani. Téchto vysledkd dosahuji
zejména diky praci pedagogl a asistentl, ktefi pracuji
podle na dit¢ orientované metodologie programu.
Proces zmény je na téchto Skolach podporovan
isystematickou finanéni, vzdéldvaci a metodickou
podporou ze strany organizace Step by Step. Obecné
zde plati pravidlo: Zaplat nyni méné (vzdé€lani), nez
v budoucnu vice (vézeni, socialni davky).

Velkou pozornost vénujeme vzdé€lavani romskych
asistentt ve t¥idach, které v naem programu nazyvame
rodinni koordindtofi, nebot’ pravé oni pochazeji
z komunity stejné jako jejich Zaci, znaji problémy, které
je trapi, jsou osobnim pifikladem a zejména pracuji v-
oblasti spoluprdce srodinou tam, kde béZna Skola
selhava. Do prace ve tiidach pfindSeji romskou kulturu
a jazyk.

Jak na to, tedy jak pfinést kulturu, Gstni lidovou tradici
piimo do prace asistentl a ucitelll ve tfidach a vyuZit ji
pro vzdglavaci cile v oblasti trivia i osobnostni vychovy
na prviim stupni 8kol, k tomu slouzil vySe zmifiovany
mezindrodni seminaf s nizvem Vypravét pribéh —
tradice lidové slovesnosti, ktery se konal v mad’arském
vinafském méstecku Kiskoros, kde se nachézi i jedna
zpilotnich 8kol. Lektorka seminafe, Dr. Bird Stasz,
profesorka Wells College v New Yorku, béhem péti
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dnd predstavila teoretickd vychodiska i praktické
vyuZiti pro vyuZivani romské kultury pro vzdé€lavaci
a vychovné cile.

Asistenti si béhem seminafe vyzkouSeli na vlastni k0zi
mnoho praktickych technik pro praci s détmi, kde
tématy byly artefakty, ritudly, pfislovi, pisné, piib&hy
lidi z komunity, prace etnografl, vytvafeni rodinnych
knih* nebo Skolnich projekti.

Folklér, konkrétni vzpominky, udalosti, lidé, hrdinské
ptibé¢hy atp., podle ndzoru B. Stasz davaji d€tem
povédomi o skutednych hrdinech na skute¢nych
mistech a ve skuteéné komunité. Kladem tohoto
pistupu je jiz zmitiované propojeni s realnym svétem
ditéte, tedy s jeho konkrétnim mySlenim, s jeho
»Zivotnim” prostfedim. Nepo¢ita tedy jablka v ucebnici,
ale ty svoje na zahradé ...

Neéktera mozna vyuZiti pro praci ve tfidach se piimo

nabizeji:

- projekty rodinné gramotnosti (spolecna tvorba knih
o roding, o skutcich jejich ¢lent)

- projekty socidlnich studii (nezaméstnanost a jeji
pii¢iny nebo historie péstovani okurek)

- tutorské projekty se star§imi détmi

- netradi¢ni doméci tkoly

Co se déti diky témto projektim uci:

- dist, psat a pocitat

- ptat se otevienymi otazkami (Pro¢ jste mi dali moje
jméno, kdo v roding se jesté tak jmenuje a pro¢?)

- vyhledavat, sbirat a vyhodnocovat informace

- zndt prostiedi komunity a jeji historii

- kriticky myslet

Obecné takové projekty:

- redukuji distanci $koly a komunity

- redukuji distanci mezi Zdkem a latkou

- jsou zrcadlem komunity

- vyzaduji kooperaci mezi détmi navzijem a mezi
détmi a komunitou (kooperativni techniky uceni)

- odhaluji socidlni problémy a vytvéteji prostor pro
diskusi, rozhodovani a akci

- podporuji zménu Skolni atmosféry a otevienost
komunité

Modelova hodina pro déti na zakladni $kole®

Tato &ast je vytvofend jako vzor a zplsob, jak zalit
pouZivat tento materidl a tento pfistup. Neznamena to,
e postup musite striktng nasledovat, ale spiSe ho pouZzit
jako vychoziho bodu pro vase Givahy a t¥idni préaci.

Téma: réeni o pocasi

¢ Priklady:

Cervanky veger - radost pro namoinika, Cervanky rano -
varovani pro namoinika.

Prstenec kolem mésice, bude brzy prset.

Pokud brambory rostou hluboko do zemé, pfijde
studené pocasi.

4 Konkrétni techniky i teorie je popsana v manualu, ktery je zdarma ke
staZeni na www.sbscr.cz
5 Text Dr. Bird Stasz je publikovan s jejim laskavym svolenim.

¢ Dovednosti, které se procvi€uji v ramci tohoto
projektu

Cteni — rozvoj slovni zdsoby a pochopeni &teného textu
Porozuméni mluvené feci

Psani — zakladni skladba

T¥idéni a analyza — hledani vzord v daném materidlu —
podobnosti a odlisnosti

Nastin a fazeni do posloupnosti

Stanoveni prognézy

Z4klady meteorologie

¢ Logicky vyklad

Vétsina kultur a socidlnich skupin mé uréitd kratka
réeni, ktera se svou povahou vztahuji k povétrnostni
situaci. Pogasi bylo vzdy soudasti lidskych zkuSenosti,
ato bez ohledu na to, kde Zijeme. Na zéklad¢ toho si
vét§ina kultur vytvofila zplsob, jak zjistit, jaké by
mohlo byt podasi, a to pomoci vyuZivani pranostik,
které se vztahuji k pfirod8. Piiklady zahrnuji takové
udalosti jako napf. jak se chovaji zvifata pfed boutkou.
Jak vypadéd mésic, kdyZ je pfed destém. Podle nutnosti
se lze tyto pranostiky snadno nau€it nazpamét. Ne
kazdy &lovek umél &ist nebo psat a vétSina lidi Zila
dlouho bez barometrii a teploméri. A proto jsou tyto
pranostiky velmi kratké. Velmi Casto se rymuji a jsou
navrzené tak, aby byly ,optimalni pro uZivatele”.
RovnéZ jsou soulasti kazdodenniho Zivota, a to i dnes
v informaéni éfe 21. stoleti.

R&eni nebo-li pranostiky o pocasi jsou vhodnad pro
nejmladsi Skolni dé&ti, které jsou v pocatedni fazi vyuky
Steni a psani, protoZe tyto pranostiky obsahuji velké
mnoZstvi rytmickych slov a jejich text je kratky. Tato
réeni se snadno sbiraji, protoze déti se na n€ mohou
zeptat svych rodi¢d, sousedd nebo i kamaradd. Tyto
pranostiky mohou vést také k zajimavé a zirovefi
jednoduché analyze, kterd je podobna , tfidéni.”

Toto téma je rovnéz vhodné pro déti na prvnim stupni
zékladni Zkoly, nebot’ ho lze modelovat jako kratky
antropologicky projekt. Studenti si mohou procvidit
vyzkumné dovednosti tak, Ze budou zkoumat pivod
téchto réeni, a to jak zemé&pisny, tak i kulturni. Mohou
si konstruovat svoje vlastni hypotézy, ovétovat si
vysledky a zkoumat vztahy mezi folklérem
a skuteénosti. Tento projekt poskytuje studentiim viech
vékovych kategorii neomezené mnoZstvi prileZitosti ke
Seni a psani, stejnd jako multikulturalni diskuse
a vymény.

¢ Uvod

Existuje mnoho zpisobu, jak zacit tento typ projektu.
Obvykle ho za¢indme tfidni diskusi, kterd studentim
pomiize prozkoumat dané téma. MiiZzete pokladat rizné
otazky, jako napt. ,Jak lidé v&dgli, jaké bude pocasi,
diive neZ zadali pouzivat radia, televizi a noviny?”
Studenti si mohou probrat rizné moZnosti, na jejichz
zéklad& vzejde potom diskuse.

Daldim piistupem je poloZit skuping studentd fadu
otdzek, na zaklad® kterych se studenti zamysl nad
zpisobem, jak predpovidaji povétrnostni jevy. Napf.
vriznych &astech Severni Ameriky znamena navrat
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kanadskych hus zaatek podzimu. Studenti pfichazeji
velmi ¢asto s rlznymi tradiénimi pranostikami, které
lze snadno zakomponovat do této hodiny.

Miizeme spojit tento typ hodiny se studiem méné
technologicky rozvinutych obdobi historie. Studenti
zjistuji, jak dilezit€¢ bylo pocasi pro rizné profese,
které zaviseji na pocasi, jako napf. namoini kapiténi,
farméafi atd. Toto je zvlast€ dullezité tehdy, kdyz
diskutujeme o tom, jak byly rtzné neobvyklé
povétrnostni jevy ve stfedovéku povazovany za bozi
Znameni.

Od téchto obecnych diskusi piejdeme k procesu, ktery
vede k ziZeni a bliz§imu zaméfeni daného tématu. V
tomto okamziku vypracujeme celkovy pfehled, jak by
mél tento projekt vypadat a co budou studenti skute¢né
délat. Velmi uZitetné nejen pro ulitele, ale i pro
studenty je vypracovat celkovy organizaéni plan
projektu. To je pro né rovnéZ vynikajici ptileZitost, aby
si procvidili organizaéni a planovaci dovednosti, které
budou uziteéné béhem celého jejich vzdélavani.

¢ Sbirani informaci

Sbirani informaci mizZe
pfedstavovat nejzdbavné&jsi  Cast
celého projektu. Studenti mohou
pracovat individudIné nebo
v malych skupinach. Cilem je pro
né ,,vyrazit do terénu ” a shromazdit
co nejvice réeni a pranostik
opocasi. Studenti mohou zahdjit
tento proces tim, Ze vyzpovidaji
rodinné &leny, kamarady, sousedy
a dokonce i ,naprosto cizi lidi”.
Studenti si musi vypracovat ur€ity
postup pro toto sbirani, napf. seznam otdzek, na které se
chtéji zeptat, nebo radu kategorii, které chtéji zkoumat.
Doporucujeme, aby si tento proces sbirani studenti
vyzkouseli diive, nez vyrazi do terénu. To je zvlasté
dilezité tehdy, pokud nebudou pouZivat magnetofony,
ale spiSe si budou délat pisemny zaznam. Opét zde
doporucujeme tymovou praci dvojice, kdy jedna osoba
provadi rozhovor a druhd provadi pisemny zaznam
a pozorovani.

Pofizovani zaznami miZe v této fazi predstavovat
ur¢ity problém. Doporucujeme, aby studenti pouZivali
kartotééni listky 3x5 cm, které lze piehledné sefadit.
Student miZe napsat na predni stranu karticky frazi
nebo réeni a pouzit zadni stranu pro rizné poznimky
o misté a osobé, se kterou délali rozhovor. Studenti si
rovnéz mohou zaznamendvat, odkud informace
pochazeji, kdo byla dotazovand osoba, kde se
dotazovana osoba dozvédéla dané réeni, atd. AZ budete
premyslet o organizacnich postupech, nezapomeiite, ze
tyto informace budete muset pozdé€ji pouzit pro
analyzu. A proto je ddlezité pouzit flexibilni systém.

Projekt mize byt tak rozsahly, jak si to vy a vade tiida
bude ptat.
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¢ Analyza

Existuje zde téméf tolik zplsobu, jak analyzovat tyto

informace, jako je napadd. Dale je uvedeno pouze

nékolik mozZnosti, které mizZete vyzkouset.

- Réeni lze rozdélit podle odlisnosti v rdmci jednoho
tématu, jako napf. kolik réeni se spoléhd pri
predvidani podasi na ptaky.

- Rceni 1ze rozdélit podle kraje, kdy se studenti snazi
odpovédét na otizku ,Li&f se réeni podle
zemé&pisnych oblasti?”

- Rdleni Ize analyzovat podle profesi.

- Rceni lze analyzovat podle generaci a vékovych
rozdild. Napiiklad existuji zde stejnd rceni
u prarodicil i rodi¢G? Pokud se ligi, jak se 1i3i?

- R&eni lze analyzovat podle klimatickych
predpovédi, jako je zima, snih, bouiky atd.

- Studenti mohou zkoumat vztahy mezi pranostikami
a védeckymi skute¢nostmi. Existuji moznosti pro
ptedvidatelnost / pravdépodobnost problémi
a zékladni povétrnostni vzory.

- Studenti mohou zkoumat vyuZivani t&chto typi
pranostik v prib&zich, pisnich a mytech.

¢ Konkrétni vysledky

Domnivame se, Ze je velmi
dilezité, aby studenti z téchto
typi projektd ziskali urcity
wprodukt”. To je rovnéz
piilezZitost pro komunitu stat
se souasti tfidy. Studenti
mohou  napsat  pfirugky,
usporadat vystavky v mistni
knihovné nebo ve $kole.
Moznosti jsou neomezené.
Jednim z dileZitych bodd, na
ktery nesmime zapomenout,
je, Ze cokoliv udélate na zakladé projektu, by mélo byt
vysledkem Usili celé skupiny. Studenti musi byt zvlasté
peclivi, aby udélali pfikladnou praci, protoze publikum
bude vétsi nez pouze ucitel a tiida.

¢ Zavér

Krésa tohoto typu projektu a pfistupu spocdiva v tom, Ze
oZivuje to, co norméalné povaZujeme za akademické.
Studenti, ktefi se zapojuji do projektd o folkiéru
a ustnich tradicich, jako je nami nastinény projekt, maji
prileZitost procvidit si prakticky vSechny dovednosti
nezbytné pro Cteni, psani a vyzkum, které se u¢i na
zakladni Skole. Rovnéz je to pro studenty dobrou
ptileZitosti ke zkouméni jejich svéta prostiednictvim
zkoumdni svéta ostatnich. V prib&hu zkoumani
projektu, shromazd’ovani informaci, kladeni otazek
anavazovani kontaktu se Cleny komunity se studenti
udi a vstiebavaji zédklady vzd€lavaciho procesu. Udi se
jak pfemyslet, fesit problémy a jak sdélovat to, co se
naucili.

Vhodna dalsi témata pro projekty

Diéle je uvedeny kratky seznam moZnych témat pro
dalsi projekty. Tato témata jsou min&na jako urcité
doporuceni, které vdm pomiize zadit s praci.
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Prislovi

Hadanky

Détské hry

Tradice béhem riznych svatkd

Folkloristika jmen

Rodinné piibéhy — ustni tradice

Novodobé legendy

Povéry

Mistni hrdinové

Vypravéni o specifickych udélostech, jako je napf.
zemé&tfeseni nebo zaplavy

Vypravéni o riznych profesich — farmareni, rybafeni,
dfevorubectvi, stavéni lodi

Mistni speciality, jako je napf. vyroba vina, vyroba
housli, ruéni prace

Skolni p¥ib&hy

Balady, pisni¢ky, tance

Jak doslo k... (dopliite prazdné misto)

Pokrmy

Architektura — piib&hy urditych budov nebo metod
stavéni

e Co by to bylo, kdyby kritické mysleni

Béhem zavéreénych setkani na kurzech KM se rada
ucastniki zamyslela nad ,kritickym mySlenim“ pomoci

aktivity Co by byloe, kdyby kritické mySleni bylo...
véc — modelina — néco nového, tvarnost
tuzka a papir — prosté, ale rlizné véci
hudebni nastroj — povznese, nabizi cestu
slunce — neustaly zdroj energie

barva — Zluto- oranzova — tepla, pfijemnd, durova

ténina

bila — odrazova + ¢ervena — energicka,
prirazna

nejednoznaénd, malitskd — bohata, obtiZné
uchopitelna

viechny druhy — jak kdy

hudba - jazz — sdm, improvizuje, shoda hudebnikti

Bach — studeny, chladny, ale s velkym
prostorem pro cit

Vltava — dynamicka se stiida s klidem,
bouflivost

Mozart — rozmanity déj oper, klasicky styl

Stravinskij — Raseni jara — klid se stfida se
vzrusenim, napad

kniha — detektivka — na zacatku se nevi, jak to skondi,

previt se nakonec vypatra

vychovna — Piib&hy mladych svisth

Rady zkugeného d’abla — rady, které si musim
pfenést do svého

Vejce a ja — nev&déla jak to dopadne, ale
vytrvala, pfineslo ovoce

encyklopedie — zaleZi jak s tim budu pracovat,
zaleZi na mné

postava—  Colombo — vechno vy$pekuluje, dopadne

Zivotopis uréité osoby, kterd je mimofddné nadana
vramci néjakého femesla, jako napf. mistni tesaf,
truhla¥, krejéi, atd.

Vypravéni o pfistéhovalectvi — jak se néktefi lidé
piistéhovali do mésta, kraje, zemé&

Zavérem snad jen opétovné pfipomenuti, Ze publikaci
Dr. Bird Stasz miZete nalézt na www.sbscr.cz, kde se
v dohledné dob& objevi i prvni vystupy ucastnikl
seminafe.

PS: A jen tak mimochodem, jedind moZnost, jak
z javorového sirupu udélat bonbony, je: Pii jeho vyrobé
(b&hem druhého vareni) postupné nechat odkapavat do
sn€hu.

Autor je Feditel Step by Step Ceskd Republika.
E-mail: vaclav.sneberger@osf.cz
Bird B. Stasz je profesorka na Wells College New York.

bylo...

Dvorni $asek + Karel IV. — ndpadity, tvofivy,
provokoval x inteligence

sochaf Rodin x alchymista — neuspokojeni
Clovéka, tvofi nové x nasméruje, vede
k praci, da nadé&ji

Karel IV. — dal lidem hodng, vytvéarel,
inteligence

Zaveérecné setkdani kurzu KM v Dob#isi, jaro 2001

RWCT jako kniha:

nedokon¢ena, dobrodruzna, kfizovky a hlavolamy,
sbirka naucna, skolni skripta, Labyrint svéta a rdj srdce
RWCT jako hudba:

vazna, hauzik, Beatles, relaxa¢ni, metalova, J.M. Jarre,
moderni, pfijemna

RWCT jako véc:

hrnek s kavou, pero, $kolni lavice, obrovska sklenéna
kostka, sesit, jezek v kleci, papir, mozek

RWCT jako barva:

modra, tabulova zelenoderti, bila, fialova, éervend, ¢erna
abila

RWCT jako osobnost:

Martin Luther King, Milena Hyklova, Milka plna
nadSeni a oCekavani, vyrazna

Zavérecné setkani kurzu KM v Koprivnici, jaro 2001

Kritické mySleni jako

barva: duha, modra, duha,

véc: krasohled, hlina, destnik

hudba: fontdna, symf. basedl Vltava, Osudova (kdo
jednou progel kurzem KM, stalo se to pro néj
osudnym)

zvife: krtek, motyl (proména), krtek

kniha: Nekoneény pfibéh, leporelo / encyklopedie,
Slabikaf

Zavérecné setkani kurzu KM v Hradci Krdlové v kvétnu 2001
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véc: hlavolam, rubikova kostka, duha, rubikova
kostka, pertorodka

barva: zafivé zlutd, duhova, spektrum, svéZe zelena,
oranzova

hudba: Michala  Pavli¢ka, symfonie, Debussy,
Stravinskij: RaSeni jara, Gershwin

e Zavérecné zamysleni na kurzu v Kopfivnici

Cty¥slovny vyraz z pétilistku na téma Kritické mysleni:
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kniha: encyklopedie na internetu, VSechno, co
potiebuji ... jsem se nauéil v MS, Zahradnik od
R. Thékura, Komensky: Zakony Skoly dobfe
spofadané, Tolkien

postava: Marek Eben, Ondfej Hausenblas, Nebojsa,
vila, Tom Sawyer

Zavérecné setkani kurzu KM v Trebici v éervau 2000

Stalé premysieni nad problémem (Zuzka)
Zmatek v hlavé, nadoba ndpadii (Dana)

Dava mi dobré ndpady (Irena)
Znovudobijenti starého, opotfebovaného stroje (Jarka)
Nové ndpady do mé vyuky (Jarek)

Je to dobijeci kura (Iva)

Priprava pro odpodinek v hodiné (Jirka)
Ndrocny vystup, prekvapivé rozhledy (Honza)
Zpusob rozhybadni mozkovych bunék (Olga)

® jaro
Jana Vejvodova

Jaro jsou Ctyfi pismena:

J — jako jasmin, se svou vini,
A — jako stfecha nad hlavou,
R — bézi nékam dalavou,

O — voni temnou lesni tani.

Jaro cestu k 1€tu otevira,
jaro je nova sila a vira.
Jaro jsou kvéty sasanek

i zpivajici skfivanek.

Jaro je ¢as, kdy ledy taji
a srdce v nas se otviraji...

Jaro je ro¢ni obdobi, které probouzi pfirodu ze zimniho
spanku.

Rozpousti snih a zahani zimu, kterd uZ ma na kahéanku.
O jarni pfirodé€ kdekdo hodné vi —

- ale jak probiha jaro v nés,

to uz se vét§inou nikdo nedovi...

Premyslim si o tom, jestli jaro v Zivoté ¢lovéka musi
byt nutné spojeno s obdobim mladi. A jsem
piesvédEena, Ze ne. Dokonce si myslim, Ze kazdy ¢lovék
miZe jaro ve svém Zivoté proZit mnohokrit. A nemusi
to byt jenom v souvislosti s laskou k nékomu blizkému,
srdci milému.

Jaro je zrozeni néceho nového, objeveni neznamého,
odpoutani se od minulosti a vykro€eni dopfedu. Jaro je

divéra v to, co pfijde, sméfovani vzhiru i znovu
objevovani sama sebe.

A je moc dileZité nebat se. OdloZit pfedsudky. Nechat
jarni dést a mokry snih, aby omyly vSechen prach
a 3pinu kolem nds i v nds. Aby odplavily viechno staré
a nepotifebné a udé€laly tak misto pro novy Zivot, novy
smér, novy cil, nové poznavani...

Je té&Zkeé odlozit strach a vyjit do jarniho dest& a snézeni.
Ale jen kdyZz tam vyjdu, tak objevim, Ze venku kvetou
kefe a vzduch je tak nadherné své&zi a voriavy...

KdyZ ziistanu doma za kamny, bude tam moZna trochu
tepleji, ale taky vydychano, dusno a moZna i trochu
smradecek ... a nuda a na§tvanost na to, Ze venku pofad
prii...

A tak vas prosim, lidi¢ky - pojd'te a podivejte se sami
na tu krasu! Osahejte si ji. NakaZte se od ni a dovolte i
jaru ve vas, aby se probudilo a vedlo vas dal,
doptedu...

...ke slunci, které po desti zafi,
k tsmévu, ktery rozkvete na tvari,
k duze, ktera se oblohou klene,
k sile, ktera nas k vesmiru Zene.

Pojd’te a ruku mi podejte

a ni¢im se odradit nedejte.

Pojd’te, vzdyt staéi jenom docela malo —
laska a vira — a tohle oboje

do vinku kazdému ¢lovéku

je od pfirody déano.

Dilna psani, Cesky Krumlov 21. 4. 2001
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¢ Cit, sex a mysleni u sedmaku?

! Co se naAm na chovani kluki
| libi
! sympati¢nost — musi mit své kouzlo  Machrovani

nelibi

'l tolerantnost ] kdyz se Spatné oblékaji, ,,santus®

| chéapavy velké mnoZstvi koufeni i
kdyz je sam sebou - sebevédomy flusani —|

| kdyzZ posloucha dobrou hudbu ] pretvarka pfed partou |

© smysl pro humor ! agresivita !

vémost sobeckost_- sebechvi’lla_l _I
.mala“ Zarlivost netolerantnost |
pozornost vi&i nam ' Thani - f
Sikovnost | ferak T

| musi se stat za svym nazorem

vesnicky ,,ucho®

i
' — |
vulgami |

I

|

4 “bisexual

i smysl pro humor h kdyz se diva jen na vzhled!

? kdy? je sam sebou | kdyz machruje ]
| upfimny kdyz moc koufi a nepouZiva Zvejkacky!

. kdyZ si umi vaZit holky pretvaika :

" romantik + drsiiak = kluk ideal

|

i |

kdyz se stydi za svou holku pfed pfateli !
!

. gentleman! kdyZ na ni zapomina a nevazi si ji!

~ sviidny | kdyzlze o i

F \}esely (ale ne moc) kdyz odsuzuje nékoho, koho nezna! |

i spoleéen_sk)'/ panovacnost B

| kdyz voni! kdyz si hraje na ,,velkyho kluka“ '

| sexyw | kdyzsmrdi - - i

’ | kdyz nedodrzuje denni hygienu

- i kdyZz mysli jen na j_ednc_> - |

i aby se neotacel za kazdou druhou! (blondyny) |

o " nafuka o !

_

kdyz se boji shodit se pfed svou partou

Co se nam na chovani holek

Iibi nelibi
Jsou to citliva stvofeni. Kecaji o minulém vztahu.
VEfi v lasku. Hrajou si na velky damy.

Urazeji se. Neberou pravdu.
Ukecany. Nadavaji si mezi sebou.
VétSinou zlomi srdce klukovi.

Maji radi zvifata.

Umi uteSit.

j Maji srdce (se zvifaty.)
| Dlouhé vlasy. Oholené nohy. !
;_ Hezky voni. I

Kupovani drahych véci. KozZichy.

Jsou naro¢ny.
Nelibi se nam koufeni.

| Prsiia
| - B I _chovaji se jako kluci.
i Vychloubatné.
| Holahlava
Pankacky. Jsou nékdy bezcitné.
Propichany obli¢ej. Sroub v jazyku.
| Podvadi! Lzou!
| Néco slibi a ﬁotozl nedodrzi!
| Mysli si, Ze jsou lepgi nez kluci.
| Zarl

.

Je moZné strukturované mysleni u déti v 7.
roéniku — a tim spie na téma ,,Co se nam libi
a nelibi na chovani kluki nebo holek*?

Pani ucitelka jedné plzefiské zakladni Skoly
v rodinné vychové nechala déti v 7. tfidé sepsat
na plakaty jejich kritiku opaéného pohlavi...

Zapisy na posterech (na ,bali¢dku*) jsou
autentické, necenzurované a  minimalné
opravované (jednou se dévéata opravila ve slové
sympatycky, jednou ve slové klucy).

Od déveat jsou dva postery, od chlapct jeden.
Pro nas jako ctendte zvné€jSku asi nepfinadeji
mnoho novych poznatkii — ale kdovi? Pro déti
samotné vSak je ur€ité¢ velkym piinosem, kdyz
mohou jednak své nazory ve skupiné vyjadfit.
Proto nemiZeme nijak vyluGovat jakykoliv
zapis, i kdyby nedaval smysl nebo byl vécnym
omylem, sprostoty se koneckoncli omezuji
pravé spolecnou prezentaci, a je cenngjsi, e zak
nalezl prostor pro uplatnéni, neZ e vystihl, co si
o pfednostech druhych mysli pravé pani
ucitelka. A je cenné i to, Ze pak vidi, co zapsala
skupina opacného pohlavi. Jak uéitel dal vyuzije
takto oteviené atmosféry pro osobnostni rozvoj
déti nebo pro jejich udeni, zalezi na ném a na
détech. V nékteré t¥idé si troufne jesté na dalsi
reflexi a nechd déti napsat o tom, jaké maji
pocity a ndzory poté, co poznali stanovisko
opaného pohlavi, v jiné tfid€ na to moZna bude
jesté brzy a uditel ponechd reflexi na diskusi
beéhem piestavek... Nékdo nechd déti hlasovat
pomoci lepikll, které vlastnosti vidi jako
nejcennéj$i a které jako nejprotivngjsi, a tak
navodi situaci, v niz si leckdo uvédomi, jak
nemozné je, aby podle statistiky nebo podle
party a masy posuzoval ¢ ménil své vlastni
nazory...

Ondrej Hausenblas
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* Pozvanka na nav§tévu Muzea namoiniho kapitina Jamese Cooka

v Middlesbrough

M. Handtovd

Pfi své predloiiské cesté do Velké Britanie jsem

navstivila Muzeum Jamese Cooka v méstecku
Middlesbrough v Yorkshire, muzeum, které mé velmi
zaujalo, ba dokonce pfimo nadchlo, a proto bych o ndm
rdda né€co maélo povédéla i vam, Gtendiim Kritickych
listd.

Toto muzeum je dokonalou ukazkou toho, jak se da
moderné, poutavé a zajimavé pojmout historicka
muzejni expozice, aniz byste pfitom méli v rukou samé
jedinecné exponaty s danou historickou osobnosti &
dobou souvisejici.

Prohlidku muzea zafneme v mistnosti, kterd je
vybavena pocitaci s programem, jehoZ prostiednictvim
se pfeneseme do doby kapitdana Cooka, do Anglie 18.
stoleti, a vybereme si jednu z ndm nabizenych postav -
zemédélec, vzdélanec a Slechtic, abychom se dovédéli
v8e o jeho Zivotnich podminkach, o moZnostech jeho
vzdé€lavani, péce o zdravi. Pfi tomto otdzkovém kvizu,
kdy nam pocita¢ poloZi otazku a my si vybereme jednu
z nabizenych odpovédi jako spravnou, abychom se po
potvrzeni kldvesou Enter dovédéli, zda jsme tipovali
dobte, si procvi¢ime navic i své znalosti angliétiny, a to
jak pasivné - &teme text na monitoru, tak i ¢astednd
aktivné- poditad svou otdzku i spravnou odpovéd
»promluvi®,

V dalSich mistnostech jsou potom vystaveny jak
autentické véci z objevnych cest kapitdna Cooka, napf.
Cast lodniho deniku se zapisy o vidéné pfirodg,
neznamych zvifatech a rostlindch, zprava lékate
o exhumaci kapitanova t&la, mapy jednotlivych plaveb,
tak opét i pocitalové programy, které nds nendsilnou
formou hry a soutéze vzdélavaji. Pfirodovédny denik je
dopinén expozici rostlin a zvifat, kterym navstévnik
muZe piifazovat jména, zamyslet se nad jejich vyuZitim
¢i tim, kde Ziji a kolik mivaji potomkid. Nechybi ani
krasné modely v3ech plavidel, které Cook pro své cesty
uzival, pfi¢emz model Endeavouru je veliky pies

5 metrii a opét je spojen se zkouskou navstévnikovych
znalosti o objevnych plavbach. Tentokrate bylo na$im
ukolem naloZit na lod’” takové mnoZstvi nasoleného
masa, pitné vody, suchart a zeleniny, abychom dokézali
piekonat néstrahy oceanu stejné jako kapitan Cook. No,

* 7 moji knihovnic¢ky aneb Co se

nepodafilo se. Vétsinou jsem zistala uprostied Atlantiku
se zcela nemocnym, hladovym a decimovanym
muZstvem, protoZe jsem prosté méla malo masa a moc
vody, nebo naopak. Nebo jsem dokonce z Whitby ani
nevyplula, protoZe jsem nakladem pfetiZila lod. Na
takto nazorném, a pfitom jednoduchém testu si
navstévnik uvédomi, Ze to asi zase nebylo tak snadné
vydat se na cestu, kterd se nyni podnikd skoro b&Zng,
nebo alespori jeji ast, tj. lety z Evropy do Ameriky.
Velmi zajimavou a pouénou souéasti této expozice byly
i videoprogramy o Zivot¢ domorodcti na Novém
Zélandu a na Tahiti tehdy, tj. za Cooka, a nyni,
o podmoiském svét¢ a samoziejmé i o Jamesovi
Cookovi, 0 jeho roding, détstvi, mladi, vzdé&lani, touhach
a realizovanych snech. Tento hrany Zivotni piib&h
mofeplavce vas provazi celou muzejni expozici. Abych
nezapomnéla: kazdy nav§tévnik se dokonce milze
v namoinika na néjaky ¢as i proménit, protoZe soucasti
vystavy je i veliky lodni kufr s vécmi, které ost¥ileni
moi3ti vici nosi na sobé. Ackoliv je tato pievlékaci show
urCena spiSe mladS$im (soudim dle velikosti od&vi),
neodolala jsem.
Myslim si, Ze Z4dnd zpriva, 7adny referdt nedokaze
popsat vSe, co je v tomto muzeu k vidéni, a hlavné
nedokdze postihnout tu atmosféru, ktera zde panuje
a vyvolava ve vés potfebu se nadéle vzdélavat, ale pravé
touto hravou formou, tedy tak, jak si to jiZz kdysi ptal Jan
Amos Komensky. Mrzi mne, Ze na$e Ceska muzea, nebo
alespoil jejich vétsina, jsou pofad jesté institucemi, kam
rad&ji laickd vefejnost nechodi, protoZe ji odradi
exponaty uzaviené ve vitrindch a nudné popisky. Chapu,
Ze neni moZno sahat na pozistatky antickych vaz &
renesan¢niho nabytku, ale na jejich kopie by to jiz piece
§lo, ne? Ale protoZe nepisi, a ani nemohu, nebot’ v tomto
oboru nejsem vzdélana, o deském muzejnictvi, ale
o Muzeu Jamese Cooka, nezbyvd mi nez na zavér
konstatovat, Ze si nedokazu predstavit nic lepsiho, nez
sem vzit déti pfi probirani portugalského dobyvani
svéta, objevnych plaveb Kolumbovych, nebo cest
Cookovych, nebot’ par hodin zde stravenych hrou na
cestovatele by jim dalo mnohem vice nez spousta, tieba
zazivnych, ale pesto jen hodin ¥kolnich. Skoda, Ze je
Velké Britanie tak daleko.

Studentka pedagogické fakulty v Praze

mi vali po taskach, v auté a po celém

byté
Hana Kost’dlovd

1. Ohromila mé¢ kniha Prima Leviho Prvky Zivota.
Chemie nabizi tomu, kdo ji rozumi, nespocet poetickych
obrazii, vystiZnych a pfekvapivych. Pro zasvécené je
chemie cestou k podstat€¢ vesmiru i Zivota v ném,
zatimco ja jsem mivala vZdy dojem (8kolni), Ze chemie
je cesta k primysiovym hnojivim a jinym fetézcim
vyuZitelnym pro vyrobu kdejakého svinstva. Proto jsem

(patrné postiZzena profesiondlni deformaci) myslela po
celou dobu &etby na kolegyné chemikafky ¢i bioloZky:
co vie by se dalo s timto uméleckym beletristickym
textem podnikat v hodindch zmin&nych pfedméti! Dilna
Steni v chemii. Knihu vydal Odeon v roce 1981, takze
k méni bude patrné jen v antikvariatech &i knihovnéch.

Mimochodem, v knize jsem si hojné zatrhavala,
podirhdvala a vepisovala si do ni pozniamky. V dobé,
kdy jsem ji Cetla, méla jsem ptileZitost hovofit na téma
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Lucta ke knize® s uciteli jedné zakladni Skoly. Mnozi
jsou presvédéeni o tom, Ze uctu ke knize projevujeme
tim, Z¢ do ni neCmarame, nedélame si v ni osli usi
anejime nad ni. Nefteme ji v metru ani na jiném
neuctivém misté. Jak to mate vy?

Primo Levi: Prvky Zivota. Odeon, Praha 1981.

2. Clovék se ob&as zapomene a hodiny se propléta
dal$imi a dal$imi strankami na webu. Sit’ ¢i pavucina, ze
které uniknout neni tak snadné. Co tam pohleddvam?
Abych tomu Iépe porozuméla, koupila jsem si knihu
Kyberkultura francouzského filosofa Pierra Lévyho.
Zabyva se kyberprostorem ne
po technické, ale po socialni
akulturni strance, a to mé
zajima. Zatim s knihou jen
koketuju, procetla jsem si
obsah a  pokousim  si
piedstavit, o ¢em to celé asi
bude. Klicovym slovem je pro
meé vyraz kyberprostor. Je to
néco pro mé? — Nebo jsem
kyberprostorovy outsider
zZivofici na jeho periferii ? Co
bude s nami, s outsidery, a jak
si porozumime s obyvateli
kyberprostoru?

Pierre Lévy: Kyberkultura.
Vydala Univerzita Karlova v Praze, nakladatelstvi
Karolinum, Praha 2000.

3. Kompetence, kli¢ové kompetence, zékladni Zivotni
dovednosti, schopnosti — dovednosti — kompetence...
Slova a vyrazy, kterymi se dnes$ni pedagogiv slovnik
jen hemzi. Také Réamcovy vzdé€lavaci program pro
zakladni $koly mluvi o kompetencich, ale na rlznych
mistech tohoto zdsadniho materialu se jimi nepochybn¢
rozumi riizné véci. Zmatenim pojmu trpi celd odborna
vefejnost, a to chceme, aby novému konceptu
vzdélavani rozuméli i laici a taky tfeba poslanci
aufednici na rozhodujicich mistech. K vzdjemnému
porozuméni by nam mohla pomoct neddvno vydana
kniha Kli¢ové kompetence a jejich rozvijeni. Je to
ucebnice a cvicebnice zaroveni — oviem k procvi¢ovani
od svéta izolované pracovny - k tréninku klicovych
kompetenci potfebujeme naopak spolecnost, skupinu,
tym. Ve Skolach je idealni pfileZitost procviovat
kliGové kompetence s kolegy a pfenést postupné metody
(tfeba modifikované), které se miZeme z knihy nauéit,
do vlastni vyuky.

Horst Belz, Marco Siegrist: Klicové kompetence a jejich
rozvijeni. Vychodiska, metody, cviceni a hry. Portdl,
Praha 2001.

4. Velkym objevem pro mé byla kniha Nalezena
minulost Heleny Epsteinové. Autorka je AmeriCanka,
ktera se vydala po mat¢ing smrti po stopach svého rodu
do stfedni Evropy. Liéi v knize osudy Zen tif generaci
své rodiny. Z nepatrnych zbytkd rodinnych pisemnosti,

ufednich zapisii a vzpominek sestavila velmi sugestivni,
a pfitom divéryhodny obraz Zidovského Zivota
v prostoru vymezeném Jihlavou, Vidni, Kolinem
a Prahou od prvni poloviny 19. stoleti azZ po $oa. Kniha
mé neupoutala jen tim, jak mistrné se autorka dokaze
vzit do prozitkd lidi davno zemfielych, po nichz zfstaly
jen letmé a nezietelné stopy. Ukazala mi nd§ minuly
svét z neobvyklé perspektivy — dé&jiny Cechii skrze
historii Zidovské menSiny.

Helena  Epsteinova: Nalezend  minulost.  Rybka
Publishers, Praha 2000.

5. Prvni kniha o modernich
vesmirnych teoriich, které
rozumim (jakz takz) je$t¢ na
strané 66(!) je Elegantni
vesmir  (podtitul  Super-
struny, skryté rozméry
a hledani finalni teorie).
Pokud jste stejné jako ja jeste
nikdy  nepochopili  teorii
relativity, tady mame S$anci.
Brian Greene chépe totiz jak
superstruny, jednotu prostoru
a Casu a dal3f nepfedstavitelné
véci, tak na$i bezmoc tvaii
vtvai modernimu fyzikal-
nimu popisu svéta, v némZ
Zijeme, ale ktery nezname. Voli proto jednoduchy jazyk,
nezatézuje nas vysvétlenimi a popisy ani o kousek vic,
nez je nezbyiné nutné, k objasnéni voli piiklady a
obrazy, které si vcelku dokaZeme pfedstavit. Myslim si
dokonce, Ze nékteré pasaze by se daly vyuZit i ve Skole s
détmi, rozhodné se studenty na stfednich Skolach.
(Doufam, Ze doc¢tu celych 382 stran...)

Brian Greene: Elegantni vesmir. Superstruny, skryté
rozméry a hleddni finalni teorie. Edice Kolumbus,
Miada fronta, Praha 2001.

6. Z nadace VIA jsem si nechala poslat brozurku
s titulem Novinaii nejsou zli — Medidlni rukovét’ pro
neziskové organizace. Z Gvodu Marka Salka
a TomaSe Ferteka, autord kniZecky, mé nejvic zaujala
véta: ,,Novinafi nejsou (azZ na vyjimky) cynici, ktefi by
jasali, jak se svét méni k hor§imu. Pomahejte jim
vyhledavat atraktivni dobré zpravy.“ Spousta z nds si
stéZuje, ze média se o Skolstvi nezajimaji, pokud se
nestane néco fakt hnusného nebo pokud se Skolskou
problematikou ndhodou zrovna nezabyvd parlament.
Autofi nam dosti vtipné a nesuchopérn€ naznacuji, jak
na to, aby se naSe dobré zpravy staly pro novinare
srozumitelné, stravitelné a zajimavé. I kdyZ se kniZzecka
obraci predev8im k publiku z fad neziskovych
organizaci, myslim, ze by mohla byt dost uZite¢na i pro
iniciativni $koly, které pro klidné&jsi realizaci svych
ob&as malo tradiénich zamérid potiebuji pochopeni
vefejnosti.

Marek Sdlek, Tomds Feftek: Novindri nejsou zli.
Medidini rukovét pro neziskové organizace. Nadace
VIA, Praha 2001
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* Co ted Ctu... a co si 0 tom myslim

ASka Kost'dlovd

Mild Maky!

Casto se
podivuji nad
zarazenim  knih
do riuznych
kategorii — pro malé déti, pro star§i déti, pro dospélé,
pro Zeny.... PFipomind to prodejnu odévii.. Jako kdyby
si kazdy nemohl Cist, co chce a kdy chce. Podle mé
docela dobfe pripada v uvahu, abych Ccetla Lottu
z Rostdacké ulicky, ikdyz je mi uz ctrndct, a maminka
JoZin jede do Afriky, i kdyz.... no, nechme toho.

Mezi nejzdarilej§i knizky ,,pro starSi déti” (a moji
mamdéu) patii podle mé ty od Ivy Prochdzkové. Neddvno
Jjsem cetla:

KAROLINA : Struény Zivotopis Sestnactileté (Albatros)
— jak sam nazev napovida, jde spi$ o ,,éteni pro divky”
(samé kategorie, co se da délat). Nejde ale o bézny divei
roman, troufdm si dokonce tvrdit, Ze jde o divéi roman
zcela nebéZny. U Ivy Prochazkové malokdy narazi
¢lov€k na néco obycejného, neprekvapivého. Nemlzu
zarucit. Ze se ti bude libit, jen t& upozortivji, Ze pokud
¢ekas lasku na prvni pohled, nedockas se. Ale viibec to
nevadi, fakt. No, to je myslim k téhle kniZce aZ az a neni
jedina, na kterou se musi dostat.

JOZIN JEDE DO AFRIKY (Amulet) — Tahle knizka je

usnutim, jako dobrodruzna cetba nebo doplnéni znalosti.
Néco. mé v ni matlo, myslim, Ze jsem nerozuméla
viemu, ale to je taky fajn, kdyz si jakoby néco z té knihy
necha$ napotom. Jenom nevim, jestli se k ni je$té nékdy
vratim.

Pravé ted’ musim zafadit do svého vybéru knfZku Ivony
Biezinové — PANENKA Z EBENOVEHO DREVA
(Petra), protoze jeji d€j se odehrava taky v Africe.

Ani tohle neni Zadny romanticky piibéh. Ivona
Bfezinova popisuje Zivot desetileté Reginy z Prahy,kdyz
se se svym otcem lékafem ocitne na rok v uUplné
neznamém prostiedi. Bylo by to prima, zaZit to, co ona!
I kdyZ mozna ty piedstavy jsou n€kdy lepsi, nez jak je to
doopravdy. KdyZ doopravdy cestuju, ne vzdycky je to
takové zdbavné dobrodruzstvi, nékdy to byva docela
nudné dobrodruzstvi.

ZAKRIC DO TMY JA (Albatros) — Knitka Evy
Lenartové spi§ neZ o ¢emkoli jiném vypravi o tom, jak
je pro témér dospélou Baru t€Zké najit si v Zivoté svoje
misto. (Nebo néco v tom smyslu, musi§ mé omluvit, je
to prace vyjadrit se hodné piesné.)

Ale ted’, (abychom nezistavali jen u Ceskych autorek) ti
predstavuji knihu spisovatelky Christine Nostlingerové
MARKETKA (Amulet) - Cela jeji rodina je spofadand,
mild, tlustd. A taky spokojend, ale jen do té doby, nez
maminka za¢ne hubnout a hledat si praci.Tatinek by si
pral Zenu v domadcnosti (ostatné, je na ni zvykly)
a otylost? To uzZ je prosté rodinna tradice.

Kazdy chce néco jiného, takZe jak to dopadne? (Ano,
tusi§ spravné, co ti poradim) - to se doéte$ v kniZce
Markétka.

(Pravé dneska jsem dostala daldi knizku o Markétce,
mamka mi ji pfinesla z né€jakého trhu knih, uz se na ni
t&8im. )

Jutta Treiberovdi MODRE JEZERO JE DNES ZELENE
(Albatros) - Ur¢it¢ kazdy ma (nebo né€kdy mél) ,,svoje
mistecko”. I Gisela takové ma a hodi se ji- zvIast, kdyz
se rozhoduje, ma-li nechat Zivot Zivotem, nebo se ho
zbavit a nemit s nim pak Zidné starosti. Rozhodovéni je
tézké a Zivot po rozhodnuti jeste t€z8{. Ale je jasné, Ze
Gisela to zvladne. Ze nevis, o ¢em to bude? Piedti si to,
ja tu knihu zhltla raz dva.

NapiSu ti jest€ o jedné kniZce této spisovatelky. Jmenuje
se DOKUD CIKADY SPi (Amulet) - nebylo by fér
prozrazovat uz ted pointu (da-li se to tak fict) téhle
kniZky. Anna nema vesely Zivot . Z &asti (jak si
uvédomuje), je to jejim pfiinénim. Ale kazdého musi
poznamenat smrt maminky a otec, ktery vas nataci na
kameru, kdyz spadnete z kola a rozbijete si koleno.
Nebo kdyZ umirdte. A Anna nikdy nedokdzala (stejné
jako Gisela z predeslé knihy) fict nahlas, co opravdu
citi. Myslela jsem na to, co bych si asi podala ji byt
Annou. Ten piibéh vypadd na ‘jednu stranu tak
opravdicky, Ze se ¢lovék t&Zko ubrani myslet na n&jakou
holku ze sousedstvi nebo na sebe, kdyZ to Cte. Na
druhou stranu to, co Anna proZiva, je tak tézké a
nepiedstavitelné, Ze jsem rada, Ze je to jen roman.

Co ctes zrovna ted ty? Napis mi !

ASka
Autorka je studentkou ZS v Praze
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Desatero zacinajicimu uciteli — jak vyhodnocovat

Plakdaty vzniklé pri skupinové prdci v kurzu KM v ZS Tdaborskd

DESATERO @ 47

1)
2)
3)
4)
5)
6)

8)
9)
10)

Nechval.

Oceniuj konkrétni vykony.

Poskytuj zpétnou vazbu, popisuj a dité si vykon oceni samo.

Dej prostor détem k ocetiovéani druhych.

Neupozormiuj na chybu, ocefi to dobré.

Ptej se, pokladej otazky PROC? a JAK?

Neboj se pravidelné slovné hodnotit.

Porovnavej vykon Zéka s jeho predchozim vykonem (srovnévani sama se sebou).
Spolupracuj s rodi¢i, seznam je se svymi zptisoby hodnocent.

Moysli na to, pro¢ hodnotis!

1)

Casto chval.

2) Nechej déti hodnotit samy sebe.
3) Vytykej konkrétni véci konkrétnimu ditéti. i
4) Odméfuj chvélu kazdému podle jeho mozZnosti.
5) Hodnot proces, ne jenom vysledek.
6) Delej si poznamky b&hem vyu€ovani (o procesu).
7) Rekni piedem co a pro¢ a jak budes hodnotit (stanovit i s détmi).
8) HLED, ABY HODNOTICI VYROKY NEPONIZOVALY CLOVEKA!
1) Na nikoho nezapomeri!
2) Nejdfive se zam&f na to, co se povedlo!
3) Hodnot konkrétni vyvoj, pokrok jednotlivce!
4) Stanovte si jasna kritéria (co za co)!
5) Zapoj Zaky do hodnoceni (sebehodnoceni, hodnoceni mezi sebou, uditele)!
6) Nehodnot’ ukvapené a emociondlng!
7) Zaméf se na pozitivni p¥istup 74k k préci!
|
1} U v8eho, co chces nautit, si napis, jaky to ma pro dité pfijatelny smysl.
2) Zadani k préaci sestavuj tak, aby se détem chtélo spolupracovat a domlouvat se.
3) Zadani a otdzky formuluj otevieng, aby déti mohly a cht&ly hledat riizna feeni.
4) UC deti stanovovat si cile a postupy k nim a ug je fikat, jak jsou daleko.
5) Nauc rodi¢e rozumét zpiisobtim a smyslu hodnoceni a pozvi je, at’ se ugastni.
6) UC sebe a déti pojmenovat konkrétné, v éem je prace dobra a v Gem se mé zlepsit a v dem jde mnohem dal.
7)  Prostuduj si Bloomovu taxonomii otdzek a petuj o to, abys détem daval viechny typy a naugil je takové otazky klast.
8) NesnaZ se moc brzy mit hotovy model hodnoceni, ale stale hledej, co détem lépe poméha k uéeni.

9)

Pokud musi§ davat znamku, odd&l vyrazné toto obdobi od rozvijejiciho hodnoceni.




Badatelé u rybnicka “Zabi konference”

Myslime a pracujeme barevné... ...a soustredené

Novd kniha Starych povésti ceskych “Nanedisto ve Skole”



