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Pfiglo jarni“ neboli 1. &islo 4. ro¢niku mezinarodniho Casopisu
Thinking Classroom / Peremena (anglicky a rusky)
— aje ke koupi! Co obsahuje?

Dopis editorky (Daiva Penkauskieneové)
Co nového? Konference, ceny, spole¢né podniky
Kdopak to mluvi? Co z vasi etby zap(sobilo opravdu hiuboce

na vase mysleni a na vasi praci? Odpovédi z Argentiny, Irska, Malajsie,

Slovenska a Svédska

Tipy do vyuky: Tabule otazek (Charles Pearce)

Piehlidka zajimavych webovych stranek: Jak zhodnotit webové
stranky o vyzkumech (Jill L. Hutchinson)

Oznameni: Konference za dvefmi

Clanky:

Komunikace se Zivotem — Co pfinasi internet détem s postizenim
ve Stredni Asii (David Mikosz)

Tagkentsky klub zafazuje postizené déti do spole¢nosti

(Natalija Kuro¢kina)

Jak univerzita pfipravuje pro sluzbu postizenym — pfipadové studie
(Darina Rovanova a Viasta Vizekova-Vidovi¢ova)

Zku$enost a ugeni — zivé vzdélavani (Joby Taylor)

Pfipadové metody v pfipravé uciteltl — estonsky pohled

(Hiie Asserova)

Ugitelé maji slovo... (Olga A. Meyerova)

Zkoumame hodnoty v popularni hudbé (Nancy Douglasova, Maysam
Baydounova a Lydia Falkova)

Rozhovor s Julianem Nakovem (Julian Nakov s Lydii Daskovou
a Milenou Panajotovou)

Mezinarodni ¢asopis (v anglitiné nebo v ruéting) si mizZete objednat
na adresach: e-mailem — kritickemysieni@ecn.cz, anebo dopisem —
Kritické mysleni, Na Florenci 19, 110 00 Praha 1.

Cena jednoho ¢isla je 60 K&.
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Learning Through Play
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Jarni ¢islo mezinarodniho &asopisu
Educating Children for Democracy, kiery vydava sesterska
Mezinarodni asociace Step by Step obsahuje:

Studie:
Déti a rodiée — vytvareni udebnich piileZitosti na zakladé zajmu ditéte
(Carl J. Dunst, Orelena Hawks Pucket Institute a kol.)

Praxe do ftfidy:

Viyuzivani materiald a nastroji bézného Zzivota pro uéeni ve tfidé
(Rebeka Paliova a Gerda Tefikuova, Albanie)

Vytvafeni edukacnich hradek — workshop pro matefské skoly
(Lkhagva Nergui, Mongolsko)

Rozvijeni raného ¢tenafstvi malych déti (Larissa S. Vinogradova,
Rusko)

Partnerstvi rodiny a Skoly: -

Détska kreativni centra (Susana Kiradziska, Makedonie)

Efektivita na dit& orientované pedagogiky v Cerné Hofe (Sasa Milig,
Cerna Hora)

Nova partnerstvi a pfistupy v ukrajinském internatnim vzdélavani
(Natalia Sofiyova, Ukrajina)

Cely ¢asopis i jednotlive Elanky (kopie) |ze ziskat zdarma na adrese:
Step by Step CR, o. s., Uéfiovska 100, Praha 9, info@sbscr.cz.
Nékteré élanky mmulych &isel jsou také prelozeny a k dispozici na
www.sbscr.cz v sekci ISSA Journal.
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Vazeni étenari,

z odpovédi na otazky poloZené v minu-
lém cisle se dovidame, Ze si cenite toho,
Ze KL vibec pravidelné vychézeji, Ze je
v nich zahrnuta jak teorie (obecné stati
a clanky), tak praxe (napadité hodiny,
projekty, lekce), ze ukazuji, co se kde h“ : g
ve skoldch déje, a jsou v nich &lanky B

k aktuainim tématum i informace o dal-

§im vzdélavani. Sympaticka je vam sebekriticnost, ktera
nedovoli, aby se z nds nakonec stali elitari nebo matadori
{viz dlanky v KL &. 9).

Je potésitelné, Ze se vracite k pfedeslym C&islim, Ze si je
schovavéte jako svij inspiracni zdroj, pujcujete je kolegum,
diskutujete o pfispévcich... Chybi vam odkazy na teoretické
stati, webové adresy, vice pohledi zvnéjsku RWCT, ledo-
lamky a moZna i vic srdce. Doporuujete neumndiévat a zve-
fejriovat ,kacitské“ ndzory, distribuovat KL co nejvice do kni-
hoven, pojmenovat presné cilovou skupinu ¢tenaft a podle
toho clenit ¢lanky, mame se pokusit o sebepropagaci ve
spolupraci s Uditelskymi novinami, které snad ucitelé ctou
ve véts$im poctu... Nazori je mnoho, nékdy se rizni a véem,
ktefi si nasli as nam napsat, dékujeme, nebof jsme z dopist
getli ochotu spolupracovat a podilet se. Jestli se nas éaso-
pis miZe od ostatnich periodik orientovanych na peda-
gogiku nécim podstatnym lisit, pak je to mira vasi spolu-
uéasti a mira spolutvorby.

Kritické listy nemaiji redakci, jejiz ¢lenové by nesli odpo-
védnost za jednotlivé rubriky; nazvy nékterych oddild se
méni podie toho, jaké pfispévky se zrovna do Cisla sejdou.
Neni to nehoda ani ndhoda. Je to jedna ze strategii, kterou
chceme dat najevo otevienost pro vstup kohokoli z vés.

Tésime se z toho, Ze zatim o sobé podavéate zpravy
sami, doufame, Ze téch, které pisemna reflexe obohacuje,
bude stéale vice, a vahajicim vzkazujeme, Ze na cesté od
mystenkové mapy k hotovému pfispévku nas mohou oslovit
a nalézt privodce v komkoli ze ¢lend redakéni rady. Nezna-
mena to, ze publikovat zde maji jen ¢lenové sité &i absol-
venti programu, ale o¢ekava se, ze maji k soucasné situaci
ve Skolstvi, ve vyuce, v oboru co fici.

Casopis je neprodejny a ma slouzit zejména &lentim sité.
Samotny nazev naseho programu napovida, Ze k mySleni
se hledime dobirat pfedevsim ¢tenim a psanim. Vyskolené
jsou jiz stovky uditeld, a pokud konstatujete, nebo jste mozna
i nespokojeni, Ze se ve vaSem ¢asopise objevuji stejna
jména, a ?adate vétsi zastoupeni ruznych autorskych
pfispévku, je vhodna chvile, abyste to zkusili sami. Abych
fekla pravdu, ani nevim, co by viastné znamenalo, kdyby
se kolem Kritickych lista vytvofil viceméné stabilni okruh
pfispévatelll, coz samozfejmé a samo o sobé& nepovazuji
za vyloucené. Ale asi bychom se my, dastéji piSici, asem
dostali do roli redaktor(, ktefi patraji, o éem pfemysleji a jak
uéi stovky dalsich absolvent( programu, a stali se tak jejich
miuv&imi, a to pfece neni zcela v duchu vyznavanych ideji.

Mozna, Ze jedna z cest jak ménit Skolstvi je schopnost
¢im dél vétsiho poctu pedagogl byt mluvéimi, byt pisateli.
Af uz Gvah, polemik, recenzi, lekci. — Teprve ten celek, jehoz
by mély byt Kritické listy obrazem, mlze nabyt pfesvéd-
Civosti i pro 8irsi ctenarskou vefejnost.

Vybavuje se mi zavérem vyraz jedné pani uditelky (dnes
velmi ¢asto pi8ici), kierd pfekvapené konstatovala, Ze si
vzdycky myslela, Ze spisovatel (pisatel) se z ¢lovéka stava,
kdyZ o tom, co bude psat, vi jiZ vdechno dopfedu, Ze uzZ to
ma promysleno. Po nékolika pokusech vsak vi, Ze k hlubsi-
mu poznani se mizeme dobrat i zcela opacéné. Nevime
téméf nic a psanim se k mysleni, pfemysleni a k hlub8im
vrstvam védomi teprve dostavame. Stadi si na psani, a tedy
na sebe, udélat ¢as.

S pianim inspirativniho éteni i psani Nina Rutova
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4 @ CO NOVEHO U NAS

Katefina KubeSova zménila puso-
bisté a pracuje pro firmu Exploris.
Za pét let zivota spojeného s KM
udélala obrovsky kus prace a byla
inspiraci pro mnohé z nas. Vedla
skvéle kurzy, pfipravovala ¢asopis
KL, spole¢né s Ninou Rutovou a Ja-
nou Kargerovou dala do pohybu
pétadvacet ucitell, ktefi pfispéli do pravé dokonéené
knihy U¢im s radosti. Katefino, pfejeme Ti, aby se Ti
na novém pracovisti Zilo radostné, aby nevyschl Tvaj
zdroj originalnich napadu a abys zazivala vice Uuspé-
chl nez zklamani.

Informaéni a nabidkova sif KM se rozrusta a vy-

Zaduje specidlni péci. Pofadek v siti nam kone¢né

zavedla Andrea Senkyfikova (na fotografii u poci-

tace), ktera od fijna pracuje jako tajemnice kancelare
T m— .__ﬁ__.

E

IS W " e - o — i i Lo % S
KM na ¢astecény Gvazek. Kromé sité ma na starosti
také distribuci ¢asopisu Thinking Classroom / Pere-
mena, vyfizuje objednavky a distribuci pfiruc¢ek ke
kurzdim a pecuje o dal$i administrativni agendu KM.
Chcete-li s ni mluvit, uslysite ji v pondélky a stfedy
na telefonu 222 328 144 mezi devatou a &trnactou
hodinou, tamtéz ji mlzZete faxovat. Lze ji také poslat

e-mail na adresu: kritickemysleni@ecn.cz.

Suchy vrek osifel. O. s. KM opustilo kancelar v by-
valé kocarkarmé na Suchém vrsku a prestéhovalo se
do centra, na adresu Na Florenci 19,110 00 Praha 1.
Je to hned vedle autobusového nadrazi Florenc
a rovnéz vedle Masarykova nadraZi.

Setkani po roce aneb Aktivizacni metody
pFi rozvoji ¢tenarské gramotnosti
Jana DoleZalovéa

S velkym potésenim jsme s lektorkou KM Bozenou
Blazkovou (SVK v Hradci Kralové) v roce 2001 pfi-
pravovaly a realizovaly cyklus dilen Metody kritické-
ho mysleni ve skoini praxi na PF UHK (informovaly
jsme o ném v Kritickych listech ¢. 5). Na téze univer-
zité jsme opét v prosinci loriského roku pofadaly ve
spolupraci s Czech RA a poboé¢kou CPdS seminaf
Aktivizacni metody pfi rozvoji Ctenadfské gramotnosti.
Netvorily jsme uzavienou spoleénost, ale pfesto byla
vétSina pozvanych z kurzu Kritického mysleni (uci-
telé ZS, SS a PF).

Co se odehravalo na seminari?

V prvni ¢asti seminare byly G¢astnice seznameny
s podstatou nové vymezené ¢tenarské gramotnosti,
s vysledky mezinarodnich vyzkumi (PISA 2000)
a se zavéry vyzkumu ¢étenarské gramotnosti, ktery
realizovala autorka pfispévku.

Ve druhé ¢asti si pfitomné vymeénovaly zkusenos-
ti s aplikaci didaktickych prostfedk( pedagogického
projektu RWCT. Nejvice se jim dafi aktivni ziskavani
informaci zaky a tvofivé zpracovani riznych témat
v projektovém vyucovani. Svéfovaly se i s problémy,
které v souvislosti se zavadénim inovaci vznikaji.
Patfi k nim i nepfiznivé reakce kolegyri. Odménou je
ale zajem déti o rozli¢né ¢innosti a radost z viastni
prace. Pfiznivé pfijeti metod RWCT studenty potvr-
zuje i kolegyné z nasi pedagogické fakulty, jez se
cyklu dilen zucastnila.

Ve treti ¢asti probéhla dilna, v niz Bozena Blaz-
kova aplikovala metodu Sest kloboukti a zabyvala
se v ni problémem &tenafstvi.

Co nam seminar prines!?
Kromé pfijemné atmosféry a radosti ze setkani se
znamymi tvafemi pfinesl seminaf jednoznacny
uzitek.

Z nasich postieht — byly:
» pfedany poznatky o étenarské gramotnosti a o vy-
sledcich vyzkumd;
* ziskany dal$i informace o zacich, mezi nimiz pro-
béhl vyzkum, coz nam pomohlo upfesnit interpretaci
vysledkd;
* pfedany nové postupy pro rozvoj kritického mysleni
a vzajemné zkuSenosti.

Z postfehu U¢astnic — byla:
« dodana sila do dalsi prace a nadgje, Ze jejich prace
neni marna;
e vyjadrena prani setkavat se Castéji!
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Tuto touhu bychom nemély nechat bez odezvy,
nebof jestlize néco zasejeme, mély bychom to po-
mahat dal kultivovat.

Co bychom mohly doporuéit lektortim a orga-
nizatorlim vzdélavacich akci?

Pro vySSi efektivitu kurzl pracovat dlouhodobé a jes-
té se — i po ukonéeni kurzu — s t¢astniky po urcité
obdobi setkavat. Posiluje to jejich motivaci, naznacu-
je cestu, jak dal, dochazi ke vzajemnému obohaceni
Gcéastnic i lektor(.

Zucastni-li se seminafd vice lidi z jedné Skoly,
maji lepsi podminky pro inovadni praci, vzdjemné se
inspiruji, pomahaji si, podporuji se a radi si pfi pre-
konavani obtizi.

Autorka je ucitelka na katedre pedagogiky a psy-
chologie na PF UHK Hradec Kralové, lektorka KM.

Klub RWCT v Novém Jic¢iné!

Kritickeé listy ¢. 9 pfinesly informace ze setkani lek-
torQ, jez se konalo v zafi v Unhosti. Jednim z aktual-
nich a hodné diskutovanych bod( byl vznik ,minicen-
ter® (hnizd) také v jinych mistech, nez je Praha.
A vlastovky z okresu Novy Ji€in uz své hnizdo maji!
Slétly se k prvnimu setkani v Utery 28. ledna 2003.

Od roku 2000 absolvovalo kurz Kritického mysle-
ni v okrese Novy Ji€in (s organizaénim zajisténim
Stiediska informatiky a sluzeb NJ) 60 osob (asi 40
pod vedenim Sasi Dobrovolné a Petra Novotného,
dalsich 20 pod mym vedenim). Reditelka stfediska
Eva Mokrosova pfiSla s navrhem nabidnout absol-
ventlm kurzu ¢lenstvi v Klubu RWCT. Zatim se jich
pfihlasilo 24.

Prvniho setkéani jsme vyuzili k pracovni dilné,
z niz vze$la o¢ekavani od klubové ¢innosti. Doslo
také k vyméné zkuSenosti a zazitki s metodami
RWCT v praxi. K tém, které zaujaly, patfi i napad
Aleny Kvitové: Pétilistek vylepSila o tzv. P.S.
Protoze nékdy nerozuméla zavéreénému synonymu,
k némuz Zak dospél, umoziuje zdkim formou P.S.
objasnit jejich myslenkovy postup.

V budoucnu mame v planu pozvat do Nového
Ji¢ina lektory, ktefi maji pfipravené dilny nad ramec
zakladniho kurzu (Bozena Blazkova pfijede s dilnou
Uéme Zaky ucit se, z nabidky Niny Rutové si ¢lenky
klubu vybraly dilnu rozhlasovou). Navrzeny byly
i vzajemné hospitace a ukazkové hodiny (jak jinak
nez odpoledne), hodné jsme diskutovali o hodno-
ceni a zkouseni zakl — takze téma mé dilny na pristi
setkani se vylouplo samo. Do Prahy vzkazujeme, ze
Letni $kola pro ,zakladaky” by se nam libila na
Moravé.

Ale taky bychom radi navstivili obdobné regional-
ni centrum jinde. Kdo nam odpovi?

Za Klub RWCT v Novém Jiciné
napsala Milena Hyklova.

CO NOVEHO U NAS @ 5

Muzeum a Skola — zprava od Kfistkovych

V kvétnu a €ervnu se kona minikurz (jednodenni) pro
asi 200 ucitel z prazskych skol, ktery slouzi jako PR
akce Narodni galerie. Absolventky kurzu Skola,
muzeum, galerie na spolec¢né cesté jsou hlavnimi
lektorkami, Kristkovi maji jednu hodinu teorie muzeo-
pedagogiky pro u€itele. Je mozné, ze v zafi—fijnu
bude podobny minikurz otevien pro stfedoskolské
ucitele.

Kurzy RWCT - KM

Kurzy v béhu

+ SSS Nymburk; SIS Novy Jigin; PC Vsetin; ZS
Norska, Kladno; SZS Kroméfiz; IVS Technik Pferov;
&ajovna Frydlant; ZS Ostrovni, Praha; ZS Taborska,
Praha; ZS Cerveny Vrch, Praha; ZS Na Okraji, Pra-
ha; ZS Umélecka, Praha 7. Lektofi: K. Bergmanno-
va, V. Benes, J. Budikové, D. Bulanova, S. Dobro-
volnd, A. Chocholové, O. Hausenblas, M. Hyklova,
J. Kmentova, K. Kohoutova, H. Kostalova, 8. Mikova,
J. Novotn4, P. Novotny, N. Rutova, Z. Tuzarova

* 1. ZS Pribram — kurz RWCT se chyli ke konci, pied
sebou mame jen dilnu psani a zavére¢ny seminar.
Ukonéeni 2. dubna 2003. Lektorka: Eva Kasparova
e Pokracovaci kurz RWCT je kousek za pulkou,
¢ekaji nas jesté dva seminafe. Jeden v bfeznu
a jeden v dubnu. Konéime 23. dubna 2003. Lektorka:
Eva KaSparova

* ZS Mendelova, Karvina Hranice: 24.-25. 1. zaha-
jen kurz pro celou Skolu (dopinén nékolika uciteli
sousedni 8koly. Kurz bude probihat do zafi 2003.
Lektofi: E. Cenkova, O. Hausenblas, H. Kosfalova,
N. Rutové, J. Skrobankova, H. Vaskova, V. VIckova
* V bfeznu byl zahajen zkraceny kurz RWCT v MZS
Obecnice, okres Pribram. Kurz bude probihat do
prosince 2003. Lektorka: Eva KaSparova

* Zahajen druhy letodni bé&h kurzu v ZS Taborské,
Praha. Lektofi: M. Marada, J. Novotna, N. Rutova
a hosté

» Zahajen kurz pro cely sbor SOUS Jihlava. Lektofi:
O. Hausenblas, H. Kosfalova

Probéhlo

* Ukoné&eny kurzy: SSS Chomutov, 7. ZS P¥ibram,
ZS Kopfivnice, KO LF UP Olomouc, SSS Krnov.
Lektofi: H. Grecmanova, M. Hyklova, E. Kasparova,
N. Kristek, J. Marc, P. Novotny, E. Urbanovska

¢ PC Hradec Kralové, ochutnavka RWCT. Lektorka:
H. Kostalova

e PC Hradec Kralové, zkraceny kurz. Lektorky:
B. Blazkova, J. Dolezalova

e PC Pardubice, zkraceny kurz. Lektorky: B. Blaz-
kova, J. Dolezalova

* 21. 2. 2003 probéhla &étyfhodinova dilna Veronika
bere drogy v PC Praha, v ramci které byly ucast-
nikim poskytnuty zakladni informace o RWCT.
V8echny U¢astnice obdrzely také dva vytisky KL
zdarma. Lektorka: Eva Kasparova
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e 27. 2. 2003 ochutnavkova dilna pro PC Nachod.
Lektorka: B. Blazkova

* PC Karlovy Vary, 11. 3. 2003, ochutnavka kurzu
RWCT. Lektorky: N. Rutova, H. Kostalova

e V bfeznu probéhl tfidilny kurz O nas dvou uz
Goethe psal. Lektor: Pfemysl Rut

Chystame

Na jaro chystame také kratkou ochutnavaci dilnu pro
studentky SPgS v Beroun&. Konkrétni termin neni
jesté upresnén. Lektorka: Eva Kasparova

V jednani na pFisti rok jsou kurzy: SSS Tabor; PC
Litoméfice; ZS K Doltim, Praha; ZS Horagkova, Pra-
ha; ZS Cernice, Plzefi; ZS Plaminek, Brno; Z$
Litomysl; PC Liberec; PC Frydek-Mistek; PC Karlovy
Vary; PC Néchod; PC Pardubice; PC Hradec Kralové

Ochutnavkova dilna RWCT — KM pro nové za-
jemce se uskutedni v SSS Tabor 21. 5. 2003.
Lektofi: Ondfej Hausenblas, Hana Kostalova.
Informace na e-mailové adrese: kritickemysle-
ni@ecn.cz

Na podzim probéhne v Tabofe dilna Veronika
bere drogy. Lektorka: Eva KaSparova

Ochutnavkova dilna RWCT — KM pro Zakladni |
$kolu K Doliim, Praha 4-Modfany, se uskute¢ni
dne 14. 5. 2003. Zveme zajemce i z jinych praz-
skych kol (do naplnéni kapacity setkani).

Cas: 14.30-17.30 hod. Lektofi: Hana Kostalova,
Nina Rutova. Informace na e-mailové adrese:
hana.kostalova@ecn.cz

Jak zafidit, aby se kurz programu Ctenim
a psanim ke kritickému mysleni (RWCT) ko-
nal i u vas?

1. Vyzvéte své pedagogické centrum, aby kurz
zorganizovalo (v pfehledu chystanych kurzd uva-
dime centra, s nimiZ jedname).

2. Kurz mlzete zorganizovat sami — jako $kola
nebo skupina $kol (jedna $kola je hlavnim orga-
nizatorem a pozve k Gdasti i u¢itele z blizkého
okoli). O. s. KM ma akreditaci k pofadani vzdela-
vacich akci, takZe neni tfeba, aby organizatorem
bylo PC nebo Sluzba 3$kole apod. Dohoda s KM
je moZna na adrese: kritickemysleni@ecn.cz
Problém mize byt s lektory — poptavka zatim
pfevysuje ¢asovou kapacitu lektord. TakzZe je
potfeba se domlouvat na konani kurzu s pred-

stihem.

Odpovéd na kazdou otazku?

V kurzu KM v Nymburce si G¢astnici polozili otazky,
které jim pfinesla prace v kurzu nebo pfi zavadéni
metod do praxe. Odpovédi od kolegu ziskali meto-
dou posty. ProtoZe se tyto otazky opakuji na riiznych
setkanich uditeld, predkladame je i nadim ¢étenardm.
Budeme radi, kdyz se pfipojite k diskusi svymi nazo-
ry, zkusenostmi, napady.

Jak vyprovokovat prospéchové slabou a neaktiv-
ni tfidu ke spolupraci (hlavné ustni)?

1. Snazit se zapoijit co nejvice zaka. Pfidélit jim Gkoly,
které museji vypracovat, pozadovat, aby s vysledky
prace seznamili ostatni. Chvalit zaky za kazdy
uspéch.

2. Zvolit téma, ke kterému mohou i ti slabsi néco fict.
Vést je k tomu, aby se nestydéli projevit sv(ij nazor.
3. Napfiklad pfineste krabici pinou nehomogenniho
haraburdi, vysypte to pfed né a af kazdy sam napise,
které 2—3 (1?) véci ho zaujaly a odkud mohou byt. At
si 0 tom ve dvojici podiskutuji (mohou dal i ve sku-
piné, tedy lze spojit lidi, co maji stejné predméty,
nebo je naopak nechat zvlast). Ve slohu pak mohou
kupfikladu psat pfibéh, v matice pocitat... tfeba ja-
kou &ast pokladu si takto nikdo nevybral atd.

Chtéji zaci premyslet?

1. Jak ktefi. Zalezi myslim na motivaci a metodach,
které pouzivame. | na individualnim pfistupu k détem.
2. Pokud maji zajem o téma hodiny, pak ano.

3. Souhlasim s tim, ze zalezi na motivaci, na for-
mach prace ucitele a ,zapaleni” kantora pro pfed-
mét. | nezajimavé téma je mozné probrat a vysvétlit
zajimavé — netradi¢né.

Jak motivovat zaky pro svij predmét?

1. Nechat je pfijit si na informace samotné (pokusem,
vyhledavéanim, ovéfovanim).

2. Vlastnim pfikladem a zapalem pro obor. Hluboky-
mi znalostmi. Nepfebernym mnozstvim zajimavosti,
hadanek apod. Zajimavé vytvarenymi hodinami
a neobvykle pojatymi pomuckami.

3. Pouzivanim (pomucky) béznych véci kolem sebe
a pfevedenim do vyuky na Fedeni Zivotnich situaci.
Pochopi, Ze co se naudi, jim k né¢emu bude v Zivoté,
pouziji to.

Jak tento princip realizovat v prvnim roéniku?

1. Pokud se timto principem mysli kritické my$lent,
tak napfiklad pfi vypravéni o zvifatech — nejprve
zhlédnout prirodovédny dokument vhodny pro malé
déti, nebo kresbou oblibeného zvifete &i pfeCtenim
zajimavého pribéhu o zvifeti.

2. Na jednodus$si Grovni Ize pouzit vétSinu technik —
tfeba Cetba s predvidanim.

3. | malé déti se dokazou vyjadfit k néjakému pfi-
méfenému tématu, navic jsou jesté bezprostiedni,
rady se pochlubi tim, co vidély v televizi, feknou, co
je zaujalo, a z toho je mozne vychazet.
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Jakym zplsobem naladit ucitele, kolegy ke zmé-
né prace s détmi (tfeba smérem ke KM)?

1. Pokud s nimi opravdu chtéji pracovat a nezlsta-
vaji ve 8kole jen ze setrvacnosti (,j4 uz to néjak do-
klepu®), tak bych je pozvala na ukazkovou hodinu
a poskytla bych jim Kritické listy, kde jsou reflexe
a napady od ucitelll ke véem predmétim. Nékdo se
da nalomit uz jenom mym nadSenim pro véc.

2. Zahrat si s nimi! A to hned. Zn.: ,Nasili s veselim.”
Mé osobné chytli a lapili pfes interpretaci knihy.
Ukazat jim, jak zdanlivé nudné texty si ¢lovék mize
opravdu uzit, co vSe v nich Ize najit, a nespoléhat se
pfi jejich chapani na nazory odborné verejnosti, kriti-
ku, recenzent.

3. Ukazkova hodina, zapojit je do této Cinnosti. Odpo-
vida se mi hlre, protoze na nasi skole toto pomérné
dobfe funguje.

Vytvafrite s détmi portfolia, a pokud ano, tak s ja-
kym uspéchem?

1. Vytvaiime. Uspésnost je zavisla na peélivosti a in-
teligenci jednotlivych studentd.

2. Chystam se s détmi vytvofit portfolio o mistech,
kterad navstivily v Evropé: jaky bude Uspéch — nevim.
Predpokladam, Zze by mohly mit zajem spolupracovat.
3. Zatim ne. Ale pokud Ize povazovat soubor vlast-
nich vytvarnych praci déti za portfolio, tak vlastné
ano. Premyslim jesté o jiné moznosti.

Jak vyuzit poznatky z kurzu pfi vyuce mluvnice?
1. Nejsem ¢estinar, ale myslim, ze k vyuce filozofie
jazyka, typu a kladeni otazek, stavby vét — Capek,
apokryfy apod.

2. Prace s textem je zaklad jazyka. — | v mluvnici je
pravé dllezité ¢ist s pochopenim a tento zpusob
k tomu napomaha. — Napfiklad viastnosti druhi slov.
3. Pii aktivnim pronikani do struktury jazyka, jevt je
pochopeni a poznatky trvalejsi, Zaci si latku ,proziji“.

Casto bojuji s problémem, jak pfekonat nechut
a neochotu nékterych studentl spolupracovat
pfi vyuce, kdyz zkousime uzivat nové metody...

1. ZkouSim motivovat zaky pfihodami z praxe. Vyuzi-
vam jejich znalosti ze Zivota.

2. Pridélila bych takové studenty do skupin, kde jsou
jini, maximalné nadseni — mohli by je strhnout.

3. Mohou se motivovat odménou — tedy klasifikaci
(napriklad).

Jakym zplisobem vyiesit éasovou narocénost
vyuky KM v béZnych skolnich podminkach?

1. Bé&2né 3kolni podminky jsou vétsinou nepfijemné
podminky. Tato metoda nabizi moznost prozit si
a zahrat to, co v nasich pfeplnénych osnovach veézi.
Ugitel pravdépodobné vzdy bude trochu v ¢asovém
stresu, jeho Zaci to ale nesméji pocitit — soustiedi se
piné na obsah a zapomenou na chvili na ,uéeni —
muceni, na skolu, ktera je svazuje. Ty ,asové ne-
dostatky“ pIlné nahradi jejich vlastni tvofivost, aktivi-
ta, spoluprace... aspori doufam.
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2. Nejprve udélat uréitou revizi obsahu vyucovani
a dokladné zvaZit — do jakych podrobnosti zachazet,
co Ize zjednodusit — a ¢as se pravdépodobné najde.
3. Na zakladni $kole jsou na zaky kladeny vysoké
naroky, a tudiz asi nelze véechny hodiny vést v tomto
duchu. Je to ale dobra metoda pro upevnéni znalosti
(opakovani probraného udiva).

Jakym zplisobem vedete déti/studenty, aby se
dokazaly/i samy/i objektivné hodnotit?

1. Nechavam je ohodnotit prace jinych spoluzakd
i s jejich vysvétlenim, pro¢ a za co tak spoluzéka
hodnoti. — A teprve potom je nechavam hodnotit
sebe samé.

2. Jestlize zaci maji moznost sami vybirat, na ¢em
kupfikladu dany tyden budou pracovat, a s pomoci
ucitele to pfesné naplanuiji, jsou schopni na konci
tydne zhodnotit, do jaké miry se jim to podafilo. Také
diskuse s ostatnimi jim pomizZe zhodnotit, co se
dafi/nedafri jim samym.

3. Metoda hodnoticich a sebehodnoticich listd k to-
mu nabizi skvélé moznosti — takovy list si musi ucitel
usit své tfidé na miru. Dobré je pracovat s prekon-
cepty — s pfedstavami svych studentd o dané véci —
jesté pred tim, nez se latka zacne probirat; ty se jim
na konci tematického bloku mohou znovu rozdat
a oni sami ¢i ve skupiné hodnoti (napf. podle urcitych
zadanych kritérii) zmény — kognitivni, ale i postojové.
Treba vyuka o holocaustu, rasismu.

Je pro vas metodika a originalita KM jen ,,uni-
kovkou*“ a zpestfenim ,tradiéni vyuky*“ zamérené
jinak na vyklad, nebo vas nadchly tak pfilis, Ze si
uz bez KM své hodiny predstavit ani nedokazete?
A proc?

1. Je to jedna z moznosti, ktera vede k tomu, aby se
nenudil Zak ani ucitel. Bez podobnych moznosti si
nedovedu vyuku predstavit. Rozhodné se da mluvit
0 vzajemném obohaceni.

2. Je to sice jedna z moznosti, ale takova, na kterou
Ize myslet nékde v koutku i b&hem vyuzivani jinych
principa.

3. Kritické mysleni je pro mé pfedstavitelem krea-
tivniho zplsobu (jiné filozofie nez doposud) uéeni
a udeni se, k némuz sméfujeme a kterého je nutno
co nejdrive dosahnout.

Metody, které vychazeji z rozvijeni KM, jsou pro
mé, ale zejména pro mé zaky zajimavé, ale stale
nevim, jak je vhodné pouzit a zaroven splnit
osnovy...

1. Ve fazi uvédomeéni muzete zakim poskytnout
text(y), jejichz naplni jsou informace kryjici se
s obsahem osnov (kolik zakd odchazi ze ZS s 90%
obsahem osnov v hlavach — nebo kde?). Nota bene
v Bilé knize vzdélavani v CR se objevuiji pfedevsim
kompetence, kterych maji zaci nabyt; tento pozada-
vek pfimo odpovida programu KM.

2. Vice vyuZivat aktivity Zakd pfi domaci pfipraveé.

3. Provést revizi toho, co je méné dllezité — zjedno-
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ji uplatnénim KM.

Pokusila jsem se aplikovat tfifazovy model uéeni
v hodiné zemépisu. Vzhledem k éasovym moz-
nostem jsem musela nékteré kroky vynechat
nebo vyrazné zkratit. Mate podobnou zkusenost?
Bylo by efektivni rozdélit tuto ¢innost do nékoli-
ka hodin?

1. ZkuSenost mam obdobnou, ¢as chybél. Rozdéleni
do nékolika hodin bych pouzila, pokud by nasledo-
valy blizko sebe, ne s pauzou nékolika dni.

2. Souhlasim. Idealni by byla dvouhodinovka. Mys-
lim si, Ze se ¢as pro motivaci a zadavani zkracuje,
kdyz jsou zaci zvykli takto pracovat.

3. Ano, myslim, ze |ze rozlozit ¢innost do vice hodin,
aniz by se snizila efektivita vyuky. Mnohdy jina
moznost prosté neni.

Co s ditétem (détmi), které tento princip vyuco-
vani prosté neberou?

1. Snazit se je néjakym zplsobem motivovat a ne-
nésilnou formou je zapojit.

2. Zapojit je co nejvice do &innosti, napfiklad ve
skupinové praci konkrétné toto dité prezentuje vy-
sledky skupiny. Snazit se motivovat, ziskat dité,
vzbudit u ného zéjem o konkrétni pfedmét, latku.

3. Snazim se zadat préci, ktera na prvni pohled
nesouvisi s tim, co délaji ostatni, ale umozni dané-
mu ditéti se kdykoli pfipojit k ostatnim (kdyz kupf.
zjisti, Ze mlze byt ostatnim prospésné).

S jakymi reakcemi zaku jste se setkali pfi zafa-
zeni aktivizujicich prvkl do vyuéovacich hodin?
1. Odvijely se od mnoha véci: jak se mi podafilo
aktivity zadat, jak se zdafila motivace, zdali se Zaci
s takovymi aktivitami jiz setkali, jaka byla skladba
skupiny, jaké bylo vzdjemné spole¢né naladéni.
Celkové byly pozitivni, pfijimajici.

2. Reakce jsou jednoznaéné pozitivni, vzbuzuji

pozornost, zajem, kazdy se miiZze samostatné proje-
vit, vyjadrit se. Mdm na mysli tfeba aktivizujici prvek
tykajici se vymény nazorli se spoluzakem atd.

3. Reakce byly jednoznacné pozitivni. Dllezita je
pfiprava ucitele, aby védél pfesné, co chce a jak toho
dosahnout. Musi to mit logickou navaznost. Ne izolo-
vané pro zpestfeni.

Jak nauéit déti ¢ist s porozuménim, aby mohly
¢ist a kriticky myslet, pracovat s textem?

1. Podle mého hodné zéalezi na vedeni a vychové
piimo v rodiné. Ve Skole je dobré vybrat nejdfiv radsi
kratSi a hlavné zajimavé texty, vymyslet netradié¢ni
Cinnosti pfi praci s textem. Rozdélovat také praci
podle vyspélosti ¢tenard.

2. Necist v kuse cely ¢lanek (text) najednou, dat si
¢as na otazky, na vysuzovani a pfedvidani (...co
bude dal?). Nechat déti, aby si své nazory, otazky,
pfispévky apod. zapsaly, i kdyZ je nebudou verejné
prezentovat.

3. Velmi dlleZité je vybrat zajimavy text, mit dostatek
¢asu na diskusi, respektovat nazory déti, motivovat
pochvalou.

Jak zvladnout vyuziti novych zajimavych metod
a zaroven dodrzet tematicky plan (stihnout pro-
brat vSe naplanované)?

1. Skluz v planu je na zacéatku, postupem &asu se
vyrovna. Déti se nauci aktivnéji pfistupovat — prace
se zrychli. Tomu je tfeba plan pfizplsobit. V globalu
to vychazi stejné.

2. Na totéz se taky ptam, jenze se to musi vyzkouset.
3. Je to také m{j problém. Nevim ale, mohu-li sou-
hlasit s prvni odpovedi, zZe se prace zrychli. Ma-li se
text pofadné analyzovat, nelze zrychlovat. Budu-li
muset psat na za¢atku roku tematicky plan, ktery je
pribézné kontrolovan (nesmysing), pak mam pocit,
Ze touto metodou nemohu pracovat stale. Domnivam
se, ze budu volit rizné pfistupy a ¢asovou naro¢nost
vyrovnavat.
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Pro¢ mohou (nemohou) déti ve druhé tridé €ist
pfi hodiné cteni kazdé jinou (svoji) knihu?

1. Déti ve druhé tfidé potfebuji spise spoleéné ve-
deni, ve Skole je tfeba pracovat metodou, kiera
u v8éech déti sleduje stejny cil. TakZe déti v hodiné
éteni ve Skole nemohou gist kazdé jinou knihu — to
patfi domu.

2. Ve druhé tfidé ¢ast tfidy jesté nerozumi dosta-
tecné textu, je nutnd vzajemna kontrola pfi ¢teni. Déti
nosi své knizky do skoly, ¢teme si z nich uryvky, se-
znamujeme se s novymi knihami.

3. Ja bych ob& moznosti kombinovala. Cteni spole&-
né s okamzitou kontrolou a korekturou bych prokla-
dala hodinami, kdy kaZdy &te vlastni knihu a ucitel
obchazi a neché déti postupné ¢ist tichym hlasem...
nebo ¢ast déti ¢te samostatné, ¢ast pod vedenim
ucitele.

Jak hodnotit praci déti pfi této formé vyuky? Jak
pFizplisobit znamky, aby déti pochopily, za co
jsou?

1. Sama si tuto otazku ¢asto kladu. Zatim mé nena-
pada jiny zpusob, nez davat znamky dvojicim nebo
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skupinam s tim, ze si budu v§imat toho, kdo se veze
— tém pak znamku snizim.

2. PomUze hodnoceni déti navzajem.

3. Tato otazka mé napadla hned v prvni lekci. Bohu-
Zel zatim nevim, jak dalece by hodnoceni bylo z mé
strany objektivni... Déti by se pravdépodobné ohod-
notily lépe.

Jak motivovat uéitele? Jak dosahnout toho, aby
uéitelé pracovali nové, moderné, s vyuzivanim
alternativnich vyuéovacich metod — pfi uvé-
doméni si soucasného stavu naseho skolstvi?

1. Umoznit vzajemnou hospitaci u kolegl (nabid-
nout), ktefi ,moderné, alternativné” pracuji — zjisti,
Ze prace jde lépe od ruky, tfeba je i vice bavi.

2. Vlastnim prozitkem, aby si mohli zkusit takovou
hodinu na sobé.

3. Uditelé museji chtit a nesmi se vymlouvat. Zkusila
bych si je pozvat na hodiny, aby to vidéli, a poskytla
jim tfeba Kritické listy a dal$i materialy. Svym
nad$enim bych se je snazila pfesvéddit, Ze to jde
jinak a lépe. Mélo by to byt znat i na Zacich. Na druhé
strané jim neslibovat rychlé Uspéchy. Kazdy se uci.

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Ondrej Hausenblas

O Ramcovém vzdélavacim progra-
mu (RVP) patrné uz vSichni siySeli —
ale kdo vlastné mél text jeho posled-
ni verze v rukou? A kdo si dovede
dobre pfedstavit, co vlastné RVP
znamena pro jeho vyuku? Umime
odhadnout, zda nas bude prace pod
RVP stét vic, nebo mifi namahy nez
dnes? Prestanou nas ve vyuce rusit nesplnitelné
staré osnovy? Budou zavedenim RVP ovlivnény
vy$si Skoly ve svych nedomyslenych pozadavcich
u pfijimacek?

Mnohé z odpovédi na tyto otazky budou zéalezet
na tom, jakym zptusobem bude RVP zavadén. Ale
o samotném dokumentu je uz dnes mozné fict néko-
lik informaci.

Je RVP opravdu krokem vpred?

Uréité znamend vyznamny krok kupfedu ve vyvoji
éeského vzdélavani smérem k lepsi pédi Skol i statu
o rozvoj zakl. Sméfuje ke Skolstvi zalozenému na
svobodé a zodpovédnosti. Jeho hlavnim obsahem
totiZ nejsou soupisy témat, kterd by ucitel musel
odugit, ale RVP hlavné vymezuje cilové kompe-

tence 2aki. Jenze co jsou ty ,kompetence“? Mame
je chapat jako dost slozité a spiSe obecnéjsi do-
vednosti, které zahrnuji nejen to, co zak dovede
udélat, ale i to, které k tomu potiebuje mit zna-
losti a jaky by mél byt jeho postoj?

Podle osnov se dalo planovat spise jen probirani
témat, kterému déti naslouchaji nebo si zapisuji, ale
ucit se museji doma — neni to vyuka, pfi niz se déti
u¢i. Naopak podle dokumentu s cilovymi kompe-
tencemi se skute¢né uceni planovat da. Planovat
$kolni vzdélavaci program (SVP) a vyuku zna-
mena promyslit a pak si v ¢ase rozvrhnout, co se
bude ve vyuce délat (ne tedy jenom to, o em se
bude povidat), aby probihalo uéeni k tém cilim, jez
jsme dostali i které jsme si vybrali.

Co se ma béhem vyucovani délat? To se da vy-
éist pravé z cilovych kompetenci...

Napfiklad kdyZz RVP v oddilu Obecné vzdélavaci cile
jmenuije cil: ,,...osvojit si strategii u¢eni a byt motivo-
van pro celozivotni ué¢eni“, ma k nému uvedenu cilo-
vou kompetenci zaka, ,uc¢i se posuzovat svou praci
z hlediska Gplnosti a dosazeného pokroku i z hle-
diska jejiho vyznamu pro smysluplny a hodnotny
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Zivot (v souladu s kulturou a evropskym etickym his-
torickym vkladem)“. Pro plan vyuky to znamena, ze
musime v hodinach délat takové prace, pfi kterych
vzniknou hotova dila, na nichz se da rozpoznat, zda
jsou uplnd, zda jsou lepSi nez minule, ale také zda
Zak m(ze vidét jejich smysl.

Ptiklad: Cvieni na ily v izolovanych slovech ma-
Ze byt odevzdano polovi¢ni i celé, mize v ném byt
doplnéno spravné vic i’y nez minule, ale smysl
z hlediska hodnotného Zivota v tom nenajdeme. Pro
vyuku bude tedy tfeba pfipravit jiné cesty k osvojeni
i'y, napfiklad psani a posilani i dostavani dopis(, ve
kterych se zak snazi néco vyjednat, dosadhnout. Aby
zak mohl posuzovat svou praci, musi v hodinach zbyt
dost ¢asu na to, aby se nauéil na svou praci divat,
aby se naudil pfemyslet o tom, co je dobré a co ne,
podle &eho to posuzuje a pro¢, a dost ¢asu na to, aby
0 své praci zapfemyslel, vyjadril své zavéry a sdilel
je s ostatnimi. KdyZz na to kvuli probirani a pie-
zkuSovani druh( zajmen nezbude ¢as, budeme moci
fict, Ze takova vyuka neprobiha podle planu, ktery by
vyhovoval zdravému rozumu ani RVP.

Vétdina oborl vzdélavani, jak jsou popsany
v RVP, pfekonava zastaralé pojeti a uz nevyZaduje
od 8kol, aby se zamérovaly pfedevsim na cviéeni
paméti a dovednosti reprodukovat prijaté znalosti.

Naptiklad v oblasti Clovék a jeho svét je ugivo pro
okruh Zivé prirody vymezovano takto obecné:
».-2ivoCichové — znaky Zivota, Zivotni potieby a pro-
jevy, prdbéh a zplsob Zivota, zplisob vyZzivy, zaklad-
ni skupiny zivocichu, zastupci a jejich poznavani,
stavba téla vybranych zZivogichu a funkce jednot-
livych &asti téla vyznam pfirody pro élovéka.“ Uréité
se najdou ucitelé, ktefi budou tvrdit, Ze tedy museji
oducit i velryby i delfiny i ochechule se v§emi pod-
druhy a specifiky jejich Zivota. Jenze pro toto své
tvrzeni nedokazou v textu RVP najit diikazy — tam
je k takové Sifi nic nenuti, to oni sami se rozhodli
prehltit déti informacemi... A také jim zadny inspek-
tor nebo feditel nebude moci mavat pred o¢ima
detailnim pFedpisem. Ani v oblasti Clovék a pfiroda,
v oddilu Prirodopis: tam se pFedepisuje udivo ,Zivo-
Cichové — ...vyvoj a systém Zivocichd, stavba téla,
vyznamni zéstupci jednotlivych skupin Zivogichll —
prvoci, bezobratli (...), obratlovci (paryby, ryby, oboj-
Zivelnici, plazi, ptaci, savci)“. Detaily si vyberete na
své riziko... Kromé Zivé prirody jsou tu jesté podob-
né kratce vymezeny okruhy Misto, kde Zijeme; Ze-

vvvvv

pfiroda; Rozmanitost pfirody a jeji ochrana; Clovék.

Pro srovnani si pfipomerime, co vlastné stalo v osno-
vach pro ZS. Ze Vzdélavaciho programu Zakladni
skola:

6. rocnik: Jednobunécné organismy — Ucivo:

~Bakterie, jejich vyvoj a vyznam. Tleni, hniti jako
nasledky €innosti bakterii a hub. Pldni, hnilobné
bakterie jako pfiklady reducentd, souZiti bakterii ve
stfevech savcl a kofenech rostlin (bobovité), choro-
boplodné bakterie — pfiklad cizopasnik(. Vyznam

hygieny. Rostlinné ¢asti planktonu jakc zdroje
potravy jinych organisma...“ atd. DalSich 16 polozek.
Pak jesté zase tolik pro 7. ro¢nik, potom i pro 8. a 9.
ro¢nik — a veskeré uceni je fu¢! A to neporovnavam,
jak jsou v osnovach a v RVP vymezeny kompetence
2aku a cile vyuky.

Podrobné rozepséani uciva je mozna pro nékoho
uzite¢né — at si ho rozepide, ale do celostatné za-
vazného dokumentu takové detaily nepatfi, v ném je
zhoubné.

Ov8em nezastirejme si, Ze nékteré obory, napfiklad
déjepis, jsou i v RVP o mnoho let pozadu. Také by
se dalo namitat, Ze RVP nema dost jasno v tom, co
jsou vlastné cile, co obecné kompetence, co Zivotni
kompetence. Ale nejsou v tom rozpory, spi$ jde o to
najit spole¢né nazvy a usporadat je.

Tomu, jak se RVP bude zavadét a pouzivat, jsou
vénovany celé kapitoly. Zabyvam se jimi na stran-
kach Ucitelskych listd (prosinec 2002, str. 8-10; le-
den 2003, str.7-8).

Co nam RVP prinese za vyhody a nevyhody?
Ugiteli RVP pfinese velkou svobodu neboli za-
vazek sam se umét rozhodnout, které podrobnosti
a pro¢ bude vyucovat. Navrh RVP je zaloZzen na
tvaréim pojeti vyuky. Kdo se snazi vyucovat tvofi-
vé&, vi, Ze zména prfedpisu je nutna. Ale prosazovat
do 8kol vic pfemysleni, vic tvofivosti a vic svobody
pro détské uceni, to také znamena, Ze uditelé
budou muset dbat o své profesni vzdélavani, aby
mohli cile a kliCové kompetence déti, jak jsou
stanoveny v RVP, naplriovat.

Jestli uditelé maji mit zodpovédnost za vysledky
vzdélavani, museji dostat nejen rozhodovaci pra-
vomoc, ale potiebuji ziskat i lepsi dovednosti
v tom, jak maji vybirat, planovat, vyucovat.

Uz jsme asi dobfe pochopili, Ze se neda vyucovat
lip, kdyz my sami nebudeme lip rozumét roli uéitele
i procesim uéeni. Bude nutné cilené podporovat
Skoly a uditele v tom, aby se ucili Iépe vyucovat. Ale
také se jim musi dostat pomoci a penéz nutnych
k tomu, aby si osvojili metodologii a dovednost tvor-
by 8kolnich vzdélavacich program(. Kdo umi uzi-
te¢né analyzovat svij soucasny stav jako uditele?
A kdo umi profesionalné rozpoznat potreby ucitel
a zaka? Pokud Skoly dostanou potfebnou systema-
tickou podporu, pomuze to détem k lepSimu vzdé-
lani. Ale nejen to: Stav ugéitelsky by se pied vefej-
nosti, odborniky i pfed sebou navzajem mél stat
vazenéjSim. Kdyz se bude védét, Ze ucitelé ve své
Skole uméji néco profesionalné rozhodnout,
zafidit a provadét, asi bude jasné, Ze jsou dobfi,
ne?

Co si poénou skoly, které neuméji samostatné
vytvaret SVP?

| kdyZ budou zfejmé Skolam nabidnuta i vzorova
hotova kurikula $kol, nemusi to pfinést tém, kdo by
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Tvorba SVP v programu Skola podporuiici zdravi
— ZS Studénka.

si s RVP jinak nevédéli rady, jen usnadnéni. Jak
budou s novym dokumentem zachazet Skoly, které
se jesté dodnes domnivaiji, Ze vyucovat stejnym zpa-
sobem jako pred dvaceti lety je v porfadku? Asi
budou opét jen ,plnit pfedpis®. VZdyf jesté nedavno
se az na nékolik vyjimek v8em Skolam moc libily
osnovy Zakladni skoly, v nichz neni po podpofe tvo-

fivosti a samostatnosti ani slechu. Osnovy Narodni

Skoly, ktera davala velky prostor k tvorbé Skoly pro
déti, pfijalo asi 30 Skol ze 4 a pdl tisice...

Skoly, jez si SVP budou opravdu psat a nekoupi
ho hotovy, se dopusti jisté mnohych omyl(, avsak
budou tim zarovern mit pfilezitost aktivné a védomé
na svém pojeti vyuky pracovat. Utvofi a vycvici se
v nich pfedmétové i jiné tymy, feditel(ka) se nauci
spolupracovat s uciteli, nad vyukou se povede
rozmyslna debata. Co v8ak se asi nauci $koly, které
pasivné pfeberou vzorové skolni vzdélavaci pro-
gramy? Bude je nékdo pobizet, aby na sobé praco-
valy? Nebo budou smét zahnivat v zavétfi?

Co za praci nam pfibude?

Pokud $kola dostane svobodu vytvofit svou koncep-
ci vyuky, bude asi muset mit vzdy pohotové dlkazy
o tom, Ze ma sv(j vzdélavaci program, Zze ho ma
promysleny do planu vyuky, Ze zkratka ucitelé védi,
co délaji a proc.
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Ucitelé se asi budou vic zajimat o to, co a pro¢
vyucéuji jejich kolegové. Napfiklad se Skola rozhodne,
Ze zaci se nemohou naucit dobfe vyjadfovat jen
cvicenim v ¢estiné, ale Ze se ve vSech pfedmétech
bude dbat na vyslovnost, na jasné vyjadfovani mys-
lenek, na promyslené kladeni otazek, nebo na ohled
k nejasnostem, které mé ten druhy.

Zachce-li se skole vést zaky ke zkoumani, k pochy-
bovani a hledani ddkaz(l, pak nebude stadit, aby se
experimentovalo v biologii s délenim jednobunégé-
nych nebo ve fyzice se sdilenim tepla, ale bude
tfeba, aby se i v estiné pfestaly slovni druhy pied-
kladat jako svatost k recitovani nazpamét, budeme
se muset naucit spolu se zaky tfidéni slov na rlizné
druhy teprve hledat. Pravé pfi takové ¢innosti se
snad podafi pochopit, zda takové déleni ma smysl
a k ¢emu by mohlo byt uzite¢né. Zkoumavost ne-
bude mozné v nékterych pfedmétech a tématech
détem zakdzat a jinde pfikazat.

Kdyz budeme sestavovat SVP, méli bychom se
ubranit jednak tendenci ,opsat staré osnovy s novy-
mi jmény“, ale také bychom si méli dat pozor na to,
abychom nesepsali SVP z rliznych médnich termint
a nezapomnéli pfitom na to, co se bude dit ve tfidé.
Vyuka je to hlavni, o co nam jde.

Co v RVP nebude tak tvrdé predepsano jako do-
posud?
Nejenomze uciva je vyjmenovano mnohem min, ale
hiavné jsou odsunuty do pozadi samy vyucovaci
pfedméty. Skoly se asi ze zadatku budou hodné
drzet zvykoslovi a nezrudi vyu€ovaci pfedméty zave-
denim néjakych novych celkl. Nejdfiv se totiz ,mezi-
pfedmétoveé” museji naucit vyucovat sami ucitelé.
Hodinové dotace sice zUstavaji, toho se tvirci
RVP zbavit nedokazali nebo jim to nebylo povoleno.
Ale je tu vic hodin ,volnych®, které si Skola napini po
svém. Pfesahy mezi obory se také mohou feSit
v dohodé mezi pfedméty (jejich uciteli).

Kdy bude RVP hotov a jak dlouho vydrzi?

To by museli fict sami jeho tvirci z VUP, a ani na
nich urcité nezalezi tolik jako na tom, zda se RVP
vlbec prosadi na ministerstvu $kolstvi. Tam se pry
o néj vede boj. Chapu. Celych deset let se na vyvoji
a realizaci kurikula ve skolach nedélalo nic — kdo jiny
to mé! zahajit a podporovat nez MSMT? Ale vidéli
jsme, jak pozdé zahajilo a jak dlouho novinky nepod-
porovaio, asi o to néktefi nestali. Mozna vSak jen
neuméli o novych metodach regulace kvality uva-
zovat. V8ak se ukaze — kdyz se RVP neprosadi,
bude zfejmeé, Z2e vladnou ty pfedstavy a ti lidé, co
ovladali Skolstvi v minulém stoleti.

Pro vyvoj RVP do funkéni podoby, ale také pro
jeho zavadéni do Skol bude potifeba, aby RVP zlistal
nadlouho (natrvalo) otevieny vyvoji a zlepSovani.
Dnes se na 53 &kolach pod vedenim VUP zjistuje,
jak budou tymy ugitel’ s to si zpracovat svij Skolni
vzdélavaci program. Neocekavam, Ze v ovéfovaci
fadzi méa vzniknout uzavieny, jednou provzdy hotovy
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dokument, ktery ,nebude mit chyby® a bude platit
dalSich tfeba 20 let. Naopak o¢ekavam, ze vylepSo-
vani RVP bude povazovano za jednu ze zasadnich
kvalit nového pfistupu, kterym by stat moht regulovat
cile a obsah vzdélavani.

A co si s RVP poéit nyni, kdyZ je jen v pFipravé
a kdyz ho ani nezname podrobné?

Je mozné a vhodné zjistovat o RVP vSe, co se da,
ale je sotva mozné chtit vstupovat do diskuse nad
materialem, ktery jesté k diskusi neni pfedlozen.
Na druhé strané& mame asi vSichni své zkuSenosti:
Uz dfive se stavalo, ze se nahle z ministerstva vy-
nofilo néco nového, nad ¢im v kratkosti probéhia
improvizovana diskuse (a zdaleka ne vzdy byly
namitky nalezité vyvraceny nebo zahrnuty, napfiklad
tzv. statni maturita) — a pak je uz pozdé néco ovliviio-
vat (mj. Standard zakladniho vzdélavani...).

Cim muze uditel a $kola vyvoji vyjit vstfic? Cim
se na néj pfipravit? Myslim, Ze modernim mysienim
o vyuce. Pomlize nam, kdyz budeme umét nad
planem i nad provedenim své hodiny pékné vy-
svétlit, o které dovednosti a kompetence jsme
usilovali.

Kupfikladu: Mohli by ¢e&tinéfi fict, co a pro¢ se
Zaci naucili, kdyz cvi€ili zafazovani sloves do sloves-
nych tfid podle kmene ptitomného? Slo opravdu
o kompetence pro pouziti feéi, pro dorozuméni, pro
vztah k jazyku? Mohli by zemépisci nad svou hodi-
nou o priimyslovych oblastech CR Fict, co smyslu-
piného dovede Zak, ktery je vyjmenuje a odfika druhy
pramyslu v severomoravské z6né? Pro¢ se to méli
ucit — vyznaji se pak v néfem, co dava smysl, vime,
na které zivotni hodnoty takové ucivo mifi?

Takto ostie si mame vyhodnotit to, co ve Skole
délame. Ucivo, které by mohli za smysluplné pova-
Zovat i sami Z&ci, si miZzeme porovnat s témi ,téma-
ty“, o nichz se fikéa neurcité: ,...budou to potrebo-
vat ke studiu jazyka“, ,...pfece kazdy vi, co se
v jeho viasti vyrabi“ atp. Az potom k ndm dorazi RVP,
nebudeme zaskoceni cilovymi kompetencemi typu
«Zzak formuluje své nazory na umélecké dilo®, nebo
,rozeznava jazykové i mimojazykové prostiedky
manipulativni komunikace®, pfipadné ,uvede a zdu-
vodni pfiklady ekonomické a politické integrace
v minulosti a sou¢asnosti‘.

Jde vlastné pofad o to, dat své vyuce smysil,
ktery mohou pfijmout a respektovat i nasi zaci.
Uz jenom k tomu, abychom mohli vystavét hodinu
v ramci evokace — uvédoméni si vyznamu — reflexe,
musime dat zakovi pfilezitost, aby se mu pfi uceni
vynofil smysl novych informaci. Ten ovéem navazuje
na to, co si zak myslel a védél prfed zacatkem lekce.
A Zak také musi dostat ¢as na to, aby si své nové
pochopeni v hlavé ujasnil, urovnal, protoze jinak se
mu zase smysl prace vytrati a on bude spolupraci
s ucitelem a Skolou odmitat. Navic chceme, aby co
mozna nejcastéji spolupracoval s ostatnimi. RVP
bychom proto méli popadnout za rohy a donutit ho,
aby nam ve Skole (ve své rozpracované podobé jako
SVP) slouzil pravé k tomu, abychom ziskali ¢as,

vytvofili podminky a uplatnili napady, které umoznuji
pravé takové chapavé vyucovani piné smyslu détem
nabizet.

Co se stane, kdyZ RVP neprojde schvalovanim
na ministerstvu?

Zména v chapani osnov — kurikula nds minout ne-
muaze. Nase Skolstvi se bude muset pfizpUsobit
evropskému. Komu by mohlo byt ku prospéchu
nevpustit do Skolstvi podstatné zmény v pojeti
vzdélavani? Zeptejme se, které déti nejsou posko-
zovany dnesni vyukou, zamérfenou na zapamatovani
Gdaji a potirajici samostatné mysleni? Asi jen ty
z rodin, kde se uz dnes mysli nezavisle, kde déti
viastné nepotfebuji, aby je tomuhle vyuéovali ucitelé.
Tedy déti z elitnich vrstev — v Cesku se opravdu vic
nez jinde vzdélanost pfedava hlavné mezi vzdéla-
nymi, lidé prosti k ni tradi¢né nejsou pfipousténi.
Zapadni Evropa pochopila uz v 50. letech minulého
stoleti, Ze nesmi vehnat své méné vzdélané a méné
premyslivé vrstvy do naruée socialnim demagogum,
dat je napospas ,tfidnimu boji“. Vzdélani a praprava
k pfemysleni se museji dostat vS§em a $koly uz ne-
smeéji slouzit tomu, aby z lidi byli délani poslusni
a manipulovatelni otroci. Ktefi nasi politici, ktefi tfed-
nici by se hlasili k takové otrokarské vychové? Meli
bychom se jich nahlas ptat. Kdo by je pfisté volil?

MozZnéa o novinky nestoji néktefi odborafi, pokud
reprezentuji ty ucitele, ktefi nemaji schopnosti nebo
ochotu k profesnimu rozvoji. Takovych ucitel( je bo-
huzel hodné, a mozna i kvuli nim nebyl dosud u nas
zaveden (a byl zase odroCen) normalini platovy fad
profesniho rdstu ugitelt. Davat vic penéz ucitelim
schopnym by znamenalo vzit je t€m méné schop-
nym. Kdo se toho obéava?

Jestlize se dnes nékomu podafi pfece jen za-
bouchnout pfed zménami dvefe, za nékolik let pfi-
jdou zpét oknem. Mezitim se ale miZzeme na lepsi
pomery pilné pfipravovat. | dnesni osnovy se ve spo-
jeni se Standardy daji vykladat tak, ze vyuka nemusi
byt uéeni nepratelska. Jak hluboce se ty stovky jed-
notlivych polozek museji probirat, to neni nikde
uréeno. Mozné se dostanete do stfetu s konzerva-
tivnimi kolegy nebo feditelem ¢&i inspektorem, ale
docela hodné z dobré vyuky se da obh4jit i exis-
tujicimi predpisy. Pokud se vSak Skoly nebudou
muset pustit do psani svych Skolnich vzdélavacich
programu, bude jim chybét impulz k tomu, aby v nich
ucitelé zacali nad profilem a programem $koly myslet
a jednat spolec¢né. V tom pfipadé bude zase zalezet
na jednotlivcich — snad se daji dohromady aspon ti,
ktefi na spoleéné vymysleni uz maji. Psat celé skolni
kurikulum je velké sousto, ale pro¢ nezacit spolu-
praci v uz8ich krouzcich: ¢estinar a déjepisec, fyzik,
biolog a zemépisec atd.?

Prozatim se ovSem zda, ze ministerstvo svij dil
odpovédnosti za vyvoj Skolstvi zvliadne a Ze kupfedu
nepovede jen ,drobn& prace*, ale rovnéz moderni
fizeni.

Autor je ucitel na PdF UK, lektor KM.
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Jak si poradit s kurikulem, které vyzaduje kriticky myslet?

Yevonne Pollockova

Ze zkuSenosti, kterou jsem ziskala jako uditelka
uciteld v Australii a v New Yorku, vim, Ze ucitelé
reaguji velice rozmanité, kdyz je pozadame, aby
zapojovali strategie kritického mysleni do vyuky.
Reakce ucitelll na obou koncich svéta se vSak
podobaji. Z toho mizeme vyvozovat, Ze nekteré sta-
rosti maji ucitelé vSude po svété a Ze ucitelska re-
akce na takovy pozadavek neni zavisla na konkrétni
zemi ani na kulture.
Néktefi uditelé pfijimaji nové sméry s nadsenim,
s velkou predstavivosti a se spoustou energie. S nimi
se vyteéné spolupracuje, nepotfebuji mnoho povzbu-
zovani. Jini ucitelé projevuji vaci zménam urcity od-
por, a vyjadfuji ho rlizné:
1. To uz davno délame (a pfitom to nedélaji...).
2. To ode mé nemuzete zadat! Mam moc zaka! Moji
Z&ci jsou jini — mluvi jinym jazykem, pochazeji z ji-
nych rodin, patfi k jiné vife, jsou z jiné kultury.
3. Desitky let uspé&sné vyucuji. Pro¢ bych se mé-
la ménit? Moji zaci byli vZdycky Uspésni, tak co?
VZdycky dostavali nejvic bodu v testech.
4. Uz tak mame moc prace a nemame ¢as si pfida-
vat zadné novoty. Nase osnovy jsou uz takhle pre-
cpané.
5. Za péar let jdu do ddchodu, tak pro¢ bych se jesté
méla ménit?
6. Takovych novot uz bylo a zase pfesdly. KdyZ se bu-
du drzet toho, co d&lam, tahle novinka taky pomine.

Kdyz jsem méla tfidenni workshop pro ucitele z New
Yorku, tyhle vymluvy v diskusi zaznély také. Ucitelé,
ktefi fikaji: ,Tohle délam davno...“, ¢asto v jinych
svych poznamkach prozrazuji, Zze nasi vyukovou
strategii nepochopili. Kdyz jsem s nimi pracovala
v jejich §kole, prokazovali své neporozuméni i tim,
jak sami vyuduiji.

Co se tyCe téch dalSich, ti tvrdi, Ze jejich tfidy jsou
moc pocetné, kdezto nase metody by fungovaly jen
v malych tfidach. Ale tfidy v Melbourne mély, kromé
prviiacku, kolem 28 zaka. A nové kurikulum se v nich
dalo vyucovat také a fungovalo docela dobfe.

Newyorské skoly jsou velmi multikulturni. Nékteri
ucitelé tvrdili, Zze s takovou tfidou se neda nasimi
strategiemi pracovat. Ale 8koly v Melbourne byly
rovnéz multikulturni a pracovaly tak. V nékterych
tfidach jsme méli déti z 15 zemi a pracovali jsme
kooperativné pravé s novym kurikulem.

Na pfetiZzenost osnov se také ¢asto vymlouvali.
To byla vhodna chvile k tomu, abychom prodiskuto-
vali rozvrhy a racionalizovali zakladni ucivo. (V né-
kterych skolach jsme nasli ¢as navic tak, Ze jsme pro
vyuku vyuzili onéch 30 minut, které tfidy dostéavaji na
konci vyuky na uklid tfidy.)

Ale ne vsichni ucitelé reaguji na novinky pravée
takto. Mnozi pfisli pfipraveni k tomu, aby novinky

pfijali, vyzkouseli si je ve vyuce a pak se s ostatni-
mi podélili o své zkuSenosti z Uspésného nebo
nelspésného ovéfeni. V ¢em spociva rozdil mezi
témi uditeli, ktefi se do zmén poustéji s nadsenim,
fantazii a energii, a mezi témi, kdo je odmitaji?

Cim je ovlivnén zpusob, jakym ugitel mysli o své
praci? Heather Fehringova z Kralovského melbourn-
ského Institutu technologie na Melbournské univer-
zité provedla pozorovatelsky priizkum malého vzor-
ku ugitelll, aby zjistila, ¢im je jejich rozhodovani ve
tfidé ovliviiovano. Takto shrnula, na co pfisla (1998)
— vliv maji:

1. védomosti: z dFfivéjSich zkusenosti, hodnoty, po-
stoje, profesni kompetence, nahled na udeni;

2. vrstevnici: ostatni uditelé, pratelé, respektovani
kolegové, feditelé;

3. predpisy: vzdélavaci politika, osnovy (kurikularni
dokumenty), postupy pfi hodnoceni;

4. o¢ekavani od obce: rodice, Z4ci, $irSi komunita.

Podle Fehringové je individuaini reakce uditele na
nové iniciativy prisec¢ikem nékolika z téchto Ctyf
vliva.

Jestli jsou vSichni ucitelé pod vlivem tychz fak-
tord, pro¢ néktefi zménu pfijimaji a jini ne? O tom
dnes existuje mnoho vyzkumd. Jednim z nejvyznam-
néjSich poznatkl je asi to, Ze na otazky, pro¢ a jak
ucitelé pfistupuji ke zméné, prosté neni jednoducha
odpovéd. Kanadské vyzkumy (podobné jako austral-
ské a newyorske) zjistuji, Ze faktor(i vlivu je hodné.

Za Ustfedni faktor, kterym je ovlivnéno pfijimani

-zmén, se povazuje ucitelova reflexe jeho vlastni role.

Michael Fullan (1993a) zdlraznil, ze ucitelstvi mé
vysokou moralni latku. Vétsina studentd uditelstvi na
jeho univerzité rfekla, Ze chtéji byt uciteli proto, ze
chtéji zménit Zivoty svych zaku.

Uciteld, jimz by na srdci nelezelo blaho jejich
zaku, bylo velmi malo. K tém, ktefi chtéli pro své
z&ky to nejlepsi, patfili ¢asto i ti z ugiteld, ktefi se
modernim pohleddim na vyuku silné branili.

Fullan z tohoto pozorovani nevyvodil zavér, Ze by
snad nékteré Uvahy ucitell o jejich roli byly vadne,
ale naopak vyvodil, Ze k tomu, aby uditelé zacali
vazné premyslet o zméné, je potfeba jim pomoci, aby
se nad svou roli peclivé zamysleli a aby si jasné zfor-
mulovali, jaké hodnoty vyznéavaji a v co véfi. Fullan
cituje jednoho ze svych kolegu:

Zména je nutna, volitelny je jen rast. Ohledné zmény
tu neni zadné rozhodovani — prosté nastane. Vybirat
si mGze$ jen to, jak ji popadne$ a jak ji zvladnes.
A k tomu patfi i to, Ze ji mozZnéa Uspésné odmitnes.
Schopnost a ochota analyzovat svou profesni roli
a své vlastni vyuéovani jsou pro kritické my$leni
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zasadni véci. Kdyz chcete, aby ugitelé rozvijeli
u zaku kritické mysleni, musite jim dopfat a pomoct,
aby ho rozvijeli u sebe samych. VSichni ucitelé, ktefi
uspésné proménili svou vyuku podle pozadavki
nového kurikula — af uz jim bylo pfedepsano, nebo si
ho sami vytvofili —, uméli mluvit o tom, co délaji,
reflektovat to a analyzovat.

Ovsem reflexe ve tfidé nepfichazi sama od sebe
ani snadno. Vétsinu dne je ucitel zapojen v akci. Ve
tfidé ucitel sleduje svij plan aktivit a vétsinu po-
zornosti spotfebuje na to, aby sledoval, jak zaci na
¢innosti reaguji. Ucitelovy vyukové aktivity by mély
byt souvislé, soudrzné, ale ve spéchu a ¢asto zmatku
ve tfidé nemivaji ucitelé obvykle ¢as na pfemitani.
Znamena to, Ze reflexi, kterd je pro dobré vyucovani
nezbytna, musime mit naplanovanou, zabudovanou
do planu vyuky. To je tfeba zdlraznit. Jestlize je uci-
telska reflexe vyznamnou slozkou zmény ve $kole,
pak ti, kdo chtéji zménu zavadét (bud’ zavadéji nové
kurikulum, nebo kritické mysleni), budou muset najit
zplisoby, jak podporovat ucitelskou reflexi.

Michael Fullan a jeho kolega Andy Hargreaves dali
v roce 1991 dohromady sadu instrukci pro ucitele,
ktery chce zménu zvladnout:

1. Najdi v sobé svdj vnitini hlas, naslouchej mu a vy-
jadfi ho.

2. Provozuj reflexi béhem &innosti i nad a po ni.

3. Nau¢ se snaSet riskovani.

4. Duveéruj nejen lidem, ale také procestm.

5. KdyZ s nékym spolupracuje$, ber ho se vSim
viudy.

6. Vénuj se spolupréci s kolegy.

7. Vyhledavej rozmanitost, varuj se rlznych stereo-
typu.

8. Definuj si svou ugitelskou roli nové tak, aby presa-
hovala i ven ze tfidy.

9. Svuj Zivot a svou praci drz v rovnovaze.

10. Tla¢ a podporuj své nadfizené a ufedniky, aby
u sebe rozvijeli interaktivni profesni postupy.

11. Vénuj se stalému zlepSovani a trvalému uceni.
12. Sleduj a posiluj spojitost mezi svym rozvojem
a rozvojem zaku.

Takové instrukce jsou moc hezké, ale kdyz je ¢lovék
ma uplatnit, museji byt spinény jisté pfedbézné pod-
minky.

Ty jsou dal$im dulezitym tématem vyzkumd. Bylo
by nemozné hovorit reflektivné o své ucitelské praci,
kdybychom neméli komu svou reflexi povidat. Spolu-
prace je proto dalsi dlilezitou podminkou Uspésné
zmény. Kdyz uéitelé mohou své zkuSenosti a mys-
lenky svéfovat a sdilet s davéryhodnymi a respekto-
vanymi kolegy, pak to obé strany obohacuje a posilu-
je. Je tfeba védét, Zze spoluprace znamena vic nez
jen chovat se k sobé pratelsky. Je to druh vztahu,
ktery vytvari spoleé&né plany, pfipravy a spole¢né
reflektuje hodnoceni.

Ve Skole, kde se uplatriuje spoluprace, je jiné kli-
ma. U¢itelé si vice uziji své prace, zakam to prospiva
a navstévnici si také vSimnou kladné atmosféry.

Kdyz tedy uzname, ze pro ucitele je pfinosné
spolupracovat, jakou roli v tom hraje kritické my$-
leni? Ucitelé, ktefi prosli kurzem RWCT, uz odpovéd
nasli, ale stoji za to si ji zopakovat. Kritické mysleni
muze existovat jen tam, kde zazniva mnohost hlas(.
Jen tehdy, kdyz si jedinec muize byt jist, Ze jeho zku-
Senosti a nahledy budou od ostatnich vyslechnuty
s respektem a sympatii, bude ochoten je s nimi
sdilet.

To znamena, Ze Uspé&sna zména se povede tam,
kde se dobré prostfedi pro spolupraci vyvine a ustali
jak pro ucitele, tak pro zaky. To je ovSem velka vyzva
pro feditele, pro regionalni Skolni ufedniky i pro
ministerské pracovniky. Jak se kultura spoluprace
vytvafi ve tfidé, ve Skole a ve vzdélavacim systému?

Tretim tématem v odborné literatufe byva admini-
strativni klima 8koly, a otédzka, zda dané klima usnad-
fuje nebo ztézuje spolupraci. Da se ve skole snadno
spole¢né planovat vyuka nebo se navzajem navsté-
vovat ve tfidé? Dostava se organizaénim zamést-
nancum $koly podpory a dal§iho vzdélavani? Jsou
presvédceni o tom, ze jejich Gkolem je pomahat
a zprostifedkovat praci ucitelt a zak(? Byly dost
jasné a srozumitelné stanoveny hodnoty a cile,
a rozumé§ji jim zaméstnanci opravdu?

Fullan a Hargreaves (1991) vytvofili soubor vo-
ditek pro feditele:
. Hled, abys dobfe rozumél kultufe své Skoly.
. Vaz si svych ucitel(: podporu;j jejich profesni rlist.
. At toho, co oceriujes, stale pribyva.
. Davej najevo, ¢eho si cenis.
. Podporuj a rozvijej spolupraci, nikoli dirigovani.
. Vytvérej nabidky namisto nafizeni.
. Ufednich postupti a predpist vyuzivej k tomu,
abys néco umozrioval, a ne proto, abys nécemu za-
brafioval.
8. Propojuj Skolu s $ir§im okolim.

NO Ot WN =

Posledni rada od Fullana a Hargreavese je péknym
uvedenim do posledniho z odbornych témat. Tyka
se toho, jaké typy vnéjsich vlivii na Skolu plsobi.
Mezi né patfi rizné byrokratické predpisy, jednani
S novinéfi, a dokonce i vztahy mezi Skolou a rodici.

Pred Ctyficeti lety pfevaZzoval nazor, ze vztahy
Skoly k okoli maji zkoumat experti. Doba, kdy $koly
rozpoznaji, jak jsou rodie pro vzdélavani svych déti
dileziti, méla teprve pfijit. Extrém v tomto pfistupu
asi pfedstavoval ten feditel, ktery pry na skolnim
pozemku dal namalovat vapnem ¢&aru, za kterou
rodiCe nesméji vstupovat (anebo ty &eské Skoly,
které uzamknou budovu po 8. hodiné — pozn. pfekl.).
Nastésti jsou ty doby pryé¢, ale dosud pfetrvavaji
bariéry, které brani volné komunikaci mezi $kolou
a tou komunitou, jiz by pfece mély slouzit.

Vyzkumy prokazuji, ze $koly se nemohou zaro-
ven odfiznout od svych obci a zaroven doufat, Ze
budou dobre slouzit potfebam a zamérdm komunity.
Australie se rada prohlasuje za multikulturni spole¢-
nost, ale ucitelstvo se zacalo ucit jak reflektovat ale-
spon ¢asteéné onu multikulturni rozmanitost teprve
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v poslednich patnacti letech. Ani kdyZz se méni
narodnostni slozeni ulitelské profese, neni jisté, ze
to s sebou pfinese zmény ve vztahu mezi $kolou
a komunitou kolem ni. V New Yorku bychom na to
nasli mnoho pfikladd. To, jak takové $koly selhaly,
kdyz mély kolem sebe §ifit a zvladat multikultur-
ni rozmanitost, je stejné v New Yorku jako v Melbour-
ne. Osnovy vyuky neodrazeji ani to, Ze kolem skoly
Ziji velké skupiny etnicky rozdilnych obyvatel, ani to,
Ze kultury téchto skupin obsahuji pozoruhodné bo-
hatstvi.

Skoly obvykle nefunguii tak, jako by byly nezavis-
lymi agenturami pro vzdélavani. Jsou ¢asto spis
malymi pobockami mocnych byrokratickych systé-
mé. Reditelé a uditelé jsou ve $kole dlleZitou
soucasti procest vedoucich ke zméné, ale zména
muzZe byt také podporovana, anebo brzdéna samot-
nym systémem. Fullan a Hargreaves (1991) podali
nékolik rad platnych i pro systém:

1. Uvnitf systému af se doprava vice duavéry v ris-
kovani, zvlasté kdyz se vybiraji, rozvijeji a dal podpo-
ruji zmeény.

2. V systému ma byt silné posilena interakce a své-
fovani pravomoci.

3. Osnovy (kurikulum) at se navrati do rukou $koly.
4. Pfestrukturujte organizaci a administrativu tak, aby
slouzila dneSnim potfebam.

Ve kterych bodech vyhovuje poZzadavkim na zménu
program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni?
Mé& teoretické zasady a velmi ucinné provadéci po-
stupy. Ma také ramec pro dalsi vzdélavani uciteld,
pro jejich profesni rozvoj, a to jak na Urovni Skoly, tak
na urovni pfipravného ucitelského studia. To pod-
poruje ugiteldv rast za pomoci reflexe a spoluprace
(coz jsou dva hlavni faktory zmény). Pfidame-li navic
také administrativu, ktera bude podputrné nakloné-
na zméné, a dale srozumitelné a pochopitelné vnéjsi
vlivy, pak zména muze prestat byt ohrozenim. Pama-
tujme, co o tom fika Fullan:

Zména je nezbytna, rust je mozny. Co se tyce
zmény, neméate na vybranou — prosté nastane. Na
vybér v8ak mate to, jak se zmény chopite a jak ji
zvladnete. Véetné toho, Ze ji mizZete UpIiné odmrstit.

Jaké pouceni si z toho v8eho mame vzit? Zaprvé —
neni zadny jeden navod, jenz by se hodil na vdechny
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situace. Nejluspésnéjsi plany se stanou Uspésnymi
teprve tim, co se déje, kdyz je Uspésné uskutec-
fiujete. Nelze predem védét, jak véci dopadnou.
DeGuess (1997, s. 155) cituje vers z basné Antonia
Marchada a tvrdi, Ze v ném je skryta nejdlkladné&;si
lekce v planovani, jakou kdy slySel. Ten ver$ zni:
,Zivot je cesta, kterou si proglapavas, teprve kdyz po
ni kragis.“ Zivot pfed nami nelezi nalinkovany — cesty
si prosekavame a vyslapavame tim, Ze zZivot Zijeme.
NemulzZeme mit véechno naplanovano predem.

Kvdli tomu v8emu se to se zménou a s inovacemi
ma nejspis tak, Ze nastanou a uspéji nebo selzou
v zavislosti na tom, jak to v&e okolo kazdého tématu
je obstarano a zvladano viemi uéastniky procesu.
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Interkulturni vzdélavani ve strednich skolach

Projekt Varianty

Jan Buryanek

Svét kolem nas se dramaticky méni. Také Ceské
republiky se zaCaly bytostné dotykat procesy glo-
balizace, evropské integrace, vzristajicich migrac¢-
nich pohybu obyvatel. Mame vice nez dfiv moznost
setkavat se s odliSnymi nazory, pohledy na svét,
s rlznymi hodnotovymi systémy, média nas denné
zaplavuji stovkami rozliénych a €asto i protichlidnych
informaci. Novéa spolefenska situace si vynucuje
také novou koncepci vzdélavani, aby vzdélavaci
systém nadale plnil zakladni funkce: posiloval
spoleéenskou soudrZznost a pfipravoval jedince na
plnohodnotny Zivot. Pokud se prostfedi naseho
zivota stava radikalné pluralitni a multikulturni, musi
se této zméné prizpusobit také vzdélavaci programy
vSech Urovni vzdélavaciho systému. Jeden ze zp(-
sobl, jak péstovat kompetence pro Zivot v pluralitni
obcanské spolecnosti, pfedstavuje koncept interkul-
turniho vzdélavani (IKV).

Pravé interkulturniho vzdélavani se tykéa projekt
Varianty, ktery je realizovan spoleénosti Clovék
v tisni pfi CT, o. p. s., a dal$imi organizacemi (v sou-
¢asnosti Multikulturni centrum Praha, ob¢anské
sdruzeni Poryv, organizace Nové Skola a ob&anské
sdruzeni Kritické mySleni) od roku 2001. Projekt je
zacilen na zlep$ovani vztah(l mezi majoritou a men-
sinami v Ceské republice; tohoto cile chce dosah-
nout mimo jiné zavadénim /KV do ¢eského vzdéla-
vaciho systému.

Jedna z osmi oblasti rozsahlého projektu se ty-

k& interkulturniho vzdélavani ve stfednich Skolach.
Na pocatku v8ech projektovych aktivit pro stfedni
Skolstvi staly pomérné podrobné analyzy, které
zjistovaly:
¢ jaké postoje zastavaji studenti a uériové vici raz-
nym mensinam v Ceské republice a které skupiny
(definované etnicky, narodnostné, tfidné, nabozen-
sky, rodové a jinak) jsou nej¢astéjSim objektem pred-
sudkl, negativnich hodnoceni ¢i pfimo diskriminac-
niho jednani;
e jak vypadaji soucasné uebnice pro stfedni skoly
a ucilisté ve vztahu k cilim /KV, jak pfispivaji k pro-
hloubeni informovanosti o riznych mensinach na
uzemi CR a zda usiluji o péstovani kompetenci pro
Zivot v pluralitni ob¢anské spoleénosti.

Vysledky ukazaly, Ze postoje studentd a u¢id se
pfili§ nelisi od obecného vefejného minéni: negativni

postoje, pfedsudky a stereotypy pfevladaly pre-
dev&im v Némcim, Zidim, muslimim, homo-
sexudlim, Vietnamclm, uprchlikim, Ukrajincim
a Rom0im.

Analyza stfedo$kolskych ucebnic humanitnich
pfedmétl s dolozkou MSMT zase potvrdila hypo-
tézu, Ze ucebnice v pfevazné vétSiné neusiluji
0 zobrazovani kulturni rlznosti v Ceskych zemich
a Evropé, a pfestoZe pfimo nevedou studenty k pred-
sudkiim a xenofobii, vychovavaji k postojim stfed-
nétfidniho bilého Cecha.

Rozbor soucasného stavu a podminek pro reali-
zaci IKV ve stifednich 8kolach ukazal také absenci
adekvatnich didaktickych pomtcek pro ucitele, ktefi
chépou dilezitost multikulturnich a mensinovych té-
mat ve vzdélavani a chtéli by je zafazovat do vyuky.
Proto se expertni tym pro stfedni Skolstvi rozhodl
vyjadfit svou predstavu
0 podobé, obsahu a me-
todach /KV ve stiednich
Skolach a ugdilistich vy-
pracovanim prirucky pro
ucitele, jez pedagogim
poskytne zakladni teo-
reticky vhled do proble-
matiky multikulturniho
souziti a interkulturniho vzdélavani, prinese informa-
ce o minoritach na Gzemi CR a zéroveri nabidne
Sirokou $kalu metod, jak tyto informace interaktivni
formou zprostfedkovat studentdm. Interkulturni vzde-
lavani je chapano jako priafezové téma, které ma byt
zafazovano do vyuky humanitnich pfedméta, proza-
tim (dokud nejsou dokonéeny nové kurikularni doku-
menty pro stfedni Skolstvi) se vdak pfedpoklada, ze
si témata a aktivity /IKV naleznou své misto pfede-
v8im v seminarfich zakladu spole¢enskych véd.

Priru¢ka Interkulturni vzdélavani nejen pro stre-
doskolské ucitele byla dokon¢ena v ¢ervnu 2002,
vydana pod hlaviékou Clovéka v tisni a Nakladatel-
stvi Lidové noviny a zdarma distribuovana do zhruba
poloviny stfednich kol a ugilist v CR. Nyni jsou
pfiruéky k dispozici v siti knihkupectvi nakladatelstvi
Lidovych novin, elektronickou verzi na CD ROM lIze
objednat ve spoleénosti Clovék v tisni.

Priizkum mezi uzivateli pfirucky, provedeny v lis-
topadu a prosinci 2002, ukazal, ze stfedoSkolsti
pedagogové tento material pfivitali jako vhodnou
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a uzite¢nou didaktickou pomucku. Za nedostatek uzi-
vatelé povaZzuji velkou ¢asovou naro¢nost didaktic-
kych aktivit, které jsou pfi soucasné faktograficke
preplnénosti stfedoskolskych uéebnich planl z ¢a-
sovych davod velmi obtizné realizovatelné.

Dalsim ukolem, pfed nimz stal realiza¢ni tym
projektu Varianty, bylo navrhnout a zagit realizovat
zplisoby, jak poskytnout skoleni /KV ugitelim, ktefi
by s pfiru¢kou chtéli pracovat. Byl pfipraven a v sou-
éasné dobé probiha zkusebni seminar pro stfedo-
Skolské pedagogy, ktery 20 ucastnikim formou
péti dvoudennich setkani poskytne:

» znalosti 0 minoritach v CR, o pfislugnicich riiznych
sociokulturnich skupin, o rozlicnych zpasobech vni-
mani, chapani svéta, rozmanitych sociokulturnich
vzorcich a odlisnych systémech hodnot;

¢ znalosti o riznych koncepcich multikulturalismu,
o modelech souziti rozmanitych sociokulturnich
skupin v rozliénych zemich;

e orientaci v zakladnich antropologickych, sociolo-
gickych a filozofickych terminech souvisejicich s IKV;
» znalosti o trendech soucasné pedagogiky, o inter-
aktivnich metodach vyuky;

» kompetence vedeni skupin a tfidnich kolektivy;

« orientaci v institucich a organizacich, jez se zaby-
vaji problematikou multikulturniho souziti;
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* interkulturni kompetence: schopnost vnimat a hod-
notit jednani jedincl s odliSnym sociokulturnim
zazemim, vést s nimi dialog a kooperovat s nimi;

e zakladni lektorské dovednosti nutné pfi realizaci
interaktivniho vyuéovani;

* dovednost aplikovat metody /KV ve vlastni vyuce;

* podpurné informaéni a metodické materialy.

Pokud seminar napini definované cile, bude k nému
vytvofena univerzalni metodika, kterd umozni, aby
byl libovolné opakovan a nabizen pedagogickymi
centry v rdmci dalSiho vzdélavani uditeld.

Jestli ma byt ¢esky vzdélavaci systém funkéni
a smysluplny, musi reagovat na ménici se spolecen-
ské podminky, na ,spoleéenskou objednavku®. Te-
matika Zivota v multikulturni spole¢nosti a pfiprava
na takovy Zivot bude v kontextu vzdélavani pocito-
vyZadovat je$té mnoho prace ze strany ugcitel, mi-
nisterskych Grednik( i pracovnikd rlznych vzdéla-
vacich organizaci, nezZ se interkulturni vzdélavani
stane integralni souéasti vyuky v ¢eskych stfednich
Skolach a udilistich.

Autor je koordinator modulu
Stredni skolstvi v projektu Varianty.

Tandem - spoluprace ucitele a romského

pedagogického asistenta

Hana Kostéalova

tandem

Program Nové $koly, 0.p.s.

V Ceské republice pracuje v souéasné dobé v sou-
ladu s vyhlaskou ministerstva Skolstvi kolem tfi set
(romskych) pedagogickych asistentd (RPA). Jsou
proskoleni v pedagogickych programech poskyto-
vanych rlznymi institucemi a organizacemi, napfi-
klad Novou &kolou, Step by Step CR, Humanitas
Profes. V mnohych $kolach dokazali vyvinout velmi
dobrou a uzite¢nou spolupraci mezi ucitelem a RPA,
jinde — bohuzel — spoluprace vazne a RPA se ne-
dostane ke svému poslani, totiz k praci s détmi.
Zaskakuje vSude, kde ho 3kola potfebuje, tfeba jako
kliénik. V mnohych Skolach stale jeSté RPA chybi
upiné.

V metodickém pokynu MSMT &. j. 25 484/2000-22
se nemluvi o romskych pedagogickych asistentech.
Funkce se oficialné nazyva ,vychovatel — asistent
ucitele”. Asistenti mohou byt ustaveni ve Skolach,
kde se vyucovani zuc¢astnuje veétsi polet déti se
socialnim znevyhodnénim. ProtoZe u nas je mnoho
takovych déti pravé ze socialné slabych romskych
komunit, je logické, ze asistenti se hledaji pravé mezi
jejich pfislusniky.

MozZna, Ze mnozi nevime, co tvofi naplf prace rom-
ského pedagogického asistenta a jak jeho pomoc
muZe v praxi vypadat. Pokusime se o struény nastin,
ktery nem(iZe samoziejmeé vystihnout véechny pfi-
pady prace RPA ve Skole.

Rométi asistenti i ucitelé se shoduji v tom, Ze romsti
prviiacci nebo déti z nultého roéniku se v piitomnosti
asistenta |épe adaptuji na neznamé prostredi skoly
a pozadavky vyuky — potkavaji totiz ve Skole alespori
né&koho blizkého, ,,svého“ élovéka, ktery jim dobfe
rozumi, ktery zna jejich zvyky i jazyk. Zaroven maji
déti (romské i neromské) odmalicka pfed ocima
uspésného a respektovaného Roma.
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Pokud nastanou s romskymi détmi kdzeriské problé-
my, Rom si s nimi daleko Iépe poradi — vi, jak na né,
a navic je pro romské déti a rodiny pfijatelnou autori-
tou. (Jedna asistentka vypravéla, Zze kdyz romské
dité doma rekne, Ze mu ucitelka vynadala, zepta se
ho maminka nejprve na to, ktera ucitelka to byla,
jestli ta bila, nebo ta ,nade". Kdyz se dozvi, Ze ta
Lnase’, je vdechno v pofadku, pokud ta druha, tak
maminka spécha do 8koly, aby si to s ni vyrikala.)

Vyznamnou uUlohu pini asistent tim, Ze chodi do
domacnosti téch déti, které maji problémy s do-
chazkou do Skoly nebo s domaci pfipravou. Asistent
nékdy funguje jako budi¢ek — mnohé déti by totiz
celkem rady Sly do skoly, ale nema je kdo vzbudit.

Pfimo ve Skole néktefi RPA spolupracuiji trvale s jed-
nou uditelkou a travi pak v jejich spole¢né tfidé celou
dobu vyuéovani. Pomahaji jednotlivym détem nebo
malym skupinkam déti, které nerozuméji néjaké
latce. Casto pak s témito détmi pracuiji jesté po vy-
ucovani, a to bud formou pravidelného doucovaciho
krouZku, nebo jednorazové ve chvili, kdy je tfeba
zasahnout a nenechat dité propadnout do stale
hlubsiho nepochopeni probiraného uciva. Jini asi-
stenti nemaiji ,svou” ucitelku, ale krouzi po $§kole —
dopoledne stravi postupné v nékolika tfidach, kde
pomahaji. Nékteri Romové pracuji dopoledne s dét-
mi v pfipravném roéniku, a kdyz tyto déti odejdou
doma, pfesunou se asistenti do tfid druhého stupné.

Specifické potfeby romskych déti i ostatnich zaku
z nepodnétného a socialné rizikového prostiedi nuti
ucitele uéit ,jinak" — tradiéni zplsoby vyuky neobsto-
ji. Jak svidné je fict, Ze tyto déti jsou fatalné zane-
dbané, Ze nemaji o nic zajem, Ze nejsou k ni¢emu,
Ze jsou nevzdélavateiné nebo vzdélavatelné jen
omezené. Mizeme se na véc ale podivat jinak — ne-
selhala naSe predstava o vzdélavani, o jeho cilech,
obsahu i formach? Nejsou pravé tyto déti citlivym
lakmusovym papirkem, jenz nas varuje pred tim, ¢im

je naSe vzdélavaci prostiedi stale jesté (nebo ¢im
dal vic) zamofeno? Neukazuji nam tyto déti, Ze
smysl 8koly zistal nékde daleko za jejimi branami —
ony ho nevidi a my ho s nimi neumime hledat. Jaky
smys| mé Skola, jez v détech vzbuzuje nebo utvrzuje
pocity ménécennosti? Ktera je hned na zacatku do-
chazky uvede do straslivého zmatku neporozuméni,
ktery Ize pfekonat ¢asto jen agresi a odporem?
Skola, jez stréi dité do té nejspodnéjéi spoledenské
Skatulky a dava mu najevo, Ze pravé ta jedina je pro
né dost dobra? Pro¢ se pfi analyzach skolni ne-
Uspésnosti déti ze socialné slabych rodin nebo ko-
munit ptame na to, ¢im nevyhovuji déti kole — a ne
na to, ¢im Skola nevyhovuje détem?

Zodpovédni uditelé ,slabych“ zakl( se intuitivné
pokouseji nékteré nedostatky systému napravit —
Casto prosté proto, Ze jim nic jiného nezbyva. A¢
s tim mivaji vnitfni potize, protoZe to povazuji za se-
théni, respektuji ,,zvlastnosti“ svych zakl, ustupuji ze
svych pfedstav o dulezitosti té ¢i oné poucky a snazi
se najit sty¢né body mezi zkusenosti zaku a tim, co
jim mohou jako ugitelé nabidnout. Mnozi ucitelé také
sahaji po metodach aktivniho uéeni (nékdy jim hod-
né nepfesné fikaji ,hry“), protoZe védi, Ze rozhybat
Zéky, dostat je do stavu pozitivni aktivity je to nej-

vy,

Pedagogika, o niz je opfen program Ctenim a psa-
nim ke kritickému mysleni (nebo Zacit spolu), vybizi
k tomu, aby vyu€ovaci proces spolufidili lidé v ty-
mu, mozna praveé v tymu ucitel — asistent. Ve chvili,
kdy ve tfidé vznika ucici se spole€enstvi — tedy kdy
se kazdy uéi od ostatnich a spole¢né s ostatnimi —,
se muze v jistém smyslu role ucitele nebo asistenta
i role Zaka rozostrfovat. Kli¢ové je, aby uditel pfijal
moderni filozofii u¢eni a ovladl odpovidajici metody
prace. Tim otevie cestu k tém cilim uceni, které mo-
hou byt blizké nas§im zakdm, i kdyz tfeba nam udi-
tellm, ktefi jsme prosli ,béZnou skolou® — a Gspés-
né! se zdaji ponékud neskolni & pfimo obskurni.
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Postaveni ucitele i asistenta ve tfidé se pak ani
trochu neblizi tradi¢nimu modelu ,uditel a doucova-
tel“, nebo dokonce ,uditel a dohliZitel“.

Na ucitele i v participativni Skole klademe vysoké
naroky. Musi ovladat dvé odbornosti: obor, jemuz
vyuéuje, a vedeni lidi k tomu, aby chtéli poznavat
svét, jeho principy, jeho nejednoznaénosti, souvis-
losti, dilemata. Pro¢ by mél uditel dobfe ovladat
svlj obor, kdyZ je ¢lenem uciciho se spoleéenstvi,
kde se vSichni u¢i? Kdyz fikame, zZe ucitel fidi pro-
ces uceni, znamena to, Ze ucitel dokaze pomahat
zakum v tom, aby si stanovovali takové cile, které
jim pomohou ovladnout dany obor na drovni potieb-
né pro jejich kazdodenni zivot. K tomu musi ucitel
hluboce rozumét svému oboru, jeho podstaté...
Dobrym zemépiscem neni ten, kdo zna nazpamét

Prace RPA dnes

asistent se snazi o to, aby se dité co nejlépe
pfizplsobilo skole a vyhovélo skolnim
pozadavkim

asistent pomaha zaostavajicimu ditéti (détem)
dohanét latku

asistent zasahuje nahodile u ditéte, kdyz zpozo-
ruje, Ze se topi v néjakém aktualnim problému
asistent se zaméruje na vytipované ,slabé“ déti
a neékdy jim poméaha dfive, nez déti za¢nou pra-
covat (dité nestac¢i samo zjistit, zda a nakolik
latce rozumi)

asistent (do)vysvétli, co dité nepochopilo — mize
odborné asistovat v téch ro¢nicich, na jejichz
latku staci (v ostatnich slouzi jako hlidaé
discipliny nebo nosi¢ pomiicek)

vyuku planuje ugitel, asistent se obvykle zapojuje
do procesu vychovy az na misté (nevi predem,
jaké budou jeho dkoly; nebo spise — jeho Ukoly
budou stejné jako vzdycky)

ucitel ani asistent neovladaji specialni strukturo-
vané metody pozorovani zak(; domnivaji se,

Ze ,pfece pozoruji pofad”

asistent prace déti vyhodnocuje spise pfilezitostné
nebo vibec, hodnoceni zaméfiuje s posilovanim
vnéjsi motivace (pochvaly, odmény)
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v8echny Udaje o rozlohach, polohach, poétech oby-
vatel a vyprodukovanych tunach €ehosi, ale ten, kdo
napfiklad rozumi principtim, podle nichz se zabydluji
a rozvijeji uzemi. Dobry ¢estinaf neni ten, kdo bez-
chybné provede vétné rozbory slozitych souvéti
a netypickych pfipadd, ale ten, kdo vi, jak dochazi
k porozuméni a dorozumeni.

Pro podporu pedagogickych dovednosti a pedago-
gické spoluprace mezi ucitelem a asistentem pfi-
pravila Nova skola Praha (o. p. s.) cyklus seminaru
pro tandem ucitel — asistent. Jak uz to tak byva, do
seminafll se pfedevsim pfihlasily ty dvojice nebo
skupinky ucitell a asistent(, jejichz spoluprace
nevyZaduje mnoho vylepSovani. Presto jsme ale
nasli moznosti dal$iho zdokonaleni prace asistenta
(i ucitele):

Prace RPA v dobfe fungujici nediskriminaéni
Skole

naroky $koly jsou vysoké, ale vychazeji z potieb,
moznosti a zajml ditéte (Skola se pfizplsobuje
ditéti); asistent sleduje zaky co nejpeclivéji, aby
mohl spole¢né s uditelem dobfe fidit proces uceni
kazdého konkrétniho ditéte

kazdé dité postupuje svym tempem, zadné dité
nezaostava za druhymi, protoze se déti nesrov-
navaji

asistent (stejné jako ucitel) si pfedem planuje,
kterym détem se kdy bude vénovat

asistent (stejné jako ucitel) poméha ditéti az ve
chvili, kdy ditéti takova intervence pomuze udélat
vpred krok, ktery by samo nezvladlo

asistent nemusi ovladat slozitou matematiku i
biologii apod. — umi spole¢né s ditétem objevovat
a poznavat

planovani vyuky je tymovou praci u€itele a asi-
stenta, i kdyZ ucitel ma v tymu vedouci postaveni

asistent (stejné jako ucitel) vede zaznamy

z pozorovani déti — je si védom toho, jak kli¢ovy
vyznam ma pro uceni zaka to, aby je ucitel

a asistent dobie poznali a mohli planovat u¢eni
détem na miru

asistent ovlada metody vyhodnocovani prace déti
a umi vést déti k sebehodnoceni viastni prace
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Kurzy pro romské pedagogické asistenty pravidel-
né opoustéji novi absolventi — a nesnadno hledaji
uplatnéni. Jinde chodi do Skol romské déti, které by
pomoc romského asistenta uvitaly. Pokud prave
vade Skola hleda pedagogického asistenta, dopo-
ruujeme, abyste se obratili na Novou skolu Praha,
jejiz pracovnici vam radi zprostfedkuji kontakt na
Sikovného nového kolegu!

Autorka je koordinatorka a lektorka KM.

V ramci dilny, jejiz scénaf najdete na strané 36,
vznikly v dilné Tandemu nasledujici prace:

Nedocenéna asistentka

Irena je asistentkou v prvni tfidé ZS, kterou kromé
jinych déti navstévuje i Romanek. Romének je veli-
ce roztomily, hodny chlapec, ale... Nechce — nebo
nedokaze — se pfizplsobit vzdélavacim navykim,
které jsou na néj, stejné jako na ostatni déti, klade-
ny. Irena mu vénuje hodné svého &asu — jak pfi
vyucéovani, tak i mimo $kolu (doucuje ho v odpoled-
nich hodinéch), ale i pfes to Roman nema takové
vysledky jako ostatni zaci. Irena i tfidni ucitelka se
shodly, Ze Romana nechaji opakovat prvni stuper.
Pro u€itelku mozna problém takto skonéil, ale pro
irenu...? Cely rok se Romanovi vénuje, dava mu vic
Casu, trpélivosti nez ostatnim, ale pro€ to nikdo ne-
oceni? Pro¢ uditelka nevidi jeji snahu o co nejlepsi
vysledek &i pokroky (i kdyz malé), jichz s Romankem
dosahla?

Snad Irené toto trapeni nevezme dalsi chut do jeji
prace a vydrzi ji vile a trpélivost, kterou darmo pro-
jevila.

A pro pani ucitelky: Nezapomerite, Ze i dospéli
potfebuji pochvalit!

Skolstvi chce spolupraci

Jaky je problém dnesni populace? Rodi¢e s uditeli
a s romskymi asistenty nespolupracuji, mysli si, Ze
se jejich détem ve Skole uditel patficné nevénuje.
Tyto své pocity pfenéseji na déti, ty na popud rodict
do skoly nechodi. Ale co dal? Jak presvédcit rodice,
aby svym détem neublizovali? Asistent mize rodiny
navstévovat a informovat je o vyhodach a velké po-
moci ve Skole, ale jde o to, aby rodi¢e do Skoly pfisli
a sami poznali, Ze to ucitelé i asistenti s jejich détmi
mysli dobfe. Ze uéitelé i asistenti jsou tu pro déti
a chtéji jim dat maximum. To ovSem vyzaduje obou-
strannou spolupraci.

Rodice, pfijdte si s uditeli a asistenty popovidat
a vyresit problém. Uréité na vas i vase déti ¢ekaji.
Odhodte predsudky rasismu a ublizovani a snazte
se spole¢né svym détem pomoci.

Zpravy
,MiZeme se branit?“

Ze ZS byl 3. listopadu 2002 odvezen romsky chlapec
do DD. Davodem byl nezajem rodiny o jeho pro-
spéch, vychovu, potulku chlapce, zaskolactvi, kou-
feni a sexualni achylky. Chlapec byl jiz nékolikrat
vysSetien v PPP, Skola mu vySla vstfic s individual-
nim planem v odpolednich hodinach, s matkou byl
¢asto veden rozhovor, byla zvana na vychovné ko-
mise, kam se vétSinou nedostavila.

O pfevezeni chlapce do DD a jeho odebrani matce
rozhodl soud na zakladé vypovédi socialnich a peda-
gogickych pracovnik( a Iékard.

Ptesto byla v ZS napadena rodinou chlapce romska
asistentka a bylo ji vyhrozovano, Ze vse zpUsobila
ona. Tim, Ze chlapce nebranila. Asistentka musela
plna obav navstivit zminénou rodinu, vysvétlit a do-
lozit, Ze ona jako fyzicka osoba nezavinila odebrani
chlapce matce — vinu nese hlavné rodina chlapce.

Férum VS uéitelt: Vzdélavani pro udrzitelnou budoucnost

Hana Kostalova

Centrum pro otazky zivotniho
prostiedi UK Praha iniciovalo
vznik Foéra vysokoskolskych
ucitelt, které se ma dlouhodo-
bé zabyvat vzdélavanim pro
udrzitelnou budoucnost. Prvni
letoSni schizka Féra se usku-
tec¢nila 23. ledna 2003 v arealu
UK v Jinonicich v Praze.

Na jednani Féra, jinak velmi zajimavém, uziteném
a podnétném, se objevil jeden jev, s nimz jsem se
setkala o tyden pozdéji v jiné podobé na Febiofestu
v sekci Skola zdklad Zivota a jiz mnohokrat pred

tim na jednanich semknutych profesné blizkych
kruht. O¢ Slo? Na Foru byla zcela bez rozpaku
a sebemensiho vahani predstavena idea ,povinné-
ho znalostniho minima environmentalni vychovy*“.
Zameér: kazdy budouci ucitel by mél povinné projit
pfi svych vysokoskolskych studiich kurzem tohoto
znalostniho minima z environmentalismu. O disku-
tovaném materialu nevim vic, protoze nebyl k dis-
pozici Zadny draft, ale podle lvana Ryndy bude jiz
brzy mozné se s navrhem seznamit na internetu. Bez
ohledu na moznou vysokou kvalitu zpracovani
i istotu zaméru je tfeba se branit, a to v¢as, protoze
jak jsem pochopila, environmentalisté jsou ochotni
lobbovat pro své cile véemi prostiedky.
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Mirné upraveny dopis, jenz byl rozeslan asi 60
Géastnikiim Féra vysokoskolskych uéitelt, které
jednalo dne 23. ledna 2003 v Praze-Jinonicich.

Vazeni kolegové!

Jsem rada, Ze jsem se mohla zGcastnit setkani Féra
vysokoskolskych uciteld v Praze-Jinonicich 23. led-
na 2003. Obdivuiji, Ze se Vam podafilo vytvofit tak
rozsahlou sif vysokoskolskych ucitell, ktefi nejen
vyudéuji své specializaci, ale ktefi ji vidi v souvislos-
tech a vnimaji vyzvy Zivota na nasi planeté. Stejné
zavidénihodny se mi jevi metodicky aparat, ktery
environmentalisticky pfistup ke svétu vyvinul ve sféfe
vyuky a vzdélani.

Zaskodila mé ale diskuse o navrhu (navrzich) ,,envi-
ronmentalniho znalostniho minima“, které by
v idealnim pfipadé mélo byt povinné pro vSechny
budouci ucitele, tedy studenty pedagogickych fakult
a pedagogickych obord. Vim, Ze mate navrhy dva,
jeden patrné lepsi a druhy horsi, ale ja namitam proti
zaméru jako takovému.

Minimum ohla8ujete jako znalostni. Volba takové
cesty je pochopitelna: znalosti Ize snadno naplano-
vat — tematické osnovy se sepisuji hravé. Naopak
naplanovat, co by méli studenti ,umét délat*, tedy ne
jen znat, to je velmi obtizné, zejména kdyz situaci
komplikuje mala vybava uéitell k takové vyuce.
Ale u lidi spojenych s ekologii (s bohatou a pokro-
gilou metodikou ekologické vychovy) mé unik ke
znalostem znepokojuje. Ma-li mit environmentalni
vychova néjaky dopad na praxi, musi u€it lidi
zodpovédné jednat. Souhlasim s tim, Ze jednani
a rozhodovani musi byt pouéené, ale pouceni bude
znamenat v kazdém konkrétnim pfipadé néco jiného
- neexistuje univerzalni minimalni sada znalosti,
kterou bychom mohli vybavit studenty v povinném
pfedmétu EM. Zato se da definovat sada univerzal-
nich dovednosti, kterymi musi byt vybaven ten, kdo
chce ve svém profesnim i soukromém Zivoté ne-
ohroZovat budoucnost planety. Které dovednosti to
budou? Ani se mi je nechce vyjmenovavat pro jejich
nekonedéné omilani — ale abychom si rozuméli, uvedu
pfiklad: dovednost identifikovat problém — umét
stanovit cesty k jeho prlizkumu — schopnost nalézat
a formulovat alternativni fe$eni — ta opfit o maximum
dostupnych relevantnich informaci — nakonec schop-
nost rozhodnout se a prevzit za rozhodnuti zod-
povédnost. Nebo schopnost zvaZovat pfedkladané
informace, prozkoumat je z nejriznéjsich ahlt, do-
hledat informace chybéjici, porovnavat je, rozho-
dovat se o jejich hodnoté. Jisté vidite, Ze tyto doved-
nosti jsou univerzalni.

Nejenom v environmentaini vychové, ale ve vSech
oborech, které se studuji ve skole, nevede k vysled-
kGim udéit se o nééem, ale ucit se né¢im — tedy vlastni
dinnosti, pfi niz si u€ici se jedinec osvoji i obsahy,
navic ve smyslupinych souvislostech a trvaleji nez
pfi vyuce ,0".

Moje otazka je: Co si slibujete od zavedeni povinné
environmentalni vychovy do zakladu studia budou-
cich uditeld? Co se ma stat, kdyz bude kurz oducen
— &eho bude dosazeno u uditeli? Az si na tuto otaz-
ku odpovite, odpovézte si i na otazku, zda k tomu
cili (cilim) je znalostni minimum tou nejefektivnéjsi
cestou.

Dneéni podoba Skolniho vzdélavani se ¢im dal vét-
§imu podtu lidi jevi jako nedostaciva — nedokaze
uspokojivé pfipravit vSechny Zaky na vyzvy, které ma
pro né svét pfichystany. Kupodivu pro mnohé lidi
existuje snadné feseni: Pfidejme predmét, ktery
pokryje tu ¢i onu zapeklitou oblast! TakZze mame na
vysoko§kolské Urovni snahy zavést pro budouci
pedagogy povinné studium ,vychovy k ob&anstvi®
(kazdy ucitel musi byt pfedevsim dobrym ob&anem)
a ,interkulturni vychovy“, nyni i ,environmentalni
vychovy*“. Na arovni zakladni 8koly se hovofi navic
o potiebé zavést ,medialni vychovu®, ,komunikacni
vychovu¥, ,filmovou vychovu®, ,vychovu ke zdraveé-
mu Zivotnimu stylu“ aj. Jisté v8echna tato témata
podivu se vsichni zajemci o etablovani nového pied-
métu chopili slova vychova — v8ichni totiz citi, ze
pozitivisticka véda se svymi -pisy nebo -iemi mifi
mimo teré. Citi, nebo dokonce védi, ze vice nez
0 nové znalosti by mélo jit o schopnost ,poucené
jednat, néjak se chovat®. A pfesto kdyzZ pfijde feC na
jejich vlastni obor, jejich odbornost, ukéze se, ze vézi
tak hluboko v omezenich své viastni vzdélanosti
(= hodné védét), Ze zaméfeni na obsahy se ne-
dokédzou vzdat. Takze vznikaji osnovy ,vychova
k ...“ plné vécnych informaci, o jejichz trvanlivosti je
na misté pochybovat. Jde také o ¢asové dotace pro
vyucéovaci hodiny, jez budou pfedmétu vymezeny
a které by bylo nutné ubrat jinym pfedmétim a jejich
uditelim — za Gspéch se povazuje, pokud ziskame
dvé pétactyficetiminutovky tydné. Uz to samo pfed-
uréuje takovy pfedmét k sklondm k akademickému
odvykladani latky. Mozna, Ze k vymyS$leni novych
vyuéovacich pfedmétu vede také to, Ze si je kazdy
umi pfedstavit. S jinym néstrojem k péstovani do-
vednosti a postoji jsme se ve svém $kolnim Zivoté
vétsinou ani nesetkali.

Myslim si, Ze nez vénovat ¢as na lobbovani v akre-
ditaéni komisi za prosazeni zpate¢nického kroku
(pozadavek komise k udéleni akreditace oboru
zahrnujici zminéné EM) by bylo uZite¢né spojit sily
a podporit svou vysokoskolskou autoritou:

a) existenci ramcovych vzdélavacich programd pro
zakladni i stfedni vzdélavani — a tim otevfit uci-telim
a 3kolam prostor k tomu, aby vytvofili projekty,
atmosféru, zajem o Zivotni prostredi; pajde i o moz-
nost nakladat tvofivé s vyukovym ¢asem a nebourat
Z4kam porozuméni tim, Ze po 45 minutach zacne
vyuka né&eho zcela jiného; k takové podpote by bylo
treba se korporativné i individualné (vahou své
odborné osobnosti) zajimat o vyvoj RVP, naléhat na
ministerstvo 8kolstvi peticemi nebo v tisku, aby
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zvefejfiovalo své zaméry a postupy k jejich realizaci
a konzultovalo je s odbornymi skupinami vné poli-
tickych nebo Gfednich kruhd;

b) schopnost uciteld a feditelll uvést ramcové
programy v zZivot (zde jde zejména o zanedbavané
vzdélavani uciteld a jejich profesni postup) — a tim
zaloZit v populaci mnoho jadérek, z nichz vzdy znovu
vzejdou nova feSeni a u€inné aktivity; k takové pod-
poie by bylo tfeba pomahat feditellim $kol pfi se-
znamovani se s novymi trendy a postupy v tvorbé
Skolnich programu a také pfi samotné jejich tvorbé;
¢) zménu vysokoskolské pfipravy uéitell tak, aby
nové nastupujici ucitelé méli dostatek praktickych
nastrojli pro zvladnuti své profese véetné toho, aby

umeéli vést déti k ovladani zakladnich Zzivotnich
dovednosti — tim bychom mohli uz v zarodeéném
stadiu budoucich uéitel odstranit model kantora,
ktery odpiednasi nazvy jevl a problém0 nebo jejich
popisy, ale nikdy neumi sam realizovat feseni;
k tomu bychom méli navazovat osobni profesni
kontakty zejména s mladymi ugiteli VS a se $éfy pra-
covisf a nabizet jim néco, co jim pomdze v jejich
praci.

S pozdravem

Hana Kostalova,

narodni koordinatorka programu
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni.

Prateiské pokyny pro autory lekci
(... prosime pouzit jen k volné inspiraci.)

Vazeni autofi,

pokud byste radi pfispéli do Kritickych listd do rubriky Lekce, ale nevite, jak na to, moZzna vam pfijde vhod
nékolik doporuéeni.

Uréité je dalezité, abyste nas do své lekce néjak uvedli (nejen pro ktery je to roénik, pfedmét apod., ale
napsali také néco o tom, pro¢€ jste zvolili dané téma, co vas na ném zajima, jaké prostfedky a pro¢ jste si
pro vyuku vybrali, jaky byl nebo stale je vas cil).

V KL bychom radi tiskli tzv. komentované lekce (projekty), které jsou, pokud mozno, ucelenou pfipravou.
To znamend, Ze vzdy popiSete chronologicky pribéh vyuéovani, kde nechybi pfesné formulace zadani
a komentar jakéhokoli druhu.

Je na vés, jak mnoho se rozepiSete o svém pozorovani, z jakych aspektl budete své vyudovani nahlizet,
jak budete komentovat prace déti ¢i jakkoli zajimavé okamziky z vyucovani.

Je na vas, jestli uvedete nejprve scénarf a az po ném komentar, anebo okomentujete-li jednotlivé ¢asti
své pfipravy v chronologickém poradi.

Sami vite, Ze autentické détské prace, jimiz svij pfispévek obohatite, jsou vZdy cenné.

Rozsah? ProtoZe mira vadeho pozorovani, potfeba podélit se o n&, schopnost pfevypravét ho ¢tenafam,
pocet autentickych praci jsou rizné, je tézké doporudit vam rozsah. Myslime v$ak, Zze vétSinou nepiesahne
dvé normostrany.

Pokud jste pracovali s publikovanym literarnim nebo védeckym textem, uvedte, kde ho ¢tenaf mlze najit,
popfipadé jej miZeme i publikovat — autorska prava resime pfipad od pfipadu.

Svij text odeslete v elektronické podobé (e-mailem nebo na disketé) s pfiponou .doc nebo .rtf a, prosime,
nevkladejte do textu Zadné automatické zmény, Gpravy, éislovani, styly.

Nakresy, autentické prace, portfolia, fotografie, ale také svou fotografii poSlete postou na adresu, na niz se
domluvime.
Mnoho péknych chvil pfi psani vam prieje Nina Rutova.
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Tridnicka hodina - Tvorba pravidel pro praci a komunikaci

Anna Fejglova

Ve $kole samozfejmé mame Skolni
fad, ale v mé tfidé — kvinté — se na-
Iéhaveé objevuje potfeba vytvofit si
vlastni pravidla. V novém $Skolnim
roce se ke starym potizim (spory
a nevrazivost mezi skupinkami, po-
smésky, neporozumeéni, nékolik za-
kil ma horsi studijni vysledky, ne-
utuchajici temperament pfevazné chlapecké tfidy)
pfipojuje poznani, Ze nékteré déti se ve tfidé oprav-
du neciti dobfe.

Tak vznika nutnost kromé rozhovor( s tfidou,
s jednotlivci, kromé zasaht a feSeni vzniklych situa-
ci udélat jesté cosi, ¢im by se déti musely dukladné
zabyvat. Ale jak to udélat, jak to propojit s vyukou,
kdyz u¢im cizi jazyk ve tfidé rozdélené do dvou
skupin. Pozvat si je mimo rozvrh by vyvolalo akorat
vnitfni odpor a zdpornou motivaci.

Nastésti se ve Skole musi ob¢as suplovat. Mam
jasny cil: pfimét velmi nadané zaky (16 az 17 let)
— mnohdy vyrazné a svéradzné osobnosti -, aby se
zabyvali vzajemnymi vztahy, aby formulovali viast-
ni mysSlenky a sestavili si pro sebe zavazné psa-
na pravidla.

Pritom bych nerada, aby hned prokoukli, Ze je
chci ,zase” vychovavat.

1. hodina

V suplované matematice ,...nebude némdéina, ale
jesté néco horsiho”.

1. Ukol: Co té napadne, kdyZ se fekne ,,prace ve
skole“? Zaci pisi 3 minuty, potom sv(j text &tou sou-
sedovi v lavici.

2. Ukol: Napi$ pridavna jména, ktera bys spojil/a
se slovem ,pravidla“. Pracuji 2-3 minuty, nékolik
74kl dobrovolné predte své poznamky.

3. tkol: Jaka pravidla by sis predstavoval/a pro
praci a komunikaci v pracovni skupiné (= ve
tridé)? Vysvétleni, co je volné psani, vzbudi pozdvi-
Zeni, ale zaci 5 minut pisi.

Zatim vsichni pracovali hlavné individuainé a v la-

vicich, zda se v3ak, ze jsou uz zaujati a zvédavi, co
jesté pfijde. Nyni jsou pozadani, aby se prosli po
tfidé a precetli sv(j text alespori 2 spoluzakiim — ne
v8ak svym sousedim. Poté doporuci k pfecteni na-
hlas dva pozoruhodné texty.
4. ukol (pro skupiny o 4 lidech): Napiste pravidla,
jez byste ne/chtéli, ktera by ne/podporovala praci
a komunikaci. Domnivala jsem se, Ze vystupy ze
skupin poslouzi jako podklady pro sepsani pravidel,
ale na zavér hodiny, kterou jsem vnimala jako velmi
tvofivou, se Z&ci vyslovili proti cili mého snazeni,
respektive jim to bylo jedno.

Vystupy jsem zpracovala na velky arch. Jedna sku-
pina se projevila nevhodnymi a vulgarnimi vyroky,

patrné v domnéni, Ze se materialy nebudou vybirat
(viz odliSné pismo):

— dlvéra, tolerance a prostor pro vyjadreni, nevnu-
covat své nazory

— spolecné zajmy a zazZitky, sympatie

— prostredi, dobra atmosféra, normy chovani, pravo
pouzivat vulgarni vyrazy, odpovédnost

— nevysmivat se, nevyvysovat se, dopiriovat se podle
schopnosti

— neprovokovat, nerusit

— aktivita, zajem, urcity Zak musi pracovat rychle
a psat citelné, aby ostatni mohli opisovat, pravo
nezucastnit se

— respektovat obsah, cile a formy prace urcované
vyucujicim (mdj navrh)

2. hodina

Zaci &tou arch, pfiéemz pozoruji zmény v oblidejich —
autofi provokujicich vyroku rudnou a ostatni zara-
Zené a poboufené reaguji na oéekavanych mistech:
,C0 to ma znamenat, kdo to napsal?“ — ,Pfistupovala
jsem k vasim zaznamudm zcela vazné."

Zaci odmitli oznagené vyroky, upravili pravo ne-
zucastnit se, jen jsou-li zavazné duvody. Zabyvali
jsme se mym navrhem respektovat vyuku...

Nasledoval sbér argumentll pro a proti ,mit psana
tfidni pravidla“. Nejdfive individualni pfemysleni,
kazdy zak mél pro sebe formulovat pisemné oba
druhy argumentu; poté jsme je zapisovali na tabuli.

Priklady proti: jsou to obecné platné normy cho-
vani; kaZdy vi, jak se ma chovat,; stejné to nebudou
néekteri dodrZovat...

Pfiklady pro: jsou na ocich; usnadni organizaci
praci; staci rukou ukazat na pfisiusné pravidlo...

Na mou otazku: ,Takze mit psana pravidla?“
zazni tfidou mnohohlasé ANO, pfikyvnuti a zvonek
na prestavku.

V posledni fazi jsme se snazili ve skupinach
o zestruénéni a uréeni definitivniho znéni.

Néktefi kolegové se zajmem vyslechli pribéh hodin
a mnozi se uz také na pravidla visici na ¢elném
misté ve svych hodinach odvolali.

Mozna si vicero skeptikt ve tfidé mysli totéz co
jeden hoch, jenz mi pozdéji fekl: ,...stejné to moc
nepomuze.“ Zatim uplynula pfili$ kratka doba, abych
mohla uvést prokazatelné pokroky, zejména v pro-
blémech naznadenych na zaéatku. Zatim staci poky-
nout rukou na pfislu§né misto pravidel. Jsem v§ak
pfesvédCena, ze uveédomelé ztotoznéni se s probi-
ranymi myslenkami je jednim ze zpusobd, jak si
opravdu osvojit nezbytné socialni dovednosti. Smifi-
me-li se s tim, Ze vychova je dlouhodoby proces
malych krokd.

Autorka je ucitelka na osmiletérm gymnaziu.
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Ucime se ucit se

BozZena Blazkova

| Slovo UCENI v myslich déti v&tsi-
nou evokuje pouze to, co souvisi se

Skolou — pfedméty, pomucky, znam-

ky, ucitele, pfestavky a podobné.

\» & Toto neradostné zjisténi mne
. vedlo ke zpracovani projektu Uéime
se udit se, ktery ma pomoci zakim

Sestych tfid vyrovnat se s pfechodem na druhy stu-
peri. Uvédomila jsem si, Zze téma uceni je daleko Sirsi
jsem se doposud ve svych hodinach vénovala. A tak
jsem musela sama nejprve ,prostudovat” spoustu
literatury tykajici se zejména uceni, mysleni a paméti
(viz doporucena literatura).

Cely projekt jsem rozdélila do 6 zakladnich &asti:

1. Co je to uéeni?

2. Podminky uéeni — jak a kdy se u¢im efektivné

3. Jak zachazet efektivhé s Casem?

4. Styly a strategie uceni

5. U¢ime se'— stanovujeme si vlastni plan u€eni

6. Shrnuti celého tématu pomoci citatd

Jednotlivé oblasti Ize podle potfeby rozsifit a doplnit.

V (vodni hodiné si kazdé dité formou volného psani
zapiSe nejméné 10 slov, kterd ho napadnou, kdyz
slysi slovo uceni. Potom Zaci pracuji ve dvojicich.
Vzajemné si pfectou své seznamy a mohou sj volné
doplnit do svého soupisu, co je u souseda inspirova-
lo. Nasleduje prace ve vétsich skupinkach (46 Clen-
nych), v nichz uz déti diskutuji o svych seznamech,
hledaji souvislosti a vytvareji si novy spole¢ny se-
znam d(lezitych slov. Kazda skupina pak napise na
tabuli sva vyznamna slova, tykajici se uéeni. Ze za-
psanych slov vytvafime spole€énou myslenkovou
mapu a odkryvame, Ze u¢eni neni jen Skola, ale ze
je to proces, ktery se odehrava po cely nas Zivot. Déti
pak maiji za Ukol vypracovat si vlastni my$lenkovou
mapu.

Po vypracovani testu Jak studuji (jedné se o tro-
chu upraveny test z knihy M. Carli: Nechce se mi
ucit) si déti samy stanovuji oblasti, jez jsou pro
efektivni uéeni podstatné: priprava, motivace, ¢as
a doba uéeni, misto, eventualné i poloha pfi uéeni,
soustiedéni, vybaveni si nauc¢eného (kratkodoba
i dlouhodoba pamét), orientace v Gdajich (organi-
zace pracovniho mista, zapisy v seSitech, vypisky,
zdroje informaci) a rozdil mezi pisemnym a Ustnim
projevem.

Nasledné pracujeme s testy z knizky S. Her-
mochové: Hry pro Zivot. Jednéa se o testy Cit pro
das, Rozdéleni ¢asu a Promarnény cas. S jejich
pomoci si déti uvédomuiji, Ze efektivita ¢asu je pfimo
zavisla na vyuziti stanoveného ¢asu, a zjistuji, kolik
Sasu denné se skute¢né uci, a nikoli jen sedi nad
ucenim.

Nasleduje ¢ast tykajici se styll, strategii a metod
efektivniho uceni. Postupy vybiram podie véku ditéte
a podle svého dosavadniho stylu prace s nimi. Ja
sama pouzivam zejména myslenkové mapy, dvojity
a trojity zapisnik, L.N.S.E.R.T. Dost ¢asu vénuji me-
todé 5 krokd, ktera muze détem usnadnit zejména
kého textu. Prvnim krokem je orientaéni seznameni
s textem (zbézné &teni). Druhym krokem je vytvofeni
vlastnich otazek — co se vlastné potfebuji z textu
dozvédét. Teprve treti krok je ¢teni, které vSak uz je
zaroven i hledanim odpovédi na jednotlivé dotazy.
Dalsim krokem je zpracovani odpovédi. Posled-
nim krokem je shrnuti ziskanych a zpracovanych
informaci.
déti ma vyznam jen tehdy, dostanou-li ve vyuce pro-
stor tyto strategie pouzivat. Velmi pou¢na pro mne
byla otazka jednoho zaka: ,Kdyz si budu psat své
vlastni poznamky, tak jak se potom dozvim, co po
mné& bude uditel pfi zkouseni chtit?”“ Z ni jasné
vyplyva, jak asi v sou¢asné skole funguje ,uceni®.
Déti se uci pouze to, o ¢em predpokladaji, ze uditel
bude chtit pfi zkouseni slySet, pfipadné co bude
v pisemce. Absence pojeti uéeni jako poznavani,
hledani a zpracovavani novych zajimavych informa-
ci je zfejma. Uceni se stava pouhym memorovanim
ucebnice ¢i sesitu. Mozek se do této ¢innosti zapoju-
je jen minimalné, a neni tedy divu, Ze takto ziskana
fakta velmi rychle vypousti ze své paméti, misto aby
je dale pouzival, tfidil, kombinoval a daval do souvis-
losti.

Rada déti, zejména ,bezproblémovych® jednicka-
G, ma v tuto chvili pocit, Ze se tématem uéeni za-
byvame zbyteéné dlouho. Vzdyt ugeni je vlastné tak
jednoduché. A pravé pro né mam pfipraveny na-
sledujici tzv. minutovy test, ktery vam doporuduji
k ozkouseni.

Jak vybrat z textu spravnou informaci?

Nez zacne$ pracovat, tak si nejprve precti celé
zadani:

1. Napi$ své jméno do pravého rohu papiru.

2. Napi$ nejméné 3 dila Bozeny Némcoveé.

3. Spocitej kolik je 25 x 7.

4. Vyjmenuj nejméné 5 Ceskych fek.

5. Zaznamenej aspoii 3 staty, s nimiz CR soused.i.
6. Vypis vSechna pohofi, ktera tvofi nasi hranici
s Polskem.

7. Uved néazev knizky, kterou pravé c¢tes.

8. Nakresli slunicko.

9. Precti si jesté jednou zadani.

10. Pokud jsi docetl/a az sem, tak splfi pouze kol
cislo 1.

Pak obraf papir a divej se na své pilné spoluzaky.
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Doufam, Ze jste si zkusili béhem jedné minuty test
vyplnit. Pokud ano, tak uz vite, Ze je to mozné jen za
pfedpokladu, ze dlisledné dodrzite uvodni instrukci
a preétete si nejprve celé zadani. Pokud tak ucinite,
tak jste si skutec¢né vybrali z textu spravnou informa-
c¢i a nemusite kromé svého jména nic vyplriovat.

Jak dopada test u déti, si asi umite pfedstavit.
Vétsina se snazi splnit vSechny Ukoly a nahlas se pfi
tom zlobi, Ze se to neda béhem jedné minuty stih-
nout. Obcéas se vyskytne zak, ktery splni instrukeci,
a tudiz test v limitu stihne a opravdu se bavi pohle-
dem na ostatni. Po tomto testu uz déti nepovazuji za
zbytedné zpracovat si svij osobni plan, jak zlepsit
své vlastni uceni.

A na zavér si téma uceni mizeme shrnout po-
moci citatd. Déti se rozdéli do skupin a kazda dosta-
ne jeden citat. Ukolem tymu je text nahlas pfedist
a vysvétlit ostatnim.

Spoleéné pak vsichni sledujeme, jak na sebe
citaty navazuji, a hledame vzajemné souvislosti mezi
nimi.

1. Stale se u¢im. Michelangelo

2. Neexistuje Clovék, ktery by se
umél sam od sebe udit. UCit se je
tfeba se naucit. Keller
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Skola mych sni / Lucie Novakova (11 let):

3. UcCit se Ize jen tréninkem. Je to
stejné jako ve sportu. KdyZ chceme
vyniknout, tak musime zvladnout —
trénink, techniku, taktiku a vytrvalost.
Keller

4. Jediné, co mlize$ opravdu zménit,
jsi ty sam. Carli

5. Mame-li se opravdu néco naudit,
pomUzZe nam, kdyz to sly$ime, vidi-
me, ptame se a diskutujeme s ostat-
nimi. Silberman

6. Znalosti? Uspéch? Z 90 % diky po-
tu a z 10 % diky napadim. Einstein
7. Nase uceni se nezlepsi vyslech-
nutim sebelepsich rad. Nepomuize
nam precteni sebelep8ich knih. Uve-
dené navody musime zacit pouZivat
v dennim Zzivoté. Keller

Diskusi nad citaty cely projekt kon¢i.
Ozkous$ela jsem ho nejen s zéky

Sestych tfid, ale i s vy&8imi ro€niky.
V souctasné dobé jej chystam jako

dopoledni dilnu pro zaky devatych

trid. }o.rwj \ mw,m %Mo{m’é@m%j
Autorka je lektorka KM, W\J W j&% % WML' Lol %
mé osmiletou praxi '?KZ ’T\w ! - ‘
ve skolni knihovné na zakladni skole v . ! eold
v Pardubicich; v souéasné dobé M RS %M%WU/MWN Moy Aoy ol
pusobi ve Studijni a védecké dondhele W\} M % L‘Z(% o e, Q% %
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knihovné v Hradci Kralové.
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Pretrvavajici problém skolni matematiky:

porozuméni pojmim’

Milan Hejny

Poznamka

Nékolik pfipadovych studii zamé-
fenych na sledovani zmén, k nimz
doslo v uplynulych deseti letech, ve
vyu€ovani matematice na zaklad-
nich Skolach ukazalo, Ze situace se
nezlepsila. Spide zhorsila, nebof
vyznam $koly je spoleénosti pod-
hodnocen a to zplsobuje odliv mnoha kvalitnich
uciteli ze Skol.

Cilem &lanku je povzbudit ugitele k experimen-
tovani s novymi pfistupy a nabidnout jim pfislusny
~Kknow-how“. V prvni €asti ¢lanku jsou uvedena
teoreticka vychodiska, ve druhém pak ilustrace.

Teoreticka vychodiska

V Didaktice veliké napsané pred 380 lety uvadi Jan
Amos Komensky myS$lenku, jejiz zavére¢na ¢éast
mlze byt pouzita jako motto nasich nasledujicich
avah.

At tedy plati pravidlo: Kolik kdo rozumi, tolik af
zvyka vysloviti, a naopak, co pronasi, tomu af se udi
rozuméti. Nebot kdo nedovede vyjadfit, co mysli, je
jako socha; kdo tlacha, ¢emu nerozumél, je jako pa-
pousek. Komensky (1905, s. 222)

Problém papouskovani, problém nizkého poro-
zuméni matematickym poznatk(m patfi k hlavnim
vyzvam i pro soudobou didaktiku matematiky. Ctyfi
staleti leccos zménila, ale podstata problému pre-
trvava. Anna Sierpinskd, ktera patii k nejuznava-
néjSim svétovym znalcim didaktiky matematiky,
napsala o problematice porozuméni celou knihu.
V Gvodu knihy klade otazky, jez dnes oslovuji véech-
ny, ktefi se didaktikou matematiky zabyvaiji:

How to teach so that students understand? Why,
in spit of all my effort of good explanation they do not
understand and make all these nonsensical errors?
What exactly don’t they understand? What do they
understand and how? A. Sierpinska (1994)

Poznatek bez porozuméni budeme nazyvat po-
znatkem formainim. — Formalini poznatek viastné
poznatkem neni. Je to protéza poznatku. Slovni spo-
jeni formalni poznani“ je asi jako ,tmavovlasa
blondyna®. Pfesto budeme toto slovni spojeni pouzi-
vat, protoZze vime, co mame na mysli. Budeme je
pouzivat tak, jak pouzivame spojeni ,bila kdva“ pro
népoj, ktery kavou neni.

Déleni poznatkl na formalni (bez porozuméni)
a neformaini (s porozuménim) je jen teoreticky
nastroj umoznujici o tomto jevu mluvit. V realném
zivoté stézi najdeme tyto krajni polohy. Tam musime

zvazovat miru porozuméni daného poznatku ulo-
Zeného ve védomi daného ¢Elovéka.

Na formalismus se divime jako na kognitivni
nemoc. Podobné jako u somatické nemoci mizeme
i u formalismu miuvit o nositeli nakazy, vyvojovych
stadiich, diagnostice, anamnéze, terapii i prevenci.
Z naSich zkusenosti vime, Ze hlavnim nositelem
nakazy formalismu je prostredi transmisivniho vy-
ucovani, ve kterém je od zaka zadano reprodukovani
poucek a definic napsanych v uéebnici a imitovani
feSitelskych postupll demonstrovanych uditelem.
Jestlize je navic autonomni mys$leni zaka potla-
¢ovano, méni se nemoc formalismu na epidemii.

Vysoké stadium nemoci formalismu - ilustrace

Nasledujici pfibéh se odehral jiz pfed dvaceti lety,
ale stejné dobfe se mohl odehrat i véera.

Pfibéh 1. Iva (5. tfida) ma dobrou pamét, je spoleh-
liva a vSechny seSity ma vzorné. U predchozi ugitelky
patfila k primusim tfidy. Nova uditelka ale zada od
Z28ku, aby matematice rozuméli.

Ugitelka 1: Madme tedy narysovat tupouhly troj-
uhelnik a rozdélit jej na dva pravounhlé trojuhelniky.
Kdo ném fekne, co je to tupouhly trojuhelnik? Tak Iva.

Iva 1 (pfimhoufi oéi a vychrli): Trojuhelnik, jehoz
vSechny tfi Ghly jsou tupé, se nazyva tupouhly.

U 2: lvo, tys to trochu uspéchala. Tak vi$ co, pojd
k tabuli a ukaz, které trojuheiniky zde nakreslené
jsou tupouhlé (na tabuli je sedm trojuhelnik(, z nich
dva jsou tupouhlé).

| 2 (jde k tabuli a oznamuje): J& to neumim uka-
zat, umim to pouze fict.

U 3 (pfekvapena otevienym pfiznanim divky):
Tak vi$ co, tak mi fekni, co to je tupy Uhel.

| 3 (naprosto suverénng): Uhel, ktery je vétsi nez
pravy a mensi nez pfimy, se nazyva tupy.

U 4: A to bys jiz nakreslit uméla? Myslim ten
pravy thel, pfimy Ghel a tupy Ghel.

I 4 (je vyvedena z miry): Ne, j4 to umim pouze
vysvétlit, ale neumim to kreslit... (spiSe sebevédomé
nez se strachem se pta) Rekla jsem to snad $patné?

U 5: To o téch uhlech - to bylo dobfe, ale to
o tupouhlém trojuhelniku bylo $patné.

I 5 (s pocitem kfivdy rychle nalistovala v uéebnici
text v ramecku): Tady to je: Trojuhelnik, jehoz vSech-
ny tfi Uhly jsou ostré, je ostrodhly.

U 6: To je dobre, ale to plati o ostrothlém troj-
Uhelniku, nikoli o tupothlém.

| 6 (uvédomila si chybu, zrudla): Jo, to jsem to
spletla. To je tady (hned nalistuje jiny rdmecek s vy-
mezenim pojmu ,tupouhly trojuhelnik®).
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Komentar

0. Pfibéh 1, jakoz i dalSich sedm pfibéhu, pochazi
z autorova archivu. Je komentovany v knize Hejny,
Kufina (2001, s. 120). Zde jsou rovnéz uvedeny
a komentovany pfibéhy 3 (Fanka), 4 (Filip) a 8 (Ela).

P. lva fikd zapamatovana slova, ale tém schazi
odpovidajici pfedstavy. Pojmy jako tupouhly troj-
thelnik nebo tupy Uhel jsou pro ni bezobsazna.
Pfibéh ilustruje dvé kognitivni charakteristiky formal-
niho poznani (1, 2) a dva hlavni pfedsudky, jez toto
poznani provazeji (3, 4):

1. Poznatek je uchovavan v paméti jako izolovany
(daj, v uvedeném pfipadé jako gramaticka véta.

2. Poznatek neni propojen s zZivotni zkuSenosti Zaka,
Iva nema predstavu o pouzitych slovech.

3. 74k je presvédgen, Ze tento poznatek je plnohod-
notny; lva tvrdi ,umim to vysvétlit®.

4. 74k je pfesvédéen, Ze neni schopen porozumét
poznatku, lva to deklaruje ve vstupu | 2.

O. Praveé posledni pfedsudek je signifikantni pro
nejvyssi stadium nemoci formalismu. Zde jakékoli
doucovani je bezcenné. Nejdfive je nutno prolomit
pfedsudek: dat zakyni jednoduchy Gkol, napfiklad —
aby si hrala se ¢tyfletym bratrem a ucila ho z kos-
tek stavét véze; pak s ni o této €innosti diskutovat.

P. Pfibéh 1 poukazuje na dulezity diagnosticky
prvek formalniho poznani: kdyz ve formalnim po-
znatku dojde k chybé, zak ji neni schopen ani odhalit,
natoz odstranit.

Jak chapeme termin ,porozuméni*“?

Pfibéh 2. Vecerel jsem chléb s maslem, papriku
a rajée a dvouletého syna jsem krmil kasi. Hoch chtél
papriku. Dal jsem ji z jeho dosahu a vystraznou in-
tonaci jsem mu fekl: ,Paprika pali, pali!“ V nestfe-
zeném okamziku se vSak hosik papriky zmocnil —
a hned s ni do pusy... Pfekvapeni, velika bolest, pla¢
a dlouhé osetiovani popalené pusinky. KdyZ jsem
asi tyden po této udalosti s hochem nakupoval,
ukézal na bednu s paprikou a Fekl ,paji“.

Dité je zvidavé. Chce poznavat. Nejen slova, ale
i véci. Nejlépe osobni zkuSenosti. To hoch udélal,
aby porozumél otcovym sloviim: ,Paprika pali, pali!*
Bylo to poznani bolestivé, ale o to hloubéji se za-
psalo do védomi ditéte. Ted jiz hoch vi, co otcova
slova znamenaiji. Rozumi nejen jednoduchému slovu
Lpaprika“, ale i slozitému slovu ,pali“ a vi, Ze i into-
nace otcova varovani je dilezitou informaci.

Porozuméni pro slovy uchované poznatky (po-
jmy, vztahy, jevy, situace, stavy nebo procesy)
0 okolnim svété i o svétech abstraktnéjSich predstav
ziskava ¢lovék zkusenosti. Ne vzdy to musi byt
zku$enost osobni. Kdyz étu navod na pouziti pracky,
nabyvam poznani zprostfedkované, které pozd8ji
vyuziji k spravné manipulaci s prac¢kou. Pfitom vy-
uzivam svych predchozich zkusenosti s jinymi na-
vody a pomoci nich pak ziskavam porozuméni pro
navod pravé ¢teny. Objevi-li se v navodu néco, co
nechapu, protoze mi zde jistd zkudenost schazi,
mam na vybranou — bud’ zkusit experimentovanim
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schazejici zkusenosti nabyt, nebo se obratit o radu
na nékoho zkuseného.

Vymezeni. Miru porozuméni poznatku ulozeného
ve védomi jistého ¢lovéka uréuje rozsah souboru
jeho pfimych a zprostfedkovanych zku$enosti a zna-
losti, jez dany poznatek propojuji na jiné poznatky
a pfedstavy. Je-li tato mira porozuméni nizka, miu-
vime o formalnim poznatku.

Jak vznika matematicky poznatek s porozuménim?

Pfibéh 3. Pétileta Fanka rada pocita, hlavné s ba-
bickou. Jiz nékolikrat spocitala 2 zidle a 3 Zidle,
2 bonbony a 3 bonbony, 2 panenky a 3 panenky
apod. Jednou ji babi¢ka dala ulohu: Tady pod moji
rukou jsou tfi jahody a pod ubrouskem jsou dvé
jahody. Kolik je tu dohromady jahod? Divka jahody
nevidéla. Chvili na ubrousek i babi¢&inu ruku hledéla,
bylo vidét, jak Gporné uvazuje. Pak k ubrousku dala
dva prsty levé ruky a k babi¢¢iné ruce tfi prsty pravé
ruky a prsty spoéitala. Radostné zvolala: ,P&t, pét.”
Babicka divku velice pochvalila. Fance se rozzéfila
ocka jesté vic a fekla: ,To pokazdé bude pét. Dvé a
tfi jako dohromady... to je pét.”

Velika radost, ktera provazela poctarfsky vykon
divky, méla svij plvod v zazraku objevu. Fanka
objevila, ze pfi poéitani jahod mizZe smysly ne-
dostupné objekty nahradit prsty. Jeji posledni véta,
zejména slovo ,pokazdé“, poukazuje na to, Ze objev
pfekrocil hranici dané konkrétni situace. Divka
zfejmé pochopila, Ze prsty |ze pouZzit nejen jako
reprezentanta jahod, ale libovolnych pfedmétu.

Pribéh ilustruje pfedevsim zakladni charakteris-
tiku vzniku poznatku s porozumeénim:

Poznatek, ktery se rodi jako vysledek intelektual-
niho Gsili ¢lovéka, je poznatkem s porozuménim.

Podivejme se blize na proces, ktery vedl k obje-
vu. PfedevS§im nutno vzit v Gvahu, Ze Fanka méla jiz
vice zkudenosti s pocitanim predmétd i hledanim
soucdtu typu ,2 panenky a 3 panenky — kolik je to
dohromady?* ¢i ,2 prsty a 3 prsty — kolik je to dohro-
mady?“. Pokazdé ale pocitala pfedméty pfimo a za-
tim nepoznala vztah mezi témito vypocty. Kazdy ta-
kovy vypocet, ktery divka udélala, byl separovanym
modelem pfistiho abstraktniho poznatku 2 + 3 = 5.
Pak pfisla vyzva: duchaplna Uloha pfedloZena v po-
vzbudivém klimatu babi¢&iny pfejnosti. Podstatou
tlohy byla pfekazka — Fanka nemohla pouZit jiz
osvojenou proceduru pfimého pocitani. Musela
prekazku néjak prekonat. Divka to moc chtéla. Byla
babitkou silné motivovana.?

Pak prigel objev zastupitelnosti nedostupnych
objektu, jahod, prsty. Ve védomi Fanky doSlo k pro-
pojeni dvou separovanych modeld: jahod a prstd,
doslo k poznani, Ze jeden z modell muze byt na-
hrazen modelem druhym: jahody mohou byt v pocet-
ni situaci nahrazeny prsty.

Uvedeny objev vyrazné pfesahuje situaci, v niz
se zrodil. Nevztahuje se pouze na ¢isla 2 a 3,
protoze divka by stejné postupovala i pfi jinych
Cislech. Nevztahuje se ani pouze na zaménu jahod
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za prsty. Vztahuje se na vSechny pocetni situace na
nahrazeni jakychkoliv objektd prsty. Divka poznala,
Ze prsty mohou v pocetnich situacich slouzit jako uni-
verzalni model. Toto poznani vyrazné zvysSuje Uro-
verl matematickych znalosti a schopnosti Fanky.
Divka vnima tuto zménu jako velice liby pocit a odtud
vychazi jeji velika radost.

Jak vznika formalni matematicky poznatek?

Pribéh 4. Pétilety Filip spodital, Ze 2 jablicka a 3 jab-
licka je dohromady 5 jabli¢ek. Potom mél zjistit,
kolik je dohromady 2 bonbony a 3 bonbony. Kdyz
hoch udélal hromadku se dvéma bonbony a chtél
délat hromadku se tfemi bonbony a pak obé hro-
maéadky spojit, otec ho prerusil. Ukazal synovi, Ze je
zbyte¢né poditat to, co jiz bylo spocitané. Na jab-
lickéch jiz zjistili, ze 2 + 3 = 5, a tedy totéZz musi platit
i pro bonbony. A nejen pro né, ale i pro prsty, zidle,
auticka, prosté pro cokoli. Hoch tatovo vysvétleni asi
pochopil, ale naddeni z nového poznatku neprojevil.

Posledni dva pfibéhy ukazuji dva rlizné edukaéni
pfistupy. V obou jde o poznatek reprezentace:

Neni nutno pracovat s pfedméty pocitanymi, Ize
je nahradit jinymi objekty, napfikiad prsty.

Zpusob, jak se tento poznatek objevil ve védomi
ditéte, je v obou pfipadech vyrazné odlisny: Fanka
se k nému dopracovala zobecnénim svych pred-
chozich zkudenosti, vytvofila si jej sama. Filipovi byl
poznatek darovan, nebo dokonce vnucen.

AZ budou Fanka a Filip $kolaci, budou uvedeny
poznatek pouzivat oba dva stejné dobfe, jako
koneéné vSechny dalsi déti. Je ale dosti pravdé-
podobné, Ze Fanka, ktera pfi odhalovani uvedeného
poznatku sama objevila ideu reprezentace, bude
pozdéji uspésnéjsi pfi pochopeni jinych procesl
reprezentace, tfeba kdyz budou konkrétni ¢isla na-
hrazovana pismeny.

Abstrakce

Pfibéh 5. V patém ro¢niku jsme v ramci propedeu-
tiky pojmu procento fesili vice tloh typu: V paté A
je 8 dévcéat a v paté B je jen 6 dévcat. Ve tiidé A
4 divky chovaji doma néjaké zvifatko, ve tfidé B
3 divky chovaji doma néjaké zviratko. Ve které tiidé
jsou dév¢ata vice chovatelky??

Déti pomérné rychle nasly odpovéd: Obé tfidy
jsou na tom stejné, protoze v kazdé tfidé na jednu
divku pfipadne pul zviratka.

Napfiklad: A: 10z, 5ch; B: 11z, 6¢h, nebo A: 132,
4ch; B: 92, 3ch, nebo A: 12z, 7ch; B: 11Z, 6¢h, apod.
Pak pfisla velice naro¢na uloha: A: 13z, 4ch; B: 10z,
3ch. Zde bylo prvni feSeni nepfesné, i kdyz mélo
svoji logiku: Obé tfidy jsou na tom stejné, protoze
kdyz z kazdé tfidy ubude jedna divka, budou v kazdé
tfidé tfi divky na jedno zviratko.

Néktefi zaci s timto feSenim nebyli spokojeni
a nasli se proti nému silné namitky. Presto se Ulohu
dlouho nedafilo vyfesit. Martin tvrdil, Ze tfida B je

vice chovatelska, ale jeho podivné argumentaci
zadny spoluzék nerozumél. Asi po mésici, kdyz jiz
vétSina Zakd na nevyfeSenou Ulohu zapomnéla,
pfiel Martin s nadhernym napadem: V Matlandu
(bajna zemé, kde se odehravaji neuvéfitelné véci) je
Skola, ve které jsou obrovské tfidy, v kazdé je vzdy
130 divek. Ve tfidé C je ze 130 divek 40 chovatelek,
ve tfidé D je ze 130 divek 39 chovatelek. Zfejmé je
tfida C vice chovatelska. Tfida C je desetinasob-
kem nasi tfidy A a tfida D je tfinactinasobkem nasi
tfidy B. Tedy naSe tfida B je vice chovatelska nez
nase tfida A.

Podstatou Martinova fedeni je objev ,matlandské
tfidy“, nééeho, co neodpovida nasi bézné Zivotni
zkuSenosti, ale co si Ize prfedstavit. Pomoci tohoto
abstraktniho pojmu pak bylo mozné uchopit porov-
nani pomérd 13:4 a 10:3, o néz v Uloze jde, a Ulohu
vyresit.

Myslenkovy proces, ktery doved! Martina k obje-
VU, je abstrakce. Martin odhléd| od konkrétnich realii
nadi Skoly a s poméry 13:4 a 10:3 pracoval jako
s objekty Ciselné struktury, bez sémantického ome-
zeni. Vysledek jeho objevu je abstraktni poznani, jez
Ize pomoci symboll algebry zapsat takto: Kdyz chci
porovnat poméry x:u a y:v vytvofim si pomocné po-
ME&ry Xy:uy a Xy:xv a porovnam ziskana disla uy a xv.

Dodejme, ze Martin byl svym objevem dlouho
vyrazné ovlivnén. ldeu proporce se snazil pouzit
v rliznych situacich a tim ji propojoval s dfivéj$imi
poznatky. Tento proces nazveme krystalizace. Je to
proces, kterym se nové poznani ,sziva“ s existujici
poznatkovou strukturou ¢lovéka. Nékdy pfitom do-
chazi k vyraznéj$im zménam puvodni struktury, né-
kdy dokonce k jeji restrukturalizaci.

Poznavaci mechanismus

Popsali jsme jednotlivé ¢asti poznavaciho mecha-
nismu: procesu vzniku neformainiho poznatku. Pre-
hledné muazeme cely mechanismus zapsat jako
posloupnost:

motivace — separované modely = univerzalni
model(y) = abstraktni poznatek — krystalizace

vvvvvv

nastava spontanné. Kazda ze dvou vnitfnich Sipek
(=) predstavuje mySlenkovy krok, jejz je mozné
a potfebné navodit vhodnym edukaénim postupem.
Prvni vnitfni Sipka ma charakter zobecnéni, druha
ma charakter abstrakce. Kazdy z téchto krokd je
rozhodujici pro kvalitu vysledného poznatku. Po-
znatek, jenz se do védomi ¢lovéka dostava jinou ces-
tou, je ménécenny, protoze je zatizen formalismem.

Budovani pojmu ,,zaporné ¢islo“ — ilustrace

Pojem zaporného ¢isla je pro zaka zakladni Skoly
Poukazuje na to i historie matematiky. Se zlomky
pracovaly jiz starovéké civilizace, ale o legitimité
zapornych Cisel se mezi matematiky vedly spory
jesté v poloviné 18. stoleti, tedy v dobé&, kdy jiZ di-
ferenciélni pocet byl zna¢né rozpracovan. Proto se
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nelze divit, kdyZ Zak Sestého roéniku nedovede s té-
mito objekty zachazet s porozuménim.

V pfipravé na experimentalni vyucovani (v letech
1984-1986 jsem ucil jednu tfidu ve tfetim az Ses-
tém roéniku) jsem hledal cesty, jak i slabsim Zakdm
pomoct vytvofit si pfedstavu o zdpornych ¢islech.
Uvahy mne dovedly k rozhodnuti:

1. trpélivé budovat rizné separované modely zapor-
nych Cisel jiz od tfetiho ro¢niku;

2. vést Zaky k opakovanému objevovani zapornych
¢isel, a to jak rozSifovani aritmetické struktury pfiro-
zenych Cisel, tak i v oblasti sémantické;

3. soustavné vyuzivat rozdilné nazory jednotlivych
2akd k vyvolani a vedeni tfidni diskuse; jeji klima
musi byt ladéno tak, aby k aktivité povzbuzovalo
zejména slabsi Zaky.

V sémantické oblasti jsem nasel jen Ctyfi typxgsepa-
rovanych modell: stupnice (napft.: teplomér ukazo-
val -5 “C), vytah (kdyz chci do sklepa, musim stlagit
tlacitko -1), v mapé oceanu (vrstevnice mofského
dna), ve financich (,...mam dluh 100 K& je totéz jako
»-..mam -100 K¢&*“). Pfitom posledni model je proble-
maticky, protoZze détem pfipada nasilny a nepocho-
piteiny.

V aritmetice se k zapornému ¢islu dostavame bud
poéitanim pozpatku: 4, 3,2, 1, 0, -1, -2, ..., nebo
odéitanim vétsiho ¢isla od mensiho. Kupfikladu
od¢itanim 3 — 5 dostavame Cislo -2. Dllezita modi-
fikace takového od¢itani je zdanlivé nesmysina
Uloha: Kolik musim pfidat k 5, abych obdrzel 3?

Zda se skoro nemozné, aby ideu zaporného Eisla
zéaci sami objevili. A pfece — jestlize chci, aby tento
naroc¢ny pojem vstoupil do védomi tfidy v konstruk-
tivistickém havu, musim najit problémovou situaci,
ktera k jeho objevu pfivede alespon jednoho zaka.
Od néj to pak dalsi pfevezmou informaéni osmézou.
Z nékolika Uspésné realizovanych situaci uvede-
me Ctyfi, jeZ jsou pro potfeby tohoto ¢lanku mirné
upraveny.

Pfibéh 6. (3. roc¢nik, prosinec) Zahral jsem si na
jasnovidce. Na tabuli jsem napsal: Pfidej 2, uber 7,
pfidej 10. Pak jsem vyzval z&ky, aby si kazdy myslel
trojmistné ¢islo a udélal s nim tfi operace napsané
na tabuli. Napfiklad — kdyz si budu myslet &islo 156,
pfidam 2, dostanu 158, uberu 7, dostanu 151, pfi-
dam 10, dostanu 161. Kdyz byli Zaci s pocitdnim
hotovi, zeptal jsem se Evy, jaké ¢islo ji vySlo. Eva
odpovédéla, ze 177. Rekl jsem, Ze si myslela 172.
Pak jsem jasnovidecky trik zopakoval s dalSimi dveé-
ma zaky. Jarda a v zapéti Katka kficeli, Ze to kouzlo
taky umi. Oba spravné fekli, ze kdyz vysledné ¢&islo
je 511, tak myslené ¢&islo bylo 506, a kdyz je vysled-
né ¢islo 105, tak myslené &islo bylo 100. To uz dalsi
déti kfiCely, ze vi, jak to je, a Milan fekl: ,...to se jen
odecte 5.

Zeptal jsem se, zda Milanovo pravidlo plati i pro
¢isla dvoumistna a étyfmistna. Déti rychle dospély
ke kladné odpovédi. Zazvonilo a jesté po zvonéni
jsem se s tajuplnou intonaci tfidy optal, zda pravidlo
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plati i pro jednomistna Cisla. Déti volaly, Ze ano, ja to
nekomentoval a odeSel jsem.

Nasledujici den Andrea fekla, Ze to doma udélala
pro v8echna jednomistna Cisla a pro ¢isla 1,2, 3 a 4
se to neda udélat. Na moje pozadani ukazala, pro¢
to nejde pro &islo 3. Rekla: ,KdyZ pfidam dvé, do-
stanu pét, a mam ubrat sedm, ale to nemohu.” Hon-
za fekl: ,KdyZ ubere$ sedm, bude to minus dvé!*
Honzova moudrost, ziejmé prevzata od starsiho bra-
tra, mne pfekvapila a zaskodila. Nastésti Andrea
zadné ,minus dvé“ nepfipustila a rozpoutala se deba-
ta. Dan se pfidal na stranu Honzy, ale vétSina déti
souhlasila s Andreou. Ta zadala Honzu: ,....ukaz mi
t&ch minus dvé.“ To Honza neumél. Zadna dalsi
dulezitd myslenka se jiz neobjevila. Spor na jeden
rok usnul. V té dobé jsme na zaporné €islo narazili
jesté vicekrat a pokazdé jsme si pfipomnéli Honz(v
objev. Asi nejblize k feSeni ulohy Andrey byly déti,
kdyz jsme’fesili lohu: V poledne bylo +7 °C a k ve-
¢eru poklesla teplota o 10 "C. Kolik stupi ukazoval
teplomér navecer? Ani tentokrat v8ak zaporné &islo
nebylo Zaky uznano jako ,skuteéné &islo“. Cislo -3
na teploméru chapali jako Sifru pro 3 stupné zimy.

Na zadéatku ¢étvrtého roéniku pfisel Honza s tim,
Ze umi ukéazat, jak to je, ...kdyz se jde dolu do
minusu. Odvolal se na pfibéh ,Péatraci®, ktery tenkrat
znaly vSechny déti asi tak dobfe, jak dnes znaji
Harryho Pottera. V jedné epizodé se patraci prodi-
rali podzemni chodbou, ktera nékdy stoupala a né-
kdy klesala. Honza namaloval, jak se jeho patrac
v podzemni chodbé pohyboval: nejprve 2 schody
nahoru, pak 7 schodu dol( a pak 10 schodu nahoru.
Poukazem na svUj obrazek vysvétioval, ze vychod
z podzemni chodby je pokazdé o 5 schodll vySe, nez
je jeho vstup.

Sugesce znamého pfibéhu udélala své a Honza
ziskal pro uznani ,minusovych” ¢isel dalsi spoluzaky.
Ale zadny z nich nedokazal odpovédét na otazku
Andrey, kterou ucitel pfipomnél: ,Ukaz, kolik to je
téch minus dvé?“ Pres tento nedostatek, pro Honzu
a jisté i nékolik dalsich zaku, byla podzemni chodba
separovanym modelem, na némz Ize sestoupit k ¢is-
IGm mensim nez nula.

P¥ibéh 7. (3. a 4. ro¢nik) Jako pfipravu na ulohy
o véku jsme si jiz ve tfetim ro¢niku hravali na Chro-
na: Na podlahu se nakresli ¢asova osa, Cisla 1, 2,
..., 19, 20 a pfistoupi se k feSeni uloh. Napfiklad:
Adamovi jsou 3 roky, Bétce je 5. Za kolik let jim
spole¢né bude 207 K feseni pouzijeme dramatizace.
Na ¢iselnou osu se postavi dva Zaci: ,Adam” na
gislo 3, ,Bétka“ na &islo 5. Zak, ktery hraje boha ¢asu
Chrona, zaveli: ,Uplynul jeden rok, ted.“ Na povel
oba Zaci udélaji na ¢iselné ose jeden krok vpfred.
Adam ted stoji na &isle 4, Bétka na 6. Z4k, jenz déla
hlasného, oznami ¢tyfi a Sest je deset, Adam s Bét-
kou maji ted spolu deset let. Chronos opét zaveli
a déti postoupi na zna¢ky 5 a 7, hlasny oznami
soucet 12. Hra pokraduje, az Adam stane na disle 9
a Bétka na 11. Ted hlasny oznami: ,Adam s Bétkou
maji ted’ spolu dvacet let.“ Mame feseni.
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Podobnou hru jsme ve tfetim ro€niku hrali asi
pétkrat. Pfedstaveni se zfidka odehrélo celé. Jiz po
prvnich dvou, tfech krocich zaci kficeli vysledek. Ten
jsme pak pouze provéfili.

V zafi ve ¢étvrtém rocniku jsme fesili tuto ulohu:
Dvoj¢atam Petrovi a Pavlovi je 5 let a jejich sestfe
Radce je 11. Pred kolika lety bylo vS8em tfem dohro-
mady: a) 15 let, b) 6 let, c) 3 roky? Pfi feSeni této
Ulohy se po ¢asové ose kracelo pozpatku, do minu-
losti. Dva kroky pozpatku a byla vyfeSena Cast a).
Cast b) vyvolala ve tfidé veseli, kdyz déti zjistily, Ze
dvojéatliim bylo O let, tedy Ze se pravé narodila. Pak
se ale rozvinula hadka o feSeni ¢asti c). Dan, ktery
hral jedno z dvojc¢at, prodlouzil asovou osu dozadu
o gisla -1 a -2. Vétsina déti tomu nerozuméla, nebo
byla proti. Dan tvrdil, Ze jeho rodice jiz 2 roky pfed
jeho narozenim védéli, ze on se bude jmenovat Dan.
Tiida ale odmitla mluvit o véku toho, kdo se jesté
nenarodil. Na druhé strané déti pfipustily, ze kdyZ si
Maru$cina maminka povzdechla: ,...dnes by mél
pradéda Arnost sto let” — tak je to v poradku, protoze
ten pradéda doopravdy zil. Debata byla intenzivni
a trvala pul hodiny. Déti téz ale pfipustily — a to jsem
povazoval za veliky Uspéch Dana —, zZe €islo -2 na
éasové ose mlze byt a znamena ,dva roky pred
narozenim®.

Pfibéh 8. (5. ro¢nik) Zaporna &isla, jako prodlouzeni
pfirozenych ¢isel smérem dold, byla jiz vSemi Zaky
akceptovana. Problémy byly se sémantickym uzna-
nim téchto &isel. Prilom zpdsobil pfibéh prvacky
Ely, ktery jsem vypravél tfidé v listopadu. Ela slySela
mamu, jak na tatGv dotaz, kolik ma penéz, odpové-
déla: ,...minus dvé sté. Mam tu stovku, ale za tele-
fon zaplatim tfi sta korun.” Ela zvolala: ,Ma$ ne dvé
sté korun...“ a méla velikou radost, protoze pocho-
pila slovo minus. Dvéma zakdm se napad Ely zalibil
a ve vzajemné komunikaci provokativné pouzivali
slovo minus ve smyslu negace. Misto: ,Dluzim ti
10 K¢...“ fekli: ,,DIuzis mi minus deset korun...“, nebo
namisto: ,O 1 gél jsme prohrali...” fekli: ,,Vyhrah jsme
o minus jeden gél...” apod. Velice rychle se tento
zpUsob vyjadiovani rozsifil na dalsi zaky. Ze zacatku
néktefi Zaci formulovali nepfesné az nesmysiné véty.
Napfiklad moje konstatovani: ,Tfidni kniha zde ne-
ni...“, pfeformulovala jedna divenka jako: ,Zde je
minus tfidni kniha.“ Béhem mésice se vSak pouzi-
vani slova minus stalo jasné pro skoro vSechny Zaky.

Ujistila mne o tom slabsi zac¢ka, ktera mi vypravo-
vala, jak dédovi vysvétlila, ze kdyz fekl: ,Je minus
5°C pod nulou...“, fekl tim, Zze: ,Je 5°C nad nulou.”
Divka dodala, Ze déda to stejné nepochopil.

Pfibéh 9. (6. ro¢nik) Zaporna ¢&isla byla jiz Zaky pfi-
jata. K manipulaci s nimi jsme uzivali figurku Puka,
ktery pfi vypoétech typu 5+3=?,56-3=7,5+-3="7
a5 - -3 =? chodil po ¢iselné ose podle nasledujicich
pravidel.

Prvni ¢islo (u nas je to ¢islo 5) uréuje vychozi

pozici; Puk se tedy postavi na +5 tvafi k Cislu +6;
¢ kdyZ nasledovalo znaménko ,— (od¢&itani), Puk
udélal ,Celem vzad
¢ kdyZ nasledovalo znaménko ,+“ (s¢itani), Puk z0-
stal stat;
e druhé ¢islo uréuje pocet a smér krokl, jez Puk
udéla; ¢islo 3 znamena, ze Puk udéla tfi kroky vpfed;
Gislo -3 znamena, Ze Puk udéla tii kroky vzad (3 raci
kroky neboli 3 kroky).

Napfiklad vypocet 5 — -3 = 8 probiha takto: Puk
se postavi na ¢islo 5, udéla ,Celem vzad” a stoji tvafi
k ¢islu 2. Pak udéla tfi kroky dozadu a ocitne se na
Cisle 8.

Ctyfi uvedené ilustrace pouze naznadily moznosti
konstruktivistického pfistupu k pojmu ,zaporné ¢&is-
lo“. Ctenafi, ktery se pokusi o vlastni experimenty,
pfejeme mnoho Uspéchu a pfedpoviddme mnoha
zklamani a rozc¢arovani, ale téz neopakovatelné
chvile radosti z naprosto neoekavaného vykonu
nékterych zaka.

Autor je profesor matematiky na UK.
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Poznamky

" Studie vznikla s podporou grantového projektu — vz j 13/93/
114100002.

2) Na motivaci se divame jako na tenzi vzniklou rozporem mezi
Lnevim“ a ,chtél bych znat“.

%) Takovou ulohu zapiseme symbolicky A: 8%, 4ch; B: 62, 3ch.
(z = zakyné, ch = chovatelky)

4 Viz napfiklad M. Kline (1980), kapitola 5.
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Uplatnéni principu E - U - R v hodiné matematiky

Jana Safusové

E — evokace / Jak dosahneme
toho, aby se Zaci soustredili na
uvaZovani o tématu?

U — uvédoméni si vyznamu /
Jakym zpusobem budou Zaci zkou-
mat a osvojovat si obsah hodiny?
R — reflexe / Jak Zaci vyuZiji

obsah a smysl toho, co se

v hodiné naucili?

Pfedmét: Matematika

Cilova skupina: Zaci 9. roéniku ZS

Téma: Podobnost geometrickych utvard v roviné —
Gvodni hodina

Cile hodiny:

1. Z&ci budou umé&t matematicky vymezit geometric-
ké atvary v roviné.

2. Zaci budou znéat pojem pomér (koeficient) podob-
nosti a umét jej vyuzit k ovéfovani podobnosti geo-
metrickych atvard v roviné.

Pomiicky:
Krabice s dvojicemi podobnych prfedmétd, rizné ob-
délniky (pohledy, fotografie, nalepky...), barevné

papiry, ntzky...

Popis aktivity:

E Vyudujici ,vykouzli“ krabici s tajemnym obsahem,
ze kterého rozda kazdému zékovi jeden pfedmét
— maly hfebik, magnet, kancelafskou svorku, maly
odmérny valec, velky hiebik, vétsi magnet, velkou
kancelafskou svorku, velky odmérny valec, velky
a maly $roubovak, dvoukorunu a pétikorunu... Nez
kazdy obdrzi svljj pfedmét, zvédavost vrcholi. Co se
bude dit?

Nasleduji pokyny:

— vyhledej partnera tak, abyste méli pfedméty, které
vykazuji spolecné znaky;

— ze stolku si vezméte karti¢ku;

— na kartiku napiste vSechny spole¢né znaky vasich
dvou pfedméta.

Po chvili uditel vyzve dvojice, zda chtéji sva po-
zorovani zvefejnit, a nékolika to umozni (u nas se
hlasili vichni a asové bylo mozné véem vyhovét).
Dvojice dosly k zavéru, Ze se vyhledaly proto, Ze je-
jich pfedméty jsou si podobné. Nasledné Zaci formu-
lovali poudku, ze podobné pfedméty maiji stejny
tvar a rGznou velikost — U.

U Diky dvojicim podobnych pfedmétd jsou zaci
rozdéleni do dvojic, v nichZ déle pracuji. Kazda dvo-
jice dostane jeden obdélnik (pohlednici, fotografii,
obalku, nalepku...). K dispozici pro kazdou dvojici
jsou nlizky a barevné papiry. Na zpétném projektoru
je zaroveri promitano zadani, které vyucuijici postup-
né odkryva:

1. Z barevnych papirQ vystfihnéte dva modely za-
daného obdélinika:

a) dvakrat vétsi model;

b) dvakrat mensi model.

V okamziku, kdy jiz nékteré dvojice maji vystfizené
barevné modely, je moZné jim nabidnout kontrolu
spravnosti fedeni tohoto Ukolu: Pokud Zaci spravné
zv&tsili i zmensili ptvodni obdélnik, Ize v8echny tfi
slozit tak, Ze maiji jeden spoleény vrchol a jejich
Uhlopficky se prekryvaji — viz obrazek.

2. Zméfte strany v8ech tfi obdélnik( a rozméry za-
piste do sesitu v pfehledné tabulce:

krat$i strana delsi strana

| puvodni obdélnik

novy (zvétseny) obdélnik

novy (zmenseny) obdéinik |

3. Ze zméfenych Udaju vytvorte tyto poméry (ve tvaru
zlomku)

A.
krat$i strana nového zvétseného obdéinika
krat$i strana ptvodniho obdéinika
delsi strana nového zvétSeného obdélnika
delsi strana puvodniho obdélnika
B.

kratgi strana nového zmenseného obdéinika

krat$i strana plvodniho obdélnika

deldi strana nového zmenseného obdélnika

delsi strana plvodniho obdélnika
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Na zékladé téchto vypocth zaci s pomoci uditele
formuluji pomér podobnosti.

R Faze reflexe se ¢asové pfimo do vyucovaci jed-
notky nevesla. Zadala jsem tudiz domaci cviéeni.
Kazda dvojice dostala rozméry dvou obdélnika a po-
moci poméru podobnosti méla zjistit, zda jsou si tyto
obdélniky podobné, &i ne. S vypocty s vyuzitim po-
méru (koeficientu) podobnosti se Zaci setkali také
v nasledujicich hodinach.

Poznamka: V pribéhu evokace Zaci projevovali
opravdovou zvédavost — O co viastné jde? Proé to
délame? K ¢emu je to dobré?

Zajimavé byly popisy podobnych predmét(i. Z4ci
nachéazeli rdzné shodné znaky od materialu a barvy

Namaluj mi internet

Martina Prochézkova

Jako na spousté jinych $kol i u nas
se vyucuje vypocetni technika, infor-
matika, ¢&i chcete-li — prosté podi-
tade. Patfi mezi povinné volitelné
pfedméty, coZz znamena, Ze si déti
mohou vybrat pfedmét, ktery budou
navstévovat. Mym poditacim tak
déla konkurenci vareni, volba po-
volani, sport, angli¢tina a v devitkach také pfiprava
na pfijimaci zkousky. Z tohoto divodu se ve skupiné
schazeji déti s velmi rozdilnou motivaci a znalostmi.
Skupina prvni — jejim zastupcem je typicky podita-
¢ovy maniak, ktery bez pocitace neda ani ranu
a Casto toho vi o poditacich vic nez vSichni uditelé
nasi Skoly dohromady. Skupina druha — déti, pro néz
pocitate znamenaji hlavné hry a chat. Skupina tieti
— ,»--.pani ucitelko, j& sem chodim, protoze tata fikal,
Ze se mi to jednou bude hodit.“ A koneéné skupina
&tvrta — postrachy Skoly, od nichz se ocekava, ze
»alespofl na téch pocitacich nic nezni¢i a nikomu
neublizi“.
Je téZké pfipravit hodiny tak, aby se nenudila Zad-
na z vy$e jmenovanych skupin. Pokud latku probi-
~ram pfili§ rychle a pfedpokladam, Ze spoustu véci
déti znaji, odradim zac¢atecniky. Beru-li latku ,po
lopaté®, nudi se mi mali géniové a vymysleji véci,
které vétSinou pocitacim Skodi. Proto je nutné nejen
probrat, co se ma, ale zejména latku pfibarvit, pfidat
drobnosti, jez machfi neznaji a které zacatecniky
zaujmou. Ne vzdy to vyjde, pfesto mam nékolik po-
vedenych hodin. Jednou z nich je Gvod do internetu.

Historie a pozadi internetu

5" Tipovani
V kterém roce podle vas vznikl prvni pfedchudce
dnesniho internetu?

az po detailni matematicky popis téles. VSichni zuzit-
kovali to, co jiz védéli z drivéjSich hodin matematiky,
a povzbudivé bylo, Ze se to dafilo zvlasté zakim
slabsim. Vétsina dvojic zjistila, Ze pfedméty maji stej-
ny tvar.

Pfi tvorbé zvétSeného a zmendeného modelu
zadaného obdélnika a nasiedném méreni jejich stran
doporuduji upozornit Zaky na nutnou presnost prace.

Rada Zaki méla z této hodiny radost, a tak si na
zaveér dovolim ocitovat jednu zakyni, ktera s mate-
matikou dost bojuje: ,Tedy dneska mé to fakt bavilo,
pani ucitelko.”

Povzbudivé bylo i nasledné zjisténi, Ze v obou
devéatych tfidach vsichni vypracovali domaci ukol.

Autorka je ucitelka v ZCS sester vorsilek v Praze.

Déti tipovaly, jak se jim chtélo, nékteré ve dvojicich,
individualisté sami. Tipovaci tabulku jsme si ale
udélali na tabuii...

Gabina + Michala 1830 |

Petr + Adam 1966
Honza 1914
Vasek 1946
David 1986
Mira 1826
Roman 1957

Ackoli mi to dalo hodné prace, tabulku jsem vibec
nekomentovala a neopravovala. Za chvili déti samy
zjisti, nakolik se strefily.

10’ Pravda, nebo lez

Zkuste u kaZdého tvrzeni uréit, zda je to pravda,
nebo lez.

1. Prvni pfedchidce internetu se jmenoval ARPA-
NET a vyvinula ho NASA k sledovéni vetreict na
Zemi.

2. Vroce 1969, kdy ARPANET vznikl, bylo na svété
jen nékolik pocitacd.

3. Prvni internetové stranky vznikly aZ v roce 1989.
4. Nejpouzivanéjsi sluzby internetu jsou e-mail
a chat.

Uplné vsechno, na co si jen vzpomeneme.

6. Reditelem internetu je Bill Gates.

Podafrilo se. Na machry zabral vtipek s Billem Gate-
sem a tvafili se tajemné. Elévové zase vazné hlou-
bali nad moznosti mimozemské invaze... Mimo-
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chodem, tvrzeni déti dostaly nakopirované a vlepily
si je do portfolii. Po deseti minutach jsme si je véech-
na probrali a zaznamenali si spravné odpovédi.
Néktefi si vpisovali poznamky do kopii, jini zase vy-
tvareli vzorny $kolni zapis. Nechala jsem to na nich.

20’ Diskuse + zapis

Prvni pfedchudce internetu se jmenoval ARPANET
a vyvinula ho NASA k sledovani vetrelct na Zemi.
LEZ, ale jen z &asti. Prvni pokus o internet se sku-
teéné& jmenoval ARPANET a opravdu v ném méla
prsty NASA, neslouzZil vak ke sledovani vetrelcl na
Zemi, ale k pfedavani informaci mezi stanicemi
zabyvajicimi se kosmickym vyvojem.

V roce 1969, kdy ARPANET vzniki, bylo na svété jen
nékolik pocitacd.

PRAVDA. Tenkrat jesté neexistovaly stolni poéitace.
Pogitaé bylo velmi nakladné a velké zafizeni, zabira-
jici i nékolik mistnosti.

Prvni internetové stranky vznikly az v roce 1989.
PRAVDA. Sluzba www vznikla aZ roku 1989 ve Svy-
carsku, v evropském centru pro jaderny vyzkum. Pl-
vodné méla byt jen vnitropodnikovym informacnim
systémem.

NejpouZivanéjsi sluzby internetu jsou e-mail a chat.
LEZ, ale opét jen ¢aste¢na. Nejpouzivanéjsi sluzby
internetu jsou e-mail a internetové stranky.

vSechno, na co si jen vzpomeneme.

LEZ. Na internetu neni vdechno, i kdyZ se to na prvni
pohled zda. Je tam jen to, co lidé vloZi na interne-
internetu je hypertext. — Tedy to, Ze mUZeme pfe-
skakovat ze stranky na stranku jedinym kliknutim
mys$i. Ze to je naprosto samoziejméa véc? No jisté.
Ale predstavte si, jak byste asi nadSené brouzdali,
kdybyste kazdy odkaz museli pracné vypsat jako
adresu.

Reditelem internetu je Bill Gates.

LEZ JAKO VEZ. | kdyZ Bill Gates je bezpochyby
mocny muz, internet nema zadného majitele, $éfa
ani feditele.

| kdyZ takhle vypadé objasnéni pravdy a IZi jako po-
mérné rychla zaleZitost, déti kladly spousty otazek.
Nejdéle jsme se zdrzeli u otazky posledni, kde jim
opravdu neslo do hlavy, Ze internet nikdo nefidi.
Dokud byli takhle krasné zmateni, zadala jsem jim
Ukol posledni.

10’ Obrazek s komentarem
Namalujte mi, jak si pfedstavujete internet, a popis-
te, pro€ si jej predstavujete zrovna takhle.

Do préace se vsichni vrhli velmi rychle. Komentar ke
svym obrazkam podavali Ustné — kdo si troufl, pfed
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tfidou, a kdo ne, tak jen kamaradovi. Nékolik komen-
tara i obrazku predkladam k pokochani.

Internet si pfedstavuju jako jukebox, jenom misto
pisni¢ky zadam adresu a pocita¢ mi to vsechno
najde.

internetojukebox

[
www. otlas .cz Y
S — |7

Internet je sit navzajem propojenych pocitacu, které
se mezi sebou dorozumivaji. Spojuji se kabelem, ale
i vzduchem nebo radiem.

Myslela jsem si, Ze internet je jako néjakej velkej
poditac, ze kterého se vytahnou vdechna data, co
potrebuju. Ale kdyZ ho nikdo neridi, tak ten velkej
pocitac viastné neni, takZe vubec nevim, co si mam

predstavit.

Krasné zmatené jsem je opustila a nechala je smazit
ve vlastni §tavé do pfisti hodiny, kdy jsme probirali
Cestu kolem svéta za 80 milisekund neboli Jak se
vyznat ve zmatku za mym pocitacem.

Autorka je ucitelka na druhém stupni,
absolventka kurzu KM.



KRITICKE LISTY — 10 /2003

34 @ LEKCE A KOMENTARE

Prozitky a tvorivé psani

Zdenka Kreislova

Za poslednich 3est let, které uéim
ve tfidé s programem Zacit spolu”,
- si neustéle ovéfuji, ze staci dat
détem prostor a ony nas pak denné

R pfekvapuiji tim, co dokazou. Mnoho

Lii? ‘ radosti a pychy prozivam, kdyz se

‘ déti pfedstavuji jako autofi. K uvol-

- nénému autorskému projevu jim

muze pomoci vybér témat, ktera jsou jim blizka, ale

také to, ze je na dané téma dostateéné pripravime.
Jak takova pfiprava mize vypadat?

Lekce z projektu POCASI
Cely projekt byl realizovan na podzim ve tfetim ro¢-
niku po dobu dvou tydn(.

Pro Kritické listy vybiram &ast zavréenou psanim.

* Hra na asociace: Vzpomerite si na co nejvice slov
tykajicich se POCASI. Slovo ,po&asi“ mi pfipomina...
* Poslech hudby: A. Vivaldi: Ctvero roénich obdobi

(Boure, Podzim). Vyjadrete pocity z hudby slovem,
barvou, kresbou.

» Zvukové vyjadieni: Vyjadiete zvukem vitr, dést,
bourku... (skupinova prace)

* Pantomima: Chodte v desti, na ledu, ve vétru,
vedru, v zavéjich, za mihy...

* Rizena predstava: Predstavte si les za slunedné-
ho pocasi, zveda se vitr, obloha se zatahuje, za¢ina
prdet, lije jako z konve, désf ustava, obloha se roz-
jasriuje, opét sviti slunce.

Kouzelnym predmétem (rozevieme tfeba stary dest-
nik) vejdeme spoleéné do POHADKOVEHO PO-
CASI: déti vymysleji postavy do pohadky — navrhy
zapisujeme na velky arch papiru (kral Kroupa, Dést,
Voda, babka Mrackova, vila Rosa, princezna Duha,
kouzelnice Mlha, déda Mrak, ¢arodéj Blesk...)
e Vytvarné zpracovani: Déti navrhnou (nakresli)
loutku do pohadky — technika: rozmyvané kresba
dfivkem a barevnymi inkousty.
* Slovni pfiprava: K vystavenym obrazkim déti pfi-
kladaji listky se slovy, které v nich obrazky vyvolaly,
tiSe zni Vivaldiho hudba. (Snéhova viocka — pada
Z nebe, pije led, je hubena, je lehka, bila, na dlani ti
roztaje, kfehce pluje, mrazi, rozhazuje viocky...,
babka Mrackova — je vinkovata, kudrnata, nady-
chana, tlusta, mraci se, je v nebi, je naducana...)
» Tvofivé psani: Déti si vyberou jakoukoli postavi¢ku
(i z téch, které maloval nékdo jiny) a piSou vypra-
vovéni, popis, pohadku nebo bésni¢ku. — Maji pfitom
vyuzit slova, ktera u obrazku najdou.

Cely tyden se déti pfedstavuji jako autofi a ¢tou
sva dilka ostatnim:

Babka Mrackova

Babka Mrackova je samozrejmé mracek. A ta byla
vécéné smutnd a sama. Bud si ¢etla, nebo spala,
taky hackovala &epice na zimu, ale nic ji nebavilo.
Jednou si sla po obéde lehnout a vletél ji do okna
krasny pruhovany mic. Babka Mrackova vzala
pruhovany mié, vysla ven a tam staly malé déti
— hvézdicky. Byly dvé. Jedna hvézdicka se jme-
novala Karida a druha Murida. Babka Mrackova se
jich zeptala: ,,Je to vas mic¢?“ A Karida fekla: ,Ano, je
to ndas$ mié, dékujeme.” - ,Neni zac.” Sla do chaty,
vzala bonbony a dala je détem. A od té doby je
Babka Mrackové veseld. (Lucie Sollarova)

Princezna duha
Princezna duha ma hodné barev, napfiklad cerve-
nou, Zlutou, zelenou, modrou. Mam duhu moc rada.

" Zagit spolu (ZaS) — je vzdélavaci program s dirazem na individualni pfistup k ditéti a na partnerstvi $koly, rodiny a komunity v oblasti
vychovy a vzdélavani. Filozofie programu vychazi z myslenky oteviené spole¢nosti, vede déti i dospélé k demokratickému mysleni
a jednani. Program Zacit spolu se opird o konstruktivismus a teorii morainé kognitivniho vyvoje ditéte, je orientovan na dité a jeho potreby.
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Vite pro¢? ProtoZe kdyZ na ni koukdme, tak nam pfi-
pada jako kopecek, vidte. A Ze vam pfipomina
duhovou kulicku? Je moc krasna a vypada také jako
pastelky — ¢ervenad, Zluta, zelena a modra.

(Aneta Cerveridkovéd)
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Snéhova viocka

Krdsna bila vioc¢ka ma kratky Zivot, moc kratky, ale
vypada tak krasné. Ja si nékdy myslim, Ze viocky,
které padaji, jsou Saty snéhové kralovny. Ta musi
byt ale krdsna a také tipytiva. Ahoj, uZ snézi.

(Pavla Kasikova)

Na autorské ¢teni vzdy navazuje hodnoceni. To je
chvile, kdy se u¢ime jeden od druhého. Déti oceriuiji,
chvdli, ale také davaji rady a doporuceni. Navzajem
si naslouchaji, u¢i se formulovat svoje nazory a argu-
menty. Détem mohou pfi hodnoceni pomoci na-
vodné otazky: Co té zaujalo? Jak na tebe text
pusobil? Co té prekvapilo? Ktera véta se ti libila?
Které hezké slovo jsi nasel? Co origindlniho jsi
objevil? Co té potésilo? Ma prace uvod a zavér? Je
vhodné zvoleny nadpis? ...

Moje hodnoceni je posledni teCkou. K détskym
dilkim pfipojuji lepici liste€ky s kratkym dopisem.
Tak napfiklad Snéhovou viocku jsem hodnotila takto:

Mila Pavio,

oceriuji Tvoji fantazii. Pfirovnani viocky k satum
Snéhové kralovny mé o ni pfesvédcilo. V dvodni véte
jsi velmi vhodné pouZila opakovani slov: ...kratky,
moc kratky... Nezapomnélas na zavéreénou vétu,
kterou povidani nekonci, ale nechava nam prostor
pro krasné snéni. Dékuji! Tvoje pani ucitelka Zdena

Autorka je ucitelka na prvém stupni, lektorka ZaS.
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Od udalosti k titulku a zase zpét

Nina Rutova

Tak se jmenuje dilna, kterou zkou$im s dospélymi
ucastniky, ktefi ji pak vyuzivaji v praci s détmi. Je
pro mne velmi tézké formulovat jednoznacné jeji
cil, nebot jsem si ovéfila, Ze zaleZi na tom, s kym
a z jakych ddvod( se jeji scénar pouzije. V Sedych
ramedcich proto najdete zakladni postup, jenz vede
k pfedem formulovanym cilim — a v komentafich
vedlejsi cesty, jimiz je moznée se ubirat, pokud je pro
sebe a své ,zaky“ shledate dllezité. Zda se mi, ze
k tomu, abychom dospéli k cili, ktery si na za¢atku
formulujeme, je v této dilné podstatné kazdé slovicko
z instrukci, jez ,zaci postupné dostanou. Stadi
slivko pozménit — nebo v pokynu akcentovat néco
jiného — a uz se ubirame jinymi cestami a za zcela
ne¢ekanymi cili. Davam si proto v prabéhu dilny
velmi zaleZet na jednoznacné formulovanych a vzdy
i na tabuli napsanych pokynech. Nicméné varianty
a cesty, kterymi dilna muze vést, jsou pro mne stej-
né lakavé.

Cil:

1. Poznat, co se déje s pfib&hem na cesté mezi
Lvysilatelem” a pFijemcem.

2. Prozkoumat pfednosti, moznosti a limity zpra-
vodajstvi, zpravy, vypravovani a beletrizovéani.
3. Zmapovat, co asi prozZivaji a jak se citi i,

0 nichz jsou stru¢né novinové zpravy.

Evokace:
Zaujméte vam pfijemnou pozici a vzpomerite si
na néjakou udalost, ktera se stala vam nebo
lidem ve vasi blizkosti a zménila vas zivot. (Méli
byste udalost znat natolik davérné, abyste s ni
dale mohli pracovat a zarovei ji sdilet s ostat-
nimi.)

Dodatek v zavorce je podstatny. Ne vSe, co
se nam pfihodilo, chceme a mizeme vzdy sdilet
s ostatnimi.

Détem se udalosti, které jsou pfi¢inou né&jaké zasad-
ni zmény, mohou hledat hife. Proto postaci, kdyz si
vzpomenou na n&co, co by mély chuf nékomu vy-
pravét, na néco, co se jim zda velmi zabavné ¢&i za-
jimavé, ov8em co jsou schopny vypravét i s patfi¢-
nymi detaily. (Moznda, Ze se na chvili zastavime
u pojmu detail.)

Vypravéjte stru¢né udalost nékomu, koho si
vyberete — a on vas.

V této prvé fazi je velmi dllezité, abyste se setkali na
zékladé vzajemnych sympatii a davéry. Vase vy-
pravéni mozna jesté nebude dokonalé, ale vzajem-
na sympatie by mohla pfekonat ostych. Nechut, ne-

ochota nebo stud néco vypravét mohou vzniknout
tfeba i z toho, Ze jsme poprvé nebo uz mnohokrat
narazili na ,hluchotu” anebo ,lhostejnost” publika.
A my se v této fazi potfebujeme setkat s posluchac-
skou vstficnosti a lidskou ucasti.

Uvédoméni si vyznamu:

Vyrobte si mysSlenkovou mapu ¢i jinou pomlic-
ku, pokud ji povazujete za potrebou, se zietelem
nato, jak se udélost zakonité pfipravovala
nebo nepfipravovala.

Pro¢ nejdfive vypravét a pak si teprve udélat mys-
lenkovou mapu? Urcité to jde i naopak, a proto sami
zvazte davody, pro¢ posloupnost ponechat anebo
pro¢ ji pfehodit.

Kdyz budu mit na dilnu dostatek ¢asu, probéhne
v zavéru i kratka reflexe toho, co se stalo s pribé-
hem mezi vypravénim a dokoncenou myslenkovou
mapou nebo jak nam myslenkova mapa pomohla
(lépe?) pribéh vypraveét.

Jindy zas necham pfitomnym chvili ¢asu, aby si
do mysSlenkové mapy vzapéti zanesli poznatky ze
svého vypravéni — poznatky vlastni i poznamky na-
slouchajiciho. Zapsané poznamky by nadm mohly
pomoci, abychom pfisté svuj pfibéh vypravéli (nej-
spi$ uz nékomu jinému) lépe. Tato cesta je snad
vhodna pro ty, ktefi by se chtéli dale zabyvat spise
zdokonalovanim vypraveééskych schopnosti (réto-
rikou).

A pro¢ kladu daraz na sluvko zakonité? Protoze
jako vypravéci Casto nalézame ve sledu udalosti (na
prvni pohled zcela ndhodnych) pfekvapivou a pro-
vokujici zadkonitost, nebo jsme fascinovani tim, kolik
odstfedivé energie pusobilo, aby se néco nestalo,
a ono se to presto nakonec stalo. (Sledovani rdznych
pfibéh( zpracovanych skuteénymi basniky a spi-
sovateli uz jen z tohoto hlediska by jisté stalo za
samostatnou dilnu.)

Zacnéte si pfibéh psat (alespori 30 minut!).

Pokud nemate dostatek ¢asu na psani vlastnich
pfibéhl a sledujete tieba uplné jiny cil, v této dilné
vibec nemusite pracovat s osobnimi zazitky G¢ast-
zofického hlediska nejednoznaénou povidku a zpra-
covat ji formou zpravy do denniho tisku. U&astnici
pak neprojdou ,zcizenim“ svého pfibéhu a nebudou
Jprozivat® zuzeni, zkresleni nebo vyklad svého
pfibéhu, ale mohou tfeba dost dobfe pochopit, jak
odlisni jsme posluchadi a jak se pouhym vykladem
néjakého literarniho dila stavame bezmala jeho
spoluautory.
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Jesté jste nezadali sami sledovat nékterou z na-
bizenych vedlejSich cest a nerozvijite ji v duchu
svych cil, zajmG a zaméru? Pak je dobre, abyste po
uplynuti ¢asu, ktery jste vymezili psani, pokud moz-
no s velkou paradou vyhlasili a vyvésili nasledujici
pravidlo.

Pravid!o pro celou dilnu: ) Ly
POKAZDE PRACUJ S JINYM PRIBEHEM!

| tak se vam miize stat, Ze nékdo pravidlo nedodrzi.
Pro&? Nechte ho o tom pohovofit v reflexi.

Preététe svij pfibéh nékomu jinému a on vam
precte svij

(Pozorné naslouchejte, feknéte pak, co se vam
na pfibéhu libi, co se vam libi na zpracovani,
ptejte se na to, co vam nenf jasné, ...)

Ted bude mozna dobré vybrat si nékoho, koho ne-
znate nebo znate jen malo. Af to bude kdokoli, bude
mit moznost hodnotit a ptat se na dal$i podrobnosti
vaseho ptibéhu a vy byste méli byt pfipraveni od-
povidat. Na zakladé dialogu byste se mohli lépe
seznamit se svym pfibéhem i s dal8im ¢lovékem ve
skupiné a to je vzdycky pfinosné!

Upozorné&ni: Po minimalné pualhodinovém psani
byva velmi téZké zacit poslouchat a dobfe vnimat
pfib&h nékoho jiného. Je to ov8em situace, na niz
jsme z béZného Zivota velmi dobfe trénovani. Copak
nemame tendenci ,myslet si na své“ a copak nejsme
neustale vyru$ovani starostmi a zajmy druhych?
Poslouchame pak ¢asto ,na pul ucha®, jen tak ,na-
oko“. K tomu by nemélo dojit. Cht&jme ted velmi vé-
domé a se zajmem rozpoznat v8echno ,Zivé“ a pod-
nétné ve vypravéni naseho partnera a upozornéme
ho na to. SnaZme se byt empaticti, ale zaroven se
neostychejme do pfib&hu ,$fourat®, nebot jen tak
se dozvime vice a pomU{zeme i autorovi najit dalsi,
zatim v pfibéhu ukryté, mozZnosti. Také se dozvime
to, co zajima na piibéhu nds samotné. Pfi dalsi praci
se nam to jesté mize hodit.

Kdybych tuto dilnu délala s budoucimi kniznimi
redaktory ¢i dramaturgy, neostychala bych se tuto
fazi znasobit tim, Ze by mél kazdy moZnost konzulto-
vat sv(j pfib&h hned s nékolika poradci a sam by
zvazil doporuceni, kterych se mu pro dal$i zpraco-
vani dostalo. Ale tyto cile nase zakladni dilna nema.
Ostatné — byly by velmi blizké dilnam psani, které
méame mnozi jiz Uspésné za sebou.

Udélejte z piibéhu, jenz jste pravé slySeli, maxi-
malné jednostrankovou ¢itelné napsanou
zpravu do denniho tisku, nahofe vynechte
misto pro titulek. Mate na to 10 (15) minut.

Az doposud bylo nasim cilem zajistit vSem tcast-
nikim pocit tviréi pohody. Dal$i pokyn vétSinou
vnese do jejich pracovniho soustfedéni trochu za-
douciho stresu, ale také zménu dynamiky.
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Je dobré této situace vyuzit k uklidfiujicimu
upozornéni, ze v tom nejsou sami, ze vétsina novi-
nafrl pracuje v ¢asové tisni tvofené uzaveérkami,
momentalni aktualnosti nebo mnoZstvim zpracova-
nych udalosti. (Mozna chcete, aby vase déti samy
pfisly na to, &im se li§i bulvarni tisk od seriézniho.
Klidn& je nechte zpracovat zpravu do bulvarniho
deniku. Pak ov8em o tuto informaci doplrite pfed-
chozi instrukci.)

Mezi udastniky se i pfesto, Ze tento pokyn je
nahlas a zfeteln& feceny a zaroven napsany na
tabuli, vyskytne ob&as nékdo, kdo nepiSe zpravu
z pfib&hu, ktery slysSel, ale z toho, jejz sam psal. Nic
si z toho nedélejte. Neni to vade chyba.

Citeln& méli v&ichni psat proto, Ze dalsi pokyn zni:

Dejte zpravu precist nékomu dalsimu, kdo ji

da vhodny titulek. (Nikdo si nevybira zpravu
ze svého pfibéhu a — pokud mozno — ani z toho,
ktery vyslechl na samém zacatku. Dbejte na
pravidlo).

Dynamika skupiny stoupd a vy ji mGZete jesté po-
vzbudit doplnujici instrukci:

Titulek si fikejte nejprve potichu, pak polohlasem
(promériujte ho, hledejte nejlepsi znéni). KdyzZ si
jim budete jisti, napiste ho nad zpravu a s otitul-
kovanou zpravou chodte po mistnosti,
vykfFikujte titulek tak, aby se prodal. Kazdy ted
prodava, ale kazdy se snaZi i koupit — najit svij
vlastni pFibéh a vzit si ho v podobé Eiteiné
zpravy na listu papiru zpét k sobé. (Je dobré
nosit list papiru pred sebou, aby se ,kupujici®
mohl zadist a pfesvédcit se o spravnosti svého
odhadu).

Budte pfipraveni na velky mumraj, mylky, dohado-
vani, smich — a netlumte je. Nakonec si totiz kazdy
najde list, ktery mu patfi, a zcela spontanné se zacte.
Nasledujici instrukci uz nejspis budete fikat do Gpl-
ného ticha:

Prectéte si celou zpravu, zvazte vhodnost titulku ke
svému pfibéhu.

Nazvéte svUj pribéh, jak sami chcete.

S tim budete hotovi velmi brzy a muizete prejit
k posledni fazi.

Reflexe:

Psana Gvaha na téma — Co se stalo s mym
pfibéhem a pro¢?

DISKUSE

Otazky k cilim nasi dilny znéji:

¢ Poznali jste svij pfibéh lehce?

¢ Bylo vam piijemné ¢&ist ho jako zpravu?

o Rekla vam zprava a titulek néco o vasem piibéhu?
O tom, jak jste ho vypravéli? O tom, jak s nim za-
chazeli jini?
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Diskuse byva po této dilné zpravidla velmi ziva,
a vzhledem k cilim, pokud jste je v prabéhu dilny ne-
opustili nebo nezapomnéli, byste méli mit na reflexi
dostatek ¢asu.

Kdybyste ho méli skute¢né velmi mnoho, mohl by

se je5té kazdy ,vypravéc” setkat se svym ,novina-
fem” k vyjasniujicimu rozhovoru.

PS: Pokud jsou vasi u¢astnici zvédavi spiSe na pe-
dagogickou vyuZitelnost dilny, mOzete se jich zeptat,

jak by se daly vyuzit principy dilny v rliznych
oborech (pfedmétech).

Zde jsou nékteré odpovédi z kurzu Kritického
mysleniv ZS Ostrovni v Praze:

* Pro praci s odbornym textem (ten supluje piibéh).

* V psychologii: aby si Clovék nedélal starost, Ze kdyZ
druhému néco rekne, Ze miiZe dojit ke zkresleni.

* V déjepise: po navstévé muzea.

Ma zpréava z této dilny pro Cesky rozhlas znéla takto:

KdyZz jsem se po odvysilani jednoho ze svych fejeton(i zeptala svého starsiho syna, jak se mu libil, sly$ela jsem:
,NO, docela dobry, ale dalo by se to fict jednou vétou.” Vlastné dalo — zastydéla jsem se, nebof ta véta by znéla
velmi banainé: Venkov se diky technickym vymozenostem, &i jejich vinou, koneéné blizi méstu.

Nedavno jsem si ovSem svij text pfecetla znovu. Je o vlastovkach a netopyrech, ktefi postupné zabydluji
nas dim v centru velkomésta, a v textu se postupné snazim pfijit na to, pro¢ to asi délaji. K onomu banalnimu
konstatovani, Ze uz ani zvifata nerozliSuji mezi venkovem a méstem, dojdu az v posledni vété.

Nicméné tato pfihoda mne pfiméla k tomu, Ze jsem néjaky ¢as délala zkusmo z nékolikastrankovych textd
renomovanych autor( jednu vétu, ale i naopak. Z jedné nékde zaslechnuté nebo pfecétené véty jsem se snazila
pfedstavit si udalost, osud, cely pfibéh.

To prvé jde samoziejmé mnohem snaze. Tak snadno, Ze se mé véty o slozitych udalostech zadaly podobat
novinovym titulkiim.

Richard IIl. se mi veSel do konstatovani, Ze Tak dlouho zabijel, aZ byl zabit, a Osudy dobrého vojaka Svejka
jsou vlastné o tom, jak Maly Clovek prezije i svétovy konflikt.

Aha — tak takhle néjak se délaji noviny — napada mne a citim se ponékud neuspokojena z tak malého poznani.
Navic si za¢inam pfipadat s knihami misto novin v damské kabelce ponékud osamocené.

s v o

Prilezitost roz§ifit fady étenarl celych knih se naskytla velmi brzy. Jako lektorka vzdélavaciho kurzu pro
ucitele jsem je vyzvala k tomu, aby si vybavili néjakou udalost, jez zasadné ovlivnila jejich Zivot, a pokusili
se ji napsat.

Svij pfibéh pak poskytli dalSim, ktefi z néj udélali novinovou zpravu s patfiéné prodejnym titulkem.

Kdyz si tu zpravu pfecetli, néktefi se smali, jini byli zklamani, néktefi dotéeni, a jen nékolik jich bylo se
strucnosti a vystiznosti svého pfibéhu v pouhé zpravé spokojeno.

Vyvodili jsme v téch dvaceti lidech, Ze to je asi celé spektrum pocit, které zazivaji denné stovky, ba tisice lidi,
0 nichz se mlzeme docist v ¢asopisech a novinach.

Vrétili jsme se, alespori néktefi, po tomto zazitku ke svym piibéhim s touhou napsat je, a tudiZ i pochopit v celé
jejich slozitosti a vyznamu.

Vratili jsme se, alespori néktefi, k ¢etbé knih, a tato udalost se stala — alespori pro nékteré z nas — udalosti,
ktera nas zménila.
Titulek do novin a stru¢né shrnuti mého syna by mozna znély:

Zivot se do zprav nevejde.

Autorka je lektorka KM a externi spolupracovnice Ceského rozhlasu.

Skola mych snti / Lucie Novékova (11 let):
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Bakalarska prace v kostce

Petr Novotny

Motto:
.Nemam rada bakalarskou préci!
Nemam réada psanil”
Studentka kurzu
Psani odbornych textd.

Na jafe roku 2001 jsme se s dalSimi
vyudujicimi Ustavu pedagogickych
véd Filozofické fakulty Masarykovy univerzity v Brné
shodli na pocitu z obhajob bakalarskych a diplomo-
vych praci: studenti ¢asto nedovedou v pisemnych
pracich vyuzit potencial zajimavych témat a ne-
dokéazou ani ,prodat‘ odvedenou praci — nezfidka i,
ktefi méli co fici, zjevné nevédéli jak. Nase nespo-
kojenost si zadala feSeni: co je sdélitelné pisemné,
to jsme vystavili na web, dale jsme pfestrukturovali
metodologické kurzy a v jejich ramci jsme zafadili
jednosemestrovy vybérovy kurz (ocenény tzv. B kre-
dity) Psani odbornych textu. Kurz je vypisovan kaz-
doroéné a je uréen predevsim studentim druhych
a tfetich ro¢nikud. Zajem student( je znacny.

Cilem kurzu je nabidnout G¢astnikiim takovou
zkudenost, ktera jim umoZni napsat text, kde forma
podporuje obsah. Proces psani prochazime teoretic-
ky i prakticky ze v&ech stran, piSeme volné i fizeng,
uzivame imaginace, komentujeme data a recenzu-
jeme. Uéime se rozlisit a cilené zafazovat v psani
faze, kdy je tfeba chrlit napady, kdy je ¢as sbirat
materidl, kdy je mozné kriticky tfidit, kdy je uCesavat
a pilovat vyjadfreni. Vénujeme se samozfejmé i for-
malni strance autorstvi odbornych textd — Upravé
textu, normam, citaénim pravidlim.

Mnoho z pouzivanych technik ¢tenaf dozajista
zna (brainstorming, volné psani, myslenkova mapa).
Na zavér lekce, kde probirame stanovenou struktu-
ru prace, naroky a hodnotici kritéria, pravidla uni-
verzitni a fakultni i tzus Ustavu pedagogickych véd
FF MU, studenti volné pisi v Sesti fazich podle jed-
notlivych krokd kostky: POPISTE, POROVNEJTE,
ASOCIUJTE, ANALYZUJTE, APLIKUJTE, HODNOTTE.

Pfi &teni studentskych praci jsem si uvédomil, ze
se pfi této pfilezitosti vlastné vracim k pocatkim
celého kurzu Psani odbornych textu. Beru tuto ¢etbu
jako cennou zpétnou vazbu, o kterou se chci rozdélit
se &tenafi Kritickych listu, a dékuji studentim kurzu,
ktefi mi pausalné svéfili pravo jejich vyjadreni zvefej-
nit vymeénou za slib anonymity.

Nez zaéneme prochazet studentska vyjadreni
podie stran kostky, je tfeba fici, Ze ne kazdy se pfes-
né vesel do Sesti bodl. Nékterym stadily dvé strany
kostky a na dal$i uz nedoslo, protoze se nedokéazali
zastavit. Jini roz§ifili kostku o ver$e, asi z dlivodu,
ktery jedna z autorek vysvétlila ve srovnani baka-
lafské prace s basni: ,...baseri, u té si ¢lovék od-
dechne, a pokud nikomu, aspori pisateli mtZe pfinést

radost uz samotné jeji psani. Klidné iracionalni
a provokujici. Psani bakalarské prace casto pfinasi
pouze stres a strach a pochyby.“

Vrafme se ovéem z iiSe poezie na pevhou zem

popisu. Studenti v této fazi nékdy psali vécné, jindy
ponékud emotivné, a vymezili bakalafskou praci jed-
nou vlastnim vztahem, podruhé jmenovanim vseho,
co je tfeba vykonat i prokazat. Jeden pfiklad za
viechny:
e ... jde o text, ktery ma teoreticko-empiricky nebo
teoreticko-aplikaéni charakter a mél by mit i hlavu
a patu a néjaky ten pfinos. Bakalarska prace by
méla byt stvrzenim toho, Ze se student béhem studia
néco naucil, méla by prokézat jeho znalosti v oboru
a o tématu, které ho zajima a kterym se tfeba chce
v budoucnu déle zabyvat.

Kdyz doslo na porovnavani, ukazalo se, Ze neni
moc s ¢im srovnavat (vétSinou se studenti obratili
bud k ro¢nikové praci, ktera je v jejich studiu vyza-
dovanym niz&im stupném psané sebeprezentace,
nebo k praci oborové coby ,light* varianté bakalafské
prace), predchozi zkusenosti studentd s psanim jsou
opravdu bolestné malé. Abych ale nebyl jen nega-
tivni, za cenné povazuji mj. uvédomeéni si, ze
 bakalafskéa prace je podobna ... také jakékoli jiné
védecké praci (osnova, pouzita literatura, poznam-
kovy aparat apod.).”

Dostavame se k asociacim. Ty jsou tristni a neza-
vidénihodné, tykaji se totiz v drtivé vétsiné stresu
a tvrdé praci, kterou je tfeba odvést.

* ...hlavné dobfe zvolit téma, to uz je pll tspéchu —
af se to dobfe piSe. Spousta hodin stravenych v kni-
hovné vyhledavanim literatury. A psani. A Cteni.
A sestavovani. A aby to taky souviselo. A nakonec
to nechat zabalit do tvrdych desek se stfibrnym
pismem, af to taky vypada.

Vysledky analyz byly zpravidla vécné a poslouZily
k rekapitulaci toho, co se studenti v lekci nauili, a to
jak v poloze ,ma tam byt“ (zcela na misté je ulevné
konstatovani, Zze do celkového poétu znakl se podi-
taji i mezery), tak i v poloze ,nesmi tam chybét”.

* Pri pisani bakalarskej prace je délezita jasna for-
mulacia problému, ktory spada do problematiky da-
ného oboru, a je treba konzultovat ho s niektorym
z vyudujucich (pomaha to lepsie sa orientovat v da-
nej problematike). Délezité je uvedomit si a dodrzia-
vat logicki Struktaru prace, sledovat jej jasne formu-
lované ciele. Nemenej dolezity je zaver prace, ktory
cell pracu hodnoti, sleduje moznu realizaciu prace
v praxi a udava mozne prekazky, ktoré budto v rea-
lizacii prekazaju alebo nejako inak ovplyviuju jej
chod.
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A jak se tempo prace stupriovalo a stran kostky pfi-
byvalo, pfibylo také rozpord mezi optimisty a skep-
tiky. O skute€ném smyslu bakalarské prace je — zda
se — snadno pochybovat... Aplikuj:

* Co pfinasi bakalarska prace? Jako pozitivni pfinos
pro autora prace je jisté ziskani mnoha novych po-
znatk( o tématu, o kterém piSe. Jestlize se mu poda-
fi, pfinese mu také 20 kredit( a snad i jisty pocit
uspokojeni. Mozna ale také pfinasi noc¢ni mury,
stres nebo bolava zada z neustalého hrbeni se nad
knihami.

Jestlize jsem ve fazi aplikace upozornil na nékteré
rozpory, pak ve fazi hodnoceni uz tu mame zcela
neslucitelna stanoviska. Prvni z vybranych hodno-
ceni je jeSté pomérné neutralni — klade si otazky
¢loveéka, ktery uz praci dopsal. Jinak jsem ovéem
nasel ocenéni kladu stejné jako prikré odsudky udélu
bakalarského ,psance”. Rad bych k tomu dodal, Ze
¢teni v ramci vyuky nastésti neprobéhlo pfilis kon-
frontac¢né...

* Tak jak se ti to povedlo? Méla ta prace néjaky vy-
znam? Je to skute¢né pouzitelné v praxi? Neni to jen
seznam cizich mySlenek? Stélo to za tu namahu? Je
to dostate¢né odborné? Prijmou ti to? Ma to dostatek
pramenu, pfesné citace, pfesnou strukturu? A prina-
§i to vlibec néco nového? Mas odvahu to prezento-
vat jako svuj vytvor?

¢ Co je na bakalarské praci dobrého? Tfeba to, ze se
naucim pracovat s literaturou a mozna i s pocitaCem,
kdyz to dobre pljde (no, to nevim), a dal uz mé nic
nenapada. Pal minuty do konce. Za chvili bude upiny
konec...

Pokud jsem vySe uvedl|, Ze tato vyjadfeni jsou
cennou zpétnou vazbou, musim fici, jak rozumim
zpravé, kterou jsem od svych studentu dostal. (Je
tfeba Fici, Ze autofi pouzitych text(i sami prepisovali
sva slova do elektronické podoby a neodolali touze
ponékud je uéesat. Pfesto je ale mnohde citit syro-
vost a upfimnost necenzurovaného vyjadreni.) ,Asi
nepisu s takovou pfislove€nou lehkosti jako pan
Novotny, protoZe uz mé nic nenapada :-))).“ Dékuiji,
véfim v upfimnost takovych vyjadfeni, ale nepfe-
cefiuji je, nakonec mam prece v rukou vysledky
zavére€né evaluace kurzu.

Ukazuje se, ze studenti skuteCné pfichazeji na
vysokou Skolu nepfili§ vybaveni pro psani. Zjevny
nedostatek zkusenosti (o kterém svédéi i vyjadieni
-Napisu ty tuny textu?”) je dalsim argumentem pro
pofadani takovychto kurz(. Dale se zd4, Ze se ne
vzdy dafi uplné vysvétlit, k Cemu vlastné psani je.
Myslim, Zze pocit smysluplnosti prace by pomohl pre-
devsim tém studentdm, u kterych je psani rozsahlej-
Sich praci spojeno se stresem a nejistotou.

PS: ,Rozhodné existuje spousta horsich véci, neZ je
psani bakalarské prace.” (Student kurzu.)

Autor je vysokoskolsky ucitel, lektor KM.

Pozn. redakce: Zajemce o psani na VS upozoriiujeme také na
inspirativni pfispévek ve sborniku Inovace vysokoskolské vyuky
v environmentalnich oborech (o ném piSeme na str. 49): Psani
odborného textu — problém nejen odborny. Jde o pfeklad ma-
teriald Centra pro podporu psani Univerzity of Nebrasca — Lincoln.
Ve sborniku str. 161-172.

Skola mych snd / David Vrbko:

Mm&dw

%ﬂ- MWMWMM‘

%WM

WWWMQMLQM

WWW%W&?”%W'

a@(vhmem NN e g

d dllad,

%\ch’f"ﬂi



KRITICKE LISTY — 10 /2003

$KOLA V LlTERATURE@ M

Zradce

Ivan Vyskocil

Né&co cvrnklo na okenni sklo. Masak vstal a otevfel
okno.

~Je tam nékdo?“

.Pssst, tady Honecek,“ ozvalo se Septem.

,Dobry vecer, pane fediteli,” fekl Masak.

~Maséku, jste sdm?*

»ANno, pane fediteli.”

,Masaku, pojdte sem dolG.”

,Nemohu, pane fediteli.”

Dole bylo slyset tlumené Suskani.

~-Masaku?“

,Prosim, pane fediteli?“

~Jste skute¢né sam?“

~Skuteéné, pane fediteli.”

~,Masdéku, mohu k vam?“

~MUzete, pane fediteli.”

~Masaku, ale jak?“

,Oknem, pane fediteli.”

Dole bylo slySet hekani, Skrabani po okapové
roufe, klouzani nohou po omitce a zase hekani, které
se blizilo k oknu.

,Masaku, prosim vas, podejte mi rukul” ozvalo se
Upénlivé tésné pod oknem.

LProsim, pane fediteli.”

Na okenni ram se vydrapal star§i muz. Prudce
oddychoval. Saty mél umazané od omitky. Levou
rukou si otiral pot, pravou mé&l odfenou a slinil si dra-
pance.

,Masaku, uf!*

,Ano, pane fediteli.”

,Nevyrusil jsem vas, Masaku?“

»Vyrusil, pane fediteli.”

,To jsem rad. Musime jesté pomoci kolegyni
Hlavaté a kolegovi Péncovi. Radi by vas vidéli. Tak
jsme §li kolem, vage okno svitilo, tak jsme si fekli,
tak jsme se stavili, tak jsme se tak, rozumite?”

,Na kus feci, pane fediteli.”

,Spravné, Masaku. Na kus feci tak jsme se. Tak.*

LStavili, pane fediteli.”

LSpravné, Masaku, tak.”

Pomonli profesorce Hlavaté a profesoru Péncovi.
Pé&néa jim dvakrat spadl. Kone¢né stéli vSichni tfi
navstévnici v pokoji pfed Masakem.

,Posadte se, prosim,” fekl Masak.

,Nene, ne, Masaku, my jen tak. Jste skute¢né
sam?“

,Skute¢né sam, pane fediteli.”

LA pani rodi¢e?"

,UZ spi, pani profesorko.”

Profesorka Hlavaté klesla vy¢erpana na Maséakuiv
rozestlany gaud. Slinila si do krve rozedfené koleno.
Profesor Pénéa si sedl na kraj psaciho stolu a feditel
obsadil prazdnou Zidli proti Masakovi.

.Maséaku, chtéli bychom si s vami pratelsky po-
hovofit,” zac¢al feditel.

,Ano, pane fediteli, pratelsky. A pro¢ ma pan pro-
fesor Pénca za kosili cihlu?“

,P&nco, Pénco,“ sykl feditel, vzal Péncovi cihlu
a vyhodil ji z okna. Ozval se vykfik a pad.

,Safra, to byl kolega Staz,” fekl feditel na vysvét-
lenou. ,Bolela ho hlava, tak zUstal radéji na zdravém
vzduchu.”

Je jesté nékdo ze sboru na zdravém vzduchu?“
zeptal se Masdak a vzal dlazebni kostku, kterou se
profesorka Hlavata snazila ukryt do pefin.

Navstévnici zaryté miceli.

Masak mrétil kostkou z okna. Ozvalo se zalpéni,
praskot vétvi a pad z vysky.

,Kdo to byl?“ zeptal se Masak.

LProfesor Verka, Masaku.”

Reditel vstal a sklonil hlavu. Také ostatni povstali
a skionili hlavu. Bylo pietni ticho.

,Mam jesté hodit?“ zeptal se Masék a uchopil
tézitko.

,Radéji ne, Masaku," fekl rychle feditel a used|.

Masak polozil téZitko a znovu se sklonil nad knihu.

,2UCite se, Masaku?“

,UGIm se, pane fediteli.”

,U&i sel“ zasipal profesor Pénca. ,U&i se teorii
mnozin, o vyznamu genitivu u Vergilia, o sybZonk-
tivu ve staré fransting, tohle, tohle a tohle!”

Profesor P&nc¢a hazel po pokoji jednotlivymi kni-
hami, které mél Masak rozloZzeny po stole.

,Tohle mate v septimé, tohle, jo, ty lumpe!“ zafval
zurivé profesor Pénca.

,U&im se pro zivot, a ne pro $kolu,” fekl Masak
shiraje rozmetané knihy.

,Zvasty, pitomé 2zvasty! Fraze! Ve $kole se mas
udit tomu, co vam ukladaji vasi profesofi, a ne tohle!
Ty, ty...“ Profesor Pénéa se sapal na Masaka.

,Pénco!“ kfik! Feditel a s pomoci profesorky Hla-
vaté povalil profesora Péncu tvafi do pefin. Na po-
valeného si sedli.

,Promifite, Masaku, kolega Pénca je ponékud
pfepracovan.”

,Ano, pane fediteli, ponékud prepracovan.®

,Piepracovan, ano. Nelze se v8ak divit, Masaku.
Vite, pro¢ se nelze divit, Masaku?“
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~Nevim, pane fediteli,” fekl Masak.

~Nevil* vyjekla profesorka Hlavata.

,Takhle, Masaku,“ navazal nit feditel. ,Z4aci se
maji ve Skole sludné chovat a maji se pilné udit, to
ano. Jisté! Pilné a slusné! Slusné! Ale ne tak jako vy.
Vase tfida. A cela Skola! Tak ne! To neni slusné!”

Reditel zbrunatnél. Chvili lapal po dechu, ale
ovladl se. ,Vy se nechovate lidsky. Nevyrusujete,
nechodite pozdé, neulivate se z vyu¢ovani, nesvind-
lujete, nic, docela nic! To jste mladez!? Pedagogové
jsou vasim chovanim znemoznéni! Maji mindraky!
Hynou! Vy se chovéte tak, Ze si pedagogové jako
pedagogové vibec necucnou! Vy jste sadisti, Uchyl-
ni sadisti!”

Reditel ovivan profe-
sorkou Hlavatou pfichazel
k sobé.

,UCite se. Ale udite se
tak, ze v latce predbihate
své vyucujici profesory!
To, co jste méli probirat
cely rok, jste svévolné
zvladli za dva mésice.
A ted svymi znalostmi za-
ludné zaskakujete peda-
gogy, studujete specialni
monografie, které jsou ur-
¢eny pro vysokoskolskeé,
ano, vysokoskolské peda-
gogy, a ne pro vas, nice-
mové! Svymi védomostmi
pokofujete ucitele jako
zvifata.- Kolegové prchaji
a zbyli kolegové se ze
strachu pfed vami zamykaji ve sborovné. A stale jich
ubyva. Jak by ne! VZdyt i ten nejvétsi tupec z vas je
védomostmi daleko prevysuje!”

Chvili se vSichni tfi navstévnici zmitali v pefinach.
Prvni se vzpamatoval opét feditel. Nasadil, jako kdyz
medu ukapuje.

»Jde jen a jen o vase dobro, déti. Je zhoubné
takhle se ucit. Vidte, Masaku, Ze jste se proti nam
smiuvili, Ze je to takova vzpoura, rebelie, Ze ano?“

~Je, pane fediteli,” pfisvéd¢il Masak.

»1USil jsem to," vzdychl Feditel. ,A praveé proto za
vami pfichazime u védomi bfemena odpovédnosti,
které spociva na nasich bedrech. Ne, vy jste mladi,
vy z toho jesté nemUlzete mit rozum. Ale je to otédzka
eticka ¢ili mravni, Maséku. Vzdyt skon profesora
Kajika pada na vasi hlavu i s vdovou a sirotami, na
vas$i hlavu padé i spusténi se profesorky Nevitalové,
na va$i hlavu pada i to, Ze uz mésic marné honime
kolegu Cizka po okolnich hvozdech. Masaku, co na
to feknete, nu?”

sNic, pane fediteli.”

~Ano. Pravé proto pfichazime, Maséaku, pravé za
vami. Byl jste, Masaku, vzdy Zakem podprimérnym,
le¢ hodnym. Ano. Jen z milosti profesortli jste prolezl
az do septimy. A vy nam ted délate tohle. Masaku,
Masaku! Uvédomte si, ze tim $kodite jen sam sobé.
Masaku, to nemUZete vy ani ostatni holomci dlouho

vydrZet. Neni myslitelné udrzovat tenhle protipfiro-
zeny stav. Kde jsou idealy renesance, Maséaku, no
kde?“

,My,“ Feditel si poklepal na hrudnik, ,my nem(-
Zeme prohréat. Jsme zakotveni v tradici, jsme sys-
temizovani. Tfebas padneme, po nas pfijdou jini.
Vysoko§kolsti! A ti vas roznesou na cucky! Nikdo,
opakuji, Masaku, nikdo u maturit neprojdete!”

Navstévnici slavnostné povstali z pefin.

~Nuze, Maséku, ted je na vas, abyste svym ¢inem
navratil pfirozeny fad. Dame vam pfilezitost. Rozu-
mite, Masaku?“

»ANo, pane fediteli, nerozumim.”

»Vy, Masaku, udélate
néco, to je jedno co, co
nékterého ze zbylych vy-
u€ujicich opravnéné roz-
¢ili. Pedagog se tim uplat-
ni jako pedagog. Tak Moc
se vrati do rukou povo-
lanych. A cela ta zlo¢inna
rebelie se zhrouti! He, he.
Tak co, Masaku?”

Masék zavrtél hlavou.

.Masaku, ¢lovéce, ne-
délejte foéry,“ zacCal profe-
sor Pénca familiarné. Ma-
sék se sklonil nad knihou.

Névstévnici na sebe
rozpadité pohlédli. Reditel
kyvl hlavou. Nato si pro-
fesorka Hlavata upravila
blizu a houpavym kro-
kem se vinila k u€icimu se
Masakovi. Laskovné mu pfejela prsty pod bradou
a zacala Sislavé:

,Nu, fiu, Au, Madadku, sfiad bys netlucoval,
hosictu.”

Pocuchavala mu vlasy. Na rozevienou knihu
padaly lupy.

+Pani plofesolfa t& mé stlasné lada. Toutni.”

Nato profesorka poodstoupila doprostied pokoje.
Reditel s profesorem Pén&ou zadéali tlumené hvizdat
Cikanského barona. Profesorka Hlavata, vinic se
vyraznéji, jala se svlékat si blGzu.

.Hele, Maséku, podivej se, striptyz!“ Septl feditel.

Masék neteéné pozoroval vzristajici namahu
profesorky Hlavaté, které se zadrhl zip u sukné.
Znovu sklonil hlavu ke knize. Hvizdani zmlklo.

»Nic,“ Septl feditel.

~ ,Takhle mé& ponizit! Ani se nepodival, sprostak!*
plakala profesorka.

Vzniklo tizivé ticho.

~-Masaku,“ zacal reditel zlehynka, ,kdybyste to
udélal, byl byste ctén a vazen.”

Masék nic.

~Masaku?“

Masak zavrtél hlavou.

Pedagogové na sebe vyznamné pohledii.

~Hm, Masaku, nové logaritmické pravitko, to by
bodlo, co?
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Masak nic.

-QGlobus!”

,Masaku, dame vam plastickou mapu okoli!"

Masék zase nic.

,Dobfe. Vycpaného kamzika a sbirku nerostu.”

»A Mach(v vinostrojl“ pfihodila profesorka Hla-
vata.

Masak zivnul.

Rediteli se podivné zamlzil zrak a zadal se tFast.

,Skolni promitagku a filmy.*

,Piano.”

LZeissuv dalekohled.”

,Fotoaparat!”

~aramofon s deskami.”

~Magnetofon, hodinky, busolu.”

~Skladaci kajak dvousedadlovy.”

~Flobertku s nabojil®

L,Motorku! Mig! Kli¢, pelynék, rub, zub, ub, ub.”

Navstévnikim dosel dech. Zirali vy&erpané na
Maséka.

~-Masaku!" zaupél feditel.

L,Hm “ fekl Masak, ,tak to v8echno sepiste dvojmo.”

,Co v8echno, Masaku?“

,V8echno, co jste fikali. A jesté k tomu pfipiste,
ze hned potom dostanu vysvédcéeni dospélosti —
s vybornym prospéchem — a Ze mi zaplatite dva
mésice u more. Tak. Mate to? To v8echno dostanu
do deseti dnl. Potom jsem ochoten to — jak fikal pan
feditel.”

Navstévnici sepsali a podepsali.

~Masaku, to je nemravné vydéradstvi,“ vydechl
feditel.

,Ano, pane fediteli, je,” pfisvédCil Masak.

~Masaku, kvuli vam zruinuji sebe i $kolu.”

SKOLA V LITERATURE @ 43

,Vim, pane fediteli. Ale copak vas nutim?“

,Nic vdm nefikd svédomi, Masaku?*

sNic, pane fediteli.”

,Masaku, slevte!”

,Nejsem handlif, pane fediteli. Musim se ucit, na
shledanou.”

Navstévnici neodporovali. Jeden po druhém lezli
na okno a padali doli do tmy. Po poslednim Zuch-
nuti Masak zaviel okno a zased! k pferuSené praci.

Do deviti dnu dostal Masak slibené nalezitosti.
Desaty den pfiSel pozdé na prvni hodinu, nemél do-
maci alohu z matematiky a choval se drze. Profesor
Kunet se pravem rozzlobil.

To bylo znamenim pro $kolnika. Zaéal vyzvanét
na véechny zvonky. Zbyli profesofi se vyhrnuli z exilu
ze sborovny a obsadili u¢ebny.

Mezi vzboutenci se $ifila panika. Vzpoura se
hroutila. Nasledujiciho dne kapitulovali posledni za-
tvrzelci.

Vitézstvi bylo nalezité oslaveno. Pravda, bylo na-
kiadné, ale vratilo zivotu pfirozeny fad. A od té chvile
mohly byt opét svolavany konference a klasifika¢ni
porady o prospéchu i neprospéchu Zactva a kterykoli
pedagog mohl opét klidné a sebevédomé vstoupit do
kterékoli tfidy, aby zactvo dlirazné upozornil na to,
Ze takhle to dal nepujde a zZe se uéi pro zivot, a ne
pro skolu.

Autor je dramatik, prozaik a herec
s pedagogicko-psychologickym vzdélanim,
profesor na katedre autorské tvorby DAMU.

Ivan Vyskodéil: VZdyf prece létat je snadné. Praha,
Mlada fronta 1963.

Povidku, kterou jste pravé docetli, jsem jiz nékolikrat velmi dobfe vyuzila ve &tenarské dilné.
a) Udastnici si nejdfive vzpomenou na riizna moudra a prapovidky, které slychavali ve Skole: Co se

v miadi naucis, ve stari, jako kdy? najdes. Skoda rany, kterd padne vedle. Ja tu nejsem proto, abych

byl oblibenej. Do pdllitru litr nenalejes. ...

b) Povidku &tou bez nazvu — s Ukolem sami ji pojmenovat a nazev si nékam poznamenat.
c) Nasleduje rozdéleni do pétiélennych skupin a rozdani roli.

Recenzent — napiSe recenzi povidky do odborného tisku.
(Ugitelské noviny, Moderni vyucovani, Kritické listy, UCitelské listy, Déti a my...)

1. pamétnik — Masak — napi$e, komu a jak by vypravél pfihodu po letech.

2. pamétnik — ucitel / feditel — napi$e, jak a komu vypréavi pfihodu po letech.

Spisovatel — napise pfibéh (Cast pfibéhu), jak by ho vypravél jiny autor, a uvede ktery.

Badatel — na zakladé dal$ich informaci pohovofi nebo napise referat o zkuSenostech, které autora mohly
inspirovat k této povidce, popfipadé je jesté srovna s vlastnimi zkuSenostmi.

d) Poslednim Ukolem je pfipravit komponovany rozhlasovy pofad, ve kterém je kazdopadné vyuZit také

uryvek z povidky.

Nina Rutova
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Ziva literatura mi¥i ke étenéafi
Tiskova zprava k seminafi

Britska rada pofadala v Brné ve dnech 19.-21. ledna 2003 seminar Ziv4 literatura (Animating Literature). Tricet
uGastnikd seminafe, mezi nimiz byli knihovnici a stfedogkolsti usitelé z Ceské republiky, hovofilo 0 moznostech,
jak zvy8it zajem lidi o Cetbu a jak ¢tenafe zapojit do debaty o knihach, které ¢tou. Seminar se konal v ramci
literarniho programu Britské rady v Ceské republice Zivot ve tvych rukou (Life in your hands).

Seminaf Zivé literatura vychazi z britského programu Opening the Book, ktery mél v knihovnach ve Velké
Britanii velky uspéch. Seminar vedla feditelka agentury Opening the Book a odbornice na rozvoj étenaiskych
aktivit ve Spojeném kréalovstvi Rachel Van Rielova.

,Britanie zaZila pfed deseti lety skute¢ny boom — vznikly zajmové skupiny ¢tenar(, ktefi se pravidelné schazeji
a hovofi o knizkach a o literatufe. Ddvodem byl novy pfistup k rozvoji étenarskych aktivit. Vétsina knihoven ve
Velké Britanii nabizi prostor pro setkavani ¢tenaru, étenarské skupiny vsak funguji i v soukromych bytech.
Odhadujeme, Ze v Britanii existuje v sou¢asné dobé asi patnact az padesat tisic ¢tenarskych skupin, a to je
pouze jedna oblast, v niZ se rozvoj &tenafskych aktivit uplatfiuje,“ uved| Feditel Britské rady v Ceské republice
Paul Dochery.

Cilem literarniho programu Britské rady v CR Zivot ve tvych rukou je uvadét v Ceské republice to nejlepéi ze
soucasné britské literatury. Britska rada pravidelné pfedstavuje nové knihy souc¢asnych britskych autord a osob-
nosti soucasné literarni tvorby v Britanii. Usiluje rovnéz o vétsi informovanost vefejnosti o britské literatufe na

internetu a prostfednictvim sité partnerskych knihoven Britské rady v CR.

Nékolik poznamek k semin

Hana Kostalova

Na seminafi se €etlo, doporucovali jsme si knihy, po-
kou&eli jsme se odhalit, jakou strategii zvolil nakla-
datel pfi tvorbé obalky konkrétnich knih, rozpoznat
cilového &tenére daného titulu, diskutovali jsme se
zkuSenymi knihovniky z anglickych knihoven a se
stfedoSkolskymi ugiteli o rozmanitych aspektech
Ctenafstvi. Hlavni slovo méla lektorka Rachel Van
Rielova, ktera pfinesla fadu zajimavych Gdaju i sta-
tistik o stavu ¢tenafstvi a trendech ve Velké Britanii.
Neuvéfitelny je napfiklad nardst produkce novych
romanu vydanych v Britanii: v roce 1984 se vydalo
5143 novych romand, do roku 2000 se roéni pro-
dukce zdvojnasobila a v tom roce jich vyslo 10 860.
Jina vyrazna tendence: stale mensi pocet titull za-
bira stale rozlehlejsi tzemi trhu s knihami — mizeme
tomu fikat fenomén Harryho Pottera: knihy jednoho
autora zaplnily v8echny vrcholové pozice v nej-
rlznéjsich zebficcich i prizkumech étenarské popu-
larity a mél je v ruce snad kazdy. Neni jasné, zda
takové knizky zlakaly k ¢etbé i nové ¢tenafe nebo
zda k sobé stahly pozornost ¢tenafl stavajicich.
Masové vasen ¢tendfl pro knihy J. K. Rowlingové
ma dopad i na autory pro fajnSmekry nebo autory
zacinajici. Vydavatel Harryho Pottera, nakladatelstvi

& Al ~

ari pro ctenare KL

Bloomsbury, si totiz mize dovolit vydavat dila neza-
rudujici komercéni uspéch.

V Britanii stoupa pocet knih prodavanych v super-
marketech. Nebudeme mezi nimi hledat naro¢na
dila, jde o ¢etbu masové spotiebni. Vychazi se tak
vstfic lidem, ktefi nejsou zvykli se cestou z prace
zastavit v knihkupectvi a ktefi by se pry dokonce
ostychali do specializované prodejny knih vstoupit.
V duvérném prostfedi supermarketu si své ,3 v ce-
né 2“ do voziku pfihodi. To, co se v knihkupectvi
prodava feknéme za sedm liber, Ize pofidit v super-
marketu za polovinu nebo i tfetinu (vyhoda oviem
nastava za pfedpokladu, ze vezmete z regalu cely
pfipraveny set). A aby se prodalo jesté vic knih,
krouzi z firmy do firmy prodavaci (the book people)
a nabizeji knihy o pauze ke kavé nebo sendvici.
Dalsi prodejni cestou je web, na némz najdete ves-
kerou produkci, zplsob prodeje je stejné snadny,
jako kdyz si pofizujete cokoli jiného, a ceny jsou opét
niz8i nez v kamenném obchodé.

Kniha funguje jako kazdé jiné zbozi — a ma typické
parametry bézného produktu uréeného k jednora-
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zové, rychlé a masové spotiebé. Nabidka vyvolava
poptavku — takZe jednim z nejsilngjsich hybateld Si-
roce pojatého Ctenarstvi se stal trh se v8emi pravid-
ly, figly az $pinavostmi. Brity kupfikladu zdésilo, zne-
chutilo a pobourfilo, kdyZ se vloni provalilo, Ze rizné
Zebficky popularity knih (kniha mésice, kniha roku...)
stoji nakladatele dost penéz — vysledky totiz zaviseji
na tom, kdo d4 vic.

Ekonomické ukazatele svéd¢i pro to, Ze ,se ¢te*. Cte
se asi vic a vic. Dlvod k radosti?

Ve $kolnich &tenafskych dilnach se snazime vy-
chéazet ze zajmu déti a respektovat ho. Déti €tou,
i pokud ¢tou ,jen“ Bravo Girl nebo prospekty k mo-
tokaram. KdyZ jsme si tento pfistup k ¢etbé jako
ucitelé osvaoijili, abychom nezadupali po¢ateéni kieh-
kou naklonnost ditéte k potisténému papiru, vime
zaroveni, Ze je nasi dal$i povinnosti vzbuzeny zajem
kultivovat. Ne snad ve jménu vysokeé literatury, ale
kvili hlubdimu a bohat$imu ¢tenafskému zazitku
déti a jejich pozdéjsimu celoZivotnimu &tenafstvi,
které nebude vyhledavat jen uspokojovani jedno-
duchych potfeb. Vnitini zajem ditéte o psany text je
nezbytna podminka, ale zaroveri jen zacatek cesty.

vvvvvv

maveéjsi otazky, otevira celé krajiny k objevovani,
k nimz bychom jinak neméli pfistup. DuleZité je také
to, Ze takova literatura obvykle nerezignuje na za-
kladni civilizaéni hodnoty, jez zlistavaji hodnotami
sdilenymi podstatnou &asti spole€enstvi — pokud
ovdem &te. Necukrkandlova cetba vytvafi prostiedi
hodnot dospélejsich nez ,,pohadky pro maminy* nebo
Jkrvaky pro tatky“. A tak mam pocit, Ze supermarke-
tové tituly mnohym vyplachuji mozky podobné di-
kladné&, jako to ¢ini Nova nebo Blesk.

Kdyz vime, jak mocna je reklama a ze miZe v pod-
staté komukoli vnutit cokoli, snad by nebylo tak t&zké
do balidku ,3 v cené 2 pfidat jednu knihu o stupinek
slozit&jsi, nez je Kufeci polévka pro dusi. Vime pfe-
ce, Ze spousta lidi si rada kupuje publikace, které jim
dodavaiji pocit vzdélancl (tfeba Svét poznani nebo
rizné pestfe vybarvené a drahé encyklopedie).
Nejsem zas tak naivni, abych si myslela, Ze nakla-
datelé a prodejci knih si budou komplikovat Zivot

a snizovat zisky tim, Ze budou investovat do reklam
zvy$ujicich étenafskou zdatnost a naro¢nost jejich
odbé&rateld. Ale tfeba by se nadel osviceny sponzor,
ktery vi, Ze v myslenkové a mravné nedegenerova-
ném spoleéenstvi se bude Zit pfijemnéji, a ,néjakou

Vv s

investoval.

Co zvysuje spotiebu knih

(odhlédnuto od kvality):

» Desakralizace knih a liberalni pojeti tenéaistvi -
naprosty respekt k tomu, co jsou lidé ochotni €ist ve
velkém, a to jim dopfat.

Poudceni pro skolu: KdyZ maji vasi Zaci ¢ist, museji
zacinat od vnitiniho puzeni. Na rozdil od nespouta-
ného trhu maji ve skole vas, ucitele, ktefi citlivou na-
bidkou rozsituji Zakum &tenarské i lidské horizonty.

e Mira zamofenosti prostiedi knihami — pokud
&tenar bézné nemusi vynakladat zadné asili, aby se
ke své knize dostal, bude &ist.

Poudeni pro skolu: Knihy museji byt co nejbliZe
Zakam, tedy nejlépe v tridni knihovné. A nemély by
to byt polozaprasené a salatové trosky. Tridni kni-
hovny by mély byt stale doplriované. Zdroje — vyra-
zované knihy z détskych domdcich knihovnicek,
antikvariaty, levné knihy. Prispiva také nasténka
s Zakovskymi recenzemi knih, jeZ jsou v tfidni kni-
hovniéce k dispozici, nebo seznam knih, které si Zaci
mezi sebou doporucuji.

« Ctenarské kluby (pro vyspéleji konzumenty) —
mista a spoleGenstvi, kde Ize sdilet étenéfsky zazitek
a dozvédét se o knihach, které jsme zatim neméli
V ruce.

Poudeni pro skoly: O knihdch se musi miuvit — casto
a od srdce. Ale k tomu mame v programu fadu
dobrych metod, takZe ty, kdo nevédi, odkazuji na
Ctenarskou dilnu.

* Vstficné prostiedi knihoven, kde miize ¢lovék
pobyt libovolné dlouho, aniz by se ho nékdo pokou-
el vystrnadit nebo mu vnutit nevyzadanou sluzbu Ci
zbozi.

Pouceni pro skoly: Dobra skolni knihovna — s kni-
hovnici na piny tivazek, dobfe vybavena sedatky
a lehatky — urcité prilaka nové Ctenare z fad vasich
Zakd.

Autorka je koordinatorka a lektorka KM.

Tyzden hlasného €itania

Od 2. do 8. dubna porada Zdruzenie Orava jiz druhym rokem Tyden hlasitého ¢teni. Hlavnim zamérem této
vzdélavaci kampané je upozornit rodi¢e na duleZitost hlasitého ¢teni détem od atlého véku, pfipomenout kouzlo
knih a pocit blizkosti a diivérnosti, ktery pfi spoleéné &etbé vznika. Existuje mnoho zpdsobd, jak podporit
myslenku Tydne hlasitého éteni. Z nabidky nasich slovenskych kolegl vybirame akci PoloZ vsetko a Citaj - cela
kola (zaci, uditelé, feditel, vratny i ostatni pfitomni) si ve smluveny den pfinesou knihy podle vlastniho vybéru
a v dohodnutou hodinu si ¢tou. Nasledné si o preéteném povidaji.

Dal$i ¢tenaiské aktivity, které organizatofi G¢astnikam navrhuiji, Ize jisté realizovat kdykoliv a mizete je najit

na strankach www.zduzenieorava.sk.
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Osobni zaZitek versus pouceni aneb Jak se déla ¢tenai?
Setkani ucitelu se spisovateli

Hana Kostalova, Ondiej Hausenblas

Ucitele a spisovatelé se sesli v listopadu 2002, aby se poradili o tom, jak vyudovat ke &tenafstvi. Debata se
nakonec vracela znovu a znovu k otazce, co je pro vznik ¢tenafstvi prvotni a kliové — zda pfedchozi pougenost
Ctenare, nebo bezprostfedni setkani s uméleckym dilem, které &tenafi zpusobi dozivotni, i kdyZ intuitivni &te-
naisky zazitek.

Jak se tedy podle pfitomnych déla ¢tenaf? Prvni stanovisko — literarnéhistoricka a teoreticka poucenost pred
dilem — obhajoval napf. P. JanouSek. Podle ného ke skute¢né hodnotné ¢tenarské zkusenosti a k porozuméni
¢tenému uméleckému textu musi ¢tenar pfedem znat kontext dila, musi se seznamit se zakladnimi literarng-
historickymi fakty a musi ovladat aspori minimalni literarnéteoreticky aparat. Bez nich nemGze ani pochopit, ani
vychutnat literarni dilo. Opaény nazor formuloval napf. M. Uhde — k literatufe a Gtenafstvi se cesta hleda zejmé-
na pfes osobni silné &tenafovy zazitky. Teprve pro toho, kdo je polapen kouzlem literatury, ma smys! dozvidat
se vic o historii a teorii literatury. A. Berkova obohatila diskusi o pohled od pera — ke &tenafstvi se lovék maze
dopracovat i pomoci viastni autorské tvorby.

Pfitomni ucitelé — ze zakladnich i stfednich skol, néktefi z kurzl RWCT, jini ne — porovnavali tato stanoviska
se svymi zku$enostmi. Pro podobné debaty je urcité uzite¢né, kdyz se vyjasni, které Zzaky a studenty chceme ke
Ctenarstvi vychovavat: ucitelé ze skol nizsich vyjadrili spiSe presvédéeni, ze déti nemame odradit od &teni malo
pochopitelnymi odbornymi pojmy a kontexty, na Skole stfedni je zfejmé, Ze néktefi studenti se mohou dostat na
hlubokou uroven ponofeni do literarniho svéta, ale zejména skoly prakticky zaméfené ¢asto museji zapasit
s technikou Cteni i porozuméni. Zda se nam, Ze by asi bylo uzite¢né, kdybychom ve vyuce vZdy s rozmyslem
uméli a mohli pfihlizet k ob&ma Grovnim &tenafstvi — té kultivované a intelektové naro¢né, a té spontanné;jsi
a bezprostfedni.

V diskusi vznikla fada otazek, které jsme nestihli spisovateliim polozit. Nékteré z nich jsme vyvésili na webu
KM, nékolik jich zde pfinasime jako ilustraci:

Proc tvofite? Jaké popudy vés k psani vedou? Jaky je pomér mezi spontaneitou psani a ziskavani psacich
dovednosti? (Asi by to spid — ale dost — zajimalo studenty, kterym se nechce véfit, ze dobry autor néco musi
znat z formy etc.) Které své dilo povaZujete za nejlepsi, nejméné povedené a pro&? Ctete kritiky na sva dila, jak
je vnimate a uz vas nékdo vystihl? Jak ziskat lasku k literatuie? Jaka knizka (zazitek...) vas pfivedla k lasce
k literatufe? Je pro vas pfedstava &tenafe pro psani podstatna? Cim jste ochoten podilet se na rozvoji ¢te-
narstvi? Mate dojem, Ze Ctenafu ubyva také vinou toho, jak vypada ,elitni“ ¢ast soudobé literatury? Mate
neéjakého idealniho Ctenafe? (Jste to vy?) Ucite se psat, nebo to prosté umite? Je kniha, kterou praveé pisete,
~poucena“ z vasich pfedchozich knih? Ktefi spisovatelé vas inspirovali? Co délate, kdyZ nemUzZete trefit
vyjadreni? Ktery byl vas iniciaéni moment, ale ne ten ,éteci®, nybrz ,psaci“? Jak pfesvéd¢it studenty, Ze nepotre-
buji pro &etbu dila znat autorovu biografii (nebo je to jinak)?

Brana k lasce se jmenuje okouzleni
Milen Uhde

Velice pfesné si vzpominam, jak jsem se stal
¢tenafem poezie. Mam na mysli nikoli prohlizeni
a vtépovani textu takzvané povinné éetby. Ctenarf
poezie si kupuje knizku basni nebo si ji jde vypujcit
do knihovny, aniZ mu to ve $kole uloZili. Tento sklon
se posléze zméni v trvaly.

Byl jsem sekundan, dnes by se feklo zak sedmé
tfidy nebo druhé tfidy osmiletého gymnazia. Vraceli
jsme se ze Skolniho zimniho zajezdu a za zmatku
vzniklého pfi nastupu do viaku jsem se ocitl v kupé,
kde sedélo nékolik oktavanl a oktavanek. Mluvili
o versich.

Jeden z diskutujicich — vim dokonce, Ze to byl Jifi
VIk, dnes znamy jako Jifi nebo Georg Morava, ktery
po srpnové okupaci v roce 1968 Zije a plsobi v Ra-
kousku — citoval zpaméti zasadni Clanek z teh-
dejsi Tvorby: mladi basnici se museji zbavit hala-
sovstiny.

Z rozpravy jsem pochopil, Ze ani Jifi, ani jeho
kolegyné a kolegové nesdileji ideologovo stano-
visko a Ze maji Frantiska Halase radi. Jeho jméno
jsem znal z &itanky. Méli jsme v ni milou basen
Jak hrdlicka pfisla k pasku. Zatouzil jsem lépe
pochopit, o ¢em tak zasvécené mluvili.
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Zavital jsem do $kolni knihovny, na vyvé3eném se-
znamu knih nagel nékolik Halasovych sbirek a zcela
nahodné si vybral Nasi pani BoZenu Némcovou.
Dalsi nahoda mé vedla k tomu, Ze jsem zadal Cist na
strance, kde byla basefi U hrobu nasi pani:

Na hrob chodi desté
Ceste desté ceste
mé prsticky deste
nasi pani ceste

pod drnem si spi
Jemné Jemné desté
nevzbudte Ji jesté
pékné se Ji sni

Bylo veliké Stésti, Ze se mi ta basen na prvni pfecteni
oteviela. Nezmylilo mé ani to, Ze byla psana a vy-
tisténa bez interpunkce. Nevyluéuji totiz, Ze kdybych
si byl vybral tfeba sbirku Kohout plasi smrt a nacal
ji na misté méné poddajném, vratil bych knizku do
knihovny nedodtenou.

Ale Halasova apostrofa desti mé uchvatila. Ne-
mél jsem potuchy o aliteraci, ale sam zvuk mé tak
okouzlil, Ze jsem si ty verSe na druhé precteni
zapamatoval.

Nedba destli ruka

fuké marné tuka

na kaplicku cela

Tuka kapka na kapicku
fedna slza za babicku
druha slza za babicku
ta tak probouzela

Byla z toho laska na prvni pohled a vydrZzela mi po
cely dosavadni Zivot. Sbirku jsem pfecetl od zacatku
do konce, a protozZe jsem ji nena$el v knihkupectvi,
opsal jsem si ji do sesitu v ¢ernych deskach. Samo-
zifejmé jsem si potom v knihovné vypujcil vSechny
Halase, které tam méli.

Nad mnoha basnémi jsem stal v hlubokych roz-
pacich. Citil jsem, Ze jsou ,pro dospélé®. Mluvily
o zalech lasky a o rodu smutnych, ktery by mél byt
zasypan, az se zfiti ,dold s rachotem/ Zal zastupl az
k hvézdam navrseny”. Netusil jsem, pro¢ by tomu tak
mélo byt.

Ale cit byl na svété. Prohloubil se, kdyz jsem se
poprvé doopravdy zamiloval, ovéemzZe nestastné,
a nahle pochopil, pro¢ by noc méla dat svij domov
.jenom poranénym®. Halasovy ver§e mé provéazely
i ve velkou jino$skou chvili, kdy se rozsvitily tchvat-
nym poznanim:

A sukné tvé to vyzvonily

Ze vespod v teplych tmach

mas dolicek tak tuze mily

Jjak déti na ruckdch

V pfedposledni tfidé gymnéazia jsem v ramci tak-
zvaného mluvniho cviéeni pronesl naivné nadsené
vyznani milovanému basnikovi. Cestinatka, mimo-
Fadna osobnost, ktera se jen zazrakem udrzela mezi
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vyudéujicimi padesatych let, ocenila mou pry statec¢-
nost, s niz jsem se k basnikovi pfihlasil.

Od c¢estinarky jsem se dozvédél, ze se Halas
dostal téméf na index. Pujc¢ila mi referat Ladislava
Stolla Tticet let boji za Seskou socialistickou poezii.
Neznal jsem souvislosti, ale okamZzité si v8iml, Ze
kritik nepfesné cituje. Zkresluje Halase, aby ho mohl
padnéji odsoudit.

Na filozofické fakulté jsem se o té véci dozvédél
leccos bliz&iho, ale nejpodstatnéjsi vyklady mi po-
skytli basnici Oldfich Mikulagek a Ludvik Kundera.
Ten mi dokonce pUjéoval knihy ze své knihovny, na
prvnim misté& pochopiteiné halasiana. Estetik Oleg
Sus mé zasvétil do strukturalismu.

Tak jsem se v seminarni praci pokusil velmi ne-
uméle vysledovat, v éem zalezi Halasova ,nehar-
monic¢nost® jako svérazna podoba ,uméni neuméti®.

Svizeli zlaty Kfemeni Zavrati
struny uZ pomalu znam

jen v kolicich ne se vyznati
najednou zaskfipam

Jak ¢as plynul, troufl jsem si s drahym basnikem se
i pfit. Odcizily se mi jeho socialni verse, jeho vzyvani
chudych a mavani komunistickym praporem. Ale tak
to pfece chodi: sen zamilovaného o splynuti viedno
dozrava ve vztah, v némz se milujici uskutechuje
a stava sam sebou.

Proto se hadam s teoretiky a pedagogy, ktefi jsou
toho minéni, ze laska k basnikovi a jeho dilu se rodi
ruku v ruce se znalosti, a tudiz pfiskakuji k okouz-
lenému &tenatfi a pohotové mu diktuji basniklv Zivo-
topis a popis jeho poetiky. V pfisti hodiné je z toho
zkouseni. Na znamky.

Jisté by bylo proziravé zamilovat se jen do né-
koho, koho zname. Prvotni impulz k lasce — i k umé-
lecké tvorbé — vSak spociva v okouzleni. Teprve
potom poznavame, zrajeme — a ob¢as byvame i zkla-
mani. Okouzleni samo neni zdaleka tak vnitiné bo-
haté jako laska, ale je branou k ni.

Pfedstavuiji si, jak by se asi vyvijel mdj pomér ke
kniham, kdybych studoval jiny obor nez ¢estinu a ne-
pokousel se sam psat. Na té pfedstavé je jediny rys
docela urdity: zUstal bych ¢tenafem a stale bych
hledal v knihach zazitek, ktery by mé uchvatil. Je to
malo?

A jesté jednu rukavi¢ku hodim panim teoretikim:
Jsou si jisti, Ze Ize velké a pfinosné zvédecténi
literarni analyzy, jehoZ jsme v poslednich desitiletich
svédky, srovnavat s piesnosti laboratorniho poznani
tfeba biochemikova? Hraje okouzleni u obou profesi
stejné zavaznou ulohu?

Autor je dramatik a publicista.
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Noc s Andersenem

Milé déti! Mili pratelé détskych knizek!

Uz jste slySeli o noci v knihovné? Vite, co délaji kniz-
Ky v noci?

Radi bychom vam napsali o pohadkovém veceru,
ktery jiz potieti prozily déti v Ceské republice. V pa-
tek 28. bfezna 2003 probéhla Noc s Andersenem
v mnoha méstech i vesnicich — véude tam, kde
napadité knihovnice, Sikovné pani ucitelky a vy-
chovatelé pfipravili lakavy program pro nejmensi
posluchace s no€nim ¢tenim pohadek. Tato spole¢-
né akce Klubu détskych knihoven SKIP a sdruzeni
BMI se konala v rdmci kam-
pané Brezen mésic interne-
tu. Organizatofi chtéli pfipo-
menout také svatek détské
knihy, ktery je slaven v mno-
ha zemich svéta na pamatku
narozeni znamého danské-
ho pohadkéare Hanse Chris-
tiana Andersena.

V lorfiském roce akce probéhla na 72 mistech nasi
vlasti v bfeznu — mésici internetu. Internet nam po-
mohl pfi vzajemné komunikaci a pfi pfipravé soutézi,
kviz( a programd v jednotlivych knihovnach v Ce-
chach, na Moravé a v jedné knihovné na Slovensku.

A tak vime, co se kde délo. Knihovny obchazely
rizné pohadkové bytosti, psala se spole¢na baseri,
jinde zase nechybéla ani diskotéka, divadlo a spo-
le¢né zpivani. Nikde nezapomnéli na ¢teni pohadek.

V dnesni pfetechnizované dobé se laicka i od-
borna vefejnost ¢asto zamysli nad tim, pro¢ déti
nectou. Jak dokazuji studie psychologl, nejdilezi-
t&j8im faktorem by mohl byt osobni pfiklad: v rodinég,
kde Ctou dospéli, déti zpravidla nemaji problémy se
étenim. A protoZe vime, Ze v nékterych rodinach déti
spole€nou Cetbu neznaji, zkousime jiz nékolik let
v knihovnach nabidnout jinou variantu: vecerni ¢etbu
k oslavé Mezinarodniho dne détské knihy. Cilem
naseho ,nocovani“ je vzbudit v détech zajem o cetbu,
ukazat jim krasu mluveného slova a puvab spolec¢-
ného hlasitého piedc&itani. To vée v jeden kouzelny
vec€er na mnoha mistech nasi planety.

Véfte, Ze ke spani vystaci jen velmi méalo — spa-
cak, polstarek, karimatka, knizka... Noéni dobro-
druzstvi je totiz k nezaplaceni...

Z oddgleni pro déti Mirka C4pova, Hana Handckova,
tel.: 572 551 250, e-mail: detske @ knihovnabbb.cz.
Knihovna B. Benese Buchlovana, Velehradska 714,
686 01 Uherské Hradisté, Ceské republika.

Fritjof Capra jako inspirator k zamysleni
Karel Ryd|!

Kdyz jsem v fijnu 2001 zahajoval
celostatni setkani PAU v sale chru-
dimského muzea, zminil jsem se
o americkém fyzikovi holandského
plvodu Fritjofu Caprovi, a to v sou-
vislosti s jeho mySlenkami o svété
kolem nés, které mé uchvacuiji jiz od
konce 80. let. Mnozi slySeli na celo-
statnim setkani PAU jeho jméno poprvé. Nyni, kdy
vy&el Cesky pfeklad Caprovy knihy Bod obratu, jsem
byl redakci KL vyzvan, abych z knihy vybral nékolik
posilujicich vypisku. Jesté skvélejsi by pry ovsem
bylo, kdybych vas s knihou seznamil formou své éte-
narské uvahy, recenze, zamysleni...

Pokusim se o to pfedstavenim nékterych mysle-
nek obalenych do vlastnich Gvah a komentara.

~Lidska spole¢nost je Spatné naprogramovana.“
Témito slovy uzavira Capra vlastni analyzu déjin lid-
ské spole¢nosti. MiZeme s tim nesouhlasit, mizeme

to i odmitnout, ale to je tak asi véechno, co s tim
muizeme udélat, fekl by ¢esky kiasik. Co s tim ovSem
muize udélat pfemyslivy ¢esky ucitel? Velmi mnoho.
Myslim, Ze je to skvéla (provokujici) véta ke zméné
obsahu vzdélavani ve 8kolach, k zaujeti déti a mla-
deZe pro samostatna badani i zkoumani vlastnich
kofen( a z nich vyplyvajicich nazor(, které Ize zpo-
chybnit a znovu uvést v jiném pofadku do vlastniho
zZivota. Co bylo a je ve vyvoji spolec¢nosti tedy Spat-
né? Kdo to zpusobil? Kdo naprogramoval? Je tedy
Bdah? Jak se projevuje? Kolik sily méa lidska zist-
nost, ukrutnost, zavist, ale i laska a pokora? Chybi
lidem skuteéné silngjsi predator, jenz likviduje slabé
a neperspektivni ,kusy“? Jsme na vrcholu potravniho
fetézce, nemame pfirozené likvidatory a podle bio-
logickych zakon( takovy Zivoc€isny druh obraci agre-
sivitu nikoli vl¢i vnéjSimu predatorovi na vlastni
ochranu, ale proti sobé samému. Vytvafime si ho
sami v sobé, a ni¢ime tak sami sebe? Kolik namétu
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pro fyziku, biologii, chemii, déjepis, matefsky jazyk,
zemépis, ob¢anskou vychovu, etiku, estetiku! Kdo
chce takto Caprovy nazory vyuzit, nic mu v tom —
kromé vlastni vile — nepiekazi. Ale pfedpoklada to
jednu dllezitou véc. Musime zadit sami u sebe.
Capra nas bezpeéné vede k jinému zplsobu mySleni
a jednani, které je ovlivnéno globalnim holistickym
(celostnim) pohledem na jevy okolo nas, jehoZz vy-
sledkem nemtiZze byt (stejné jako kdysi u Komen-
ského) nic jiného nez ucta k Zivotu, k jeho pestrosti
a tajemnosti. Dnes se tomu fikd environmentaini
mysleni, za dob Komenského se hovofilo o souladu
s bozi vili. A opét nové a nové otazky. Protivime se
my Fadu pfirody nebo se hloupa pfiroda protivi nam?
Co je vlastné pfiroda? Co o ni vime? Co vime
o svétd? Jsou pfiroda a svét totozné? Ja myslim, Ze
ne, protoze svét je od slova osvétlovat, tedy svét je
pro nas ¢ast ,osvétlené“, tedy znamé pfirody.
Osvétlené pfiroda, ale je$té nemusi znamenat, Ze ji
zname skuteéné. Zalezi na tom, kdo nam od détstvi
pfirodu osvétluje. Tady miZe rodi¢ anebo ucitel na-
tropit nesmirné $kody, ale také maze velmi pomoci.
Kolika fyzikalné prokazatelnym nesmyslim jsme
schopni vé&fit. Pro¢? Méli bychom si byt védomi, ze
i fyzikalni pohled na svét se méni pod viivem doby
a novych a novych zkoumani a objevl. Ale u Fritjofa
Capry jsem nasel jednoznaéné formulovanou tezi:
,Moderni élovék zapomnél, ze skute¢nost neni tak
skuteéna, jak se zda, ale Ze i proces byti ma svij
neustaly dynamicky vyvoj.“ To vyrazné ovlivnilo i mdj

pohled napftiklad na reformu modernizace obsahu
vzdélavani ve 8kolach. Jak se ale stale vétdinou uci
o sv&td? Statické, linearni, nezpochybnéné hotové
pravdy. My$leni je malo, prostoru pro budovani pozi-
tivniho vztahu ke svétu a pfirodé je malo. Jak to fesi
sougasné reformni snahy vzdélavaci politiky? Jaka
stanoviska mame zaujmout? Co je jisté? Na jedné
konferenci v poloving 90. let v Némecku jsem slySel
zoufaly vyrok jedné pedagozky z jedné byvalé vel-
moci: ,V8echny jistoty zpochybriujete, ale co my,
ucéitelé, kdybyste nam radsi fekli, co je tedy ted ta
pravda, abychom védeéli, co mame jak ucit a podle
jakych knih. Dejte mi spravnou ucebnici a ja to klidné
oduc¢im.”

Jsme s nadim myslenim jiz dale? Nasli jsme si
jistoty v permanentni nejistoté? Jsou neznamosti
a problémy nasi pratelé nebo nepratelé? Jak se bu-
deme chovat zitra?

Potiebujete argumenty pro odpovédi? V nékolika
vytrzenych vétach z myslenkového svéta Fritjofa
Capry vam je podat nemohu. Bylo by to popfeni
smyslu jeho knihy a zpUsobu uvazovani. Pfectéte si
Fritjofa Capru, ale také cokoliv od Ervina Laszla.
Mozna, Ze se poperete ve skolni knihovné o Globalni
vychovu panu Pikeho a Selbyho, ov8em uZz budete
vice védét proc.

Autor pracuje jako pedagog
na Fakulté humanitnich studii Univerzity Pardubice
a je pfedsedou Pratel angaZovaného uceni.

Inovace vysokoskolské vyuky v environmentalnich oborech

Hana Kostalova

O sborniku VS pedagogil bych rada
napsala i pfesto, Ze jsem pfispéla
jednou malou kapitolkou. A to se asi
nedéla, aby si Clovék recenzoval
sbornik se svym ¢lankem.

KdyZz jsem svUj pfispévek psala,
neznala jsem celkovou koncepci
sborniku ani autory ostatnich prispévku. Poté, co
jsem hotové dilo dostala do ruky a vcelku peclivé je
prolistovala, mam pfijemny pocit, Ze se editorce po-
dafilo sestavit inspirativni a pfinosnou knizku.

Pro nas utitele v programu Ctenim a psanim ke
kritickému mysleni je sbornik poutavy tim, Ze se diva
na pedagogiku z malinko odli$ného Ghlu pohledu,
ackoli vyhledava priklady vyuky, jeZ sleduji cile
blizké naemu programu. Autofi sborniku, ktefi jsou
pedagogy obvykle az v druhém planu (jsou to vy-
sokoskols$ti odbornici orientovani na néco, co méa
blizko k environmentalni problematice), promys§leji
svou vyuku s maximalnim ohledem na budouci pro-
fesni Zivot svych studentl: jejich absolventi totiz
museji fesit nikoli laboratorni zahady a problémy
teorie, ale museji umét prakticky jednat ve sloZitych

situacich kladoucich naroky jak na odbornost, tak na
obecnou schopnost fesit problémy a pfijimat pinou
odpovédnost za vlastni rozhodnuti. Toto védomi
citeln& ovliviiuje pfemys$leni kantorl o tom, jaké
pfilezitosti studentim pfipravit a jaké pozadavky na
né klast. Knizka také zfetelné ukazuje, ze pravé
obory a lidé, ktefi jsou néjak spojeni s ekologii, si
uméji asi Iépe nez jini predstavit vyuku akci a k akci.
Pro pedagogické fakulty by to mohl byt dobry vzor.
Maloktery mlady ucitel se bude po skon&eni Skoly
vénovat teoretickému pedagogickému badani, ke
kterému je pedagogické vysoké Skoly dnes vesmés
vybavuji. Zato fada z nich se jednoho dne odhodla
vkrogit do kruhu déti a bude chtit obstat. K tomu
bude potfebovat praktické nastroje i natrénované
dovednosti — ale toho se dostava jen omezenému
okruhu &tastlived mezi uéitelskymi novici na nemno-
ha osvicenych fakultach.

Ve sborniku najde ¢tenar inspirativni pfispévky —
je zajimavé napfiklad porovnat nase pojeti psani se
dvéma kapitolami o psani (Zaddvani a hodnoceni
esegje, R. Tichy, H. Santr(&kova; Psani odborného
textu — problém nejen odborny, seminéfe organi-
zované Centrem pro podporu psani v University of
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Nebrasca — Lincoln, pfelozila J. Dlouhd). Zvlasté
preklad ,psacich“ seminard by mohl zajimat i nase
vysokoS§kolské uditele, z nichz mnozi se potykaji
s problémem nepsavectvi studentl asi stejné, jako
tomu bylo v USA pfed zavedenim cilené vychovy
k psani. V pfispévku Zaddvéani a hodnoceni eseje
upoutala mou pozornost samozfejmé pasaz o vy-
hodnocovani esejl, ktera obsahuje také to, demu
v KM fikame sady kritérii. Zajimavé srovnani.

Za zvlast vydafeny ale povazuji vtip, ktery se
podafil autordm sborniku — zaradili totiz parodii na
pseudovédecka pojednani, na néz tak ¢asto narazi-
me v naSem pedagogickém prostiedi, kde jsou teo-
retici s nedostatkem invence ochotni s vaznou tvari
zkoumat a védecky popisovat tfeba napisy na chla-
peckych zachodcich. Do sborniku je vtipné pro-
pasovana nenapadna kapitolka, jeZ s profesional-
nim ,poukrfejsem” popisuje a védecky klasifikuje
exkurze. Vybiram: ,Realizace exkurze je spojena
s naroky na pfemisténi d¢astnikd na misto exkurze.”

Nebo: ,Botanické exkurze jsou z hlediska vybéru
a prezentace objektu jednodussi, nebot vyskyt rost-
lin je trvalej$iho razu, maji omezenou moznost po-
hybu, snadnéji se sbiraji a preparuji. V tomto sméru
je méné spolehliva exkurze zoologicka, kdy je vzdy
otazkou nahody, které organismy bude mozné de-
monstrovat.”

Sbornik je neprodejny, ale kdo by se o néj zajimal,
najde kontakt na Jifiho Dlouhého nebo Janu Dlouhou
na www.czp.cuni.cz, a fekla bych, Ze od nich sbhornik
muze ziskat.

(O préaci CZP UK také v prispévku o Féru VS uditeld
na str. 20.)
Autorka je koordinatorka a lektorka KM.

Inovace vysoko8kolské vyuky v environmentalnich oborech.
K udrzitelnému rozvoji Ceské republiky: vytvaieni podminek.
Sbornik, editorka Jana Dlouha. Vydalo Centrum Univerzity Karlo-
vy pro otazky Zivotniho prostredi, Praha 2002.

Na druhy pohled aneb Budouci ucitelka

nad détskou cetbou

Hana Hajkova

O prestavkach v kurzu Kritického
mysleni si G¢astnici povidaji o vseli-
¢em. Také o tom, co déti ¢tou. Doslo
samoziejmé i na sci-fi a fantasy
Zéanr. Je to hrliza a brak? Je dobfe,
Ze déti ¢tou alespon néco? Snad
vas potési, kdyz pfipomenu, Ze stej-
né jako jsou na tyto zanry rGzné
nazory, jsou i rizné Urovné knih (nejen) téchto Zanrda.
Kdyz jsem ov3em vidéla Pratchettovu knihu poprvé,
fekla jsem si, Ze bych se ji ani nedotkla. Jen si
vzpomerite, jak vypadaji obalky.

Terry Pratchett: Johnny, jen ty mizZes zachranit
lidstvo (Neni to novinka, ale mé to bavilo a dala
bych to klidné do ruky i détem.)

Seznamte se: Johnny je asi jedenactilety kluk
a jeho kamaradi o ném fikaji, ze ,,ma tak velkou fan-
tazii, Ze se mu ani nevejde do hlavy, a tak zachyti
i véci mimo jeho hlavu, kiteré ostatni nevnimaji*.
Snad je to praveé jeho otevienost, ktera mu dovoluje
dobfe vychazet prakticky s kymkoliv. | s rozvadéjici-
mi se rodici, ktefi se ob&as chovaji, jakoby ani ne-
védéli, ze néjaké dité maji, jindy zas své rodicovské
povinnosti plni az pfehnané.

Normalné komunikovat se da jesté tak s kama-
rady ze Skoly. Jsou to: BigMack — jeden ze dvou
poslednich skint v méstecku, neskodny prasvihar;
Necago — Eernoch pouze z venku, zevnitf je ,bélejsi“
nez vétdina bélochd, miluje dechovkové festivaly
a nesnasi reggae; Klata, mladistvy hacker, pogitaco-
vy pirat, postrach prodejci videoher. Matkam ted

mozné zatrnulo. Nechtély by podobnou trojku potkat
v noci v opusténé uliéce a uz vabec by nechtély, aby
se s nékym podobnym stykaly jejich déti. Mozna, Ze
ani na strankéach knih.

Smifit by se snad mohly tak akorat s Kirsty, ,slec-
nou dokonalou®, coZ je dal$i Johnnyho kamaradka,
emancipovana divka o rok starsi nez kluci, ktera
v8echno zna a dovede — a nékdy je tim dost protivna,
ale umi udélat pravou véc v pravy ¢as a na pravém
misté, takzZe ji kluci berou. Ty &tyfi mazeme s John-
nym potkavat ve vSech dilech Pratchettovy volné
trilogie.

Posledni, s kym se da v prvnim dile mluvit, je
pocitaé. Klata zasobuje Johnnyho piratskymi kopie-
mi pod&itaGovych her. Jedna z nich se jmenuje: Jen ty
muzZes zachranit lidstvo! Prekvapeni i zapletka na-
stanou, kdyz se na monitoru Johnnyho poditace
objevi prosba ,hnusnych emzakd“ (m. z. = mimo-
zemstan) o neutoéeni a o pomoc. Stiskem podita-
¢ové klavesy totiz mimozemsfané opravdu umiraji,
zasahy opravdu boli. UZ nechté&ji bojovat. Chtéji
doletét do své galaxie, domu, do sektoru virtualniho
vesmiru mimo obrazovku pocitac¢e. Johnny je ocho-
ten jim pomoci, a tak mimozemské lodi zmizi z obra-
zovek v8ech, kdo tuto hru hraji. Divné, ze?

(Moc se mi libi mysienka, ze pocitacové mimo-
zemstany neni nutné hned znicit, ale je dobré je pre-
dem vyslechnout. Pro¢€ si lidé ¢asto mysli, ze jakakoli
potencialni navstéva z vesmiru chce lidstvo vyhia-
dit? A kdy jste méli naposled i v normalnim zivoté
pocit, Ze ten druhy, s nimz se nem{iZete dohodnout,
je mimozemstan? Nakolik je tato realita virtualni?)
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Po ¢ase prochazi Johnny a jeho kamaradi cestou
ze $koly hibitovem a Johnny z legrace zaklepe na
dvefe hrobky. Otevie mu byvaly — jiz 200 let mrtvy —
pfedni obgan méstecka. Tak zaéina dalsi kniha:
Johnny a mrtvi. Mrtvi v ni pochopi, Ze nejsou vazani
na hroby a hfbitov, objevuji pozitky a zabavu civi-
lizace, kone¢né si mohou po letech, desetiletich, ba
i stoletich zase uzivat — nebo prosté skongit. Jiny
pohled na véc a vymanéni se ze starych schémat
déavaji nové moznosti existence zivym i mrtvym. Pro-
stfednictvim napinavého pfibéhu se Pratchett do-
stava i k ekologickym, urbanistickym a antiglobali-
zaénim tématiim. V knize nezvitézi sila (ani kupni),
ale schopnost dohodnout se.

Nas, co jsme si uz na Johnnyho (a Pratchettovy)
zvlastnosti zvykli, skoro ani nepfekvapi, Zze v posled-
ni knize volné trilogie (Johnny a bomba) budeme
cestovat v ¢ase. Tentokrat je tfeba zachranovat
méstecko v obdobi druhé svétové valky. Jako vSech-
ny cesty v Case je to trochu naro¢néjsi na logiku
a pfedstavivost. — Myslite, Ze strojem ¢asu mize byt
nakupni vozik plny éernych plastovych pytld na
odpadky, ktery vozi blazniva houmlesacka Tachyo-
nova? O podobé stroje ¢asu se dohaduji i Johnny
s Kirsty. | podle nich by stroj mé&l mit spoustu barev-
nych svétel, budikd, blikavych tladitek, pacek a ta-
chometrd. Tohle je ,typicky” dratény vozik, ktery
nedrzi smér, a kdyz se rozjede, skfipou mu kole¢-
ka. A zase uz v tom jedou: Johnny, Kirsty i ostatni
kamosi.

(Mam Pratchetta rada.)

Ctenaiim jeho Zeméplochy (dnes uZ vice nez
pétadvaceti fantasy knih) nedéla potiZze vystoupit

Andrzej Sapkowski

Adam Rut

_Narozen 1948. Zije v Lodzi. Pivodné& pracoval
v oboru zahraniéniho obchodu, ktery vystudoval na
Lodzské univerzité, nyni se vénuje pouze litera-
tufe...” (zélozka knihy Mec osudu)

Jeho knihy si ziskaly popularitu nejen v Polsku, ale
také v Rusku, Némecku, Litvé i u nas a bylo mu za
né udéleno mnoho cen. Pfes veSkerou popularitu
v8ak tudim, ze vam jeho jméno moc nefika — jedna
se totiz o fantasy-spisovatele a fantasy je ¢asto po-
vazovana za zanr brakovy a byva fazena mezi rodo-
kapsy a harlekyny. Pfesto si v8ak Tolkien, Lewis,
Pratchett &i pravé Sapkowski vybudovali svoji oblibu
na nécem jiném. Tolkien na nadherném jazyku a na
tom, ze byl prvni, kdo v novodobé literatufe tak po-
drobné zpracoval néjaky smysleny-sveét, Lewis na
filozofickém rozméru svych pfibéhl, Pratchett na
nenapodobitelném humoru a na tom, jak pfesné
dokéaze odpozorovat lidi, zvifata i véci, a Sapkowski
na skvéle vykreslenych charakterech hrdinl a na
tom, Ze do fantasy dovede pfenést soucasné pro-
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z my$lenkovych stereotypli — anebo si také v pravy
¢as a na pravém misté do nich nastoupit, zvladat
rlizné varianty klasickych situaci i odboc¢ky k para-
frazi &i parodii. Ze stereotypu vybocuje nejen pfibéh,
ale dasto i mezilidské vztahy a vlastnosti. Zarover
jsou v8ak stale velmi redlné. Zvlastnosti umoznuji
vidét véci nazorngji a hrdinové jsou vétsinou civilni
lidé s normalni hladinou nenormality.

A jesté néco: Pfi vzpomince na romany J. Verna
— se vSemi témi vynalezy, které byly v dobé vzniku
utopii a ¢asem se staly realné, ba dokonce byly
pfekonany — se nemohu ubranit pocitu, Ze i v dnes-
nich sci-fi a fantasy knihach jsou motivy, jeZ nas
— a hlavné dnesni déti — maji pfipravit na budouci
realitu. Nemusi jit zrovna o technicky pokrok. Mys-
lim, Ze se to tyka spiSe vnimani svéta, véci a lidi
v ném i veskeré souvztaznosti mezi nimi. Trénujte
fantazii, pfedstavujte si nesmysiné, nebot pravé to
vas Ceka.

Pro pfiznivce vzdélavani a Kritického mysleni
ocituji na rozlouéenou rodi¢ovsky povzdech otce
z Pratchettovych Pyramid (UZasna Zeméplocha):
,Vy si utrhujete od huby, skrblite, abyste je mohli
poslat do nejlepsich skol, a oni se pak vrati a za vasi
dobrotu vam oplati tim, Ze jsou vzdélani.“

Autorka je studentka
Vyssi odborné skoly pedagogické a arteterapie.

Pratchett, T.: Johnny, jen ty mGze$ zachranit lidstvo. PfeloZil: Jan
Kantarek. Praha, Talpress 1998.

Pratchett, T.: Johnny a mrtvi. Pfelozil: Jan Kantirek. Praha,
Talpress 1999.

Pratchett, T.: Johnny a bomba. Pfelozil: Jan Kantlrek. Praha,
Talpress 2000.

blémy. Pfedvadi rasovou nesnasenlivost na konflik-
tech mezi trpasliky, elfy a lidmi (tento motiv je patr-
ny hlavné v Krvi elfi, prvni ¢asti pentalogie — sagy
o zaklinagi), dale pise o tvorech odsouzenych k vy-
hynuti, kterych na svété uz zbyva jen nékolik a musi
bojovat o preziti (povidky Hranice mozZnosti a Vécny
oherl), &i ukazuje vztahy a jednani lidi, jejich schop-
nost tomu druhému néco déat (povidka Trochu se
obétovat). Ale nejde jen o tato témata. Zejména ve
své pentalogii skace v ¢ase i prostoru, poutavé po-
pisuje souboje, vykresluje ve vtipnych zajimavych
dialozich charaktery mnoha hlavnich i epizodnich
postav a vraci se ke zdanlivé bezvyznamnym repli-
kam po stu stranach a jedinou vétou jim dava novy
smysl. Pie pro rizné naro¢né &tenafe: primitivnejsi
mohou znovu a znovu listovat a pfemyslet. Bohuzel
vytvarna podoba knih ¢astokrat poéita pouze s témi
jednodussimi.

Autor je student prvého roéniku gymnazia.
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Vézena pani asistentko,

Vase zkuSenosti mé zaujaly. Zejména Uvahy o tom,
pro¢ studenti nizsich ro¢nikd reaguji viaznéji nez ti
z vy$8ich. Velmi mé to zajima, zvlast v posledni do-
bé, kdy mam pocit, Ze jsem ze sebe shodil néco jako
8kolni psycho6zu a zaéindm rozumét problémdm
(nejen) svych déti na ZS a gymnéaziu. UvaZujete
v ¢lanku o dvou vysvétlenich: o lenosti a bolesti pfi
mysleni a o nasledcich tréninku v biflovani znalosti
a povolenych nézord. Zda se mi, Ze oboji hraje svou
roli: lenost a bolest je pfirozeny dusledek onoho
tréninku, jsem-li z nieho nic podnécovan ke kritické-
mu my$leni, za néz jsem byl od prvni tfidy trestan.

Myslim, Ze nejlépe je to vidét na matematice. Tu
povazuji za témér nejlehéi pfedmét a zda se mi
opravdu velmi zvlastni, ze vétsina lidi si k ni odnasi
ze $koly tak zaporny vztah a nechut. To pfece ne-
muze byt dilem jednotlivych ucitell s problematic-
kymi lidskymi a pedagogickymi kvalitami, v tom musi
byt néjaky systém! Vzdyf v matematice je nejméné
znalosti, které je tfeba si pamatovat, a myslenkové
postupy (operace s témi znalostmi) jsou dost primi-
tivni a snadno pochopitelné, jak se domnivam, pro
vétSinu déti. Kdyz nahlizim do ucebnice napfiklad
pro sedmou tfidu, Zasnu, jak dobfe a dikladné je
napsana. Jen bych ji pouzil spiSe pro zvlastni Skoly
pro méné chapavé déti a i tam bych se obaval o vy-
sledek. To rozvla¢né trénovani zcela trividlnich véci
pfece musi ty déti brzy otravit! Pro¢, proboha, tak
dlouho dfou sebemensi hloupost bez souvislosti?
Napftiklad rozsifovani zlomkU se trénuje pfed scita-
nim a od¢itanim zlomkd do omrzeni. PFi tom by se
vice nez dostate¢né procvi€ilo pfi vlastnim scitani —
a k éemu je to dobré, by bylo hned vidét.

A co vlastné méfi ty proslulé matematické pi-
semky (testy)? Jak déti rozuméji latce, urcité ne.
KdyZ dostanou deset pfiklad(l, pak neni ¢as na pfe-
mys$leni. Musi to jit raz na raz: vybavit typ pfikladu,
a jak se resi, prficemz jediné, na co se mohou sou-
stfedit, je — neudélat néjakou hloupou numerickou
chybu. Tak se méfi mira znalosti jednotlivych typu
pfikladl (zda déti trénovaly viechny typy), rychlost
a spravnost aritmetickych operaci s Cisly (jak déti
natrénovaly malou nasobilku). V dobé kalkuladek
a osobnich po¢itach, kdy uz ani prodava¢ky nepogi-
taji z hlavy, mi to pfipadne velmi zvlastni.

Obavam se, Ze z matematiky se zbyte¢né déla,
zejména na zakladni skole, velka véda. Chybéjici
obtiZnost, slozitost a nepochopitelnost se nahrazuji
kvantitou znalosti a pfehnanymi, mnohdy zcela for-

Jsou studenti VS pfipraveni na kritické mysleni?
(K ¢lanku Radmily Slabakové, Kritické listy ¢. 8, str. 40—42.)

malnimi pozadavky. Chapu svoji Ulohu rodie hlavné
v tom, tlumit tuhle psychézu realné neexistujici ob-
tiznosti a pomoci détem najit zplsoby, jak se branit.
K zachovani jisté miry samostatného, napaditého
i kritického mysleni to vidim jako nezbytné.

PS: Ve svém glanku velmi pfipadné uvazujete o tom,
co si studenti Vasich seminarl po¢nou na tradi¢nich
seminafich. Ta otdzka mé taky velmi trapi. Setkavam
se totiz nékdy s neuvéfitelnymi zplsoby vychovy
zakl a studentl. Napfiklad jsme s dcerou (druhy
roCnik ¢tyfletého gymnazia) dostali tfi minus z fyzi-
kailni laborky za tyto chyby (psal jsem ji Gvodni teore-
tickou ¢ést):

1. misto Ukol &. 1 jsem napsal Zadani tkolu &. 1;

2. namisto Pomucky jsem napsal Seznam pomlcek;
3. zavér ukolu ¢. 1 dcera napsala za ukol ¢&islo 1,
zatimco mél byt na samém konci laborky;

4. v kalorimetrické rovnici jsem dal (podle u¢ebnice)
index 1 na levou stranu, zatimco meél byt na strané
pravé s (demagogickym) zdGvodnénim, Ze chladnéj-
Si kapalina se do nadoby lije jako prvni; mohl bych
stejné demagogicky tvrdit, Zze ale jde v prvé fadé
o vypocet levé strany, ale je to celé smésné — na
spravnost vypoctu to samozfejmé nema zadny vliv.
1)) Je to sice pfiklad extrémni, ale myslim, Ze pékné
ukazuje, jak se studenti daji trestat za samostat-
né uvazovani a jakou hodnotu dava skola chapani
latky a vécné spravnosti ve srovnani s formalni,
ponékud svévolné definovanou strankou véci. Neni
pfece vétsi prohfeSek nez prokazat, ze latce rozu-
mim, nebof dokazu spravné poditat i s pfehozenymi
indexy. :))) Bohuzel, principialné podobné, i kdyz for-
malné méné kfiklavé metody vladnou zfejmé ve
vétsiné zakladnich a stfednich $kol. Obavam se, ze
i v téch nejlepsich, kde se opravdu snazi vymanit se
z téhle tradice.

Nicméné si kladu otazku, zda jiny pfistup, ktery
by lépe vyvazoval mnoZstvi znalosti vi¢i schopnosti
usuzovat, myslet napadité a neotfele na strané
jedné, a myslet také kriticky na strané druhé, jestli
takovy pfistup pfipravuje dobfe déti na dalsi zivot.
Kladu si podobnou otazku jako Vy, co si ty déti
pozdéji v Zivoté poénou se svou schopnosti oso-
bitého tvofivého a kritického Usudku? Ceka je
spole¢nost, jez tyhle schopnosti alespon toleruje
a netresté pfilis tvrdé? Nebo se takovy ¢lovék do-
stane do uréité dusevni izolace a bude se muset se
svym myslenim a ,preferovanim odbornosti na ukor
politické angazovanosti“ uchylit do ilegality? Kdyz se
snazim tlumit uz zminénou 8kolni psychdzu (,je to
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velmi slozité, téméf nad Vase sily, hned vam to
dokézu®) a snazim se ukazat, jak velmi jednoduché
a snadné to ve skutecnosti je, nikdy neopomenu
pfipomenout, Ze to ale déti nemaji davat ve Skole
najevo. Z kratkodobé perspektivy se s pristupem
uciteld neda mnoho délat a mam za to, Ze to je tieba
respektovat (ve smyslu vzit v Gvahu). Je to sice velmi
schizofrenni situace (a feSeni), jenze nic lepsiho mé
zatim nenapadlo.

Snazim se ted nalézt na internetu néjaké stranky
s touhle sebeobrannou tematikou. Idealni by bylo,
kdyby do nich pfispivali zaci, studenti i ucitelé po-
dobného néhledu na véc. Nazval jsem si je v duchu
.Kopaéskeé” stranky. Kopat krumpaéem a nabirat
lopatou je velmi jednoduché a snadno se to nauéi i ti
méné chapavi. Pokud se ale postavim nad lidi se
stopkami v ruce a vyméfim dlouhé a Siroké pfikopy,
snadno jim z toho kopani udélam peklo, prestoze to
opravdu neni Zzadna véda...

Viaclav Polak, spravce firemni
pocitacoveé sité v Praze.

Z e-mailové korespondence

VaZeni kolegove!

Obracim se na vas s jednou pfipominkou. Tyka se
metody /.N.S.E.R.T. Setkala jsem se s ni jiz pfed
néjakym rokem. Mné& samotné nevyhovovala a ani
Zzakuam jeji upravena forma nebyla pfinosem. Tudiz
jsem ji nepouzivala. Tento rok jsem se zapsala do
seminaitit RWCT, a tudiz jsem opét na tuto metodu
narazila. Pokou$ela jsem se své pfedchozi odmit-
nuti pfehodnotit, avdak zavér je pro mne zatim stale
stejny.

L.N.S.E.R.T. ma slouZit k porozuméni textu a prfehod-
noceni pfedchozich tvrzeni. Provedu-li tedy oznace-
ni v textu pomoci doporuéenych znamének a chci-li
své poznamky nasledné pouzit, nastanou problémy:
¢ znacek je pfili& &i malo a hlavné neni zfejmé, ke
kterym slovim se vztahuiji, a tak text znovu ¢tu;

* neni jasné, co je v textu dalezité;

e zavérecCné zapisovani do tabulek podle znacek je
zdlouhavé a navic musim znovu hledat dilezité infor-
mace; pfinosné je snad vypichnuti vzniklych otazek.

Mifim tedy k tomu, jestli je viibec dobré tuto metodu
vyucéovat v ramci kurzd RWCT. Mozna se mylim
a nékdo ji s velkym Uuspéchem vyuziva, Zel, zatim
jsem na nikoho takového nenarazila. A tak davam
pfednost metodé z dob svého studia:

e dalezité véci podtrhni, hlavni pojmy zvyrazni -
zakrouzkuj (coz Ize pfirovnat k ,fajfce” a ,.+);

Pouzivate metodu I.N.S.E.R.T.?
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Radmila Slabakova, autorka ¢lanku v KL 8, k uve-
denému textu podotkla:

... Dost dllezité v uvaze pana Poldka se mi zda
z4vérecné zamysleni — co s témi studenty, kteri
prosli kritickym myslenim? Jak je to s nimi dale
v Zivoté? Treba ti, co néco takového prodélali na ZS,
Jjak si potom stoji na SS? Zajimalo se o to Kritické
mySleni? Sama o tom premyslim — kdyZ mam po
roce opét semindr se studenty, s nimiz jsem podle
KM pracovala, a jeden mi napsal: ...opét zacinaji
hodiny, kdy budou vsichni davat pozor, budou
aktivni... — kam se tedy to, co jsem s nimi délala,
podélo? Kam vysumi ta namaha clovéka, ktery uci
ty druhé kriticky myslet? Pro¢ se nedari aplikovat
tfeba tu zmiriovanou aktivitu nebo pozornost v jinych
seminafich? Nemaji pro to studenti prostor nebo to
prosté sami od sebe neudélaji, protoze ,po staru” je
to pohodinéjsi? Také by mé zajimalo, co na to
zkuSeni ucitelé KM...

Autorka je odborna asistentka
na katedre historie FF UP v Olomouci.

e ¢emu nerozumis, lehce vinovkou podtrhni a pfipoj
otaznik, pak se k , 7 vraf a hledej dovysvétleni.

Tot muj pohled. Rada uvitam jiné.

S pozdravenim ,kriticky G€astnik” Kritického mysleni
Ivana Prochazkova

Poznamku pani Prochazkové jsme rozeslali kole-
gum a néktefi z nich reagovali popisem svych
zkusenosti:

l. S metodou I.N.S.E.R.T. mam zku$enosti uz néko-
lik rokt. Zpoc¢atku jsem byla také trochu vahava, ale
¢im vice s ni pracuji, tim vice se mi zamlouva. Kon-
krétné: znaCky se nemuseji vztahovat ke sloviim —
dulezita je prfece myslenka, a ne slovo. Nemam se
naudit slovo nazpaméf, ale porozumét myslence.
Znacek muze byt rizny pocet, zaleZi na textu a véku
zakd. Samoziejmé, ze text musi uéitel dobfe znat
a uvédomit si, které znacky budou funkéni. Potom
nemusi hned narazit na problémy s jejich mnozstvim.
Postesk, ze se musi zase k textu znovu vracet a pfi
zapisovani do tabulek znovu hledat dileZité informa-
ce, je vlastné ocenénim. Pravé opétovny navrat
k textu usnadnuje jeho pochopeni a zapamatovani
si. Zdlouhavost, kterd souvisi se zapisovanim do
tabulek: i zde ucitel musi uvazovat, co a kolik ma
smysl, aby si Zaci zapsali, rovnéz v8ak délka prace
je ovlivnéna délkou a slozitosti textu, zkuSenostmi
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7&Kk i ucitele pfi praci s touto metodou. Navic né-
které fdze mohou velmi dobrfe zaci zvladnout doma.
Domnivam se, Ze vyuzivani znamének je mnohem
nefikd o tom, co je znamé a co neznamé, o ¢em
pochybuji, s ¢im nesouhlasim atd. Nakonec i pani
Prochazkova si svoji metodu z dob studia pFizpU-
sobuje a vytvafi si jakysi vlastni /.N.S.E.R.T. Pouhé
podtrhavani ji rovnéz nestadi.

Helena Grecmanova, VS uditelka na Pedagogické
fakulté UP Olomouc, lektorka KM.

Il. Zrovna véera jsem I.LN.S.E.R.T. délala v seminafri.
Za celou fadu (mohu-li to tak Fici) seminafQ se ne-
ozval ani jeden ucgastnik s tim, Ze by tuto metodu
nevyuzil. Sama ji pouzivam bézné se svymi zaky.
Myslim, Ze je dllezité uvédomit si, pro¢ tuto metodu
zarazuji, ze zak si déla jasnéji v porozuméni textu
a uc¢i se s nim systematicky pracovat. Na uéiteli je,
zda tuto metodu zvoli a zda zakim dostate¢né
vysveétli, jaky poCet znacek je optimalni, nebo jestli
namisto zna€ek budou Zaci rovnou pracovat s ta-
bulkou, a nebudou tak ,dvojit“ svoji praci. Pani
Prochazkové zfejmé vyhovuje jeji systém pod-
trhavani, tak at jej s klidnym svédomim pouziva
a netrapi se I.N.S.E.R.T., protoZe ¢emu nevéfim ja
jako ucitel, to nebudou pouzivat ani moji Zaci, tak to
totiz je a bude v praxi.

Eva Kasparova, reditelka zakladni skoly
v Boroticich, lektorka KM, dramatické vychovy
a osobnostné socidlniho rozvoje.

. Vyuéuji fyziku na niz§im gymnaziu a metodu
I.N.S.E.R.T. jsem uz vyzkouSel — a vcelku s Uspé-
chem. Napfed si déti podtrhaly podstatné informace
a pak tyto informace oznagily znaménky. Cili pak
pfesné védeély, které znaménko k ¢emu patfi. Chys-
tam se ji nadale bézné pouzivat.

Zdenék Rakusan, ucitel na Moravském realném
gymnaziu v Olomouci, absolvent kurzu KM.

IV. Vazena pani kolegyne, velmi mé pfekvapily vase
zkuSenosti s metodou /.N.S.E.R.T. Ja ji vyuzivam
velice €asto. Vyzkou$ela jsem jeji efektivitu v rlz-
nych vyudovacich pfedmétech — CJ, M, pfirodo-
véda, vlastivéda s tim, ze si samoziejmé znacky
a jejich umisténi upravuji pfesné podle daného textu
a i tabulku vyplfiujeme rozli€nym zpUsobem, napfi-
klad ¢ast jako domaci pfipravu na dal$i hodinu.
S Uspéchem ji pouzivame i v praci s ucitelskym sbo-
rem pfi riznych pfileZitostech. Osobné jsem ji nauci-
la pouZivat mého dospivajiciho syna, ktery ma potize
se zvladnutim a nastudovanim obsahlejSich text(.
Pravé to, ze se vraci zpét jen k tomu, co si oznaci
jako neznamé, nepochopené apod., mu pomaha
zvladnout kupfikladu pravidla autoskoly &i texty
k trenérskym zkoudkédm. Dané znacky v metodé
I.LN.S.E.R.T. pfedkladané v kurzech RWCT nechapu
jako dogma a jeji nezafazeni bych povazovala za
ochuzeni o pfinosnou metodu prace.

Hanka Pankova, zastupkyné feditele v Zakladni
Skole v Plzni, ucitelka Zalit spolu a absolventka
kurzu KM.

Mali debrujari aneb V jednoduchosti je krasa

Zdenék Rakusan

KdyZz jsem vloni v fijnu zakladal nas skolni krouzek
malych debrujard, chtél jsem tim vlastné jen vyjit
vstfic nékolika svym zakum, ktefi zacali velice zfe-
telné volat po ,né¢em navic“. Upfimné feceno,
zpodatku jsem se chtél ,vrhnout” spis na fyzikalni
olympiadu. Pak jsem si ale v8iml, Ze ,mé déti“ nejvic
ze v8eho, co delame v hodinach, miluji pokusy a Ze
je velice snadno ,utdhnu” takfka na jakoukoli ,pta-
kovinu®, kterou si mohou prohlédnout, osahat, vy-
zkouSet, ze si s tim, co jim dvakrat tydné predkladam
pod nalepkou ,fyzika“, pfedevS§im nesmirné rady
hraji. A bylo rozhodnuto.

Neni snad nutné zduraznovat, Ze zakladem ves-
kerych kvalitnich volnodasovych aktivit je hluboky
a intenzivni prozitek. Plati to bezesporu pro ¢innost
véech sportovnich ¢&i turistickych oddild, krouzkd
ekologické vychovy, riznych umélecky zamérenych
zajmovych Utvar apod. A pravé v tom zfejmé tkvi
jejich ohromna vychovna sila.

Nejinak je tomu v pfipadé malych debrujard.
PfestoZe obsah vétsiny debrujarskych setkani tvofi

zdénlivé ,sucha“ témata z oblasti pfirodnich a tech-
nickych véd (Voda a vzduch, Svétlo, Elektfina
a pohyb, Teplo a teplota aj.), Cinnosti, jez se za nimi
skryvaji, naopak ani trochu ,suché” nebyvaji: ,Tady
mate viechno, co potfebujete, a zkuste dostat tohle
vejce do lahve, aniz byste je poSkodili. A potom zase
ven.“ Vymyslet fintu“ a navrhnout postup neni zadna
legrace. Je tfeba nechat roztdahnout a vzapéti
smrsknout vzduch v lahvi, aby vejce dovnitf zatla-
¢ila sila okolniho vzduchu. Jak na to? Pomoci horké
a studené vody? Pomoci zapaleného papiru vho-
zeneho do lahve? Podafi se ndm to hned napoprvé,
anebo to budeme muset natrénovat? Obcas se pfiro-
zené dostane ke slovu i néjaka ta teorie a pfesny
pojem. Mnohem vic tu véak jde o pouzivani Sikov-
nych rukou a selského rozumu. RozliSovat, co je
fyzika, a co uz chemie Ci pfirodopis, a co je obycej-
na Sikovnost a davtip, by bylo proti smyslu véci.

K zajimavym a &asto velmi pikantnim pfirodo-
veédné a technicky zaméfenym pokustm debrujardm
vétSinou stadi bézné dostupny a odpadovy material
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(PETlahve, korkové uzavéry od Sampariského, nite,
kancelaiské sponky, ...). Véfte, Ze fesit napfiklad
problém, na co a jak polozit plechovku s horkou
vodou do hrnce s je§té mnohem teplejsi, ba vafrici
vodou tak, aby se ta podlozka ani nerozmocila, ani
horkem nepokroutila, ani nepraskla, ani se pfili§ ne-
podilela na ohfivani vody v plechovce, ani neklouza-
la po dné hrnce, ani v té vodé neplovala, ... a prehra-
bovat se pfi tom kolektivné ve skfini plné harampadi,
byva zabavné.

Déti v debrujarskych krouzcich se formou pfiroze-
nych lidskych &innosti — pokust, omyli a hry — uci
rozumét zakladnim pfirodnim jevim a svétu tech-
niky. Jejich uéeni neni nijak pevné strukturovane; je
spontanni, nenucené, a pfitom (nebo spi§ prave
proto)-Géinné. Diky hie a zabavé si déti zpevnuji
pfirozeny zajem o svét védy, pfirody a techniky a zis-
kavaji k nému kladny postoj. A také jakousi normaini
sebedvéru! (Uginna prevence proti pfedsudkim
typu: ,Fyziku, tu ja nikdy nepochopila a nepocho-
pim...%, jimiz dnes trpi pfemnozi studenti i dospéli.)

Re&enim otazek uzavieného typu — s jedinou
spravnou odpovédi (Pro¢ papirek uvnitf klece ne-
reaguje na zelektrovanou trubku?), i otevieného ty-
pu, kde existuje vice spravnych feSeni (Navrhni, jak
bys ,zviditelnil“ svisly smér bez pomoci olovnice!),
se déti i my vedouci trénujeme v mysleni na vSech
Sesti bloomovskych hladinach. A o to G¢innéji, Ze
tady mysleni je — na rozdil od Skoly — neoddélitelnou
soucasti hry, takze neboli.

Prostfednictvim spoleéného pokusnieni si dale
déti buduji dalsi z tzv. kli¢ovych kompetenci: flexi-
bilitu a spolupraci.

Co se ale vdem malym i velkym debrujarim ,za-
dfe pod kiZi“ mozna ze vSeho nejvic, je jeden velice
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silny princip: , V jednoduchosti je krdsa.” Zni to
mozna banalng; podle mne v8ak pravé v tom tkvi
ten apIné hlavni smysl ,debrujafiny”. Pro ilustraci:
O¢ vétsi radost ma dité z aromalampy, piné funkeni,
kterou vyrobilo rodi¢im vlastnoruéné tfeba z ple-
chovky od kokakoly (nebo z jiného snadno dostup-
ného materialu), nez z kycovité prezdobeného sério-
vého vyrobku koupeného za nefestné penize v su-
permarketu.

Postupem ¢asu jsem zjistil, Ze ,debrujafina“ je mno-
hem vic nez ,jen“ jeden z moznych zpusobd, jak za-
méstnat déti v jejich volném Case. A dokonce i mno-
hem, mnohem vic nez ,pouhé” zabavné rozsifovani
a prohlubovani toho, co jinak ,bereme normalka ve
fyzice, v pfirodopisu &i v chemii®. Jde tu totiz o mno-
hem vic nez o jednotlivy vychovny cil — jde o urcitou
Zivotni filozofii, jejiz podstatu bych se pokusil na-
znadit slovy jako nekonzumnost, dobrovolna skrom-
nost aj., ale také tfeba radost z malikosti, krasa
pfirozenosti, harmonie, pokora, ...

Mym nejvéts§im pfanim je jednou zjistit, Ze néco z to-
ho, &im ,debrujafina“ fascinuje mé, podobné pro-
Zivaji i ,moje déti“. A odnesou si toho — af uz z nade-
ho krouzku, nebo tfeba odkudkoliv odjinud — aspori
kousek do svého budouciho dospélého Zivota.

Budete-li se chtit dozvédét vic, doporucuji stranky
www.debrujar.cz.

Autor je prezenénim doktorandem na katedre peda-
gogiky PdF UP v Olomouci a externim vyucujicim
fyziky v nizéich rocnicich osmiletého gymnazia
(Moravské redlné gymnazium Olomouc).

fyzikar.zdenek @olomouc.cz

Skola mych snd / Pavlina (13 let):
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Letni Skola — Uceni jako zdroj informaci o svété a o sobé
aneb Ucime déti ucit se

Spole¢na akce PC Pardubice, Studijni védecké knihovny Hradec Kralové a o. s. KM
(v katalogu PC Pardubice €. 1354130)

Akce je akreditovana ministerstvem Skolstvi, nositelem akreditace je PC Pardubice.
Ugastnici obdrzi osvéd&eni o absolvovani.

Kdy: 27. 7.—1. 8. 2003 (od nedéle 15.00 hod. do patku 12.00 hod.)
Kde: Vebrovy boudy, Pec pod Snézkou

Cena: 3500 K¢ (vzhledem ke spolupraci s PC Pardubice nejsme schopni rozliSovat G¢astniky na ¢leny
a necleny sité, akce je dotovana jako celek)

Komu je LS uréena

Ugitelim a Feditelim obou stuprit zakladni skoly i ucitelim nebo feditelim stfednich Skol, ktefi absolvovali
nékterou formu ze zakladniho kurzu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT). Absolvovéani kurzu
neni podminkou, akce je vhodna i pro Géastniky jinych vzdélavacich inovativnich programi, jako je napf. Skola
podporujici zdravi, Zadit spolu (Step by Step CR), Dokdzu to?, Varianty apod. Neni vhodna pro ty, ktefi se
jesté nesetkali s zadnou formou interaktivni vyuky a teprve se chystaji s ni seznamit. Tém doporuc€ujeme tcast
v zakladnim kurzu nékterého z vy$e jmenovanych programd.

Co se bude v letni Skole délat?

V péti pracovnich dnech se U¢astnici seznami s dal$imi metodami pouzitelnymi pro aktivni u¢eni a pro rozvijeni
kritického mysleni Zakd. Budou se zabyvat tim, jaky je rozdil mezi svazujicimi osnovami a dobfe sestavenym
gkolnim vzdélavacim programem. Promysli, jak jejich vyuka s pomoci metod KM dosahuje Zadoucich cill
v oblasti zakladnich Zivotnich dovednosti (kompetenci), jak to bude vyzadovat zavedeni Ramcovych vzdéla-
vacich programu do skol. V letni skole bude ¢as na vzajemnou vyménu zkuSenosti a ndpadu z praxe (burza
napadu, vedeni dilen G¢astniky), jako vzdy se budeme vénovat i sami sobé&, budeme si €ist a bavit se o knihéch,
bude ¢as i na vylet a spolecenské vecery.

Kdo pfipravuje letni $kolu

Za 0. s. KM pfipravuji LS Nina Rutova, Jitka Kmentova, Jana Feftekova, BoZena BlaZzkova. Posledné jmeno-
vana je spojkou mezi KM, PC Pardubice a védeckou knihovnou. Lektofi budou z fad zkuSenych (certifiko-
vanych) lektor(l KM. K vedeni dilen jste zvani i vy, G¢astnici: kdo by chtél pfispét do programu ukazkou své
vlastni praxe, bude mit moznost bud v burze napadu, nebo mdize piihlasit dilnu (v rozsahu 90’ az 180’). Dilny
budou do programu zafrazeny po dohodé s odbornymi garantkami letni $koly. Ty vam také pomohou v pfipadé,
Ze byste chtéli svou praci prezentovat, ale nejste si jisti, jak na to.

Své naméty mlzete zasilat na adresu: bozena.blazkova@svkhk.cz.

Jak se prihlasit?

Kontaktujte pfimo pani Zitu Kudrnovou, PC Pardubice, P.O. Box D27, Za Paséazi 657, 530 02 Pardubice
tel.: 466 046 138

fax: 466 612 465

e-mail: kudrnova@pcpce.cz, www.pcpce.cz

Uzavérka prihlasek: 22. 5. 2003
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Letni Skola Lipnice nad Sazavou

pro zku$ené Géastniky programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni
(tyka se zejména lektorti po certifikaci i pfed ni, dale uéastnik( pfedeslych letnich skol)

Termin konani: 3.-8. 8. 2003 (nedéle vecer — patek vecer)

Misto konani: Lipnice nad Sazavou

Hlavni téma letni $koly: Jak hodnotit pfi vyuce, ktera nediskriminuje?

Cena: podle vysledku grantové zadosti (min. 1800 K¢&, max. 4000 Kc)

Odborny garant: Ondfej Hausenblas, Hana Kostalova, Nina Rutova

Lektofi: odekava se, Ze fada Gcastnika pfispéje k programu svymi zkuSenostmi a napady formou dilen k hodno-
ceni nebo G&asti v burze napadd; o. s. KM pfipravi spole¢né s lektory specializujicimi se na hodnoceni hlavni
programovou linii

Poéet mist: 25 (zajemci budou zafazovani podle pofadi, v némz se ozvou; pfedchozi u€ast v programu je pod-
minkou G&asti na LS)

Uzavérka prihlasek: 20. 5. 2003

e

Bliz&i informace a pfihlasky: kritickemysleni@ecn.cz, www.kritickemysleni.cz

Letni Skola pfipravovanéa spoleéné se Zdruzeniem Orava, Slovensko

Ve chvili uzavérky tohoto &isla KL jesté neni zcela jasno ve véci této letni Skoly. Planujeme ji jako spolecnou
se slovenskymi kolegy ze sesterské organizace Zdruzenie Orava. Program chystame pro mirné a vice pokrocilé
Géastniky programu RWCT a zajemce o certifikaci.

Misto konani: Slovensko

Termin: druha pule ¢ervence, jeden tyden

Cena: asi 2000 K¢ + jizdné

Blizsi informace a ptihlagky: kritickemysleni@ecn.cz, www.Kritickemysleni.cz

Jazykovy ateliér

Pro fadu déti i dospélych je audiovizualni vyuka jazykt malo nazorna a prakticka — mohla bych vam o tom
hodné povidat. Ve $kole jsem nebyla hloupd, ale jazyky mi nesly. Cestina, angliétina, némdéina — opravdu nic
moc. Rada pfichazim vécem na kloub, ale jak pijit na kloub angliétiné, kdyz se neni &eho chytit? Jsem hracicka
a v&Fim tomu, Ze z nevyhody je dobré udélat vyhodu — tak jsem zacala vytvaret hmatove pomiicky pro
uchopeni sloviéek, gramatiky a daldich nehmotnych jazykovych jevi. A véfte nevéite, vznikaji z toho pekné
a funkéni uéebni pomucky. Recenze odbornikl i zpétna vazba nékterych uciteli je velmi pozitivni. Opét se tu

potvrzuje pravidlo, ze s inovacemi prichazeji bud Spickovi specialisté z oboru, nebo naopak lidé, od kterych by
to nikdo necekal.

V prvé fadé vytvafim hmatové pomucky pro angliétinu, ale protoze se ozyvaji i némcinafi, snazim se o aplikace.
Uréité jsem zatim vytvotila mnohem a mnohem méné pomuicek, nez by bylo potfeba, ale uz je to docela pékny
zaklad pro ,startovaci modul“. Je to takova snéhova koule, kterd se bude nabalovat a nabalovat ... az z ni bude
snéhulak? Nene! A2 z ni bude alespori v nékterych $kolach a vzdélavacich agenturach JAZYKOVY ATELIER.
To bude mistnost, kde bude cely systém hmatovych pomticek. Proé? Aby ucitelé a déti méli slovicka, gramatiku
a daldi nehmotné jazykové jevy dobie na ocich a pékné pfi ruce.

Délam, co mi sily staéi, aby se nehmotna vize krok za krokem proméfiovala ve hmatatelné vysledky. Behem
dubna uZ bude mozné si startovaci modul koupit a také budou probihat instruktazni seminafe. Mate-li o starto-
vaci modul a o jazykovy ateliér zajem, zaSlete mi vadi e-mailovou adresu — po$iu vam vice informaci.

Jeden obrazek je vic neZ 1000 slov-a ,pfijit, vidét, osahat si“ je vic nez 1000 obrazkd. Ja vam mohu poslat
obrazky na ukazku, ale pfijit a osahat si je uz musite vy.

Ing. Dagmar Ryadlova,
autorka originalnich uc¢ebnich pomuicek a metod
(napr. mékkych a tvrdych pismenek z ltky pro dyslektiky na 1. stupni — pozn. red.).
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Sedma generace v roce 12

Spolecensko-ekologicky mési¢nik Sedma generace vydava Hnuti DUHA, jedna z nejvétsich ¢eskych
ekologickych organizaci, jiZ od roku 1991. Jeho nazev je symbolicky. Jsme totiz pfesvédceni o tom,
Ze chceme-li jako lidstvo Zit na této planeté ve spokojenosti a miru, musi nase jednani zohlediiovat také
potfeby nasich potomka. A to i téch, ktefi pFijdou sedm generaci po nas.

Hlavnim cilem vSech, ktefi se na tvorbé Casopisu podileji, je vytvaFet prostor pro debatu o moderni
spolecnosti, socialnich a ekologickych dopadech jejiho vyvoje i politickych, hospodafskych a kulturnich
souvislostech soucasnych spolecCenskych trendt. Chceme nejen podavat informace o aktualnim déni
v oblasti ochrany Zivotniho prostfedi, ale chceme toto déni pfedevsim zasazovat do Sirsich souvislosti,
at uz politickych, ekonomickych i obecné kulturnich. Jde nam o vytvaFeni prostoru pro sebereflexi
Ceského ekologického hnuti.

Spolupracujeme s fadou autort, osobnosti znamych nejen svou praci v ekologickém hnuti. Do asopisu
v minulosti prispéli a pFispivaji napfiklad filozofové Erazim Kohék a Lubor Kysucan, sociologové Hana
Librova a Jan Keller, ekologové Martin Bursik a Ivan Dejmal, novina¥ Jakub Patocka, politologové Pavel
Saradin a Martin Konecny, biofyzicka luba Lacinova, biolog Mojmir Vlasin, ekotoxikolog Miroslav Suta,
botanik Richard Visinak a fada dalSich. V Sedmé generaci pravidelné otiskujeme fotografie mnoha
znamych fotografd, jako jsou JindFich Streit, Jaroslav Pulicar, Ibra Ibrahimovi¢, Ivo Dokoupil, Stanislav
Krupaf nebo Jan Symon.

Py

Sedma generace, mésicnik, A4, 44-56 stran, rocni predplatné 290 K¢.

Casopis si miizete objednat na internetové adrese www.sedmagenerace.cz/nabidka.html, tele-
fonicky (545 214 431) nebo e-mailem (lide@hnutiduha.cz). Posleme vam ukdazkové ¢islo zdarma.
Kazdy novy predplatitel ziska rovnéz zdarma knihu Davné budoucnosti od Heleny Norbergové-
-Hodgeové - vypravéni ze Zivota obyvatel himadlajského Ladaku. Nabidka plati pouze do
Velikonoc.

Co pro vas Sedma generace pf¥ipravila na rok 2003?

MuzZete se napriklad téSit na tematicka ¢isla o tzv. ekoturistice, globalnich zmé&nach klimatu nebo
ekologickych dopadech politiky Svétové obchodni organizace. MiZete si pFecist retrospektivu ropné
krize po tFiceti letech Ci pfedreferendovou analyzu klad a zapor(i Evropské unie. Pfipravili jsme pro
vas také novy serial o nejvyznamnéjsich ekologickych kauzach poslednich let. Pozornost budeme
i nadale vénovat dulezZitym témat(im, namatkou - genetickym modifikacim, zemédélstvi, Setrné energii,
odpadum, globalizaci, problematice mensin. Nebudou chybét ani rozhovory se zajimavymi lidmi,
aktualni zpravy o déni v eském i svétovém ekologickém hnuti, komentare a Gvahy.
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Nezavisly mésiénik pro pfiznivce zmeén
pro vSechny typy $kol od MS po VS
10x rocné, pfedplatné 230 Ké
Informace, rady, navody, napady,
projekty, kontakty, zdroje
Soucasti jsou i rubrika Pro praxi feditele zaméiena
ptedevsim na Fizenf zmény Skoly + pfilohy programu
Step by step a Skola podporujici zdravi
Vybér z U¢itelskych listt najdete na:
www.ucitelske-listy.cz

web 0 zménach ve vzdélavani e tematicky téfdéné ¢lanky e
zaujalonds e pozvanky e granty e upozornéni na novéknihy e
kompletni pribézné aktualizovana nabidka knih

Objednavejte na adrese:
Agentura STROM, Dolomitova 8, 159 00 Praha 5, .
tel./fax: 257 940 236, e-mail:redakce@ucitelske -listy.cz Kniba pro ty, kiesé v nebavi Sskat no reformy kolsti




Z kurzu v ZS Cerveny Vrch (lektoruje Hana Kostalova Navstéva Hany Kostalové v ZCS Ostrovni — Kurz KM pro
a Ondfej Hausenblas) celou skolu (lektoruji Kvéta Kohoutova a Nina Rutova)

Z kurzu KM v Praze 7 Z kurzu KM v Praze 7
(lektoruji Jitka Kmentova a Jarka Budikova) (lektoruji Jitka Kmentova a Jarka Budikova)

Tandem — spolupréce uéitele a romského pedagogického
asistenta (pofada Nova Skola, o. p. s.)

Je pololeti: Neformalni setkani u Rybi¢ky Ondfej Hausenblas a Kritické mysleni na Febiofestu



Ob¢anska sdruzeni
Kritické mysleni
a Step by Step CR

Ucim s radosti

zkusenosti — lekce — projekty vit seran

BozZena Blazkova
Zdenék Broz
Iva Cichonova
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Ondfej Hausenblas
Ladislav Hruska
Milena Hyklova
Jana Kargerova
Hana Kasikova
Vlasta Kimakova
Jitka Kmentova
Hana Kostalova
Véra Krej¢ova
Nikola Kfistek
Markeéta Kristkova
Michal Lokaj
Miroslav Marada
Martina Prochazkova
Karel Rydl

Hana Sundova
Pavel Wojnar
Bohumil Zmrzlik

Nova kniha pro pedagogy a verejnost pravé vysia!

Kniha U¢im s radosti je spole¢nym dilem 25 pedagogu pracujicich v programech Ctenim a psanim

ke kritickému mysleni a Zacit spolu. Vychazi z jejich praktickych zkusenosti, obsahuje jak uéitelské pribéhy,
tak metodicky zpracované lekce a projekty. Kniha vysla s podporou OSF Praha a OSI New York

v Agenture STROM, lIze si ji objednat na adresach obou sdruzeni za cenu 150 K¢:

kritickemysleni@ecn.cz; hana.kulickova@sbscr.cz



