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Poslani Kritickych listi

Kritické listy podporuji oteviené spolecenstvi vzdélavatell, ktefi me-
todami aktivniho uéeni dosahuji vSestrannych a trvalych vysledku ve
vzdélavani zak, rozvijeji u nich zvidavost a lasku k védéni a péstuji
nabizeji ndméty pro vyuku, kterd vede Zaky ke kritickému a tvofivému
mysSleni, k schopnosti feSit problémy, spolupracovat, rozviji u déti se-
beuctu a souCasné respekt k druhym. Zvlastni pozornost vénuji Kritické
listy ¢teni, psani a diskusi, které povazuji za u¢inné nastroje poznavani
vnitfniho i vnéjSiho svéta a udrzovani demokracie.

Kritické listy se zaméruji na pedagogy vSech typl a stupriti kol a v§ech
aprobaci, ktefi trvale rozvijeji své profesni dovednosti, reflektuji svou
praci a jsou ochotni se o jeji vysledky podélit s ostatnimi.

Kritické listy vznikly v roce 1999 jako Ctvrtletnik pro u€astniky a absol-
venty programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. PfinaSeji kom-
pletni popisy vyucovacich jednotek rozmanitych pfedmétu, které v praxi
uskutecnili ucitelé se svymi zaky, i obecna zamysleni nad pedagogikou
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KRITICKE LISTY - 51/2013

Milé ¢tenarky, mili ¢tenari,

bliZi se prazdniny, doba pro ¢tenéare
i ucitele pozehnand. Skoro vSichni
lidé, se kterymi mluvivam o knihach
— ucitele nevyjimaje —, ¢tou hlavné
v lété. ,Povinnou” literaturu vystfida
oblibené ¢tivo — beletrie, romany pro
Zeny, poezie, detektivky &i vazna li-
teratura, na kterou nezbyva v pracovnim obdobi ¢as.
Pfedstava vasnivého ctenafe a unaveného ucitele
o idedlné straveném dni spociva v tom, ze jedinou
véci k rfeSeni bude, s jakou knihou stravi dopoledne
a s jakou odpoledne. Mozna se jesté zvladne rozhod-
nout, kdy si uvafi kavu a kdy ¢aj.

Véfim, Ze mate podobné radosti pfed sebou i vy. Profe-
sor Machovec, vyznamny Eesky filosof a myslitel, ndm
studentim na FF UK kdysi fikal, ze si na své praci
nejvice vazi volna. Jako ugitel na VS mival i tfi mésice
»volného“ ¢asu, kdy mohl bez pferusovani nudnymi i
nutnymi zalezitostmi pfemysSlet, Cist a psat. Kladl nam
na srdce, abychom si také zvolili takové zaméstnani,
které nam toto umozni. Intelektual potfebuje jednou
za Cas prepnout z rezimu ,fizeno“ do rezimu ,vypnu-
to“. Pak mUze vice pozorovat, co se déje kolem néj
i vném. Mize pfehodnotit nékteré své nazory, promlu-
vit v klidu se zajimavymi lidmi, nasat inspiraci z rdz-
nych zdrojl, dotknout se mysSlenkami i nejhlubSich
vrstev svého védomi. Ne nahodou se fika, Ze nejlepsi
myslenky nas napadaji tésné pred usnutim. Funguje
také ,nicnedélani, bezcilné bloumani, zirani, prosté
byti. Profesor Machovec byl zastance kazdoro¢niho
Lrestartu“. Ucitelé maji trochu delSi letni dovolenou
nez vétsina ostatnich profesi. Jisté si téch nékolika
tydnG navic patfi¢né povazuji a uzivaji si je.

Kdyz z ugitele opadne nejvétsi Unava (podle zkuSe-
nosti to byva po dvou az tfech tydnech mimo skolu),
miZze zbyvajici dva az tfi tydny praktikovat Machov-
covu teorii. Promyslet sva vychodiska, posuzovat své
vysledky, vnimat pocity a ladit formu. K tomu muze
pomoci dobra kniha. Viele doporucuji knihy Torey
Haydenové, které vysly i v ¢estiné.

Dobre vam poslouzi i starsi Cisla Kritickych listd, az
prectete to, které pravé ted drzite v rukou. Nezapo-
merite své dojmy z knih s nékym sdilet. Diky tomu
si zajimavé myslenky opravdu zvnitfnite, a tim pa-
dem tfeba zménite i svlj nazor nebo postoj. Zacne
se néco dit. Ocitnete se na cesté k premyslivéjSimu
ucitelstvi a k vétSi profesni spokojenosti. OdpocCinete
si a zaroven se néco dozvite. Novymi vécmi obohatite
i své zaky a kolegy. Nikdy s vami nebude nuda, bude-
te stale inspirativni a kreativni.

Na zavér lakadlo k restartu v podobé Rimbaudovych
versu: ,Za modrych vecer(l pod letni oblohou, travou
si vybéhnu, at Simraji mé klasy. A zasnén, svézi chlad
ucitim na nohou a vitr na spancich, jak pljdu prosto-
vlasy. A mi¢ky pujdu dal, jak cikan by se bral, pfiro-
dou, blaZzeny a Stastny jako se Zenou.”

Katerina Safrankova
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Cteni s pochopenim smyslu ve tfidé, v druziné, v rodiné

Jana Kopecka, Ondrej Hausenblas

Pro kolegy ucitele z nékolika Skol provedla v unoru
pani ucitelka Jana Kopecka dilnu profesniho rozvoje,
v niz mohli béhem 45 minut nahlédnout do jeji ,uci-
telské kuchyné“ a sledovat, jak se planuje a provadi
vyu€ovaci hodina, ktera rozviji ¢tenafskou gramot-
nost. Vyuku ve formé dvouhodiny (90 minut) pfedtim
uspésné uskutecnila se svymi druhaky.

| setkani s kolegy-uciteli mélo z&asti vyukovou po-
vahu: dilna méla jasné cile a stavbu, jak bylo vyjad-
feno v anotaci:

V dilné budeme C¢ist text s pou¢nym vypravénim
pro déti. Seznamime se s metodou klicova slova, Cte-
ni s predviddnim a fizené Cteni. Lekce nas provede
pfibéhem a ukaze nam jeho roviny, kterych bychom
si bez praivodce mozna nevSimli. Zodpovime si pro-
to nad textem fadu otazek a ukazeme si, jaké dalsi
otazky by bylo dobré si klast. Sdélime si své prozitky
z prace a pak si rozebereme lekci z pohledu ucitel.
Ujasnime si, jaka stavba hodiny a jaké pfistupy do-
spélého mohou détem pomahat k zajmu, k pozornos-
ti i k u€eni. Metody, kterymi budeme pracovat, jsou
vhodné pro praci s détmi malymi i vétSimi, a také pro
praci v druziné nebo rodinném prostfedi. V popisu
jeji dvouhodiny budeme uvadét také varianty aktivit,
vhodné pro zaky starSi nebo pokrocilejsi.

Text, ktery si pani ucitelka vybrala proto, aby pomoci
¢teni v détech rozvijela socialni a environmentalni ci-
téni, se jmenuje Sedm barev duhy, z knihy Sedm ba-
rev duhy — metodicky materidl zaméreny na zacleneni
prufezového tématu Environmentalni vychova (vyrobi-
lo CEA Sluniakov).

Jako hlavni myslenku vyvodila pani ucitelka
z textu tuto: Clovék se raduje nejvic, kdyZ svou radost
sdili s ostatnimi.

Podle metody planovani pozpatku si s textem
v ruce a se znalosti svych zakud urcila jako cile, ze
diky této hodiné:

Zak...

— propojuje vyznamy slov i mySlenky vyic¢ené v textu
se svou zkuSenosti

— podle kliCovych slov a voditek v textu a podle
svych dosavadnich zkuSenosti predvida, jak by
text mohl pokracovat

— diskutuje, vyjadfuje svUj nazor, formuluje své mys-
lenky

— hleda v textu odpovédi na otazky

— vytvari vlastni predstavy k tomu, co Cte

— nasloucha pred¢itani i nazoriim druhych

— intuitivné porozumi smyslu pfibéhu

— si pro sebe ujasni, ktery z krasnych zazitki rad
proziva spolu s nékym dalSim — a s kym

Ke konci hodiny vypracuji zaci zadani, které jim po-

slouzi jako diikaz o uceni — tedy o tom, Ze se dopra-

covali do cile, nebo alespor k nému pokrodili:

Zak...

— zodpovi otazky po Sesté Casti textu (vystihne
v nich smysl pfibéhu) — k cili 4

— zvoli vhodny nazev pro cely text (s pouzitim klico-
vého slova) — k cili 7

— promysli a pojmenuje sv(jj zazitek a toho, s kym
ho rad sdili a bez koho by o zazitek pfiSel — k cili 8

Klicovymi aktivitami v hodiné bude vstupni hra na
,rychlé Spiony“ a pak metody klicova slova, fizené cte-
ni, diskuse, plus nékteré metody dramatické vychovy.

Pribéh hodiny
Pro déti mohla byt dobrym naladénim na Zivou ucast
ve vyuce vstupni hra na ,,rychlé Spiony*“.

ZAci utvori &tyF- az péticlenné skupiny, kazda sku-
pina obdrzi ¢tvrtku a pastelky. Ucitel ma na karti¢kach
pfedem napsano sedm ,tajnych” slov — souvisejicich
s nékterym dilezitym pojmem v textu, jejz budou za
chvili ¢ist. Postupné si pozve vzdy po jednom ¢lenu
z kazdé skupiny, tzv. Spiony. Jim poSepta jedno kli¢o-
vé slovo tak, aby skupiny nic neslySely, a k tomu ho
i ukaze napsané — vzdy dalsi ze svych nékolika kar-
tisek. Ukolem $piona je mléky pFenést toto slovo do
skupiny tim, Ze je namaluje na &tvrtku. Ukolem skupi-
ny je odhalit podle obrazku slovo, které ucitel Spionovi
ukazal. Svlj napad si skupina pokazdé zkontroluje,
kdyz ho ucitelka vyhlasi pfed nastupem dalSich Spio-
nd ze skupin pro dalSi slovo — slov je celkem sedm
(uCitelka déti upozorni, ze néktefi Spioni si pfijdou
i podruhé, nebot jich je v tymech méné nez sedm).
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Ve chvili, kdy skupina uhodne v§echna slova, pfemys-
li o jejich spole€ném vyznamu — hledaji vyraz, ktery
vSechny obrazky spojuje. Vyraz napiSou na c¢tvrtku,
nakonec si Ctvrtky ukazou.
Jako variantu pro vyssi roéniky nebo pro druzinu
nabizime ,vyssi level“ rychlych Spiont:

Ukolem $piona je také micky prenést toto slovo do
skupiny, ale nejen tim, ze je namaluje na &tvrtku
(a nesmi pfi tom pouzit zadné pismeno a nesmi
mluvit). Navic muaze gestikulovat, pantomimic-
ky prfedvadét a kyvat ano/ne na otazky ze skupi-
ny. Skupiny si ovSem hlidaji, aby je jina soutézici
skupina neslySela. Ktera skupina slovo pozna jako
prvni, zavola je nahlas a méa bod. Nato vyrazi dal$i
Spioni pro dalSi slovo atd. Pokud se néktera skupi-
na myli, nemGze uz ani za dal$i pokus o uhadnuti
daného slova bod ziskat.

Skupina, jez ma pohromadé v8echna slova, pfe-
mysli o jejich spole€ném vyznamu — hleda spojuji-
ci pojem, pficemz skupina, ktera ho prvni zavola,
ziskava tfi body.

»1ajnymi“ slovy byly vyrazy: ¢ervené jablicko, fialova
kytka, zelena trdva, Zluté slunce, modra kapka, most,
oranZovy pomeranc. Déti se shodly celkem bez vaha-
ni, Ze barvy zde skladaji duhu, tedy vypatraly nadra-
zeny pojem — slovo duha.

Jako prvni evokaci k pochopeni textu, v némz budou
Cist o tom, Ze o krasu a radost z duhy nebeské se my
lidé mame podélit, dopfala pani ucCitelka détem vizua-
lizaci predstav: vleze na koberci si mély (bylo to
uprostfed zimy) vybavit vzpominku na to, kdyz vidély
duhu. Za jakého to bylo pocasi? Kde je duha vidét?
Jaké vyvolala pocity? O tom si pak déti povédély ve
dvojicich, aby se kazdé dostalo ke slovu.

Pak probéhla druha evokace mifici k déji pfibéhu:

e Ucitelka pridala étyf¥i klicova slova ke slovu duha
(celkem bylo pét slov): duha, €lovék, zmizela,
hledal, pfani. Slova napsana na kartach v bar-
vach duhy pani ucitelka vyvésila na tabuli.

e Ze Spion0 se stali spisovatelé: Skupinky déti si
meély béhem péti minut promyslet, jak mohou tato
slova spolu souviset, tedy, co se asi stane v pfi-
béhu, ktery budeme &ist. Mohly vymyslet kratky
pfibéh s témito slovy. Mali zaci obvykle potfebuji
dopomoc otazkami, ale nepomuze jim, kdyz ucite-
lovy otazky sugeruji, jak to ma byt ,nejlip“. Spise
se ptame: Pro¢ si to myslig? Cim bys sv(jj napad
podpofil? Znas podobnou situaci? Zaci v 2. tfidé

K UVAZE @ 5

dostali moznost ztvarnit pfedvidany pfibéh i for-
mou hrané scénky — setkalo se to s uspéchem
a vSechny skupiny pfedvedly scénky, pficemz vy-
uzily kliova slova.

Varianta pro vyssi roéniky

Rekneme détem, Ze klicova slova museji v jejich
pfibéhu mit ten tvar, jak jsou napsana. Zmizela —
a ne tfebas zmizelo. MlZzeme zadat, Ze své pred-
vidani maji zapsat v péti souvétich. Pro ¢tenarstvi
je dllezité, Ze ulozime zakim podminku: ,Bude-
te moci svlij pfibéh prezentovat tfidé, ale musite
ostatnim taky vysvétlit to, pro¢ myslite, ze se to sta-
ne tak, jak vy si pfedstavujete.” Jesté starSim za-
kim muzeme zadat, Ze se jejich pfedvidani nema
vymykat pravdépodobnosti. OvSem tomu je musi-
me prvné naudit: jak opirat své pfedpovéedi o roz-
manita voditka (naznaky) v textu a kolik svobody
si spisovatelé vlastné mohou dopravat. K tomu déti
potfebuiji €ist takové pfib&hy, které jsou co do fan-
tasknosti jak ,umravnéné®, tak i divoké, a porovna-
vat prave jejich pravdé(ne)podobnost.

e Své predpovédi pfibéhu déti prezentovaly pred
ostatnimi (jenom kdo chce!). Aby se vSe veslo do
Casu, mely si ve Ctveficich své predpovédi sdélit,
a pak ucitelka pozadala, ktera Ctvefice by chtéla
jednu z moznosti predvést.

Pred zaCatkem cCetby uz byli druhaci samoziejmé
zvédavi, zda se néktery z jejich pfedpokladl potvrdil.
Evokaci s klicovymi slovy v nich ucitel vybudil osobni
a vnitfni motivaci ke ¢teni.

P¥i Cetbé probiha uvédoméni si vyznamu informa-
ci. Nosnym postupem bylo fizené cteni' s obasnym
pfedvidanim, které je pro druhaky jesté Cinnosti na-
ro¢nou i zajimavou. Kazdy dostal pfibéh rozdéleny na
Sest Gasti, které byly sesity do malé knizecky. Ctena-
fim nezku$enym pani uCitelka ukazala, jak ona sama
drzi ,knizeCku“ a nepodiva se dal nez na tu stranku,
kterou mame pravé mit otevienou.

vrs v

Varianta pro zkusenéjsi nebo starsSi zaky

Pozdéji i étenarflim pohotovym pomuze takové fy-
zické oddéleni ¢asti textu — jejich oci uz by automa-
ticky hltaly i ty pasaze, na které se teprve ma jejich
pozornost a jejich porozumeéni pfipravit. Hltavé ¢te-
ni neni vzdy dost vnimavé a pominulo by v pred-
chozi pasazi leccos cenného. Zku$eni Ctenafi se
vSak dokazou také ovladat a ne¢tou napred, aby si
nezkazili radost, i kdyz dostanou text nerozstfiha-
ny, jen se zna¢kou nebo ¢arou na znameni pauzy
mezi ¢astmi.

,Zivot Je prilis krdatky a prilis nebezpeiny na to, abychom ztrdceli spoustu casu

nekritickym jedndanim.”
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Prvni €ast pfibéhu predcitala pani uCitelka, aby dala
détem vzor krasného prednesu — i kdyz jeji druhéci
¢tou hezky plynule!

Jednou uvidél duhu na obloze Clovék, ktery ji chtél
mit jen pro sebe. Protoze ale zjistil, ze jeho duhu
obdivuji vSichni, ktefi stali okolo ngj, pral si, aby
duha zmizela. | stalo se. Duha z oblohy zmizela
a lidé, ktefi stali okolo néj, odesli. Zistal tam sam
a prekvapené se dival na Cisté nebe.

Clovék tam stal a citil v dusi neklid: ,Ano, pfal
jsem si, aby moje duha zmizela, ale vlastné jsem
chtél, aby zafila jen pro mé, a ne jen tak pro kde-
koho. Copak je na tom néco Spatného, kdyz jsem
chtél mit néco jen pro sebe?“ Citil se osamély
a nepochopeny. V dusi pocitil zmatek.

Otazky, které meéla pani uCitelka pfipraveny k 1. ¢asti:
Pfed chvili jsme si vybavovali, jak jste se citili, kdyz jste
vidéli duhu. Je jina nez duha na zahradé, kdyz se kropi
travnik? Proc¢ chtél ¢lovék, aby duha zmizela? Bylo na
tom néco Spatného, Ze chtél duhu jenom pro sebe?
A co? Z jakého diivodu Clovék asi pocitoval zmatek?
Jak by ses citil v tuto chvili ty — pro¢?
Nepolozila je vSechny, vybrala jen dve tfi.

Pro vyssi ro€niky je mozné postupné ubirat ota-
zek, které napomahaji doslovnému porozuméni,
a spiSe nechavat déti, aby samy vytipovaly mista,
ktera by bylo tfeba vysvétlovat — protoze jim samy
nerozumély, nebo proto, ze tusi, Zze by tfebas mlad-
Simu étenafi bylo tfeba v tom misté pomoci.

Druhou éast textu predcital jen jeden zak...

Clovék se zadal ptat lidi v domé, kde bydlel, jestli
nevédi, kam se duha ztratila. Kroutili hlavou a odpo-
véd neznali. Tak Sel a namaloval si duhu alespon na
zed svého pokoje. Sedl si pfed ni a cely den se di-
val. VeCer vstal a byl smutny. Védél, Ze to neni duha,
po které touzi.

A tak druhého dne odeSel z domu a Sel si sed-
nout k fece. Myslel, ze voda mu da odpovéd na
jeho hledani. Rekl si: ,Tfeba se duha ukryla do
vody a jen €ekd, az ji zavolam a pomohu ji zazafit.”
Sedél tam cely den, dival se na hladinu a ob&as se
zaradoval, protoze tam zahléd| tfpytivé zablesky
duhy. Vecer vstal a Sel dom(. Duhu nenasel, ale
citil, ze je o kousek bliz svému cili.

Otazky k 2. éasti déti zodpoveédély velmi informované:
Pro¢ Sel ¢lovék k vodé? Mohl najit u vody duhu? (Dé-
tem doslo, Ze duha byva tam, kde je ve vzduchu voda,
kde si v ni svétlo hraje.) Je mozné, ze lidé v domé
nevédéli, kam se duha ztratila? Mas/mate pro to né-
jaké vysvétleni? (Pani uCitelka tu dala détem moznost

nejen tipovat, co se stane dal, ale mohly vytvaret
vlastni hypotézy — tedy mozna vysvétleni udalosti.)

Varianty pro vyssi rocniky

Kdyz se k textu hodi vic dobrych otazek, mizeme
je zuzitkovat vSechny. Treba: ,Kam se opravdu duha
v pfirodé ztrati?“ — ,V ¢em jsou odliSnosti a v éem
shody duhy namalované a skute¢né?“ — ,Co bys-
te mu ted povédéli, kdybyste ho potkali cestou
domu?“ Ptame se, aby zaci mohli ,spisovatelsky“
predvidat — v odpovédi asi budou i rady, co ma
muz délat nebo kde hledat... MGzeme zkusit, jak
by napfiklad pataci zvladli to, kdyby rizné skupiny
dostaly kazda jinou otazku, pak ji pfednesly a daly
tak svou odpovéd celé tfidé... ,My vam chceme
fict, co jsme vymysleli jako odpovéd na otazku...“
— tak by zaznély odpovédi na fadu dobrych otazek
k textu, ale netravili bychom ¢as hledanim odpové-
di pétkrat, za tfebas pét skupin ve tfidé, ale ¢as na
vymysleni odpovédi by byl spolecny, jen by se pak
pétkrat odpoveédelo. Nebyl by to vybér dobrovolny,
ale mohl by spravedlivé jit losem, aby nebyly doha-
dy, kdo chce kterou otazku...

Jesté zkuSengjsi zaci-Ctenari mohou byt za-
dani, aby sami tvofili a druhym zadavali zajimavée
otazky k useku v textu, kde jsou néjaké konkrétni
Udaje a dulezité nebo nejasné souvislosti.

Treti €ast si zaci poslechli se zadanim: ,Pustite si
film v hlavé...": UCitelka krasné a pomali¢ku predcita-
la, déti zavrely o€i a pustily si docela védomé v hlavé
obrazky toho, co si za slovy predstavuji. Vizualizace
pomaha nejen slabsim ¢tenaflim k porozumeéni, ale
i pokrocilejSim k vétSimu prozitku z Cetby.

Tretiho dne Sel do krasného parku, kde rostla
spousta kvétin a stromd. Pomyslel si: , Tolik krasy
a barev pohromadé, tady urcité dostanu odpovéd
na to, kde hledat duhu.”“ A protoze uz slySel o moud-
rosti stromd, sedl si pfed ten nejstarsi a Cekal.

Kdyz pfedvecerni slunce pohladilo listy starého
stromu, jeden z téch nejzafivéjSich se snesl &lo-
véku pfimo k noham. Pochopil, Ze je to darek, po-
dékoval a Sel domu. Duhu nenasel, ale citil, Ze je
zase 0 kousek bliz k svému cili.

Otazky, které méla pani ucitelka pfipraveny po po-
slechu 3. €asti: Co si predstavujes pfi ¢teni tohoto
odstavce? (Zde si zaci povidali ve trojicich, co videéli
kazdy ,ve své hlavé“.) Co mohl ten Clovék jesté vi-
deét? Citit? SlySet? (Takové doplInéni vraci v mysli pre-
¢tené nebo vyslechnuté informace a dava moznost
dotvaret pfedstavu i hledat souvislosti v SirSim okoli,
a to jak v prostfedi pfibéhu — co tam jesté mohlo byt,
znit, svitit..., tak v Zaku samotném — co mu to jesté
pfipomene z jeho zkuSenosti.) Pro¢ asi jsou stromy
povazovany za moudré? Pro¢ asi vnimal list jako
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darek — co té vedlo k takove Uvaze? (Témito otazkami
jsou déti pfivedeny k zapojeni Uvah o tom, ¢im je &lo-
véku nejen duha, ale pfiroda vlbec.) Co bys radil/a,
aby Clovék ted udélal, kdyz chce tu duhu zase vidét?
(Pfedvidani se tu spoji s feSenim problém, ale take
s vciténim do hlavni postavy.)

Ctvrtou &ast textu Getli zaci navzajem ve dvojicich.
Pfi takovém c&teni neni cela tfida brzdéna nékterym
velmi pomalym ¢tenafem ani matena ¢tenarem pfilis
zbrklym — soused-posluchac si svého partnera ubrzdi
nebo mu pomaha kupredu...

Dalsiho dne se rozhodl, zZe pUljde hledat duhu na
mista v okoli, kde se vzdy rano a vecer slunce do-
tkne zemé. Slunce je pfece silné, pfinasi lidem Zivot
a takeé slySi vSechna jejich prani a proziva s nimi
jejich pribéhy. Treba ono ukrylo duhu na nékteré
ze svych oblibenych mist. Hledal za svitu, hledal
pfi zapadu, ale duhu nenasel. Pfesto se zase citil
o kousek bliz k svemu cili. Zacal se ptat lidi v celém
méste, jestli nevédi, kam se ztratila duha. A kdyz
od nich nedostal odpovéd, Sel a ptal se déti. Ty mu
upfimné fekly, ze slySely smutny pfibéh o muzi,
ktery si pral, aby duha patfila jen jemu, a tak duha
zmizela. Ale Ze nékde na svété je tajné misto, kde
se schazeji duhovi skfitci a snazi se pfivolat duhu
zpét. Muz se velmi zastydél a hned druhy den se
vydal do svéta hledat ono tajemné misto.

Ponékud schematicky pfibéh z Citanky jsme tu pro
déti trosku pfibarvili — misto duhovych lidi“ ptvod-
niho autora jsme zapojili ,duhoveé skfitky“. Ti zaky
opravdu potésili: vyvolali mnohem konkrétnéjsi pred-
stavu (ta se pak projevila v kresbach) a v pasazi,
ktera beztak potfebovala vic fantazie, poskytli détem
oziveni zajmu.

Otazky k 4. ¢éasti: Pro¢ asi hledal duhu u slunce?
Co ho k tomu asi vedlo? Jak bys nékomu vysvétlil
spojeni: ,Slunce je silné, pfinasi lidem zivot...“? Jak
si predstavuje$ duhové skfitky — pro¢ se jim tak asi
fika? Na jakém tajném misté se asi schazeji? Pro€ se
asi muz zastydél? Kam se muz vypravil? — sv(j pfed-
poklad zd{ivodni. (Otazky, kromé té o vzhledu a misté
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pobytu skfitk(, zde uz mifi k hloubce pochopeni
smyslu pfibéhu.)

Patou ¢ast si Cetl kazdy potichu sam...

Na své cesté svetem se zacal ptat lidi. Odpoved
na své otazky vSak nedostal. Az jednoho dne vysel
na kopec, aby se rozhlédl, a zdalo se mu, ze v dal-
ce vidi ono misto, kde se schazeji duhovi skfitci.
Clovék dosel blize a zaslechl tichy hovor. ,Posbirali
jsme snad uz vSechny véci, ze kterych by moh-
la byt zemska duha tvofena. Ale zda se, Ze stale
néco chybi.”

Clovék si dodal odvahy, pfigel bliz a polozil na
prazdné misto krasny list (darek od moudrého
stromu) a duha zazafila. Méli velikou radost, ze se
objevil ¢lovék z daleké zemé a pomohl jim.

Otazky k 5. ¢asti: Napada vas, co vSechno asi du-
hovi skfitci posbirali? Pokuste se také posbirat vSe,
co by nam duhu vytvofilo — kazdy pfinese jednu véc
a sestavime nasi duhu. (Kdyz déti ve tfidé posbiraly
a do poradi barev sefadily na koberci rozmanité ba-
revné pfedméty, razem bylo jasné, co je ona ,zemska
duha“ skfitkt z vypravéni.) Cim to, Zze se duha ko-
necné objevila? Jak pfibéh asi skon¢i — co té vede
k tomuto predpokladu? (Oteviené otazky povzbuzu-
ji déti k tomu, aby navrhovaly rozmanité vynalézavé
odpovédi. Konkrétnost situace — na zemi barevné
predméty sefazené do pruhd duhy — zdrzi déti od do-
cela nesouvisejicich, jen fantazirujicich vysvétleni.)

Sestou éast ¢etli vSichni spoleéné tzv. choralovym
¢tenim, pfi némz pani ucitelka nahlas a prociténé
predcita a déti Ctou s ni synchronizované, napodobu-
jice jeji krasné intonace, tempo i dlrazy.

Clovék se vratil domd, ale stale nebyl Gplné Stast-
ny. Zemska duha sice zafila, ale ta na obloze se ne
a ne objevit. | fekl si Clovék: ,Zkusim opét vyslovit
prani, tfeba se vyplni.”

Vratil se na misto, kde se duha ztratila, a pral si,
aby se objevila na obloze a aby zafila pro vSechny
lidi, ktefi ji budou chtit vidét. | stalo se. Lidské prani
ma velkou moc. , Ted uz vim, ze musim byt opatrny
a vzdy si sva prani dobfe rozmyslet.”

Kolem néj stali lidé z okoli a volali. ,Podivejte
se, to je krasna duha.”

Clovék se usmival a byl tastny.

Otazky k 6. éasti: Clovék se usmival a byl $tastny
— pro¢? Co si asi uvédomil? (Otazka vraci déti k tomu,
¢eho se v textu jiz o jeho pranich a pocitech docetly.
Ucitelka muze jejich odpovédi usmériiovat tim, ze se
pta: ,...a jak to bylo napsané v pfibéhu?“) Vzpome-
nes si na podobnou situaci? Mél/a jsi nékdy zlost/ra-
dost, Ze jsi byl/a s nékym nékde spolecné? Podtrhni
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vétu, ktera ti v posledni €asti pfipada nejdulezitéjsi
a pro¢? (Déti vybiraly véty rozmanité, nesoustredily se
napf. jen na sobectvi muze.) Na co by si mél ten Clo-
veék pfi svém prani pfisté dat pozor? Vyplynulo ti z pfi-
béhu néjaké ponauceni? (Otazka vede déti k aplikaci
jiz pochopeného poselstvi do jejich vlastniho Zivota:
dobra rada pro druhého je vlastné radou i pro sebe
sama. Je-li v radé obsazena nosna myslenka z textu,
sveédci rada o tom, ze zak pochopil jeho smysl.)

Varianta pro starsSi zaky

Zaci v 7. roéniku, ktefi v optice uz poznali podstatu
duhy jako lomu svétla, by mohli hledat propojeni
mezi tim, jak hrdina pfibéhu postradal pfi pozoro-
vani duhy lidskou spole¢nost a jak duhu mlze vi-
dét jen ta skupina lidi, ktefi v ur¢itém misté mohou
zachytit lom paprskl v kapkach vody v atmosfére.
Zaci mohou pochopit, Ze duha je vlastn& opravdu
vzdycky jen naSe soukroma a Ze na nebi ve sku-
te€nosti neni. A presto se dokazeme shodnout
0 jejim puvabu. V krasné literature se duha muze
stat symbolem pro krasu uréenou pro vSechny.

V reflexi po Cetbé si zaci pfipomnéli kli€ova slova ze
zacCatku lekce: duha, €lovék, zmizela, hledal, pfani.
Mohli si vybrat jedno ze zadani, k nimz dostali pfipra-
vené papiry, pastelky, tuzky, pera:

e Zkus ted po precteni napsat k pfibéhu vétu, ve
které opét pouzije$ vSechna kli€ova slova.

e Namaluj obrazek k jedné ¢€asti naseho pfibéhu
— promysli si, pro¢ sis vybral pravé tuto ¢ast?

*  Vymysli nazev naseho pfibéhu — pouzij néktera kli-
cova slova. (Déti, které si zvolily toto zadani, ho vy-
pracovavaly nejdéle, protoze vymySlely nazvy pro
jednotlivé ¢asti pfibéhu, nejen jediny pro cely text.)

e Zadani ,Zkus vybrat a napsat jina klicova slova
k pfibéhu — sv(ij vybér zdlvodni“ si zadny zak ne-
vybral. MlzZe to byt tim, Ze s klicovymi slovy jes-
t& neuméji moc pracovat, ale také tim, ze pfibéh

a text nedavaji moznost dalSich kliGovych slov, po-
kud jsou dost pfimocaré, jednostrunné...

Ve vysSim roéniku by bylo dobré, aby zaci fikali,
¢im byla predlozena slova klicova... Pojem klico-
vych slov je cenny, ale nékdy ne dost pochopeny.
Mizeme zakdm predstavit klicova slova jako dvif-
ka v dgji pfibéhu, ktera se oteviraji prisluSnym slo-
vem, jako klicem odemykaji, aby nas vedla k dalsi-
mu vyvoji déje. Budeme jim to modelovat na slové
¢lovek: klicek €lovék nam otevira dvirka do svéta
lidi, ne tfeba do bajky k zvifatkim. A taky — kdyz
ten hrdina nazvany jen ,Clovék® nema jméno ani
povolani — tedy neni zadny Frantik ani kominik —,
tak asi nam odemyka vstup do pfibéhu, ktery ma
platit pro kazdého Clovéka! Pak mohou zaci sami
zkusit promyslet a povédét, k ¢emu nas vedou ta
ostatni slova... Jaké predstavy a udalosti se ote-
viely slovem duha? Pak slovem zmizela? Atd.

Na konci hodiny si déti usporadaly galerii v kruhu — na
koberci mohl ten, kdo chtél, pfecist nebo predstavit
svoji praci vytvofenou v dvouhodinég.

Dospéli ucastnici v dilné Jany Kopecké vyplnili jeste

otazky pro zpétnou vazbu:

 Zaujal vas text, ktery jsme &etli? Cim?

¢ Vyhovovala vam Cetba po ¢astech? Pro¢ ano/pro¢
ne?

e Bylo pro vas obtizné najit v textu pro sva tvrzeni
dukaz?

e Ktera z otazek vas nejvic zaujala?

e Prekvapil vas néjaky moment diskuse nad tex-
tem? Ktery?

Jana Kopecka je ucitelka 1. stupné
v ZS v Praze-Kunraticich.
Ondrej Hausenblas je lektor KM, ucitel PedF UK.

Cteme s porozuménim kazdy den, 1. tfida

» 150 pracovnich listl, na 5 dni v tydnu, 30 tydna ve Skolnim roce

> kazdy tyden se zaci spolu s ucitelem vénuji jedné ze Sesti zaklad-
nich ¢tenarskych dovednosti

> kratké a smysluplné texty
» Cernobilé ilustrace, které si zaci mohou vybarvit

» 3 otazky s nabidkou odpovédi, které se zaméruji na porozumeéni
textu a danou ¢tenarskou dovednost

» instrukce pro ucitele
» Kkli¢ se spravnymi odpovédmi na otazky

Objednavky pfijimame na: www.kritickemysleni.cz.
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Zacinajici ¢tenar v roli detektiva

Leona Mechurova

Nez zaCne zak védomé pouzivat Ctenarské
strategie, které mu usnadni lépe rozumét
prectenému textu, je potfeba ve vyuce vy-
tvofit nejednu vzdélavaci pfilezitost. My
ucitelé mame sotva néjakou vlastni zkuSe-
nost ze Skolnich let, ktera by nam pomahala
odhalit, pojmenovat, promyslet, co se nam
déje v hlavé, kdyz se pfi ¢teni snazime po-
rozumét. Pfitom pravé védomé pouzivani
strategii, kdyz si klademe otazky k textu,
predstavujeme si, co ¢teme, vybavujeme
si vlastni zkuSenosti a s prectenym je porovnavame,
usuzujeme na to, co je zamérem autora, nebo pred-
vidame, jak bude déj pokraCovat, otevira prostor pro
ziskani dovednosti doslovné porozumét, pochopit dal-
Si souvislosti — tfeba i toho, co je za textem, a ze &teni
si odnaset hlubsi prozitky. Mlze se zdat, ze tyto do-
vednosti ziskaji ¢tenafi jakoby sami od sebe. Vysledky
testovani zakl v oblasti ¢tenarstvi nam vSak ukazuiji,
Ze se mnozi zaci potfebuiji tyto strategie naucit.

Ve své vyuce Ctenarstvi na prvnim stupni zafazu-
ji vyukové jednotky, které pfi praci s textem sméfuji
k osvojeni si nékterych ¢tenarskych strategii. Lekci,
ve které si zaci vyzkouSeli klast otazky vztahujici se
k hlavni postaveé pfibéhu, jsem realizovala v 2. ro€niku.

Popis lekce

Predmét: Cesky jazyk a literatura
Roc¢nik: 2.
Vystup: Zak ¢te s porozuménim beletristické texty.

Cil: Zak klade otazky vztahujici se k hlavni posta-
vé pfibéhu. Pfi rozhovoru se spoluzakem vychazi
z vlastni zkuSenosti nebo z informaci v textu.

Metody a strategie: predcitani ¢asti textu, pfedvida-
ni, modelovani, samostatné ¢teni, volné psani, sdile-
ni; s vyuzitim dryvku z knihy D. Walliamse Pan Smra-
doch (Praha, Argo 2012, s. 13—-17)

Casova dotace: vyuka v bloku nebo dvé po sobé
jdouci hodiny

Pomlicky: text z knihy Pan Smradoch, ktery pfedgita
ucitelka; pracovni listy pro zaky; ¢ast textu k samo-
statnému cteni, startéry (zacatky vét) k otazkam na
barevnych papirech

EVOKACE

Ucitelka: ,Dnes si zahrajeme na detektivy.
Kdo je to detektiv? Co potfebuje pro svou
praci umét? Jak to déla, aby vyfeSil pfi-
pad?“ Zaci maji k dispozici pracovni list,
do kterého vpisuiji, co je k tématu napada.
Déti vychazeji ze své zkuSenosti, nékte-
ré uz i z té Ctenarské. Ve tridé jsou nyni
v obéhu (nejen mezi chlapci) k tématu
rizné detektivni pfibéhy Thomase Breziny
anebo knihy Pavly Etrychové a Petra Mor-
kese Komisar Vrtapka.

« Z&ci zapisuji do organizéru nejdfive samostatng,
pak sdileji ve dvojicich.

e Spole¢né pak zapisujeme na flip — kdo je detek-
tiv — a pfedevsim, co potfebuje umét (v promlu-
vach zatim chybéji informace o tom, ze musi umét
klast otazky — k tomu dojdeme v lekci pozdéji)...

Priklady
Detektiv je Clovék, ktery fesi pripady. Musi umeét délat
praci detektiva. Chodi s lupou.

Déla nejasné pripady, tfeba kdyZ se nékomu ztrati
penéZenka. Musi umét byt skoro neviditelny a nend-
padny. Jde po stopdch zlocincu.

Detektiv je ten, kdo resi néjaké pripady. Detektiv
musi umét byt odolny, aby vyresil pfipad, tak musi
najit nékolik stop a pak ty stopy dat dohromadly.

Pan, ktery fesi pfipady, musi znat stopu a najit
sprdvného pachatele.

Sdileni pfi evokaci.

Foto: z archivu autorky.
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UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI
Ucitelka: ,Pfibéh, ktery vam budu ¢ist, neni detektiv-
ni, ale trochu v ném v roli detektivi budeme patrat.
Po kom, po ¢em budeme patrat, se dozvite z textu.”
Pfed¢itam détem pfibéh o panu Smradochovi
a ukazu i ilustraci, ktera je soucasti popisu postavy.
Déti se zaujetim poslouchaji. Vtipny a Ctivy pfibéh
odkryva strastiplny zivot ¢lovéka bez domova, které-
mu nikdo nefekne jinak nez pan Smradoch. S timto
Clovékem se seznami holCicka Chloe a diky tomuto
setkani se ji za¢ne ménit zivot...

je sebranka. Myslela si, ze je to Clovék, ktery by
mozna mohl vypravét zajimavy pfibéh — a pfibéhy
Chloe milovala ze v&eho nejvic.

Kazdy den mijela pana Smradocha a jeho psa
v rodinném auté cestou do drahé nébl Skoly. At svi-
tilo slunce nebo snézilo, vzdycky sedél na stejné
lavi€ce se psem u nohou. A Chloe, uvelebena se
svou pfiSernou mladsi sestrou Anabelle na poho-
diném kozeném zadnim sedadle auta, se na néj
divala z okna a pfemysilela.

Hlavou ji tahl asi tak milion mySlenek a otazek.

Pan Smradoch smrdél. A taky pachl. A jestli se da
spravné spisovné fict, ze zatouchal, tak taky zatou-
chal. Prosté byl to ten nejsmradlavéj$i smradoch,
co kdy Zil. Smrad je to nejhorSi, co mlzete citit.
Smrad je horsi nez puch. Puch je horSi nez zapach.
A zapach je horSi nez zavanéni. A dokonce zavan
takového zavanéni staci, abyste nakrcili nos.

Pan Smradoch za to nemohl, ze smrdél. Konec-
konct byl to tuldk. Nemél zadny domov, takze nikdy
nemél moznost se poradné umyt jako vy nebo ja.
A po néjaké dobé se ten zapach zhorSoval a zhor-
Soval. Tohle je obrazek pana Smradocha. (ilustrace)

Jak vidite, ma na sobé tvidové sako a motyl-
ka — docela pékné obleceni, ne? Ale nenechte se
mylit. Z ilustrace neni citit ten smrad. V ¢asopisech
byvaji takové vonavé stranky, co je zamnete a oci-
chate. No, tak takhle knizka by vlastné méla mit
taky néco takového. Jenomze to byste ji pak museli
zahodit do popelnice. A tu popelnici zakopat. Hod-
né hluboko pod zem.

To malé vedle pana Smradocha je jeho ¢erny
pes, vlastné fenka. Jmenovala se Hrabénka. Hra-
bénka nebyla zadna rasa, byla prosté pes. Pachla
taky, ale ne tolik jako jeji pan. Vibec nic na svété
totiz nesmrdélo tak stradné jako on. Tedy az na jeho
vousy. V téch uvizly kousky vajec a parku a syra,

Otazka k predvidani: ,Jaké otazky bézely asi Chloe
hlavou, kdyz koukala na pana Smradocha z okna
auta? Promyslete si a napiste aspon jednu otazku.”

Své otazky zaci sdileji ve dvojicich, pak navrhy
déti zapisuji na flip.

Priklady

Kdo je to pan Smradoch? Proc je tuldak? Odkud prisel?
Jakou ma adresu? Co délal, kdyZz jesté nebyl Smra-
doch? Umél éist a psét? Cim se Zivi? Odkud ma pejs-
ka Hrabénku? Proc se usidlil zrovna na té lavicce?
Odkud ma jidlo pro Hrabénku? Proc je bezdomovec?
Jaka rasa je Hrabénka? Jak se doopravdy jmenuje?
Ma néjakého kamardda? Kde pan Smradoch spi?

Ucitelka: ,Mate néjakou podobnou zkuSenost jako
Chloe?”

Déti popisuiji, jak se setkaly s bezdomovci v parku
anebo je vidély v televizi. Jedna divka vypravi o tom,
jak jeji maminka pracuje v charitativni organizaci, kde
lidem bez domova pomahaji.

Ucitelka: ,Co zajimalo Chloe, jaké otazky ji bézely
hlavou, se dozvime textu.”

Doctu zakim dalsi ¢ast textu...

kdyz mu pred lety vypadly z pusy. Nikdy, ale fakt ni-
kdy si je neumyl Samponem, takze mély svj vlastni
specialni smrad, jesté horsi nez ten celkovy.

Pan Smradoch se jednou rano prosté objevil ve
mésté a zabydlel se na staré dfevéné lavicce. Ni-
kdo nevédél, odkud pfiSel a kam ma namifeno. Lidé
z mésta se k nému vétsinou chovali slusné. Obc¢as
mu upustili K noham par minci a pak honem spé-
chali pry¢ se slzami v o€ich. Ale nikdo se s nim do-
opravdy nepfatelil. Nikdo se nezastavil na kus feci.

Tedy az do toho dne, kdy jedna mala holCicka
konec¢né sesbirala odvahu a oslovila ho — a v té
chvili za¢ina nas pribéh.

,Dobry den,” fekla hol€icka a hlas se ji trochu
tfasl strachy. Jmenovala se Chloe. Bylo ji teprve
dvanact a jesté nikdy s zadnym tulakem nemluvila.
Jeji matka ji zakazala hovofit s ,takovou sebran-
kou“. Matce se dokonce nelibilo, kdyz si jeji dce-
ra povidala s détmi z mistnich domu pro socialné
slabé. Ale Chloe si nemyslela, ze pan Smradoch

Kdo to je? Pro¢ zije na ulici? Mél nékdy domov?
Co ten jeho pes ji? Mél néjaké pratele nebo pfi-
buzné? A jestli ano, védi, Ze je z néj bezdomovec?
Co déla o Vanocich? Kdyby mu ¢lovék chtél poslat
dopis, jakou adresu by napsal na obalku? ,Lavi¢-
ka, vSak vite ktera, ta za rohem od autobusové za-
stavky“? Kdy se naposledy koupal? A je mozné, ze
se doopravdy jmenuje pan Smradoch?

Spoleéna (mini)reflexe
Ucitelka: ,Pro¢ Chloe bézelo hlavou tolik otazek?”
Chloe nevédéla nic o panu Smradochovi. Byla
zvédavd. Chtéla neco zjistit. Chtéla védet, jak to je.
Zajimala se o pana Smradocha.
,Pro¢ bézely hlavou otazky i nam?“
ProtoZe jsme se jesté nedozvédeéli, co se mu stalo.
Spisovatel ndm to jesté neprozradil. Chtéli jsme ve-
dét, pro¢ je na ulici. Budeme muset jesté Cist dal.
,Proc se vlastné ptame? K ¢emu slouzi otazky?“
Chceme se néco dozvédet. KdyZz jsme zvédavi.
KdyZ néco nevime, tak se zeptame.
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Samostatné ¢teni dalsSi ¢asti textu

Chloe byla z téch divek, které jsou nejradsi samy
se svymi my$lenkami. Casto sedavala v posteli
a vymyslela si pfibéhy o panu Smradochovi. Tak-
hle o samoté ji napadaly nejriznéjsi fantastické
historky. Tfreba je pan Smradoch stary odvazny na-
mornik, ktery ziskal desitky vyznamenani za sta-
te€nost, ale prosté si nedokazal zvyknout na Zivot
na sousi. Nebo je to mozna svétové prosluly oper-
ni zpévak, ktery jednoho vecera, pravé kdyz zpi-
val nejvyssi tén tézke arie v londynskeé Kralovske
opefe, ztratil hlas a uz nikdy nezazpival ani notu.
A tfeba je to rusky tajny agent, ktery v tomhle slo-
zitém tulackém previeku Spehuje obyvatele mésta.

Volné psani

Déti zacinaji spontanné pfemyslet i nad tim, co se asi
stalo panu Smradochovi, ze ted Zije na ulici. Zafazuiji
volné psani: Pro¢ je podle mé pan Smradoch bezdo-
movcem?

Zaci predkladaji razné navrhy moznych variant,
které se vztahuji pfevazné k jejich zkuSenosti, kterou
s tématem maji. Své psani sdileji nejdfive ve trojicich,
pak si povidame spole¢né.

Priklady

Ze mu shofel dim a mél tam dleZité véci a ty mu
taky shofely. Tak mél jenom toho pejska a nic jiného.
Ani jidlo. (Bara)

Udélal nejakou loupez a Sel do vézeni na 8 let.
A jak se vrétil, tak rodina tam uz nebyla. (Adam)

Pan Smradoch je mozna agent, ale mozna i pro
nekoho pracuje. Mozna déld, Ze je chudy naschval,
a déld, aby dostal penize. MozZna neni agent, aby mu
nékdo pomahal. (Ondra)

Ja myslim, Ze mél dum, ale nemél penize, aby ho
platil. Ten dam byl v blbém stavu a musel se vystého-
vat a uz zadny dum nenasel. (Nikola)

Stalo se to, Ze ho asi jeho Zena vyhodila z domu
a pak nemél kde bydlet. MozZna se narodil v détském
domové, a jak vyrastal, tak mohl bydlet jenom na la-
vicce. (Filip)

Sdileni volného psani.

Foto: z archivu autorky.
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Asi zabil britského boxera nebo prohral v kasi-
nu. (Honza)

Ze se k nému lidé chovali skaredé. Nikdo se o ného
nezajimal a mél problém s nécim, co ho trapilo. (Anicka)

Hra: Co o panu Smradochovi zjisti detektiv?

Na tabuli jsou magnety pfipevnény barevné listecky
se startéry, pocatky vét k otazkam. Z&ci ve dvojicich
si vyberou ,startér” pro otazku (kdo, komu, jak, proc,
z ¢eho; co se stane, kdyz, s kym; z Ceho se sklada;
z jakého ddvodu... atp.).

Modeluji zakim rozhovor, na listeCku je zacatek
otazky: ,Odkud..."

1. zak vymysli otazku, napf.: ,Odkud pfiSel pan
Smradoch do mésta?”

2. 78k odpovida: ,Myslim, Ze pfiSel z velkého més-
ta, kdyz tam ztratil praci.“ (nasleduje vyména roli)

2. zak formuluje jinou otazku se stejnym starté-
rem: ,Odkud bere jidlo, kdyz nema penize?“

1. zak odpovida: ,Kupuje si ho za par drobnych,
které od lidi dostane.”

Zaci si vzajemné v rolich detektivil kladou otazky
a vymysSleji odpovédi. Nékteré odpovédi vychazeji
z textu (co uz o panu Smradochovi vime), jiné vycha-
zeji z vlastni zkuSenosti s tématem.

Priklady rozhovoru
Z ceho se sklada Zivot pana Smradocha? Ze spousty smut-
néni, tfeba — Ze nemd jidlo, kde bydlet a protoZe je sam.
Proc je na ulici? ProtoZe byl na lidi v prédci zly,
a proto ho vyhodili.
Z jakého duvodu si vybral pravé tuto lavicku? ProtoZe
je blizko autobusova zastavka a on miiZe pozorovat lidi.
S kym predtim bydlel? Bydlel s rodic¢i. S kym ka-
maradi? S holcickou Chloe, kterd mu nabidla penize.
Co se stane, kdyZ najde tisicovku? Koupi si nové
obleceni.

LADEME OTAZKY
27?7

0
7 GEHO SE

SKLADA...

Startéry k otazkam.

Foto: z archivu autorky.
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REFLEXE
Zéaci promysleji, zapisuji a pak sdileji odpovédi na tfi
otazky:

Jakou dovednost jeSté potfebuje detektiv, aby
mohl vyfesit pfipad?

Déti odpovidaji: Potfebuje se umét ptat. Kdyz se
dobre pta, mize zjistit dileZité veci.

Jak se vam dafilo vytvofit otazku v roli detektiva?

Za vSechny déti shrnujici odpoved Anicky: ,Vsimla
jsem si, Ze na tabuli zistaly otdzky, na které by bylo
jednodussi vytvorit otdazky, napfiklad kdo, kde, jak, co.
My jsme si vybirali zacatky vet, na které bylo obtiz-
nejsi vymyslet otazku. Potfebujeme to jesté hodné

Basen Ctyfi kocky

Jana Kozlova

Téma: Jaké cesty mize recitator pouzit pfi
praci s basni?

Casova dotace: celodenni projekt
Vékova skupina: od 2. roéniku ZS

Cile:

Z4ci...

— pracuji ve skupiné

— si pfipravi basen k prednesu

— ziskaji kladny vztah k poezii (dlouhodo-
by cil)

— vstupuji do role

— ve skupiné pfipravi a prezentuji kratkou etudu

— kultivuji svUj pfednes

— rozvijeji svou fantazii

V nasi Skole se kazdy rok zjara kona recitacni soutéz
Kunraticka jahidka. Hledam zpuUsob, jak u déti vy-
péstovat vztah k poezii a jak jim zprostfedkovat praci
recitatora s basni. Prace s basni je naro¢ny proces,
nejde jen o to si ji vybrat a naucit se ji. Recitator se
s basnickou sziva, hleda mezi fadky, co neni napsa-
né. Vyuzila jsem metody a techniky dramatické vy-
chovy. Vybrala jsem basni¢ku od MiloSe Kratochvila.
Hlavnim divodem volby je, ze vétSina zaki ma doma
kocku, a proto jsem se domnivala, Ze jim obsah bas-
né bude blizky. Od besedy s MiloSem Kratochvilem
u déti pozoruji velky zajem o jeho literarni tvorbu.
Chtéla jsem zaky motivovat, aby si k recitaci zvolili
Kratochvilovy basnicky, které jsou vhodné pro mladsi
Skolni vék. Basnicky ve sbirce jsou hravé a veselé. Do
Skolniho kola recitaéni soutéze mohli postoupit jen tfi
z4aci z tfidniho kola, bylo velmi tézké vybrat. U vSech
Z2aku jsem vidéla pokrok v recitaci. Ve Skolnim kole
meéli zaci z nasi tfidy velky uspéch i u poroty.

Uvodni vypravéni: ,Dneska jsem si pro vas pfipra-
vila basnicku od Milose Kratochvila, ktera se jmenu-
je Ctyri kocky. Poslouchejte, kousek vam prectu.” Po

zkouset.” (Pozn.: z jakého duvodu; co se stalo, kdyZ...;
z ¢eho se sklada; k cemu slouZi; proc...)

Pro¢ jsme se dnes pfi Cteni jeSté nedozvédéli, jaky
mél pan Smradoch zivot a pro€ je nyni na ulici?

Zaci: Nedozvédéli jsme se to proto, Ze pfibéh
bude teprve vypravét Chloe v dalsich kapitolach kni-
hy. (Tuto knihu détem nyni ¢tu na pokraCovani a vy-
uzivam k modelovani ukoll v dilné ¢teni.)

Autorka je ucitelka 1. stupné a interni mentorka
v ZS Mendelova v Karviné-Hranicich.

precteni prvni sloky jsem zaky rozdélila do
Ctvefic pomoci kartiCek. Skupina zkusi vy-
myslet, jak spolu Ziji Ctyfi kocCky.

Improvizované etudy: Zivot kotek — Z&ci
ve skupinkach predvadeji, jak vypada zivot
CtyF kocek.

Prabéh: Improvizace byly riizné, jed-
na skupina predvadéla koci¢i Skadleni,
dalsi skupina ¢ihani na mys, jina skupina
prezentovala, jak si spolu kocky hraji. Na
zacich jsem pozorovala velky zajem. Néktefi majite-
Ié koCek uvadeli, ze takhle se jejich ko¢ka nechova.
Domluvili jsme se, ze jako my jsme kazdy jiny, i koCky
jsou ruzné.

Hromadna diskuse: Viastnosti ko¢ek — usuzovani
z basné a vlastnich zkuSenosti. UCitel pfecte vzdy jen
informaci, ktera je v basni uvedena k jednotlivé kocce,
a zaci zkouseji spole€né usuzovat, jaké dalsi viast-
nosti by kocka mohla mit, jak se chova atd.

Prubéh: PFi této Cinnosti zaci museli fict, i z Ceho
usuzuji, ze kocka ma takovou vlastnost. Nejprve se
projevovali extrovertnéjSi zaci, po chvili se pfida-
li i ostatni. Je tfeba dat zakim pfilezitost, a pokud
své tvrzeni zdlvodni, vlastnost pfijmeme. Byla jsem
prekvapena jejich tvofivosti. Ko¢ka s dlouhymi vousy
byl pro vétSinu kocour, hlavni ko¢ka v domé, kazdy
ji musel poslouchat. Ko¢ka s drapky nejradsi lovila
mysi, proto si brousila drapky. Ko¢ka z tfetiho patra
méla smalu, neuméla chytat mysi a byla odkazana na
zbytky, které nasla. Ctvrta kocka byla stydliva, mala,
nejmladsi ze vSech kocek.

Zvukovy zéznam: Zaci maji za kol vymyslet zvu-
kovy zaznam jedné z koCek tak, abychom poznali,
co kocka déla béhem dne. Jedna skupina prezentuje
zvukovou improvizaci, ostatni skupiny maji zaviené
oci. Po skonceni diskutuji, co asi kocka délala.
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Pribéh: Zvukovy zaznam byl velmi podareny, kaz-
da skupina k nému pfistoupila zodpoveédné. Poradila
jsem jim, Ze je dobré si predstavit, jaké €innosti kocka
pres den déla, a potom premyslet, jakym zvukem by
déti ¢innost nahradily. Vysvétlila jsem jim, ze kdyz bu-
dou mit zaviené o¢i, jejich zazitek bude vétsi.

Sochy: Z basnicky jsme se dozveédéli, ze kocky ziji
ve starém domé. Jak podle vas tento dim vypadal?
Zkuste chodit prostorem a s kym se potkate, diskutuj-
te, jak asi budova vypada. Az se ozve zvuk trianglu,
udélejte ze svého téla sochu, ktera bude predstavovat
néco, co najdeme ve starém domé. Koho se dotknu,
fekne nam, ¢im je.

Pribéh: Ukazalo se, ze diskuse o vécech nebo
Castech domu zaky motivovala k zajimavym socham.
Déti ztvarfiovaly starou lampicku, kfeslo, pavucinu,
okno, sloup aj.

Kresba domii: Zaci ve skupinach nakresli, jak si
predstavuji dim, ve kterém ziji &tyfi kocky.

Pribéh: Piekvapilo mé, jak se dokazali domluvit.
Jedna skupina si napfiklad rozdélila jednotliva patra,
aby se jeji Clenové nehadali. Na jiné kresbé se objevil
stary diim pred nékolika lety a nyni.

Kruhova diskuse: ,Kdyz budeme Uplné potichu,
mozna by nas mohl navstivit i obyvatel patého pat-
ra. Kdo by to mohl byt? Koho bychom mohli slySet,
kdyz budeme UpIné potichu?“

Pribéh: Byli jsme zcela potichu a po néjaké chvil-
ce mi zaci mohli pfijit zaSeptat, kdo podle nich bydli
v patém patre. Nékolik déti to uhodlo.

Pracovni list: ,Po kruhu vam poslu list, na kterém je
cela basnicka, jeden si vezméte a ostatni poslete dal.
Potichu si prectéte celou basnicku, a az zjistite, kdo
bydli v patém patre, tak list polozte pred sebe. Tak
pozname, kdo jiz basniCku precetl.

Do basnicky si zkuste napsat néjaké poznam-
ky, které vam budou voditkem pfi nasledné recitaci.
Muzete si k jednotlivym slokam basni¢ky nakreslit
obrazek.”

Pracovni list obsahuje basni¢ku M. Kratochvila a na-
bizi dostateCny prazdny prostor pro détskou tvofivost.

Milos Kratochuvil:
Ctyfi koéky

Kocka ze tretiho patra
porad nékde slidi

a ta ¢tvrta chodi tiSe,
jako kdyz se stydi.

Zily &tyFi erné kocky

v jednom starém domé,
Ctyfi patra byla pro né,
paté patro pro mé.

V prvnim patfe bydli kocka Co se déje v patém patie?
s nejdelSimi vousy Tam ja mam svou skrys!
a ta druha si cely den Bojim se téch ¢ernych kocek,
brouskem drapky brousi.  ja jsem totiz mys.

(M. Kratochvil: Pes nam spadia.
Praha, Mlada fronta 2012)
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Zily &ty¥i derné kocky —
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paté patro pro mé.

-

Poznamky a ilustrace k basni.

Recitace dvojic: Zaci utvofi dvojice a navzajem si
¢tou basnicku, zkousi ji recitovat. Poslucha¢ ma za-
viené o€i a zkouSi si obsah basnicky vizualizovat.

Kruhové usporadani: Kdyz jste poslouchali recitaci,
stalo se vam, Ze se vam pred o¢ima promital obsah bas-
ni¢ky? Doporucil by nékdo néjakého spoluzaka, ktery ho
zaujal svou recitaci?

Pribéh: Pfednes zaku, ktefi byli doporuceni spolu-
zakem, byl velmi pékny. Spole¢né jsme hodnotili, co na
nas pusobilo, jaké prostfedky recitator pouzil a celkovy
dojem. Osvédcilo se nam mit pfi poslechu zaviené o¢i.
Recitator mél pocit bezpecného prostfedi. Posluchadi
pak vypravéli, co si pfi recitaci pfedstavovali.

Prace s textem: Spole¢né hledani, jaka jsou v bas-
nicce znaménka. Pro¢ je tam asi spisovatel umistil?
Jak je vyuzijeme pfi recitaci?

Pedagogicka reflexe

Lekce probihala dle popisu, pfednes déti byl velmi
pékny. NeoCekavam, ze se vSechny stanou recita-
tory, ale byla bych rada, kdyby ziskaly kladny vztah
k poezii. Vybér basné se povedl, zaky zaujala. Nékolik
déti uz mi hlasilo, Ze si knihu koupily. Cile se podafilo
naplnit. Ve skupiné déti pracovaly bez problémd, pfi
kresbé starého domu doSlo k drobnym neshodam.
Zaujalo mé, jak si jednotlivé skupiny poradily. Jedna
skupina si rozdélila jednotliva patra starého domu,
jinde se objevil stary diim prfed nékolika lety a nyni.
Zpracovani pracovniho listu bylo r(izné, nékdo vy-
uzil ilustraci k jednotlivym slokédm, nékdo si napsal
poznamky k recitaci, objevilo se i riznobarevné pod-
trhavani v textu.

Autorka je ucitelka 1. stupné
v ZS v Praze-Kunraticich.

MAL wavs
Zily &tyfi Serné ko¢ky —

O RAA Ve

v jednom starém domé,

Ctyfti patra%: la pro né,
PLOLg G

paté patro pro me.

Poznamky k recitaci.
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RWCT v hodinach anglického jazyka

Jana Rubesova, Petra Wernischova

“

»Pokrok se rodi z pochybnosti.
J. A. Komensky

V zakladni Skole v prazskych
Kunraticich, kde obé pusobime
jako ucitelky anglictiny, probéhly
v ramci DVPP dilny zamérené
na pouzivani metod kritického
mysleni a pochopeni mode-
lu uéeni E — U — R v rlznych
predmétech. Faze sleduji pfi-
rozeny mechanismus uceni se
a ucebni jednotka tak doslova
plyne v logickém sledu jednotli-
vych aktivit za pfedpokladu, ze
ucitel modelu rozumi a umi ho
planovat. Podobny princip uceni
je ndm obéma blizky a intuitivné
jsme se ho vzdy snazily ve své
ucitelské praxi dodrzovat.

Je nasnadé, Ze nas oka-
mzité napadlo, jak metody kri-
tického mysleni a E — U — R vyuzit pfi nasich hodinach
anglického jazyka. Vzhledem k tomu, ze vyu€ujeme na
prvnim stupni, kde je jazykova vybavenost zaku v ci-
lovém jazyce jeSté velmi omezena, neni samoziejmé
mozné z metod RWCT aplikovat vSe a bez uprav. Jak
uz vyplyva ze zkratky RWCT — Reading and writing
for critical thinking, metody kritického mysleni alespon
CastecCné predpokladaji, ze zak dokaze Cist a psat. Jak
ale vyuzivat metody kritického mysleni v pfedmétu,
kde je ¢teni a psani samotnym cilem vyuky a zZak je
jesté dostatecné v cilovém jazyce neovlada? Pochyb-
nosti o vhodnosti uziti RWCT nas zakonité napadaly.
Nicméné, inspirované nasimi kolegy jsme si uvédomi-
ly, ze by metody z programu RWCT mohly obohatit
i nasi vyuku. OvSem bez ziskani zkuSenosti bychom
nase predpoklady ani nepotvrdily, ani nevyvratily. Spo-
le¢né jsme tedy naplanovaly uc€ebni jednotku, kte-
rou jsme vyzkouSely kazda se svou skupinou (jedna
Z nich je specializovana pro zaky s IVP) a jejiz popis
a reflexi zde uvadime.

Nase hodiny vedeme od 1. roénik( pfevazné v angli-
¢ting, pfitemz pocet frazi a pokynd, které déti zvladaji
a rozumi jim, postupné nar(sta. Déti nevnimaji cizi ja-
zyk jako nepfirozeny a postupné se ho snazi nejprve
v kontaktu s ucitelem samostatné pouzivat (opakuji,
odpovidaji a samy se ptaji).

Predmét: Anglicky jazyk
Téma: The dinner time
Trida: 3.

Cile hodiny

ZaK...

— umi pouzit jiz znamou slovni zasobu v cizim ja-
zyce (konkrétni cil: zaci pfi brainstormingu pouziji
slova tématu food, ktera jiz znaji)

— si rozsifi slovni zasobu v cizim jazyce o nové vy-
razy, kterym porozumi (konkrétni cil: zak pochopfi
vyznam novych slov z tématu food a slov jim nad-
fazenych)

— rozumi instrukcim, které mu ucitel sdéluje v cizim
jazyce

— aktivné spolupracuje s ostatnimi ¢leny pfi koope-
rativnim zpUsobu vyuky

Ucitel...

— si vyzkousi nové metody vyuky (skladankove uceni)

— vysvétli novou metodu zakdm v cizim jazyce tak,
ze to zaci pochopi

Ucebni jednotka je podle modelu pfirozeného uceni
rozdélena na ¢asti evokace — uvédomeni si vyznamu
informaci — reflexe.

EVOKACE

Jako uvodni aktivitu jsme vybraly pisen s tematikou
jidla Can I have... z interaktivniho CD-ROM Picture
interactive dictionary (Cambridge University Press).
ZAci text spojeny s jednoduchym pFib&hem slysi, sle-
duji na interaktivni tabuli, mohou zpivat ¢i pouze tise
opakovat text.

Vzhledem k tomu, Ze tato hodina navazuje na
uvodni hodinu k tématu The dinner time, kde se uz
zaci seznamili s novymi sloviCky a zopakovali si jiz
znamou slovni zasobu, dovolily jsme si zaradit jako
prvni aktivitu brainstorming uvozeny otazkou: What
can we eat? Zaci volné generuji slova, ktera se jim vy-
bavi, ugitel zapisuje vSe na tabuli. lhned po skon&eni
brainstormingu jsme spole€né s zaky podtrhli slova,
ktera podle nich do tématu nepatfi nebo v nich obje-
vili chybu (prace s chybou, napf. prohozeni slabiky
ve slové chicken — kitchen, které se Castéji objevuje
pravé u zakd s SPU). Tento krok byl potfebny pravé
z ddvodu, Ze déti nepracuji v matefském, ale cizim
jazyce.

» 1 €mér kaZdeé nase jedndni se zaklidd na predpokladech, které jsme prijali,

nékdy bez premyilent, za platne.”
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UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI

Pro fazi uvédoméni si vyznamu informaci jsme si vy-
zkouseli metodu, ktera se nazyva skladankové uceni.
Zéci se rozdslili do tFi skupin po &tyfech Zacich podle
vlastni preference. Nasledné obdrzeli sadu kartiCek
s obrazky. V kazdé sadé byly zastoupeny obrazky
z témat food (jidlo), drinks (napoje), fruit and vege-
tables (ovoce a zelenina) a sweets (sladkosti).

V pfipadé vétsSiho poctu zakl Ize napfiklad sku-
pinu ovoce a zelenina rozdélit na dvé, nebo naopak
v pfipadé mensiho poctu zakill je mozné tfeba skupinu
sladkostivynechat a podobné. Sady byly navrzeny tak,
aby jedna predstavovala snidani, jedna obéd a jedna
vecCefi. Také Ize vétsi pocet zakl vyresit pfidanim sady
pro svacinu. Kazda karticka v sadé byla odliSena jinou
barvou. Zaci se méli v zakladni skupiné kratce zamys-
let nad tim, co maiji obrazky spole¢ného. Poté se podle
barev rozesli do expertnich skupin, kde opét pfemys-
leli nad slovem nadfazenym pro obrazky na jejich kar-
tickach. V expertnich skupinach se sesli zaci se stej-
nou skupinou (vSichni méli jidlo nebo ndpoje i ovoce
a zeleninu anebo sladkosti). Na nazvy téchto sku-
pin (slova nadrazena) meéli pfijit sami.Vzhledem ktomu,
Ze se jednalo o novou slovni zasobu, mohli hledany
vyraz sdélit v ¢esting, ovSem vyucujici ho zapsala na
tabuli v angli¢tiné bez komentare, zda je spravny, &i ni-
koli. Poté, co se zaci v expertnich skupinach shodli na
slové nadfazeném k jejich obrazkdm, vratili se do pa-
vodnich skupin, kde méli za ukol sdélit ostatnim, jaké
nadrazené slovo spojovalo obrazky v expertni skupi-
ne, ze které se vratili. Dale méli spole¢né dojit ke slo-
vu, které by bylo nazvem pro vSechny karticky v jejich
skupiné (snidané, obéd Ci vecefe, pfipadné svacina).
Tento hledany vyraz byl rovnéz novy, a Zaci ho tedy
mohli sdélit v ¢estiné. Jakmile se zaci dohodli na hle-
daném vyrazu, predlozil jim uitel velky papir s pfede-
psanym vyrazem v angli¢tiné (breakfast, snack, lunch,
dinner) a zaci své karti€ky na papir nalepili.

REFLEXE

Ve fazi reflexe jsme pouzili rozstfihané karti¢ky s raz-
nymi obrazky a nazvy jidel, napojl, ovoce, zeleniny
a sladkosti, které zaci magnety pfipevnovali do jed-
notlivych oblasti Vennova diagramu ptfedkresleného
na tabuli s pfedepsanymi breakfast, lunch a dinner
oblastmi.

Obrazkovy slovniek tiskneme ze zmifiovaného
PiD z nakladatelstvi Cambridge nebo z webovych stra-
nek: www.mes-english.com, ¢i www.anglomaniacy.pl.

Zakam velmi vyhovovalo, e mohou vyuzit spo-
lecnych prolnutych oblasti, kdyz si nebyli jisti, kam
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obrazek zaradit, nebo zda by se hodil do vice oblas-
ti. Druhou vyzkouSenou moznosti ve skupince zaku
s SPU bylo, Ze si zaci chodili pro dalsi obrazky k vy-
u€ujici a museli se rozhodnout, zda nahodné vytaze-
na karticka se na jejich plakat s pfedepsanou snidani,
obédem ¢&i vecefi hodi, &i nikoli. Na kartickach byly
obrazky i slova, a pokud jiz méli nalepeny obrazek
a vytahli si kartiku s nazvem tohoto obrazku, meéli ho
odmitnout a obracené. Tim se u téchto zaku procvicilo
propojovani grafické podoby slova s jeho vyznamem.

Zavére€nou aktivitou byl pracovni list Draw your
favourite food. My favourite food is..., kdy Zaci kreslili
a psali své oblibené jidlo.

Pri této aktivité jsme si s zaky pustili Uvodni moti-
vacni pisni¢ku, kterou hodina zacinala. Déti si na ni
upevnily nejen cilova slova, ale i dulezitou konverzaéni
frazi Can | have..., please? Here you are a Thank you.

Pisen je k dispozici opét z PiD, oblibené jsou také
z webovych stranek: www.supersimplesongs.com, ja-
koz i: www.busybeavers.com.

Zhodnoceni hodiny
Ve fazi pfipravy nam vyhovovalo spole¢né planovani
ucebni jednotky, protoze kazda z nas disponuje urci-
tou zasobou aktivit i napadu, pfi¢emz jejich sdilenim
doslo k vzajemnému obohaceni, a tak pro nas bylo
planovani velmi pfijemné, konstruktivni a pfinosné.
Po realizaci v obou tfidach jsme se seSly nad reflexi
a sdélovaly si, jak se nam dafilo naplnit stanovené
cile, zda zaky hodina bavila, jestli jednotlivé aktivi-
ty plynule navazovaly, co bychom pfipadné zménily
drhel. Pfi této reflexi napfiklad vyplynulo, ze jsme obé
nezavisle na sobé zaradily praci s chybou po brain-
stormingu, kdy napfiklad doSlo k prohozeni slabik ve
slové, jelikoz se nepracuje v jazyce matefském, ale
cilovém. Shodly jsme se také na tom, ze zaci v zave-
recné zpétné vazbé hodnotili tuto hodinu velmi kladné
a Ze pracovali s obrovskym nasazenim a radosti.
Ackoli je jasné, Ze kazda metoda je jen nastrojem
v rukou ucitele a zalezi pfedevsim na tom, jak je ugitel
schopen ji s détmi spole¢né pouzit, a také na tom,
zda hodnoti svou praci a posuny zaku i v disledku
svého pulsobeni na ng, rady bychom dodaly odvahu
a inspiraci vSem, ktefi by radi vyzkousSeli néco dalSi-
ho. Limity si totiz klademe jen my sami.

Autorky jsou ucitelky anglického jazyka
v ZS v Praze-Kunraticich.

»Mluvite-li nablas o tom, proc cheete ve tiidé délat konkrétni aktivitu,

proc jste zvolili pravé tuto cetbu, jak jste se rozhodli vytvorit skupiny ci pro¢
prechdzite ze skupinove prdce k minilekct — vsim timto vereynym odhalenim
predvddite studentiim, Ze jste ucitel, ktery premysii.”
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Mit rad — volba pro Saxanu

Gabriela Handrychova

Ctenarstvim a cestou k nému se se svymi zaky
zabyvam jiz mnoho let. Dlouho jsem pfemys-
lela, jak co nejvétsi pocet zakl vtahnout do
prace s vybranym textem. Po absolvovani kur-
zu MBTI jsem si jesté zfetelné&ji uvédomila, ze
nékteré Ukoly zaci upfednostiuji pfed jinymi
a jiné pini jen z povinnosti bez vétsiho osob-
niho nasazeni. Lekci, ktera vychazi z textu
o Saxaneé v Citance Fraus pro 4. ro¢nik, jsem
tedy koncipovala trochu jinym zplsobem nez
obvykle. Hlavni ddraz pfi samostatné praci
s textem byl kladen na svobodnou volbu tkolu z pfipra-
vené nabidky. Pfala jsem si, aby pro praci s textem byli co
nejvice motivovani, pokud mozno, vSichni Zaci.

Cilem lekce bylo, aby zak propojil pojmy a mys-
lenky v textu s vlastni zku$enosti, mluvil o pocitu mit
nékoho rad, vybral si z nabidky uUkoly podle svého
vlastniho uvazeni a rozhodl o poradi, v jakém je bude
fesit. Dale, aby se pokusil svou volbu zhodnotit a vy-
myslel néjaky dalsi ukol k textu. Lekce byla rozvrzena
do dvou po sobé nasledujicich vyucovacich hodin.

S hlavnim tématem textu ,mit nékoho rad“ jsme
pracovali uz v Gvodnim evokacnim rozhovoru. Zaci se
pokusili vyjadfit, podle ¢eho poznaji, ze je ma nékdo
rad, jaké pocity maji, kdyz si uvédomuji, Ze je ma né-
kdo rad, co nebo koho mohou mit radi. Uvodni rozho-
vor trval zhruba deset minut.

Nasledovalo dvacetiminutové Ffizené cteni textu
rozdéleného do CtyF ¢asti. Vyuzili jsme tyto techniky:
hlasité ¢teni pani ugitelky s pani asistentkou, hlasité
¢teni vybranych zakd, ¢teni v duchu a choralové cte-
ni. Po precteni kazdé ¢asti zaci odpovidali na otazky.

Otazky k prvni ¢asti: Proc chtéla Saxana do svéta
lidi? Co byste si vybrali jako proménu vy — a proc?

Otazky k druhé &asti: Cemu mohla Saxana nero-
zumét? Jak se Saxana do svéta lidi dostala? Co bylo
klicem k pfechodu ze svéta do svéta?

Otazka k tfeti ¢asti: V ¢em se svét Saxany podoba

Ukazka z textu

»Chci, abys to pochopilal“ Honza uz se taky zlobil. ,Néko-
mu to mozna nevadi, ze ma tatu netopyra, ale... Ob&as mi
jde tata na nervy, ale... je fajn! J& ho mam rad!”

Saxané bylo protivné davat pofad najevo nechapa-
vost. ,,Co je to?“ fekla nevrle.

,C07?"

»Mit rad! My jsme to nebrali... Nebo mi zrovna bylo
nevolno!“ Pak Saxana ozila. ,Neni to... mit zajem?“

»10 je jesté vic,” fekl Honza.

Saxana byla mile pfekvapena.

~Jesté vic? Vic, nez kdyz se ti nékdo libi?"

Svét skryval mnoho zajimavosti, které ji jesté zu-
staly skryté.

Po precteni Ctvrté Casti jsme se vratili
k ivodnimu rozhovoru a k tomu, jak souvi-
sel s pravé prectenym textem.
Po této spolecné reflexi nasledovalo se-
znameni s jednotlivymi Ukoly, které byly vy-
{ véSeny na tabuli. VSichni zaci obdrzeli pra-
covni list se stejnou hlavi¢kou. Zaci si vybrali
Ctyfi ulohy z pfipravenych dvanacti, vzdy po
dokonceni jednoho ukolu si pfisli pro lis-
teCek s dalsim zadanim, vSechny ulohy si
postupné nalepili na pracovni list. Na vypra-
covani méli zaci patnact minut. Pfed zahajenim prace
byly déti ubezpeceny, Ze pokud by nékdo stihl Ukoly jen
tfi, neni to problém, pokud by byl nékdo rychly a mél
chut, maze vyfesit tloh vice. Pokud by si nékdo vybral
zadani, jez se mu nakonec zda pfili$ obtizné &i z ja-
kéhokoli divodu nevyhovujici, ma moznost si kdykoli
béhem vymezeného ¢asu ulohu vyménit.

Otazky, ze kterych déti volily...

1. Co bys délal ty, kdybys musel byt tfi sta let po Skole?

2. Co znamena ,byt po Skole“? Byl/a jsi nékdy po
Skole? Za jaky prestupek bys navrhl/a takovy
trest udeélit?

3. Saxana meénila lidi ve zvifata, jaké zvife by sis
vybral/a ty, kdybys mél/a byt na hodinu proméné-
n/a? Svoje rozhodnuti zdGvodni.

4. Pokus se jinak nez Honza Saxané vysvétlit, co
znamena mit rad.

5. Jaké dvé véci (slova, osoby...) patfi k sobé stej-
né jako hrnecek a talifek? Vymysli vice pfikladi.
Pokud chce§, muzes tyto dvojice nakresilit.

6. Svét Saxany je zdanlivé podobny svétu lidi. V ¢em se

7. Honza se boji o tatinka. Popi$ situaci, kdy ses
0 nékoho bal/a. Jak to nakonec dopadlo?

8. Nakresli barevnou a podrobnou ilustraci, jak je
Saxana po Skole.

9. Kdo je Saxanina rodina? Tuto rodinu nakresli
jako obrazek do komiksu.

10. Vymysli néjaké zafikadlo a napis, k jakému ucelu
ma byt pouzito.

11. Kfizovka.

12. Napi$ kratké souvislé vypravovani (nebo povid-
ku, basni¢ku, reportaz, popis), kde pouzije$ na-
sleduijici slova:

1) Cobys délal ty, kdybys musel byt tfi sta let po Skole?

Do %&Cﬁﬁ; /g\_ z)‘)/(‘/h M,&’/f’// e

3) Saxana ménila lidi ve zvifata; jaké zvife by sis vybral/a ty, kdybys mél/a byt na hodinu
proménén/a? Svoje rozhodnuti zdivodni.

_ - L
(/%TZ/V& bych éyf_gcvowﬂl/‘ofaéa )ﬁm% sl (@l(; A
PO SYety

Prace integrované Zakyné.
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e podstatna jména — arovani, proména, kniha kou-
zel, kosté, sova

» slovesa — utikat, bat se, nalistovat, vynadat, za-
chranit, pomoci

Komentar k praci zaka

Prace integrované zakyné, se kterou pracuje asis-
tentka zaka. Kacka ma vzacnou poruchu uceni, jeji
hemisféry nepracuji béznym zplisobem. Dokaze dob-
fe uplatiovat mechanickou pamét, ale propojeni sou-
vislosti a vyvozovani zavér( je pro ni nesmirné obtiz-
né. Po pul roce systematické prace s texty si dokazala
vybrat z uloh a smyslupIiné na né odpovédét.

Pro tuto ¢ast hodiny jsem musela nejvic prace odvést
pfi pfipravé a diky tomu jsem mohla sledovat Zaky,
jejich praci, to, jaké ulohy si voli. NejCasté&ji zvoleny-
mi Ukoly byly otazky jedna, tfi, osm, deset a jedenact.
Nejméné vybiranymi byly otazky €islo ¢tyfi a sedm.
Kazda z uloh byla zvolena minimalné dvakrat. Po
uplynuti plvodné dané ¢tvrthodiny jsme ¢as prodlou-
zili o pét minut, protoze zaci chtéli své ukoly dokon-
Cit a byli do prace velmi ponofeni. VSichni pracovali
opravdu s chuti.

™

Obrazek na téma Saxanina rodina.

Kdyz byly ulohy dokon&eny, probéhlo asi pétiminutove
sdileni ve dvojicich. Zaci si povidali o tom, jaké ukoly
si zvolili, jak se jim dafilo je splnit, zda maji nékteré
ulohy stejné a jak se lisi — &i shoduji — jejich odpoveédi.
Poté kazdy dostal pfed zavérecnou spolecnou reflexi
maly dotaznik se tfemi body:

e Zvolil/a sis ukoly, které ti opravdu vyhovovaly?

* Musel/a sis néjaké zadani vymeénit?

60”/0 VO\/V)//

7 /WW/
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e Zkus vymyslet jesté jinou ulohu k tématu, ktery by
té bavil.

PotéSilo mé, ze si vSichni vybrali Ulohy tak, ze je ne-

museli zménit. Velice podnétné byly i napady na dal-

Si Ukoly, které déti vymyslely. Namatkou jen nékteré

z Zakovskych napadu:

e Chtél bys it ve svété, kde plvodné Zila Saxana?
Proc?

e Zkus vymyslet pokra¢ovani pfibéhu.

e Zkus s kamaradem ve dvojici vytvofit kratkou
scénku o Saxané.

* Byla Saxana jako ¢arodéjnice z Amesbury? Cim
byly stejné, ¢im se liSily?

e Zkus namalovat tfidu, kde se uci ¢arodéjnice.

Ve zbyvajicim Case déti zadaly nékteré ze svych ota-
zek spoluzakim a nakonec jsme hodinu spolec¢né
zhodnotili. Déti nejvice ocenily pravé moznost vybéru
uloh, dostatek ¢asu na feSeni v libovolném poradi,
klidnou pracovni atmosféru, ale i napady svych spolu-
z4ak0. Vsichni zaci byli ohodnoceni jednickou za praci
v hodiné. Pracovni listy byly zafazeny do zakovskych
portfolii.

S asistentkou zakyné Kacky Renatou jsme se
shodly, ze podobny zplsob prace vyuzijeme pfi pra-
ci s texty Castéji. Bylo sice pracné vymyslet
tak velky pocet uloh k jednomu ne pfilis dlou-
hému textu, ale nasledna samostatna prace
déti ukazala, ze si kazdy dokazal najit zadani,
na némz se zaujetim a nasazenim pracoval.
Pristé bych rada dala vétsi prostor i pro otaz-
ky zaku, zvysila naro¢nost u Ukoll s obrazky
a pripravila vétsi pocet uloh, kde maji zaci vy-
svétlit svllj ndzor na néjakou ¢ast textu.

Autorka je ucitelka 1. stupné
v ZS v Praze-Kunraticich.

Kratké vypravovani.

Foto: z archivu autorky.
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Kuchyii Luidckovych

Jitka Palanova

V nasi Skole zatim neu¢ime podle matema-
tiky z nakladatelstvi Fraus profesora Hejné-
ho. Chystame se zacit az pristi rok v 1. tfidé.

S kolegyni jsme vSak jiz s zaky 5. tfid
v nékterych hodinach objevovali prostfedi
pavucin, scitacich pyramid, algebrogrami
a zviratek dédy Lesoné. Postupy typické pro
zminénou matematiku se snazime uplatno-
vat i pfi praci s u€ebnici Alter.

Mam vSak zatim potize neprozradit dé-
tem, byt jen intonaci hlasu, spravny postup
a vysledek, nechat jim dostatek ¢asu na prozkoumani
problému, nepomahat jim.V pocatcich, po ukazkovych
hodinach, jsem také méla pocit, ze nékteré postupy
matematiky profesora Hejného nejsou v souladu s ty-
pologii MBTI. Postupné se ale mé obavy rozptylily.

Téma: Obsah ¢tverce a obdélnika

Trida: 5.

Predmét: Matematika

Casova dotace: 90 minut

Cile:

Zak. ..

— zvySuje svou zbéhlost v pouzivani zakonl komu-
tativnosti, asociativnosti pfi s€itani, od¢itani, déle-
ni a nasobeni

— navrhuje rGzné postupy vypoc¢tu obsahu plochy,
vypocita obsah, pfevede jednotky, vyjadfi vzorec

— vymysli postup pro vypocet ceny krytiny

— vyuziva védomosti z anglického jazyka z tematic-
ké oblasti rodina a byt

— si umi zvolit vyhovuijici formu prace, u¢inné se za-
pojuje do diskuse, obhajuje svlj nazor a vhodné
argumentuje, pracuje s chybou jako s pozitivni
zkuSenosti, na jejimz zakladé voli novy postup

Pomticky:

Hra: matematicka skladacka, pracovni listy (PL), pre-
zentace PL ve wordu, Ctvereckova sit (24krat), slov-
nicek Aj s okruhem nabytek, reflexe 24krat, hudba,
napovéda v obalkach, kterou je mozné vyuzit i ke
kontrole (obalka obsahuje rozstfihany nakres pokoje
a nabytku ve &tvercové siti, je bez popisu rozmér(;
nakres je mozné jen slozit a pomoci Ctvercové sité
rozmery zjistit)

Mezipredmétové vztahy: anglicky jazyk — slovni za-
soba z okruhu nabytek a rodina

Popis hodiny

V Uvodu jsem détem sdélila, jakymi uceb-
nimi ¢innostmi si v hodiné projdou — mys-
lim, Ze dopfedu dany prehled planovanych
¢innosti pfinasi zakim pocit jistoty a bez-
pedi.

Uvodni éast hodiny — opakovani
Matematicka skladanka — skladanka procvi-
Cuje prednost pocetnich operaci a zavorek
v giselném oboru do 1000. Zaci sestavuji
Sestnact malych matematickych ¢étvercu, aby vznikl
jeden velky. PFi €¢innosti hraje hudba, zaci skladaji v ti-
chosti.

Skladanku jsem na$la na metodickém portalu RVP.
Protoze jsme ucivo asociativnosti a komutativnosti
pravé opakovali, pfipadalo mi vhodné misto sloupec-
ki s pfiklady zvolit zabavnéjsi alternativu. Déti praco-
valy soustfedéné (samostatné, ¢i ve dvojici). Mantru
Ganesha si predtim samy vybraly jako doprovodnou
hudbu k této praci. Se skladankou pracovaly jiz cely
tyden. Néktefi zaci ji slozili celou béhem tfi minut, jini
skladali déle, dalsi slozili jen ¢ast. Ptam se: ,,Kdo slozil
vic nez Gtvrtinu (ujiStuji se, zda umi vypocitat ¢tvrtinu
z $estnacti), polovinu, tfi &tvrtiny, celou?“ — Zaci tak
opakuji i zlomky.

Détem jsem pro tuto €innost dala moznost vybéru
prace ve skupiné a prace samostatné.

Hlavni éast hodiny

Motivace

Na tabuli promitam fotografie rodiny a jejich psu, po-
pisujeme je anglicky. Nasledné ukazuji i nakres ku-
chyné, ktery maji zaci v pracovnim listé. Vypravim za-
kim pfibéh o vzniklych potizich pfi pokladani krytiny
v kuchyni.

Snazila jsem se vypravét pfibéh autenticky, sedla
jsem si k tomu na zidli, aby to na déti plsobilo nenu-
cené. Fotografiemi a vypravénim jsem chtéla navodit
skute¢nou situaci ze Zivota, coz je vyznamné zejmé-
na vzhledem ke vzbuzeni motivace u déti s prevahou
rozhodovaci funkce citéni. V ramci mezipfedméto-
vych vztahd jsem détem kladla jednoduché otazky
anglicky: Who is this? How many children have they
got? Have they got any pets?, a ony na né anglicky
odpovidaly.

JJednou moZnosti, jak zjistit, jak presné jsou nase predpoklady, je pokusit se

podivat se na sebe oc1ma ostatnich.
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Rodina Lunackova bydlela v 3+1 v bytovce. Proto-
ze ji tam vSak bylo tésno, celkem méla i s Benem
a Ajdou devét ¢len(, tak se rozhodla, Ze si postavi
ddm. Rodina i s détmi jezdila na stavbu pomahat
vikend co vikend. Dum byl pod stfechou, ale poko-
je jeSté nebyly zafizené. Jednou v sobotu mamin-
ka rozhodla: ,Uz toho mam dost! Je potieba zaridit
aspon kuchyn. Chci uz détem konecné uvafit po-
fadnou svickovou a palacinky k vecefi. Pozveme
femesiniky a nechame kuchyn postavit.” Tatinek
se zdrahal a fikal: ,To neni tak jednoduché, ma-
minko, to se nesmi uspéchat, to se vSechno musi
poradné promyslet!*

~Ja to mam promysSlené,“ fekla maminka, ,za
étrnact dnl chci vafit.“ Maminka byla Zzena ¢inu.
Zvedla telefon, femesiniky objednala a kuchyn
opravdu za ¢trnact dnu stala. Jenze! Kdyz tam ve-
Sli, zjistili, ze na néco zapomnéli! Zapomnéli nej-
dfiv polozit krytinu. Tatinek se rozciloval: ,Kdybych
to nefikal, véechno ma sv(j ¢as, ted se to bude
muset zbourat!“ Ale maminka a déti se ohradily:
»Nic se bourat nebude, polozime krytinu jen tam,
kde neni nabytek.” Tatinek byl otraveny: ,Uz jsem
si vypocital obsah celé mistnosti a ted to budu
muset pocitat celé znovu.”“ Déti ale volaly: ,To je
jednoduché, my ti to vypocitame.“ Daly hlavy do-
hromady a za chvilku opravdu pfinesly tatinkovi
vypocet. A ja jsem zvédava, jestli i vam by se, milé
déti, podafilo obsah plochy bez nabytku vypocitat.

Reseni ulohy - diskuse o navrzich

Zé4ci celé tiidy si sami vedou diskusi o postupech moz-
ného Fedeni tlohy, ukazuji navrhy postupl na tabuli. Z&ci
si voli ve své skupiné vedouciho a spojku. Nasleduje
zjisténi rozmérd nabytku nebo podlahy a jejich zapis do
pracovniho listu. Mohou pracovat spole¢né nebo samo-
statné, mohou vyuzit obalku s napovédou. Vysledky si
nejdrive kontroluji ve skupiné. Posléze na tabuli dopliuji
rozméry nabytku, podlahy (ne vSak obsahy). Diskutuji
0 navrzich.

Zvoleny vedouci ur€uje poradi pfi diskusi, vytvari pro-
stor k vyjadfeni navrh(i vSech ¢&len(, prezentuje roz-
hodnuti skupiny, pokud k tomu neur¢i nékoho jiného.
~opojka“ svolava ke spolecné diskusi ¢leny skupiny,
ktefi pracuji individualné v jinych ¢astech tfidy.

Zakim jsem nabidla roli moderatora, ktery by vedl
diskusi 0 moznych postupech feSeni ulohy. Pfihlasila
se Ema.

Moderatorka Ema vyvolavala jednotlivé déti k ta-
buli. Pouzivala véty: ,Ma nékdo né&jaky navrh? Pojd
jej napsat na tabuli. Ma k tomu nékdo néjaké pfipo-
minky? Vysvétli, pro¢ jsi tam napsal toto Cislo...” Se-
déla jsem ve vyklenku vedle tabule a do této ¢innosti
jsem vstupovala pouze tehdy, a to potichu, kdyz si
Ema nevédéla rady. Svou roli zvladla vyborné — ne-
vyjadfovala zadna hodnotici stanoviska k jednotlivym
postuplm feSeni, které déti uvadély. Postupy nechala
zaznit, a tim umoznila, aby ve tfidé probihal skute¢ny
sociokognitivni konflikt, kdy si déti s velkym nadSenim
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a hlubokou soustfedénosti porovnavaly své postupy
FeSeni ulohy. Zaci vzhledem k tomu, Ze tento postup
jiz dobfe znaji, diskutovali kultivované, nezesmésno-
vali chybné odhady déti a snazili se jim pomoci, aby
si uvédomily spravny postup feseni.

K roli moderatora: Tuto strategii vyuzivam v riz-
nych predmétech jiz od 1. tridy. Nékteré déti chtéji
moderovat ¢asto, jiné vybizim, aby to alespori né-
kdy zkusily. Timto se snazim pfendset odpovéd-
nost za uceni na déti a sama jsem v téchto chvilich
v roli facilitatora jejich uceni (zasahuji pouze, kdyz
se cinnost neodviji smérem k cili).

Badani stale pokracovalo... Déti ve skupiné na papir
A4 napsaly nékolik navrh(, jak vypocitat obsah kry-
tiny kuchyné Lunackovych, a spole¢né s vypoctem
list vyvésily na tabuli. Jedna skupina délala nakres na
promitnuté schéma.

VSimla jsem si, ze slabsi zak, ktery pracoval ve
skupiné zdatnych poctarl, ma spravny vypocet,
a otazala jsem se jej, jak k nému pfisel. Zjistuji, ze mu
postup neni jasny. Prosim ostatni ¢leny skupiny, aby
mu znovu postup vysvétlili.

Doplnujici prace (kdyz rychli zaci ,Cekaji“ na ostatni)
Zaci vytvari vlastni nakres vlastniho pokoje nebo ku-
chyné, popis nabytku &i zafizeni podle anglického
slovni¢ku s okruhem nabytek. Nakres maze odpovi-
dat skute€nosti, anebo si zaci vytvofi navrh podle své
fantazie. Pocitaji obsah nezastavéné podiahy.

Vzhledem k tomu, ze déti pfichazely se stale novy-
mi a novymi navrhy rozdéleni prostoru kuchyné, méla
jsem dojem, Ze z&ci, ktefi byli hotovi jiz béhem prvnich
badat. Nabidla jsem jim moznost pracovat na dalSim
hmatatelné&jSim ukolu, ktery ma konkrétni vystup, a to
nakres vlastniho pokoje.

Nékteré déti tak jesté zlistaly v procesu porovnavani
moznych feSeni, jiné se vénovaly nakresu své kuchy-
né nebo pokoje. Dostaly ode mé navrh — nakreslit pokoj
svUj, anebo si vymyslet pokoj virtualni. Chtéla jsem, aby

Déti skladaji kuchyri.

Foto: z archivu autorky.
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mély na vybér jak déti, jejichz pfijem informaci domi-
nantné probiha prostfednictvim intuice, tak déti, které
pfijimaji informace smyslové. Nakres vlastniho pokoje
mél umoznit détem pracovat na novém typu ukolu, ktery
je syntézou latky naucené v této hodiné.

VS8imla jsem si, Ze jedna skupina slozena ze Ctyf
78kl méla jiz v této fazi vSechny ukoly na pracovnim
listé vypocitané, rozpracovany i nakres a pokracova-
la v doplfiovani anglickych vyrazd. Dva chlapci z této
skupiny byli schopni délat svou doplfujici praci, sle-
dovat déni ve tfidé a zaroven i pfispivat do diskuse.

Prace s pracovnim listem — obsah kuchyné

Zéaci poditaji obsah kuchyné Lunackovych ve svém
pracovnim listé, pokud tak jesté neucinili, mohou si
vzit napovédu. Vysledky konzultuji nejdfive ve skupi-
né, nasleduje spole¢na diskuse u tabule.

Vzhledem k individualizaci smérem k introvertnim
détem jsem nabidla, ze kdo chce, mlze pracovat vza-
du na koberci. Mé nabidky vyuzily dvé déti.

Spojky fungovaly samostatné, a kdyz bylo potfeba
dojit ke konsenzu ve skupiné, dosly pro své ¢leny na
koberec a zavolaly je zpét.

Po prestavce jsme se vratili k vypoctim obsahu
krytiny. Role moderatora se ujal zak Tomas, ktery ved|
se zbytkem tfidy debatu o vypoctu. Natalka o prestav-
ce prepocitala svUj chybny vypocet na tabuli a sma-
zala jej, protoze si nasla chybu ve vypoctu. Vyzvala
jsem ji, zda by détem vysvétlila, jak pocitala a pro¢
byl prvni vypocet chybny. Pfi nasledujici diskusi déti
nabizely Natalce vzorec pro vypocet obsahu ¢tverce
a obdélniku. Nedafrilo se ji dobfe argumentovat a sta-
le neuméla spoluzaky presvédgit o tom, ze uz dobfe
vi, jak obsah vypocitat a pro tuto Ulohu pouzit. Jeden
z chlapcl se pfitom neudrzel a napfimo divce Fekl,
jak ma vzorec pouzit (vlastné misto ni ulohu vypo-
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Vyplnény pracovni list.

¢ital). Divka se poté rozplakala se slovy, ze uz to ve-
déla predtim, ale nedovedla to vysvétlit. Snazila jsem
se situaci a hlavné Natalku zklidnit. Pfipomnéla jsem
naro¢nost procesu uceni, kdy jedno dité vysvétlu-
je svlj postup feseni a ostatni mu k nému fikaji své
navrhy a pfipominky. Rekla jsem: ,Néktefi z nas to
mohou brat jako kritiku a mdze je to rozplakat. J& se
v nékterych takovych situacich také rozplacu.“ Natal-
ku jsem objala a dala détem kyvnutim hlavy signal,
aby divce zatleskaly za jeji odvahu jit k tabuli vysvétlit
svUj chybny postup.

Moderator Tom shrnuje diskusi: ,Obsah mistnosti
bez nabytku je 12 m2.“ Nechala jsem déti ve skupi-
né diskutovat o tom, zda je tento vyrok spravny, nebo
nespravny. Déti potom spole€né vyvozovaly rozdily
mezi pojmy podlaha a krytina. Zopakovala jsem navrh
jedné skupiny: ,Kdyz se da krytina na misto, kde ne-
ni nabytek, pak je obsah krytiny 12 m2.“ Déti hlaso-
valy o tomto vyroku a vSechny se shodly na jeho
spravnosti.

ZAci prevadi jednotky obsahu. Spoleéna diskuse ve
skupiné a u tabule.

Plavodné planovana spole¢na diskuse na toto
téma neprobéhla. Jen jsem pozorovala, ze zaci maji
pfevody na pracovnim listé spravné. S dvéma zaky,
ktefi méli pfevody chybné, jsem prevod jednotek
0 prestavce zopakovala.

Vyjadreni vzorce
Zaci dostavaji ukol napsat na tabulku vzorec pro vy-
pocet obsahu ¢tverce a obdélniku.

Z&ci na mazaci tabulku napsali vzorec pro vypodet obsa-
hu. Ve dvou pfipadech se objevuje nespravny vzorec:
0 =2 x (a + b). Spoluzaci zakyné upozornuji, ze mély
napsat vzorec pro obsah, a ne pro obvod, zakyné svou
chybu opravuiji.

Touto cinnosti koncila prvni vyu€ovaci hodina.
Rozhodla jsem se, Ze v nasledujici vyu¢ovaci hodiné
naplanovanou ucebni &innost zaci dokonci. Protoze
se nedostali k sebereflexi své prace v hodiné pro-
stfednictvim zaznamového archu, vyjadfily déti své
sebehodnoceni pantomimicky (vzdalenosti mezi dla-
némi). Otazka: Jak se Ti dafilo komunikovat s ostatni-
mi ¢leny skupiny? Ukaz, kdo ve skupiné vSem nejvice
pomahal?

Vybér krytiny do kuchyné
ZAci dostavaji za ukol pomoci vypo&tu vybrat, kterou
krytinu si pani Lunackova vybrala. Nasleduje diskuse
ve skupiné a poté u tabule.

Néktere déti jiz byly ve fazi, kdy mély ¢tvrtou ulohu uz
vypocitanou. Détem jsem proto dala na vybér — né-
kdo pocita tuto ulohu, nékdo si dokresluje sv(ij pokoj
a doplfiuje nazvy nabytku v anglickém jazyce. Dale
je upozorfiuji, aby déti svlj nakres vytvofily pomoci
pravitka. Jeden chlapec (z dfive zminéné cCtyf¢lenné
skupiny) sdéluje konzultantce, ze vypocital i obsah
krytiny ve svém pokoji¢ku (i kdyz to nebylo v zadani).
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Rikal: ,Ja zkusim odhadnout rozméry pokoje i nabyt-
ku a vypocitdm obsah krytiny. Pak doma pokoj zmé-
fim, ziskam skute¢né uUdaje a vypocitdm skutec¢nou
krytinu. Pak porovnam svij odhad a skuteény pokoj.”
V tu chvili pfistupuji j& a ponékud nezvladam svij
perfekcionalismus. Misto, abych obdivovala jeho vy-
konnost a napad, upozorfiuji jej, ze mél na nakres
pouzit pravitko. (V duchu jsem si myslela, jak je Si-
kovny — brala jsem to vSak u néj jako samoziejmost
a méla jsem pocit, ze staci, ze uz ocenéni ziskal od
konzultantky.)

Zavérecna c¢ast hodiny

Reflexe zak

ZAci vypliuji svij plan rozvoje, ve kterém déti odpo-
vidaji na otazky: Zvladnu vypocitat obsah krytiny ve
vlastnim pokoji? Pouzivam spravné jednotky pro dél-
ku a obsah? Umim pracovat s chybou? Umim se za-
pojit do diskuse, obhajuji svlj nazor a umim vhodné
argumentovat?

Déti si v zaznamovém archu vyznacuji barvami, na
jaké urovni zvladly danou dovednost. Poté si oznagily
jinou barvou, kam by se pfisté ve zvladnuti kazdé do-
vednosti chtély posunout.

| kdyz tento zaznam jiz déti délaly, pomohlo by jim
Iépe pochopit instrukci, kdyby byla zapsana na tabuli.

Domaci ukol (na jeden tyden)

Pfipadné dodélani vypoctu a vybéru krytiny, dokresle-
ni navrhu své kuchyné nebo pokoje, vypocCet obsahu
mistnosti, popis nabytku a zafizeni anglickymi slovi¢-
ky. (Vyuzijeme pfi probirani bytu v hodiné anglického
jazyka.)

Vyhodnoceni splnéni cill

Matematicky Ctverec za Sest minut vSichni zaci ne-
slozi. V jeho skladani budeme pokradovat. Zaci, ktefi
jej slozili, zaénou od jiného Ctverce, nez jsou zvykli.
Zakam, kterym déla skladani potize, navrhnu znovu
skladani ve dvojici, a ujistim se, ze zakony komutativ-
nosti a asociativnosti jsou jim jasné.
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Nékres kuchyné z pracovniho listu.

LEKCE A KOMENTARE @ 21

V pracovnim listé méli vSichni zaci — az na jedno-
ho (zak s SPU) — vSechny postupy a vysledky sprav-
né (vypocCet obsahu mistnosti, pfevod jednotek, vy-
bér krytiny). Zak s SPU diskutoval u tabule, do$el
tam k spravnému vysledku, ale v pracovnim listé si
jej neopravil a odevzdal jej s numerickou chybou. Za-
pomnéla jsem jej upozornit na nutnost praci dokoncit
i v pracovnim listé.

Plany pokoje Zaci odevzdavali bé&hem tydne. Uro-
ven nakresu se liSila po geometrické strance a v mnoz-
stvi vypocta. (Néktefi totiz pocitali obsahy vSeho na-
bytku a ten odecetli od obsahu plochy, jini vypocitali
jen obsah celé podlahy pokoje.) Tfi zaci kreslili navrh
od ruky, zbytek tfidy pouzil pravitko. Jeden zak pfinesl
nékres podle odhadu a nakres se skute¢nymi mira-
mi pofizenymi doma. Vytvofil srovnani svého odhadu
se skuteCnosti. Také mé potésilo, ze tfi zaci poditali
obsah i s desetinnymi Cisly, které jsme v daném tydnu
teprve zacali probirat.

Anglické nazvy méli zaci doplnény spravné. S na-
kresy jsme nasledné pracovali v hodiné anglického
jazyka. Zaci si na ném procvicovali pfedlozky, vypra-
véli o svém pokoji druhému spoluzakovi, a ten mél
obrazek jejich pokoje nakreslit.

Ocenila jsem u déti jejich socialni a komunikac-
ni dovednosti. Mam velkou radost z toho, ze pétileta
intenzivni prace na rozvoji téchto dovednosti, tfeba
schopnosti kultivované diskutovat a moderovat, se
projevuje pfi kazdé nasi praci.

Na zakladé sebereflektivniho dotazniku mohu
s zaky pracovat individualné. V tomto tydnu navrhnu
zakim, ktefi si jeSté nebyli jisti se zvladnutim uciva,
domaci ukol podobného typu, aby mohli dojit k vétsi
jistoté a ukotveni dovednosti. Potfeba zakd zapojovat
se do diskuse byla vyjadfena velmi rozdilng, coz pfi-
suzuji rdznym typlm osobnosti.

Autorka je uditelka 1. stupné v ZS Zdice.
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Projekt ke Dni ucitel

Lucie Hrnciarova

Jak se nejlépe seznamit s vyznamnou
osobnosti? U pfilezitosti Dne ucitelt jsme
se seznamili s velikanem J. A. Komenskym.
Osmadvacatého bfezna uplynulo 421 let od
jeho narozeni.

Tato mySlenka vyustila v projekt organizova-
ny pro 2. a 8. roénik. Ctyfi hodiny byly reali-
zovany v 2. a dvé hodiny v 8. tfidé.

A jak to probihalo?

Na zacatku prvni hodiny jsme prfemysSleli
o tom, kdo je velmi dobry ugitel. Zaci vymysleli své
prekoncepty a zapisovali je na pfedem pfipraveny ba-
revny papir. Nejvice se shodli v tom, Ze velmi dobry
ucitel by mél byt spravedlivy, hodny, spolehlivy, pfisny
a vzdeélany.

Potom se zaci presunuli do skupin podle barev-
nych papirQ. Ve skupinach si rozdélili pfedem pfipra-
vené role a dodrzovali dohodnuta pravidla pro spolu-
praci ve skupiné. Kazda skupina pracovala na jiném
textu ze zivota J. A. Komenského, ktery nasledné
poskladala jako puzzle k fotografii uprostred tabule.
Z informaci tak vznikala na tabuli mySlenkova mapa.

Prekvapilo mé, ze Zaci podle fotografie poznali,
ze jde o Jana Amose Komenského. Na otazku, zda
ho znaji, mi odpovédéli, ze vidéli jeho sochu v serialu
Gympl a v odbornych publikacich. Nahlédli jsme pres
Google maps na mista s nazvem Komensky v naSem
regionu a dozveédéli jsme se, Ze néktera mista nebo
prostory nesou jeho jméno. Hodinu jsme ukongili re-
flexi toho, co o Komenském vime. Kazdy zak vytvo-
fil pétilistek. DoSli jsme k zavéru, ze J. A. Komensky
byl hodny, spravedlivy a vzdélany. Déti napadlo, ze
kdyz byl poslednim biskupem Jednoty bratrské, tak
se pfece modlil. Zaujalo je, Ze byl proti trestim, ale
mél zajem na dodrzovani kazné. Pfemyslely nad tim,
pro¢ se mu fika ucitel narodd. Jeden zak nemohl po-
chopit, jak se mohl narodit na Moravé a zemfit v ni-
zozemském Amsterodamu. Déti rovnéz badaly, co se

Evokace na téma dobry ucitel.

Foto: z archivu autorky.

mu mohlo stat a jestli také nebyl za néco
upalen. Druhou hodinu jsme se seznami-
li s tradicemi naseho Skolstvi, ke kterému
patfi divadelni hry. Protoze pravé Komen-
sky byl hlavnim propagatorem Skolnich her,
vyzkous$eli jsme si po rolich divadelni hru
U lesnich zvitatek od FrantiSka Muzika.

Zbylé dvé hodiny jsme se vénovali vy-
tvarnému pojeti Komenského, coz bylo pro
nas jako plavba na mofi do neznamého
mista. VSichni jsme se posadili na koberec
do kruhu a pfemysleli nad ¢tyfmi obrazky — raj, srdce,
labyrint a svét. Obrazky jsme popisovali podle své
predstavivosti. Obrazek raj zaci popsali jako zapad
nebo vychod slunce, pfirodu, strom s hadem, jabli¢-
ko na stromé. Déti dosly k tomu, Ze je to zapadajici
slunce, a jeden chlapec pfisel na to, ze by to mohla
byt legenda o Adamovi a Evé, jak byli vyhnani z raje.
Zobrazeni s labyrintem zaci popsali jako ur&itou ces-
tu, ktera ma/nema cil, nebo jako bludisté. Snimek se
svétem byl zemékoule, planeta, gldbus, zemé, nas
svét. Jeden chlapec vyvozoval, ze to urcité neni zro-
zeni zemé, protoze to by planeta byla ¢ervena.

Obrazek se srdcem déti hned poznaly a uvadeély, ze
bez né&j nemizeme zit. Pak jsme skladali obrazky
a hledali jejich celkovy smysl, az nam nakonec vzniklo
spojeni Labyrint svéta a raj srdce. To pfece nemize-
me nakreslit? Nebylo to vibec jednoduché, ale poprali
jsme se s tim. Kazdy Zak dostal ¢ast textu, ke kterému
vytvofil svou ilustraci. Jelikoz i upraveny text dila byl
pro zaky velmi narocny, nékteré uryvky jsem podle ty-
pologie déti rozdavala konkrétnim zakim, aby se chytli
slov jako uzda na krk, buh, srdce, bryle, masky nebo
poutnik a mohli je podle své predstavivosti nakreslit.
A najednou nam vzniklo obrovské leporelo.

Zajimavé by bylo, jak by si s ilustracemi poradili Zaci
8. tfid. Stejnou hodinu jsem tedy vyzkousela i v 8. tfi-
dach. S popisem obrazkl neméli problém, i raj poznali.
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Poutnik (= bésnik) dostal od starce listek, na némz bylo napsino: Divej se a 40
zpytuj! -

llustrace k textu.

Jen nemohli poskladat nazev dila Komenského. Laby-
rint v srdci a raj ve svété? Prece Labyrint svéta a raj
srdce. S textem jsem témto zakim nepomahala, stej-
né jako druhdaci doplnili ilustrace. Po vytvoreni leporela
bylo zajimavé sledovat, jak si pfedstavuji boha nebo
cestu k pravému zivotu zaci 2. tfidy a 8. tfidy.

Tady je nékolik uryvkl z dila Labyrint svéta a raj
srdce, které Zaci ilustrovali.

Labuti pero

Michaela Krivackova

Vzdélavaci obor: Cesky jazyk a literatura
Rocénik: 7.

Pocet zaka: 22

Pouzité metody: individualni brainstorming,
klicova slova, podvojny denik, Zivotabasen,
dopis literarnimu hrdinovi

Cile:

Zék. ..

— rozpozna projevy charakterovych vlast-
nosti osob, kriticky je zhodnoti a navrhne
jejich korekci; pisemné zformuluje dojmy ze své
Cetby; vytvori text na zakladé Cetby

Malokdy se stava, aby text v Citance byl pouzitelny
pro smysluplnou hodinu vystavénou podle modelu
E — U — R, a jesté navic umoznoval realizovat mezi-
predmétové vztahy. Mné se to tentokrat povedlo, a to
s textem Otakara Batlicky Labuti péro z knihy Rdjem
i peklem.

EVOKACE

Abych zZaky co nejvice vtahla do lekce, jejimz téma-
tem je neopravnéné obvinéni z neposkytnuti pomoci,
pozadala jsem je, aby si vzpomnéli, kdy a kde byli
naposledy nespravedlivé z néCeho obvinéni, jak se
pfi tom citili a zda se rozhodli proti tomu néjakym
zplsobem branit. Déti nemusely dlouho prfemyslet,
a proto zacaly hned psat. Svych zazitka byly tak piné,
Ze jsem je musela upozornit, aby se pfiliS nerozepi-
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,Bdsnik dospél véku, kdy se ma rozhodnout pro
néjaké povolani. Nechce volit jen tak nahodou.”

,Hledél-li na svét skrze bryle, zdalo se mu vSech-
no jinak nez ve skutecnosti. Nastésti mu nasadili bry-
le nakrivo, takZe vidél véci takové, jak jsou ve skutec-
nosti.”

,Do mésta se vstupovalo branou Zivota. U bra-
ny rozchodu rozdéloval stafec Osud povolani. Pout-
nik (= basnik) dostal od starce listek, na némz bylo
napséno: ,Divej se a zpytuj!**”

»,Najednou k nému promluvi Bih a fekne mu, aby
se odebral do svého srdce a tam se pevné uzavrel
pred okolnim svétem. V lasce k Bohu a k bliznimu je
cesta k pravému Zivotu.*”

Obé dvé leporela poslouzila jako krasny darek pro
vSechny ucitele k oslavé jejich svatku.

Autorka je ucitelka vytvarné vychovy
v ZS Mendelova v Karviné-Hranicich.

sovaly, jinak by li€enim svych zkuSenosti
stravily neimérné dlouhou dobu. Nicméné
byl to signal, jak moc potrebuji sdilet to, co
je trapi nebo co se jich osobné dotyka. Kdyz
se détem podafilo zapis dokoncit, nasledo-
valo spole¢né sdileni osobnich zkuSenosti.

Priklady:

Byl jsem obvinén z toho, Ze jsem ukradl
zamek. Bylo to tady ve Skole a nemél jsem
z toho moc dobry pocit. Neudélal jsem nic,
nechal jsem to tak, jak se to vyvine. A dobry.

Kde: doma

Kdy: pfed 2 dny

Citil jsem se bezmocné, ukrivdéné a hrozné. Branil
jsem se a uspél jsem.

Jednou jsem byl obvinén nepravem, Ze jsem ukrad|
nékomu penéZenku. Citil jsem se dotc¢ené a nastva-
né. Rikal jsem, Ze jsem to neudélal, protoZe tam, kde
byla ta penéZenka, jsem nebyl.

Jako dalSi evokacni aktivitu jsem zvolila vymySleni
pribéhu na zakladé kliovych slov (Luk, Ronnie, vylet
k fece, utonuti). Déti tuto metodu dobfe znaji, takze
stacilo jen zadat slova. Kdyz déti dopsaly své pfibéhy,
meély ¢as na sdileni a odvazni jedinci mohli své texty
precist nahlas celé tfidé. V ramecku na dalsi strané
najdete tfi povedené texty.
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Jednou se dva kamaradi Luk a Ronnie rozhodli, Ze si
udélaji vylet k fece. Sli a §li kolem Feky, kdyZ si Ronnie
vSiml lodky uvazané k bfehu. Luk se chtél hned dostat
na lodku, ale jak na ni skogil, lano se pretrhlo a Luka
na lodce to odneslo proudem k nedalekému srazu.
Luk se zfitil a voda ho vyplavila ke bfehu. Luk utonul.

Vynalez

Luk a Ronnie byli nejlepsi kamaradi, ktefi spolu radi
chodili plavat. Jednou, kdyz bylo pékné, Sli spolu na
mensi plaz k fece. Luk vyrabél z bambusli jakysi létaci
pfistroj. Ronnie se rozhodl, Ze si pljde zaplavat. Luk
mu radil, aby nechodil moc daleko, protoze byly moc

divoké viny. Ronnie jeho rad nedbal a Sel az doprostied
feky. Luk svij vynalez pravé dokoncil, Ronnie se zacal
topit a volal o pomoc. Jelikoz byl v Fece silny proud, Lu-
kovi bylo jasné, Ze by ho nestacil zachranit. Nasadil si
vynalez na zada a vzletél. Ronnieho sice zachranil, ale
sam uz nemél silu. Nasledovalo Lukovo utonuti.

Jednou se dva kamaradi Luk a Ronnie rozhodli, ze
pojedou na vylet k Fece, jelikoz bylo krasné poca-
si. NevSimli si cedule, na které bylo napsano Zdkaz
koupani. Tak se §li koupat a mysleli si, Ze voda neni
hluboka. Jakmile do ni vkro€ili, zacal se pisek s nimi
propadat a oba utonuli.

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI

Pred vlastnim c¢tenim textu jsem zaky seznamila
s metodou podvojného deniku a pozadala je, aby
se pokusili bud béhem ¢teni, nebo po ném napsat
alespon dva zaznamy (citace + komentar). A jesté

nez zaci zacali Cist, modelovala jsem na jednom
konkrétnim pfikladé, jak by takovy zaznam mohl
vypadat. Ackoli jsme metodu podvojného deniku
zkouseli poprvé, mnoha détem se jejich prvni zapi-
sy opravdu povedly.

»--.do osmimetrové hlubiny...“

Je to zvlastni slovo ,hlubiny*.

»,Nékolik minut pfed tim, nez se v oddéleni zfitil
strop, jeden z pacient(, étrnactilety chlapec, vynesl
s nasazenim zivota pét nemocnych.”

Chtéla bych védét, co bylo Lukovi, Ze byl
v nemocnici, kdyz vypukl pozar.
Nejvic mé zaujalo, jak zachranil ty lidi.

»Luk dostal bilé péro.”

»10 neni fér, kdyz mu nedali moznost to vysvétit.”

~JSi zbabélec.” P¥ili§ ostré jednani, aniz by si proveéfili okolnosti
(napf. neumél plavat, strach z vody).
,Labuti péro...” Vzbuzuje to ve mné smich, ale kdyz jsem si to

precetl, tak mé smich prechazi.

LZbabélec, mohl Ronnieho zachranit.”

Nechapu, pro¢ na néj takhle pokfikovali, kdyz by ho
mohli zachranit i oni, a ne jen on.

»LUK pro né byl brzy jelimankem, syrovatkou,
chlapikem k ni¢emu.”

Nechapu ty podtrzené vyrazy. Budto je to nadavka,
nebo vyraz, jak si ho predstavuiji.

,PFistiho dne odjizdéla (...) studentska delegace.
Posilali jsme (...) pfiteli, kterému jsme ukfivdili (...)
zlaté plnici pero.”

Dar za omluvu a jakysi evidentné Zertik, aby se mu
omluvili.

,LUk usedl| na své misto. UStvané se podival do
mélkého talife a tfesouci se rukou uchopil tu hroznou
véc. Bilé labuti péro!“

Pro¢ jim to Luk nefekl dfiv, Ze neumi plavat?

Zapisy svedCi o tom, ze se osud hlavniho hrdiny
déti dotkl a dokazaly se do néj vcitit. Radost mi udé-
laly i zapisy, v nichz se ukazuje, ze se déti zamysSlely
i nad jednotlivymi slovy a snazily se odhalit jejich
vyznam. Velmi cenna jsou také mista, kde si zaci
kladou nad textem otazky.

REFLEXE

Ve fazi reflexe jsem zakim dala na vybér ze dvou moz-
nosti. Bud mohli psat Zivotabdseri, nebo dopis néktere-
mu z hrdinG pfibéhu. Z jejich autorskych praci je vidét, ze
se jednak dokazali vzit do pocitl hlavniho hrdiny, jednak
uvazovali i nad tim, co by na jeho misté délali sami.

wKritické myslent je zpiisob Zivota, ktery vim pomdhd ziistat nedotceni, kdyz
se jakykoli pocet organizaci (éarpar&iz‘m’, politické, vzdéldvaci a kulturni)
pokousi primét vds myslet a jednat zpiisobem, ktery slouzi jejich zdjmiim.*
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Mili kluci,
pro¢ toho Luka obvifiujete, kdyz byste tam ani vy ne-
skocili. Co byste délali vy na jeho misté?

Ahoj Luku,

precetl jsem si tvlj pfibéh. Vim, co jsi udélal. Myslim,
ze jsi to udélal spravné. Mozna to ostatni pochopi poz-
déji. Na tvém misté bych se asi zhroutil. Je mi lito, ze
ses nenaucil plavat. Pfal bych ti, abys nic takového
nezazil. Brzy se uzdrav.

LEKCE A KOMENTARE @ 25
Ahoj Luku,

moc mé zaujalo, jak jsi zachranil téch pét pacientd.
A taky obdivuju, Ze sis nic neudélal, kdyz té vSichni
pomlouvali. Jsi mdj hrdina. Tvidj kamos...

Mily Luku,
je mi lito, co se ti stalo. Byt tebou, taky bych tam ne-
skocila. Mohl by ses také propadnout a utopili byste
se tam oba. Dobfe jsi udélal. Sam jsi ho varoval. S po-
zdravem...

Zivotabasen

Jméno Luk

Jaky mily

Jaky statecny

Ktery obdivuje své kamarddy
Ktery potirebuje trochu povzbudit
Ktery se obava, Ze se mize utopit

Ktery by nejradéji, aby mu kamaradi dali mozZnost to
vysvétlit

Ktery ma rad, kdyZ ma moZnost nékomu pomoci

Synonymum Chudak

Zivotabasen

Jméno Luk

Jaky hodny

Jaky chytry

Ktery obdivuje kamarddy
Ktery potiebuje podporu
Ktery se obava péra

Ktery by nejradéji vratil cas
Ktery ma rad pratele

Synonymum Borec

Vyhodnoceni hodiny

Naplanované aktivity se podafilo béhem 45 minut
zvladnout, nicméné jsem musela stale davat pozor,
abychom vSe do konce hodiny stihli. To nam trochu
znemoznfovalo vénovat se dostate¢né sdileni osob-
nich zkuSenosti, pocitl i vzajemnému cteni zakov-
skych praci. Urcité by prospélo, kdybychom na tuto
lekci meéli vice Casu. Pri Cetbé vystupul jsem si take
uvedomila, ze ne vSem zakim bylo opravdu vzdy jas-
né, co maji délat, coz mé utvrdilo v tom, ze musim sta-
le détem modelovat, co se od nich ocekava. Samotné

téma déti skute¢né zaujalo a byla Skoda, ze jsem na
tuto lekci méla pouze 45 minut, nebot s tématem tex-
tu by se velmi dobfe pracovalo i z pohledu moralky,
mezilidskych vztah( a rozdild mezi lidmi, ¢emuz se
v 7. ro¢niku vénuje ob¢anska vychova. Je to vyzva
do dalSich let, abych se pokusila vymyslet lekci, kde
budu moci uplatnit i mezipfedmétové vztahy.

Autorka je ucitelka 2. stupné
v ZS Petfiny-sever v Praze.

Citanka pro premyslivé uéitelky a uéitele a Sbornik lekci

Tyto dvé publikace, které vydalo Kritické mysleni, o. s., si miizete objednat na e-mailové adrese:

katerina.safrankova @gmail.com.

Sbornik lekci

ho ugeni

Citanka

pro premyslivé
ugitelky a ugitele

s vyuzitim metod ak

Citanka obsahuje zajimavé texty z oblasti pedagogiky
(J. Dewey, P. Freire), kritického mysleni (D. Klooster,

F. Koukolik, Ch. Temple), ¢teni (A. S. Palinscarova,

A. L. Brownova).

Ve Sborniku lekci najdete lekce z riznych pred-
métld s vyuzitim rdznych metod z programu Ctenim
a psanim ke kritickému mysleni. Jedna se o doplnék
prirucek KM.

Publikace stoji 69 K& (+ poStovné a balné).
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Cteme o dobé Piemysla Otakara II.

Hana RUzickova

Suplovani neni mezi uciteli nijak oblibe-
na cinnost, zvlasté kdyz dostanete hodi-
nu mimo svuj obor. Ja jsem se jednou pfi
takovém suplovani dostala do pocitaco-
vé ucebny, ktera je u nas, v ZS Kunratice
v Praze, shodou okolnosti také Skolni kni-
hovnou. Pfemyslela jsem, co s détmi ale-
spon trochu uzite€ného délat. Nakonec si
mohl kazdy najit knizku, ktera ho zaujala,
a vénoval se Cteni. | ja se zacala rozhlizet po néjakeé
Cetbé a jako ucitelka déjepisu jsem zapatrala v polici
s knizkami zamérfenymi na historii. Do oka mi padly
malé knizeCky z edice Déjiny trochu jinak, které se
vzdy vénuji dobé vlady jednotlivych ¢eskych panov-
nikd. Zacetla jsem se do jedné z nich a fekla jsem si,
Ze text psany touto formou by mohl déti bavit a zaro-
ven jim byt pfinosny. Tyto publikace mne pfivedly na
napad udélat v ramci déjepisu néco jako ,Ctenarskou
dilnu®. Jelikoz jsem chtéla, aby zaci pracovali se spo-
le¢nym textem, nelze mluvit o Cisté dilné ¢teni, proto-
ze neni splnén zakladni pfedpoklad, a to ten, ze déti
si Cetbu samostatné vybiraji. Pfesto jsem se détem
rozhodla pfipravit hodiny, kde se budou moci v pfi-
jemném prostiedi vénovat Cetbé a na jejich zakladé si
odnesou barvitou pfedstavu o dobé viady krale Pre-
mysla Otakara II.

Uvodni hodina: Posledni Pfemyslovci

Pfipravila jsem si nékolik hodin, které spojovalo jed-
no téma: viada poslednich Pfemyslovcl a prfedevSim
vlada krale Zelezného a zlatého Premysla Otaka-
ra Il. Prvni hodina byla vénovana vladé poslednich
Pfemyslovcl. Zaci pracovali ve skupinach s texty
o jednotlivych panovnicich této doby, vytvareli plakat
a poté jej prezentovali ostatnim. To bylo nase prvni
setkani s Pfemyslem Otakarem Il. Na to navazovaly
tfi hodiny zamérené na jednotlivé oblasti viady Pre-
mysla Otakara Il., a to na kolonizaci, stfedovéké més-
to a goticky hrad. Pravé do téchto hodin jsem jako sté-
zejni ¢innost zvolila ¢teni v déjepise. Posledni hodina
byla vénovana velkému opakovani, kdy si Zaci ove-
fovali, porovnavali a zdlvodnovali jednotlivé pojmy
a tvrzeni. V této hodiné pracovali pomoci netbooki
na nekolika stanovistich. Jako zdroj jim slouzily rdzné
&lanky z &asopisti Ziva historie a internetové stranky
mistoprozivot.cz. Kazda popsana hodina zabrala béz-
nou pétactyficetiminutovou u¢ebni jednotku.

Prvni hodina ¢teni: Kolonizace

Prvni hodina ¢teni byla zaméfena na stfedovékou ko-
lonizaci. Evokace probihala tak, ze jsem zakim na
tabuli napsala slovo kolonizace a zaci méli zkusit vy-
vodit, co pojem znamena. Abych jim pomohla, fekli
jsme si i pfibuzna slova, jako je kolonie, kolonizator,
kolonizovat. Poté méli zaci prostor, aby si napsali

poznamky do sesitu. Nakonec jsme vSech-
ny moznosti zapsali na tabuli. Nasledné
jsme presli k samotnému ¢teni. Vytvofila
jsem pro déti malou knizku o Sestnacti stran-
kach. Kazdy zak dostal na hodinu knizku
jen pro sebe, aby mohl gist vlastnim tem-
pem. Text jsem prevzala z knihy Doba kréle
Premysla Otakara Il. z edice Déjiny trochu
jinak od Evy Semotanové s veselymi ilus-
tracemi od Jaromira Palmeho. Texty jsem si mirné
upravila pro své potfeby a hlavné usporadala do kapi-
tol podle zamySlenych témat, kterymi jsem se chtéla
po tfi hodiny zabyvat. Sestavila jsem je tak, aby sté-
zejni Cast zvladly precist vSechny déti, a poté jsem
zafadila volnéjsi kapitoly, které slouzily pfedevSim
rychlejSim ¢tenafim a dale rozvijely puvodni téma.
S rozsahem mi pomahala pani Cestinarka, ktera
s obéma 7. tfidami déla dilny ¢teni, a tudiz zn4 jejich
Ctenarské moznosti. Dilny ¢teni v obou tfidach jsem
také navstivila, abych méla predstavu, jak v nich déti
funguji. Kazdy zak dostal svou knizku a zopakovali
jsme si pravidla, ktera plati pfi dilné ¢teni. Dozvédéli
se také rozsah ¢teni, tedy to, kam by se vSichni méli
dostat, a Zze poté mohou ¢ist klidné dal. Pak uz si kaz-
dy nagel ve t¥idé pohodiné misto a zagalo &teni. Cteni
probihalo dvanéct minut. Cas konce &teni méli zaci
napsany na tabuli. Také rozsah a instrukce jsem méla
vyvésené po celou dobu na interaktivni tabuli, aby se
k nim mohli zaci kdykoli vratit.

Po uplynuti Casu se déti vratily na sva mista
a mohla zacit reflektivni ¢ast. V této hodiné jsem se
snazila text propojit se souéasnosti. Zaci méli porov-
navat, co bylo potfeba pro stavbu domu ve stfedo-
véku a co je potfeba nyni. Jednotlivé moznosti byly
zapsany na tabuli. Poté méli vybrat Ctyfi body z osmi
a odlvodnit, pro¢€ vybrali zrovna tyto body. Své uvahy
sdileli ve dvojicich a pak néktefi nahlas fikali, v ¢em
se body liSily a pro¢. Aby si zaci z hodiny odnesli né-
které, z mého hlediska dulezité informace a pojmy,
vyuzila jsem pro dalSi praci s textem metodu alfa-bo-
xu. Alfa-box zakim pomaha pfi vyhledavani a zpra-
covavani dllezitych pojmenovani a informaci z textu.
Zaklad tvofi tabulka, kazdé policko obsahuje jedno
pismeno abecedy. K jednotlivym pismenim zaci pfi-
fazuji terminy a o nich si z textu vypisuji informace.
Zaci véak nedostali pouze velkou a prazdnou tabulku
alfa-boxu, ale pro kazdou hodinu jsem vytvofila ma-
lé alfa-boxy. Ty obsahovaly jen néktera pismena
a k nim jiz byly pfifazeny vyznamné pojmy, které méli
zaci pomoci textu zpracovat. Tento mezikrok jsem zvo-
lila proto, ze jsme s alfa-boxy pracovali poprvé, a vé-
fim, Ze by velka prazdna tabulka déti spiSe vydésila,
nez aby je pfilakala k praci. Tato metoda se stala spo-
jujicim reflektivnim prvkem vSech hodin ¢teni. Déti se
s ni v prvni hodiné ¢teni blize seznamily (zvolila jsem
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mensi pocet termin(l) a v nasledujicich hodinach s ni
jiz pracovaly bez delSiho vysvétlovani. To mi uSetfilo
¢as a umoznilo zafadit vice pojmu. Zaci méli dvé moz-
nosti zpracovani: Kdo si troufl, mohl pojem vysvétlo-
vat ve vétach. Kdo se na to necitil, mél pojem osvétlit
v bodech.V prvni hodiné déti pracovaly s oznacenimi,
jako napfiklad lokator, rychtar, kolonisté, Ihita, troj-
polni systém a uhor. Po celou dobu mohly pouzivat
text. Poté jsme vzadu ve tfidé vytvofili galerii vytvor(.
Kazdy pfinesl svij maly vypracovany alfa-box. Zaci
si méli jednotlivé alfa-boxy precist, porovnat, zjistit,
zdali se s ostatnimi shoduji, ¢i nikoli. Pak si méli né-
které z pojmu zapsat do velkého prazdného alfa-bo-
xu, ktery se postupné zacal zaplfiovat a provazel nas
i v dalsi ¢tenarskych hodinach. Malé alfa-boxy jsem
poté vyvesila ve tfidé, aby se k nim zaci mohli vracet.
V zavéru hodiny jsme se vratili k terminu kolonisté,
ktery se objevil v malém alfa-boxu, a fekli jsme si, jak
se proménilo nase vnimani slova kolonizace.

Druha hodina ¢teni: Stredovéké mésto

Druha hodina ¢&teni se vénovala stfedovékym més-
tm. Na zacatku dostal kazdy zak obrazek stfedo-
vékého mésta. Nasledné méli zaci minutu, aby si
obrazek co nejpodrobnéji prohlédli. Poté obrazek oto-
Cili a jejich ukolem bylo vymyslet pro souseda v lavici
otazku, ktera se tykala obrazku. Soused mél bez ota-
Ceni listu na otdzku na zakladé obrazku odpovédét.
Vzapéti méli zaci pal minuty na opétovné prohlédnu-
ti obrazku. Znovu si méli klast otazky, ale tentokrat
méli otazku formulovat tak, aby zac¢inala konkrétnimi
slavky: kdo, co, kdy, kde, proc, jak, co by mohlo a co
kdyby. Bylo dulezité si otazku promyslet a zapsat si ji
do sesitu. Soused se mél pokusit svou odpovéd odu-
vodnit. Po celou dobu byly instrukce k ukolu vyvéSeny
na interaktivni tabuli, aby zaci védéli, ktera pocatecni
slova maji volit. Nasledné Zaci dostali opét texty a zo-
pakovali jsme si pravidla ¢tenarské dilny. UrCili jsme
opét rozsah kapitol a ten zlstal vyvéSeny na inter-
aktivni tabuli. Zaci se pustili do &teni. Cteni probihalo
dvanact minut a po této dobé se zaci vratili na sva
mista. Jiz na za¢atku hodiny jsem déti pfesunula tak,
aby kazdy sedél ve dvojici. VEdéla jsem, Ze vétSina
¢innosti se tuto hodinu odehrava ve dvojicich, a diky
tomu, ze se Zaci neustale nepfesouvali, jsem mohla
uSetfit trochu ¢asu navic pro praci.

Po navratu do lavic jsem zakim na tabuli promit-
la dalSi ukol. Pokraovali jsme v kladeni otazek. Déti
meély pro zacatek vét pouzit opét konkrétni slivka
jako v predeSlém pfipadé, ale tentokrat se mély za-
méfit na otdzky vychazejici z pfecteného textu. Aby si
zaci museli otazku promyslet a pfesné ji zformulovat,
zapisovali si ji do seSitu. Tak mohli také kontrolovat,
je-li jejich soused jiz pfipraven. Odpovéd meéli odi-
vodnit pomoci informaci z textu. Zaci potom dostali
dalSi ¢ast malych alfa-box(. Tyto alfa-boxy se vénova-
ly pojmim spojenym se stfedovékym méstem, tfeba:
kralovské mésto, poddanské mésto, méstska prava,
méstan, pranyf. Zaci, ktefi byli rychle hotovi jak se
¢tenim, tak i s malym alfa-boxem, méli kazdou ho-
dinu moznost na druhé strané alfa-boxu pracovat na
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pojmech vychazejicich z rozSifujiciho textu. V této
hodiné to byly terminy jako napft.: lazebnik, bradyr,
epidemie, dyméjovy mor, Spital, hladomor ¢i kréma.
Nasledné jsme vzadu ve tfidé usporadali dalsi galerii
vytvor(l. Zaci tedy méli opét moznost vratit se k velké-
mu alfa-boxu a mohli si doplfiovat dalsi slova. Ve tfidé
jiz byly vyvéSeny malé alfa-boxy z prvni hodiny, takze
se i k nim mohli zaci vracet a hledat mezi nimi pfipad-
né souvislosti, které by jim pomohly nové pojmy po-
chopit. Jelikoz pro mé byla prace s terminy dulezita,
vzdy jsem se reflexi zaCala vénovat alespon patnact
minut pfed koncem hodiny.

Treti hodina ¢éteni: Goticky hrad
V treti hodiné Cteni se zaci méli seznamit s gotickymi
hrady. Nejdfive se kazdy zak sam zamyslel, co se mu
vybavi, kdyz se fekne hrad. Navrhy si mél zapsat do
sesitu. Poté jsem zakdm promitla na interaktivni tabuli
obrazky nékolika gotickych hradd. Ukolem Z&kd bylo
zamyslet se nad tim, jaké stavby, mistnosti a mista
muzeme na takovém hradu najit. Kazdy zak dostal
listeCek, na ktery svUj napad zapsal. Pak §li zaci k ta-
buli, vzali si nachystany kousek lepici pasky a navrh
nalepili na tabuli pod nadpis goticky hrad. VSechny
navrhy jsme si precetli. Potom opét nastal ¢as Cteni,
zaci se opét dozvédeli rozsah ¢teni. Nasli si své misto
ve tFidé a zacali &ist. Cteni opét trvalo dvanact minut.
Vytvorila jsem Sest otazek tykajicich se ¢asti textu,
kterou mély zvladnout precist vSechny déti. Otazky
jsem vytiskla nékolikrat, rozstfihala jsem je, poskla-
dala a dala je do krabiCky. Vytvofila jsem dvé stejné
sady otazek, aby mohla vzniknout dvé mista, kam bu-
dou Zzéaci chodit. Ukolem Z&ki bylo vylosovat si otaz-
ku a odpovédét na ni. Polovina tfidy chodila k jedné
krabiCce, polovina tfidy k druhé. Pokud otazka zakim
nesedla, nebo na ni nemohli najit odpoveéd, méli moz-
nost si ji vyménit. Podminkou v8ak bylo — odpoveédét
alesponi na tfi otazky. Své odpovédi méli pomoci textu
oduvodnit. Po celou dobu bylo dulezité, aby se Zaci
pohybovali po tfidé v tichosti. Na otazky odpovidali
do sesitd, abych se i ja na né mohla pozdéji podivat.
Nasledné mezi sebou odpovédi sdileli. V nasledujici
¢asti déti pracovaly s poslednim malym alfa-boxem.
Terminy, které se v ném objevily, se zamérovaly na
hrad, jeho opevnéni, vybaveni, ale také na zivot jeho
obyvatel. Objevila se tam slova — kupfikladu: parkan,
hradba, prikop, hradni kuchyné, fraucimor, minesén-
ger, trubadur. V této hodiné jsem jiz zaky vyzyvala,
aby se pokusili nékteré pojmy vyjadfovat ve vétach.
Zaci méli poté prostfednictvim galerie napadi dalsi
prilezitost porovnat si jednotlivé terminy a vytvofit si
o0 nich ucelenou pfedstavu, kterou potom méli pfenést
na velky alfa-box.

Zavérecna hodina

Zavére€na hodina byla vénovana vyjasnovani, po-
rovnavani i shrnovani jednotlivych pojm0. Ve tridé
bylo vytvofeno dvanact stanovist. Zakladem prace
na stanovisti byl vétSinou text z internetovych stranek
mistoprozivot.cz, kde jsou kapitoly vénované pravé
stfedovékym méstim a hraddm. Byly pouzity take
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texty z Casopisu Zivd historie, které se tykaly zakla-
dani vesnic ve stfedovéku, stfedoveéké kuchyné nebo
stfedovékych pfibytkd jinde ve svété. Zaci si mohli
vybrat, ktera stanovisté navstivi, pfedevSim podle
toho, které terminy jim jesté nebyly jasné, ¢i dle toho,
které téma je zajimalo. Stanovisti je provazel pra-
covni list. Jejich ukolem bylo navstivit nejméné Sest
stanovist, vybér byl na nich. Zakladnimi pomUckami
byl netbook, pracovni list, velky alfa-box a propiska.
U kazdého stanovisté byl nalepen papir A4, na kte-
rém byly instrukce, kde najit potfebny text, co si z ngj
precist a jaké pojmy tento text pom(iZze objasnit. Zaci
si texty sami hledali na internetu. Celou hodinu pfi
navstévach stanovist rovnéz mohli opravovat nebo
doplfiovat velky alfa-box. K dispozici byly také ptavod-
ni knize€ky a malé alfa-boxy z pfedeSlych hodin, zaci
se mohli k minulym textdm znovu vratit. Na konci ho-
diny své vysledky sdileli a doptavali se na posledni
nejasnosti.

Individudini alfa-box.

Béhem hodin jsem zaky po vétsinu ¢asu podnécovala
k vlastni préci. Zadny pojem nebyl definovan mnou. Po
celou dobu jsem byla pro zaky privodcem a v pfipadé
jejich zajmu také poradcem. Ridila jsem chod hodin.
VSechny informace zaci ziskavali, zpracovavali a po-
rovnavali sami. VeSkeré udaje a materidly méli zaci
pfistupné také na webovych strankach Skoly, tudiz se
i doma mohli k pojmim vratit. Sledovat, jak Zaci celou
hodinu pracuiji, pro mé bylo dikazem, ze se ma naroc¢-
na domaci pfiprava vyplatila. Nejvétsi odménou vSak
byla chvile, kdy jsem zac€ala rozdavat druhou hodinu
texty a jeden zak s usmévem vykfikl: ,To zase bude ta
zabavna hodina?“ Jsem rada, ze alespon pro jednoho
zaka muze byt hodina déjepisu zébavna i pfesto, ze
musi po celou dobu pracovat.

Autorka je ucitelka déjepisu a vytvarné vychovy
v ZS v Praze-Kunraticich.

»INa zaldtku své kariéry jsem véril, Ze mohu mérit svij ucitelsky ispéch podle
toho, jak moc si mé studenti vsimayt, (1 spise, jak moc zapominayi, Ze tam
Jsem. Kdyz se ucili, aniz bych to vikal ¢i délal mnoho, a kdyz ignorovali mou
pritomnost, citil jsem, Ze ucim, jak to je nejlépe mozné. (...) Ale kdyZ jde

0 to, Jak naucit studenty pouzivat kritické myslent, zdd se, Ze se na nds
neustdle divayi, aby vidél, jak tento proces vypada.”
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lason a Medea

Jifina Kalinova

Uz jako studentka pedagogické fakulty
obori Cesky jazyk a déjepis jsem snila
o tom, jak budu ucit literaturu jinak nez
tradi¢nim zpdsobem — tedy dlouhym vykla-
dem o autorovi a spole¢nou Cetbou kratke
ukazky z citanky, ktera mé osobné cas-
to od precteni celého dila spiSe odradila.
Cestu k vysnénému ,jinak” mi pak ukazaly
kurzy RWCT, jehoz metody se snazim vy-
uzivat nejen v hodinach literatury.

Do unora leto$niho roku jsem ucila ve
Stfedni $kole obchodni a sluzeb ve Zdaru nad Saza-
vou, kde jsem v 1. ro¢niku oboru obchodni akademie,
ktery Cita 21 studentu, pfevazné divek, realizovala
nasledujici hodiny.

Staré recké bdje a povésti nabizeji ¢tenafi fadu fan-
tastickych a napinavych pfibéhd, v nichz se ¢asto za
popisem velkych &inG slavnych hrdinl skryvaji vypra-
véni o obyCejnych lidskych radostech i starostech,
které potkavaly Clovéka antického svéta stejné jako
Clovéka soucasného. PFi probirani antické literatury
se proto snazim se svymi studenty Cist pravé takove
pfibéhy, v nichz hlavni hrdinové feSi zejména problé-
my v mezilidskych vztazich. Jednim z nich je pfibéh
lasona a Medey, zabyvajici se tématem zrady.

EVOKACE

Pro fazi evokace jsem si vybrala metodu kostka. Pres-

toZze je pomérné Casové naro€na, je mi na ni sym-

paticka moznost propojit ¢teni a psani, pficemz lIze

zaroven téma zkoumat z rGznych uhli pohledu. V této

hodiné jsem vyuzila pouze vybrané otazky, studenti

pracovali s nasledujicimi:

e PopisS — Popiste, jak vypada zrada...

e Porovnej, srovnej — Cemu se zrada podoba?

e Asociuj — Na co si vzpomenete, kdyz se fekne
zrada?

e Analyzuj — Z éeho se zrada sklada?

e Vyhodnot — Co je na zradé dobrého, co je na
zradé Spatného?

Prace studentt

Cemu se zrada podoba?

Zrada je jako ndz. Kdyz tfeba chystate jidlo, fiznete se
a neCekate to. Nejdfiv jen pfekvapené koukate, pak si
uvedomite, Ze se néco stalo, a pak vas to zacne bo-
let. PFi fiznuti to zachranite tim, Ze si ranu oplachnete
a date na ni naplast. Pfi zradé je to tak, ze i kdyz se
rana zaceli, zistane po ni nejen jizva, ale i bolest.

Na co si vzpomenete, kdyz se fekne zrada?

Je hodné véci, na které si vzpomenu, protoze jsem
byla taky zrazena, a ne jednou. Kdyz jsem byla mala,
byl pro mé nejvétsi zradou rozvod rodi¢i. Myslela
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jsem si, Ze budou naporad spolu, ale oni se
pak rozhodnou bez vas, Ze to tak nebude.
Ted uz to vnimam trochu jinak, jsem starsi
a vim, ze je hloupost vycitat lidem, Ze spo-
lu nevychazi. Ale i tak to pofad trochu boli.

Co tvofi zradu, z ¢eho se zrada sklada?
Urcité ze ztraty davéry, neupfimnosti, po-
mluv, zavisti, zarlivosti, chuti nékomu ubli-
zit, slz, zkazenych ndlad, ztracenych ka-
maradu, bolesti, vycitek svédomi, pocitu

viny...

Co je na zradé dobrého a co sSpatného?

Dobreé je asi to, ze zrazenému otevre o¢i. Ten pocho-
pi, ze zradce nebyl jeho pfitel, a pfisté uz nebude tak
daveéfivy. A co je na ni Spatného? VSechno. VétSinou
pfi zradé o néco pfijdeme. Zrada nas boli a my se
trapime.

Tato faze nam zabrala jednu vyucovaci hodinu. Stu-
denti znali voIné psani, s kostkou pracovali poprvé.
Pro nékteré bylo naroéné promyslet téma zrady tak
do hloubky, hodné je pfekvapila posledni otazka: Co
je na zradé dobrého, co je na zradé Spatného? Pfi
vzajemném sdileni byli vstficni podélit se o své mys-
lenky s ostatnimi, a protoze se Casto zabyvali zradou
kamarada, rozpoutala se mezi nimi ziva diskuse, co
v pratelstvi vlastné povazuji za zradu. Na konci ho-
diny jsem jim jesté fekla, Zze pfisté budou Cist pfibéh
pravé o zradé.

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI

K ¢&teni pfibéhu o lasonovi a Medee jsme tedy pfi-
stoupili nasledujici vyu€ovaci hodinu*. Tentokrat stu-
denti nediskutovali o délce textu (maxi 4 strany forma-
tu A4), bylo vidét, Zze se na pfibéh tési. Kdyz si kazdy
sam text precetl, polozila jsem jim tfi otazky:

* Co jste si pri éteni textu mysleli?

* Zménili byste néco v textu?

e Co je pro vas hlavni myslenkou celého textu?

PFi nasledné diskusi se studenti shodli na tom, Ze
v pfibéhu je kazda z dilezitych postav sama zrad-
cem a zaroven zrazenym, proto jim nedélalo potize
naformulovat spole€¢né hlavni myslenku textu, ktera
jim pfipadala nejzasadnéjSi: Nezrazuj, nebo budes
sam zrazen...

REFLEXE

Nakonec jsem studenty pozadala, aby si vybrali jednu
z postav pfibéhu a napsali ji dopis. Tato ¢ast nedo-
padla uplné podle mych pfedstav, protoZze naprosta
vétSina dopisu byla uréena Medee a tykala se jejiho
straSného cCinu.
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Prace studentt
Ahoj Medeo,
podivej, chapu Tvuj vztek na lasona, ale s tim, co se
chystas udélat, nesouhlasim. Nech lasona jit, muz,
ktery tohle fekne, si nezaslouzi Tvoji lasku. Tobé zbu-
dou synové, uvidis je vyristat, uslysis jejich smich
a az budes jednou stard, postaraji se o tebe. Pfemys-
lej, at neudélas néco, co nelze zménit.

Tvoje Tyna

Mily lasone,
Tvé zpocatku cCestné, Cisté a nesobecké jednani se
na konci dost proménilo. Co vsechno jsi byl ochotny
obétovat? Zradil jsi tu, ktera Ti vzdy pomahala a mél
jsi s ni déti, jen aby sis vylécil své pochroumané
ego. Moc, to bylo jeding, po ¢em jsi skutecné touZil.
A omlouvat svij zdjem o Kreonovu dceru tim, Ze to
delas pro déti? Pro mé jsi pravé Ty symbolem zrady.
Anicka

Vlastni sebereflexe
Obé hodiny se viceméné podafily. Bylo by samozfejmé
lepsi, kdyby mohly probéhnout bezprostfedné po sobé,
ale i tak studenti dokazali navazat na praci z evokace.
Metoda kostka byla pro nékteré unavna, protoze se
sni setkali poprvé a museli formulovat svoje mysSlenky.
neodradil a v zavére¢ném sdileni byli velmi aktivni.
PFisté budu muset Iépe promyslet, jak nalozit s dopi-
sem literarni postavé. Pfedstavovala jsem si, Ze se stu-
denti v navaznosti na téma zrady pokusi oslovit postavu,
kterd jim pfipada jako nejvétsi zradce nebo nejvic zraze-
na. Vrazda synu se pro né ovSem stala tim nejzasadnéj-
§im v celém pfibéhu, co nakonec prekrylo vSe ostatni.

Merkur

Silvie Szymurdova

Letos prvnim rokem vyucCuji fy-
ziku a hned v 9. ro¢niku. Zprvu
jsem z toho méla velké obavy. Fy-
zika je tak zajimava a v 9. ro¢-
niku obzvlasté, jaderna fyzika,
astronomie, optika... Prosla
jsem kurzem kritického mysSle-
ni, ale dlouho jsem si nevédéla
rady, jak metody RWCT vyuzit
v matematice. V hodinach fyziky
se mi oteviel prostor pro vyzkou$eni téchto metod.

Mam zkuSenost, ze devataci nemaji moc chuti
se ucit a motivovat je nékdy velmi tézké. Néktere
hodiny se nepodafi a na nékteré jsem pysna jako
na tuto, ktera se mi povedla, proto bych vam ji rada
predstavila.

V lekci jsem vyuZila praci s odbornym textem o pla-
neté Merkur, metodu V — CH — D, pétilistek a spolupra-
c¢i v ndhodné dvojici.

7 ‘lé .. .'l 1

Na druhou stranu mi takové situace umozniuji uvédo-
mit si, Zze kazdy z nas vnima literarni pfibéhy jinak
a pro kazdého je dllezité néco jiného.

Od unora uz u¢im na jiné Skole jiné studenty, ktefi
se s metodami z programu RWCT teprve seznamuji.
Nékdy to neni uplné snadné presvédcit je, aby vy-
stoupili ze ,zajetych koleji“ a vydali se do neznama.
Presto véfim, ze i jim tyto metody nakonec pomohou
stat se ¢tenarem, ktery se neboji, ma chut pfemyslet
a zaroven se o své nazory délit s ostatnimi.

Autorka je ucitelka Ceského jazyka
na Gymnaziu Zdar nad Sazavou.

Poznamka:

* Upravila jsem text z knihy Jezkova, Alena: Recké bdje. Pra-
ha, Albatros 2009.

Predmét: Fyzika
Téma: Planeta Merkur
Trida: 9.

Pocet zaka: 23

Cas: 45 minut

Oborové cile:

Z&K. ..

— se seznami se zakladnimi vlastnostmi planety
Merkur

— vyhledava informace v odborném clanku a pre-
zentuje je

Kompetenéni cil:
Zak spolupracuje ve dvojici a dodrzuje dohodnuta
pravidla.

Pomlicky: pracovni list s texty o planeté Merkur, astro-
nomické pexeso

Foto: z archivu autorky.
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Motivace

1) Zjisti z textu jméno planety

V antickém Recku nesla planeta dvoji oznadeni i pies to, Ze

Na zacatek hodiny jsem zvolila motivaéni
text o planeté z pohledu fecké mytologie
— Zaci podle tohoto textu zjistili, o jaké pla-
neté budeme v hodiné hovofit. Jeden dob-
rovolnik pfed¢ital ostatnim zakim a uz
v pribéhu cetby se zaéinali hlasit zaci,
ktefi védéli, o jakou planetu se jedna. Jini
zase byli hodné prekvapeni, ze se jedna
o Merkur.

EVOKACE
Kdyz jsme zjistili, co bude cilem hodiny,
dala jsem zakim minutu na zapsani vse-
ho, co si o dané planeté pamatuji. Po da-
ném ¢asovém useku mi zaci sdélovali, na
co vSechno pfisli, a ja jsem se snazila vSe
sepsat na tabuli (nefesila jsem, jestli je to
spravng, psala jsem vse). Béhem psani
uz vznikala diskuse, jsou-li nékteré infor-
mace pravdivé.

Lo
UVEDOMENI SI VYZNAMU
INFORMACI
V dalSi ¢asti hodiny jsem rozdélila zaky do skupin
podle astronomického pexesa.

Jsem rada, Ze se dle svych znalosti dokazali roz-
dé&lit a najit spravné dvojice. Z&ci této tfidy neradi spo-
lupracuji v malych skupinach, zvlast kdyz si nezvoli
svoji dvojici dobrovolné. Myslim, ze Zaci uz akcep-
tovali tento zplsob prace, kdyz pochopili, Zze kazdy
mUze pfinést do skupiny néco nového. Pro ty, co pres-
to nechté&ji spolupracovat, plati pravidlo, ze mohou
pracovat na ukolu sami.

Podstatna ¢ast hodiny byla zaméfena na praci
s odbornym textem a vyhledavani zadanych infor-
maci v textu. Casové to bylo naroéné;jsi, vétsinou ale
zaci pochopili, Ze pokud maji spolupracovat, museji si
rozdeélit ukoly. Ti, ktefi pracovali samostatné, vétSinou
tuto praci nestihli.

Po ukonceném Casovém limitu jsme si fekli nale-
zené informace a zkontrolovali spravnost tdaj. Infor-
mace jsem sepisovala na tabuli.

Zaci pracuji na ukolech.

3) Znak pé?;y'
/
A

Mjﬁa/‘ffi/;@g 7

4) Zjisti z textu dilezité adaje o planméw

antictl astronomové védéli, Ze se jedné o jedno a totéZ téleso. Dvé
Jjména byla dusledkem ranniho a vecerniho objevovéni se na obloze.
Pro ranni hvézdu se vZil nézev Apollo a pro vecerni hvézdu pak
Jjméno Hermés. V antickych dobéch se jiz u nékterych (napf.
u Hérakleita) objevoval nézor, Ze ta to planeta, podobné jako VenuSe,
nejspise obihé kolem Slunce a nikoliv kolem Zemé.

Dnesni planety pochdzi  z fimské _mylologie.
kde Mercurius bylo jméno fimského boha obchodu, cestovani a
Sikovnych zlodéji, ktery byl protéjskem feckého boha Herma. Bih
Hermés byl zobrazovan jako okfidleny boZi posel, a je tedy
pravdépodobné, Ze jméno planety s nim bylo spojeno také diky jejimu
rychlému pohybu po obloze. Jméno bylo pak pocesténo na dnesni

nézev

Motivacni text v pracovnim listu.

2) Napls v}e\cpv:s o planeté:

“@Vx//ééédxfww// W&%@mﬂa/y /’W%@W plomed,

7 { //’{/Z””’W_//Y"!JW7 CW ﬁ/ﬂ ,

ey

AN
Prace Zaka.

REFLEXE

Reflexe této hodiny probéhla pfi porovnani toho, co
jsme o planeté védéli, a toho, co jsme se dozvédéli
nového. Téma zaci uzavreli pétilistkem.

Nasledné se jesté zamysleli nad otdzkou: Co bych
chtél/a jesté védét o planeté Merkur? Zaci si to mohli
béhem jedné minuty rozmyslet. Na otazky jsme dokazali
spole¢né v zavéru hodiny odpovédét. Pfesto jsme na-
razili na otazku, kterou jsme si nechali jako dobrovolny
Ukol formou Gvahy: Ziji na planeté Merkur néjaké formy
Zivota? Jsem zvédava, co na dané téma zaci vymysili...

V poslednich chvilkach hodiny méli zaci ¢as na
sebehodnoceni. Vyjadrili se k tomu, jestli jim hodina
pfisla zajimava, zda se jim dobfe spolupracovalo ve
skupiné a naucili se néco o planeté Merkur.

Autorka je ucitelka matematiky, informatiky a fyziky
v ZS Mendelova v Karviné-Hranicich.

/Z\Q &'K (){-M/( .("1r JAY uo S
j/ //u(,g /Z(A/‘/‘/L

Foto: z archivu autorky.

‘(/éL

Zak zapisuje udaje na tabuli.

Foto: z archivu autorky.
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Pfibéh dlouhé cesty

Markéta Nedvédova

Pfed ¢asem jsem se seznamila s metodou
debata s autorem, kterda mé velmi zaujala.
V pfedmétu Zpivdme v cizim jazyce', ktery
je v nasi Skole vyu€ovan v 1. roniku osmi-
letého cyklu, jsme zrovna probirali jazz
a jeho koreny, a tak jsem se rozhodla meto-
du se svymi studenty vyzkouset.

Hodinu jsem nazvala Pfibéh dlouhé ces-
ty a jako hlavni zdroj jsem zvolila knihu Kore-
ny amerického autora Alexe Haleyho, ktera
pojednava o zivoté Kunty Kinteho, ¢ernocha
zijiciho v zapadni Africe, a jeho strastipiné cesté do
Ameriky na jedné z otrokarskych lodi. Kniha dale vy-
pravi o jeho zivoté v Americe, ktery prozil jako otrok,
i 0 Zivoté jeho potomkll. Po sedm generaci si jeho po-
tomci predavali pfibéh jejich pfedka, ktery se nedob-
rovolné dostal do Ameriky a nékolik slov jeho rodné
feCi, az se jeden z nich, Alex Haley vydal hledat své
vzdalené pfibuzné do zapadni Afriky — a byl Uspésny.

Hlavnim cilem hodiny bylo, aby studenti na zakladé
textu zhodnotili zivotni podminky ¢ernoSskych otroki
v Americe na konci 18. a po¢atku 19. stoleti a diskuto-
vali o vyznamu boje za svobodu pro jednotlivce?.

EVOKACE
Studentlim jsem nej-

prve promitla dva
obrazky — fotografie

o mladého Kunty Kin-
1{ ik teho a Alexe Haley-
LSl ho, na tabuli jsem

napsala Pfibéh dlou-
hé cesty a zeptala jsem se jich, co maji tito dva lide
spoleéného a o ¢em ten pfibéh asi je. Pouzila jsem
metodu dialogu s kfidou — zaci v tichosti piSou sve
mySlenku na tabuli. Po nékolika minutach odhaluji na
tabuli pfedem pfipraveny citat z knihy:

Kunta mél pocit, Zze snad zeSilel. Probudil se na
zadech mezi dvéma jinymi muzi, nahy, spoutany,
v fetézech, v naprosté tmé pIné horké pary a odpor-
ného zapachu a pfiznacné smésice vykfikl, place,
modleni a zvraceni. Na prsou a na bfichu citil svo-
je vlastni zvratky. Celym jeho télem zmitala jedina
bolestiva kie¢ po biti, kterym proSel za Ctyfi dny od
svého zajeti. Ale nejvic bolelo misto mezi rameny,
kam mu pfitiskli horké Zelezo.

(Haley, A.: Koreny. Praha, Mlada fronta 1981,
s. 138)

ZAaci na zakladé &etby citatu dopisovali své myslenky
na tabuli — mohli spolu i polemizovat.

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI
V dalsi fazi hodiny jsem zakim vysvétlila,
Ze jim Caste€né budu predcitat a ¢astecné
si budou sami &ist uryvky z knihy Koreny, po
precteni — pfipadné vyslechnuti — kazdého
uryvku bude nasledovat dialog s hlavnim
hrdinou — Kuntou Kintem. Pozadala jsem je,
aby si predstavili, Ze Kunta Kinte je s nami
ve tfidé, ze se kazdy mlze do této postavy
vcitit a pokusit se zodpovédeét otazky svych
spoluzakd. Nejprve jsem na otazky zaku
odpovidala sama, ale v prlibéhu hodiny se pridavali
i néktefi zaci a snazili se vzit do Zivotni situace hlav-
niho hrdiny.

Cela lekce trvala 45 minut, proto jsem ze zminéné
knihy zvolila pouze pét citatd.

Abych zaky uvedla do pribéhu, jako uvodni ¢ast
jsem zvolila uplny zacatek knihy, ktery vypravi o naro-
zeni hlavniho hrdiny.

Casné zjara roku 1750 se ve vesnici Juffure, &tyfi dny
cesty proti proudu feky od pobfezi Gambie v zapad-
ni Africe, narodilo Omorovi a Binté Kinteovym dité
muzskeého pohlavi. Kdyz se vydralo z Bintina mladé-
ho silného téla, bylo stejné Cerné jako ona, flekaté
a kluzké Bintinou krvi, a kficelo. Obé svrasklé po-
rodni baby, stara Nyo Botova a chlapeckova babicka
Yaisa, poznaly, ze je to chlapec, a radosti se roze-
smaly. Podle predkli pfedpovidalo narozeni prvo-
rozeného syna zvlastni Alldhovo pozehnani nejen
pro rodice, ale i pro jejich rodiny; a s tim bylo spojeno
védomi plné pychy, Ze jméno Kinte bude nejen za-
chovano, ale ziska i na vyznamu.

(Haley, A.: Kofeny. Praha, Mlada fronta 1981,
s.13)

V této fazi jsem zaky vyzvala, aby si zkusili pfedsta-
vit, jak asi vypadal Zivot narozeného chlapecka. Z4ci
chvilku debatovali ve dvojicich, poté zaznélo nékolik
hypotéz pred celou tfidou.

Pokracovali jsme dal dalSim citatem o zajeti a uno-
su Kunty pfi hledani dfeva na vyrobu bubnu. Zde bylo
nutné, abych zaky trochu uvedla do déje a zaroven
jim vysvétlila dalezitost bubn i pro Zivot Afri¢an(. Ci-
tat byl delsi, a proto jsem ho zakim z ¢asovych dlivo-
du precetla. Nachazi se v knize na strané 137. P¥i na-
sledujici diskusi zaky nejvice zajimalo, jak se pfibéh
vyvijel dal, jak se Kunta citil a co prozival.

V dal§im citatu jsme se prenesli do doby, kdy se
Kunta dostal po strastiplné cesté do Ameriky a po po-
nizujici drazbé otrokd k svému prvnimu panovi. Nikdy
se nevzdal nadéje na znovuziskani svobody a ze své-
ho nového bydlisté Ctyfikrat utekl. Treti citat vypravi
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o jeho poslednim Utéku a je se na stranach 213-215.
Tato ¢ast na Zaky zjevné zapUsobila. V nasledujici
diskusi vyjadfovali nejen litost nad Kuntovym osu-
dem, ale i obdiv k jeho odvaze, a nékolik zaku se do-
konce divilo, pro¢ to nevzdal a neukoncil svij zivot.

Pfed Cetbou Ctvrtého citatu jsem zaky seznami-
la s jeho dal$im osudem — nakonec se Kunta dostal
k bratrovi svého puvodniho pana, ktery byl Iékafem
a zachazel se svymi otroky pomérné slusné. Na jeho
plantazi se dokonce seznamil s Bell, ktera byla v pa-
nové domé kucharkou, a ten jim dovolil uzavfit man-
zelstvi. Po néjakém Case se jim narodila dcerka Kizzy.
Kdyz vSak bylo Kizzy sedmnact let, prodal ji pan na
jinou, vzdalenou plantaz — byl to trest za nedodrzeni
jeho pravidel. Za néjaky Cas se ji narodil syn George,
jehoz otcem byl jeji novy pan.

Ve Ctvrtém uryvku (s. 392-393) se dozvidame,
jak Kizzy seznamuje svého synka s pfibéhem svého
otce, jeho dédecka, a uci ho nékolik africkych slov,
ktera ji Kunta naudil, kdyz byla mala. V nasledujicim
rozhovoru s hrdinou se zaci zajimali o dal$i osudy je-
jiho otce, o to, jak dlouho jesté zil a jestli se jesté se
svoji dcerou nékdy sesel.

Posledni uryvek se nachazi na samém konci kni-
hy (s. 607). Pfed jeho pfectenim jsem zaky seznamila
s tim, ze se postupné vystfidalo Sest generaci, Casy se
hodné zménily, ernosi dostali svobodu, a pfesto kaz-
dému ditéti, které se v rodiné narodilo, vypravéli jeho
rodi¢e pribéh o jejich pfedkovi a ugili ho africka slova,
ktera se predavala z generace na generaci. V Sedesa-
tych letech se jeden z potomkU rozhodl zjistit, zda se
v8e, co slysel, zaklada na pravdé, a vydal se do zapad-
ni Afriky, do mist, odkud mél podle tradice jeho predek
pochéazet.Nakonec nasel vesnici, odkud jeho predek po-
chazel, a setkal se tam s potomky jeho bratrd. A pravé
o tomto setkani tento Uryvek vypravi.

LEKCE A KOMENTARE @ 33
REFLEXE

Po skonceni Cetby jsem se zakll opét zeptala, proc¢
si mysli, ze jsem tuto hodinu nazvala Pfibéh dlouhé
cesty. Rozproudila se velka diskuse. Néktefi se do-
mnivali, Ze Slo o cestu Kunty do Ameriky, jini fikali, ze
mUiZe jit i o boj za svobodu — Kunta odjel do Ameriky
jako zajatec — a pozdéji i otrok — a jeho potomek se
vraci jako svobodny, Uspésny Cloveék.

Nakonec Zaci dostali ukol, aby do seSitu napsali
Kuntovi kratky vzkaz, a kdo chtél, mohl svij vzkaz
precist pfed celou tfidou.

Autorka je ucitelka anglického jazyka

a hudebni vychovy

na Gymnaziu mezindrodnich a vefejnych vztahi
v Praze.

Poznamky:

' Pfedmét Zpivame v cizim jazyce patfi do vzdélavaci oblasti
¢lovék a uméni. Jeho hlavnim cilem je seznamit zaky s vo-
kalni strankou zakladnich hudebnich Zanrd, rozvijet jejich
pévecké dovednosti. Tento pfedmét je i vhodnym doplnénim
vyuky jazykd, a to zejména angli¢tiny (v hodinach analyzuje-
me ¢&i pfekladame texty pisni).

2 Protoze jazz byl vyrazné ovlivnén ¢erno$skou hudbou, ze-
jména spiritudly, pracovnimi pisnémi apod., zdalo se mi vel-
mi vhodné studentiim pfiblizit, jakym zpusobem se ¢ernosi
do Ameriky dostali a jaké byla jejich Zivotni situace, kdyz se
stali otroky.

Foto: www.photobucket.com.
Foto: www.nndb.com.

Y oy,
G ’ 2 #v0borby’ g, Dk,

Vzkazy Zaku Kuntovi.




KRITICKE LISTY - 51/2013

34 @ CO SE DEJE JINDE

Skolni ¢tenaiské kluby - specifika prace s romskymi détmi

Irena Polakova
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INVESTICE DO ROZVOJE VZDELAVAN(

Brana ke vzdélavani — Skolni ¢tenarské kluby

Vitejte na palubé... na palubé lodi Skolni ¢tenar-
ské kluby. Paluba je nam metaforou spole¢né tra-
vené cesty sméfujici k stejnému cili.

Projekt obecné prospésné spole€nosti Nova
Skola, ktery je financovan z prostfedkd ESF a stat-
niho rozpo&tu CR prostrednictvim OP VK.

Za podporu dékujeme:

nakladatelstvi

ARTUR

' °

portal

o

Dermacol

GIRAIDA SVET KNIHY, s.r.o.

Slavime prvni narozeniny

Mame za sebou prvni rok ve ¢tenarskych klubech.
V projektu, ktery si klade za cil ukazat krasu knih i dé-
tem, které pochazeji z prostredi ne pfili§ podnétného
¢i maji ¢teni ztizeno nékterou z SPU.

Prvni narozeniny jsou vhodny ¢as k bilancovani.
Nepfestava nas udivovat, jak funguje prosty model
— hezké knihy, laskavi pravodci a ¢as. Domnivali jsme
se, ze vétSina déti zacne do klubu chodit a brzy se
odhlasi. Zatim je to stale tak, ze zajem prevysSuje klu-
bové moznosti.

Déti si knihy pljcuji a doma je ¢tou, nebo si je
alesponi prohlizeji. Mnozi ugitelé potvrzuji, ze se klu-
bové déti zlepSuji v praci s knihami a leckdy pred-
Ci déti, které se sice lépe uci, ale do klubu nechodi
— klubovi ¢tenafi jsou totiz zvykli pfemyslet nad tim,
co Ctou, a diky citlivému vedeni vedoucich ztraceji
strach z chyby a projevuji se stale svobodnéji. Velkou
vyzvou je spoluprace s rodiCi — pravé je se snazime
nadchnout pro spole¢nou Cetbu.

TeéSi nas, ze do klubul chodi i romské déti, a prave né-
kterym specifikim prace s romskymi détmi se vénu-
jeme na nasledujicich fadcich.

Co kromé vySe uvedeného nas také nesmirné tési?
Skute€nost, ze naSe vedouci klubu mohou byt nejen
vzdélané, ale i krasné. Pfi jedné z porad jsme si fikali,
jak by nas téSilo dat nasim vedoucim néjaky darek, pro
né osobné, nejen pro klubové déti. Mirka pfisla s na-
padem oslovit néjakou kosmetickou firmu. A skute¢né
— oslovili jsme Dermacol a brzy poté s velkou radosti
mohli rozdat vSem vedoucim bali¢ek kosmetiky. Kalo-
kagathia — anticky ideal krasy, nejen vnitini, ale i vnéj-
8i. Snad k ni bali¢ek do Dermacolu trochu i pfispé&je.

Kromé darkl pro ucitele se nam diky laskavosti
nekolika nakladatelstvi podafilo ziskat i fadu novych
knih, které mGzeme dat détem jako darek. Nase pros-
ba o knizni darky inspirovala i Gymnazium Na Vi-
tézné plani, aby rozsifilo svou ¢tenarskou noc prave
0 sbér knizek pro déti ze ¢tenarskych klubd. Knihy,
které nedostanou déti, rozSifi klubovou knihovnicku
— ze zkuSenosti mnozi vime, ze knihovni¢ka ve tfidé
udéla fadu prace za nas.

V pololeti dostaly déti certifikat ctenare. Kromé jména
ditéte na néj vedouci klubu napsali i struéné zhodno-
ceni prace ditéte v klubu.

Noc s povidkou, noc s pohadkou

V noci ze 4. na 5. dubna se na Gymnaziu Na Vitézné
plani celou noc &etlo. Cetli studenti, Getli profesofi, ¢et-
li absolventi. Vybirali povidky svych oblibenych auto-
rd, nebo dokonce pFedéitali viastni dila. Sesty roénik
Noci s povidkou zacal jiz tradi€né v pét hodin odpo-
ledne, koncilo se kolem paté ranni. Zaznél Zabrana,
Woolfova, Bondy, Vyskoéil, Capek, Vonnegut... Za-
znéli mnozi dalSi. Fragmenty ze své nové prézy Zaze-
mi pfigla predist spisovatelka Jana Sramkova. Neslo
0 maraton, cilem nebylo posluchace znicit — sil mohli
nabrat o pfestavkach mezi jednotlivymi bloky u skvélé
bramboracky. Akci vymyslela profesorka ¢estiny Pav-
la Imramovska jako symbolické rozlou¢eni maturant
s vyukou literatury a zajem o ni ukazuje, Ze rozlouce-
nim s literaturou rozhodné neni.

V letoSnim roce se do organizace zapojili ve vetsi
mife studenti a rozhodli se zazadat o grant od Nada-
ce O.. Povedlo se. Podminkou grantu vSak bylo ote-
vfit Skolu lidem mimo $kolu. Studenti tedy k povidkam
pridali jeSté pohadky, pozvali své malé sourozence,
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Certifikat lodnika

v Dne

Skolni &tendtsky klub

Siupllewie...
o

potomky ucitel(l, déti z okoli ¢i ze Sokola, v télocvi¢-
né pro né rozhodili obrovské polStafe a mezi ¢tenim
si s nimi kreslili, povidali, hrali. Navic cely tyden pro-
bihala sbirka détskych knizek pro déti z ¢tenarskych
klubl. A¢ by si ¢lovék mohl Fict, ze studenti gymnazia
uz knizky, kterym odrostli, davno poslali dal, nebo si
je jako poklady nechaji navzdy, podafilo se vybrat dvé
velké krabice. Jsou mezi nimi basné J. Zacka, Kniha
Ceskych pohadek, romany J. Verna, pfibéhy J. Fogla-
ra, Dévcatko Momo a ukradeny cas, rlizné ,zvirat-
kové“ knizky, pfibéhy o konich, knizky z edice Prvni
Cteni, détska encyklopedie o dinosaurech...
(Helena Silhankovd,
Gymnazium Na Vitézné plani)

Top pét knih ze slanského klubu

. misto — Denik malého poseroutky

. misto — Mor, nestovice a jiné pohromy

. misto — Asterix a Obelix

. misto — Sedmilhar Josifek

. misto — Klub Tygrii a O cem si kocky povidaji

a s ON =

Na www.ctenarskekluby.cz najdete anotace rady
novych détskych knih.

CO SE DEJE JINDE @ 35
Noc s Andersenem

»~Jak se chovat, aby nas predator nezpozoroval?“
,Podezrele!"

Déti z kolinského klubu opét zazily vyjimecnou Noc
s Andersenem. Pfizvaly k ni i své spoluzéky z 5. za-
kladni Skoly v Koliné.

VSichni spole¢né zacali jiz dopoledne, kdy na za-
hradé Skoly zasadili Andersenlv pohadkovnik (lipu)
a déti u néj zazpivaly a zarecitovaly. Odpoledne si
v mistni knihovné pod vedenim jedné z knihovnic
a soucasné vedouci klubu Mirky Jouzové vyrobily
masky zvifatek, vybraly si knizky na vecerni ¢teni
a presly do kolinské synagogy. Zde se setkaly s Gole-
mem, znaly ho z knihy Martiny Drijverové Ceské po-
vésti pro malé déti. Pak se presunuly na Prachovnu
(gotickou stavbu, ktera slouzila ke skladovani strel-
ného prachu), kde je zaujal vyhled na mésto (cestou
na véz se déti nemohly dopocitat, kolik vede nahoru
schodU). Za vystup ziskaly bonbon a zalozku do kniz-
ky. Po pfichodu do Skoly nasledovala vecefe a pak
kresleni na Skolni tricka. Na ta déti kreslily Anderse-
nav pohadkovy strom, ktery dopoledne zasadily v za-
hradé skoly. Vecer si Cetly z pfinesenych knizek a pred
spanim si déti praly pustit prvni dil Harryho Pottera.
PFfi ném usnuly jako brouckové. Rano se nasnidaly,
uklidily no¢ni lezeni a dostaly pohlednici s motivem
Noci s Andersenem.

A co se détem nejvice libilo? Kazdému néco ji-
ného: Nékterym se libilo v knihovné (vyroba masky
zvitatka, hledani spravné knizky na vecerni ¢teni),
dalsim se libilo v synagoze, kde nikdo z nich predtim
nebyl — zde asi nejvice socha Golema (Cast z nich
prfemyslela, jestli ndhodou neni opravdovy), nékterym
se libilo na Prachovné — vyhled na mésto, pocitani
schodll (kazdy napogcital jiny pocet). Pro Martina bylo
nejvetsSim zazitkem, ze se po cesté ze synagogy na
Prachovnu vedl za ruku se svou ,laskou” Natalkou
a nahore na vyhlidce Prachovny ji dal pusu. To jsme

Mali ctenafi pfi Noci s Andersenem.

»2Ldd se, Ze (im osobnéjsi priklady, jak se pokousime myslet kriticky, studentiim

ddame, tim vice to ocent.

Foto: z archivu projektu.
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ovSem v prubéhu akce my dospéli nepostrehli, ale
déti mély prehled a potvrdily nam to. Cela akce zaujala
i rodie, néktefi s nami absolvovali celou cestu v&etné
vykladu v synagoze (dokonce i s détmi na koc¢arku,
které knihovnik Tomas obétave vynasel na parkan,
kde probihala soutéz v hledani hadanek). | pani fedi-
telka 5. ZS Miroslava Pri$ova se kromé dopoledniho
sazeni lipy pfisla podivat i odpoledne do knihovny na
vyrobu masek a podle Sarky akci velice kladné zhod-
notila na pondé&Ini poradé vyuéujicich 5. ZS.
(Mirka Jouzova,
knihovnice Méstské knihovny v Koliné)

Snidané s knihou

Inspirovani britskym projektem jsme se rozhodli i my
vyzkousSet posnidat ve ¢tenarském spoleCenstvi. Pfi
prilezitosti mésice Ctenafl jsme se v nasem cCtenar-
ském klubu rozhodli umoznit ,knihomoldm® zacit den
tak, jak si predstavuje kazdy Ctenarsky nadSenec
— v pfijemném prostfedi, s né¢im dobrym k snédku
a hlavné se zajimavou knihou.

Protoze to byl nas prvni po¢in v tomto duchu, mély
jsme s kolegynémi obavy, zda se déti nepfijdou do klu-
bu pouze najist. Nastésti naSe obavy byly liché a na
snidani s knihou pfisli opravdu ti, ktefi knihu povazuiji
za svého kamarada. PFi pfedgitani z kniny Pavla Sruta
Dva lelci ve skrini déti pohodIiné usazené snidaly a po-
zorné poslouchaly. A pfi samostatném c¢teni vSech-
ny zaujaté Cetly bud z vlastni donesené knizky, nebo
z té, kterou si v klubu vybraly. Nékteré se tak zacetly,
ze se s knihou nechtély rozloudit, a tak si ji vypUjci-
ly, aby mohly doma ve &teni pokracovat. No, feknéte
sami, nebylo to pfijemné zahajeni dne? Na dalsi ranni
dostavenicko jsme museli vytvofit pofadnik.

(Ilvana Sixtova,
vedouci ctenarského klubu v Rokycanech)

PFinos skolnich ¢tenarskych klubi pro socialné
znevyhodnéné romské zaky

Zamyslime-li se nad vyznamem pojmu socialni zne-
vyhodnéni, zjistime, Ze socialngé, tedy v ramci spo-
le€nosti, society, je svym zplsobem znevyhodnén
do urcité miry kazdy z nas. Od utlého véku na nas
pusobi nase bezprostfedni okoli a urcité by mohlo pu-
sobit v nékterych oblastech lépe. Pokud jde o ¢tenar-
skou gramotnost a gramotnost v SirSim slova smysilu
vubec, hraji zcela nezastupitelnou roli pfi formovani
ditéte jeho rodiCe a jejich vzdélani. VétSina rodici
romskych déti, které navstévuji Skolni &tenérské kiu-
by, ma z historickych diivodu vzdélani vyrazné nizsi,
nez je v Ceské republice primérné obvyklé. Odlisna
vzdélanostni historie v romskych rodinach a s tim
spojené okolnosti vyznamné ovliviuji Uspésnost je-
jich déti v zakladnim vzdélavani. Dité, které neprojde
predskolni pfipravou nebo se ji uc€astni jen kratkou
dobu, které neni doma vystaveno kontaktu s knihami,
netrénuje jemnou grafomotoriku, neni vedeno k indi-
vidualismu a soutézivosti a trpi, rovnéz historicky
podminénou, omezenou slovni zasobou v Cesting,
pochopitelné za svymi pfipravenégjSimi a s ¢eskym
vzdélavacim systémem ,koherentné&jSimi“ spoluzaky

zaostava. Pfi tempu bézné vyuky takové dité nema
dostatek prostoru a Casu své spoluzaky dohnat
a nlizky mezi nimi se rozeviraji.

Po témérf roce projektu mizeme s uspokojenim
konstatovat, ze Ctenarské kluby takovy prostor posky-
tuji, a to vSem détem bez rozdilu. Prace v klubech se
od té Skolni totiz v mnoha ohledech liSi. Ddraz neni
kladen na kvantitu pfedanych informaci, ale na poro-
zuméni jejich obsahu. Déti se dozvidaji nové informa-
ce zasazené do SirSiho kontextu konkrétniho, pro né
atraktivniho a jejich véku pfiméfeného pfibéhu, a tak
jsou schopny, pfestoze tfeba nerozumi nékterym slo-
vim, pochopit celkovy vyznam a posléze i vyznam
jednotlivych slov a pojmu.

Ze zpétné vazby od pracovnikd jednotlivych klubl
vime, Ze déti, které se v pocatcich klubl vyjadrovaly
v jednoslovnych vétach nebo pouze opakovaly to, co
jiz bylo fe€eno jejich spoluzaky, se béhem pul roku
,fozpovidaly“. Jsou schopny shrnout déj pfibéhu i ho
dale rozvijet. Dokazou vyuzit své fantazie a kreativity,
neboji se a zlepsSuji se jak v ramci klubu, tak celkové,
v ramci Skolni dochazky. A nejde pfitom zdaleka jen
o Cteni.

Je jasné, Zze ne vSechny metody vyuzivané ve
Ctenarfskych klubech jsou za stavajicich podminek
prenositelné do Ceského vzdélavaciho systému, za
zamysSleni vSak podle mého nazoru stoji, jak silny
vliv na kyzeny vysledek ma forma, kterou sdélujeme
obsah. Domnivam se totiz, ze zakladni podminkou
uspéchu ¢tenarskych klubu je jejich privétivé, pfijima-
jici, nesoutézivé a neformalni prostfedi. Déti si zaci-
naji Cist, pfipadné prohliZzet a pujc¢ovat domu knihy ne
proto, ze to po nich chce pani uditelka, ale proto, ze
jim kontakt s knihami plsobi potéSeni. A toto potése-
ni jim dokazaly zprostfedkovat pani ucitelky a knihov-
nice, lektorky ¢tenarskych klubl, za coz jim i vedeni
celého projektu patfi veliky dik!

(Barbora Sebovd, Novd $kola, o.p.s.,
a Ivana Banasinska, vedouci klubu v ZS Kolin)

Clanek ,,Mama mé sem pfinesla“ aneb Co muze-
me slySet od romskych déti v klubech — a pro¢?
Romstina a jeji interference s €estinou

Protoze Skolni ¢tenarské kluby navstévuji i romské
déti, jejichz CeskojazyCny projev miize mit vzhledem
k odliSnému matefskému jazyku urcita specifika, do-
volujeme si vam nabidnout zakladni informace, které
vam, doufejme, pomohou nékteré véci Iépe pochopit
a nachazet cesty k moznym reSenim.

Podle vyzkumu, ktery realizoval v pribéhu néko-
lika let seminar romistiky na FF UK v Praze, ovlada
zhruba tfetina romskych déti v CR ve véku povinné
Skolni dochazky aktivné romsky jazyk. Pro nékteré
z téchto déti je to zaroven jazyk matersky. Ty z déti,
které navstévuji MS a posléze ZS hlavniho vzdéla-
vaciho proudu s prevahou neromskych spoluzaki
(to znamena, Ze jsou ponoreny do prostredi, kde se
¢estinu u¢i od rodilych mluvéi), dosahnou vétSinou
rychle bilingvismu a s oddélovanim obou jazykovych
kodu nemaji v pozdéjSim véku vyraznéjsi problémy.
Stejné jako nékteré déti cizincu, které i pres odlis-
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nost materského jazyka dokazou diky predskolni pfi-
pravé v podobé matefské Skoly nebo Ceské chlivy
ovladnout &estinu na perfektni Urovni. U déti, ktere
do predskolniho vzdélavani nenastoupi z rtznych
ddvodd vlbec, anebo se tak stane az v poslednim
roce pfed nastupem povinné Skolni dochazky, se
mohou objevovat problémy s ¢estinou, které vyplyva-
ji bud z neznalosti ¢estiny, anebo z toho, ze se doma
Cesky sice mluvi, ale mluveny projev v rodiné ditéte
se od obecné Cestiny uzivané ve Skole a na Ufadech
v mnoha ohledech li§i. Tomuto jazyku fikame v pfipa-
dé romskych déti romsky etnolekt ¢estiny a je to, jed-
nodu$e fe¢eno, neukonceny proces jazykové smény
smérem od romstiny k ¢esting. Clovék, ktery hovoFi
etnolektem (jakymkoli), hovofi sice Cesky, ale do své-
ho projevu pfenasi hloubkové struktury puvodniho
jazyka, a to napfiklad tak, ze dava pfizvuk na jinou
slabiku, pfeklada — ,kalkuje“ doslova néktera slova
a slovni spojeni, pfenasi gramatické jevy, fonologicka
specifika atd.

Kalkovani — tedy pfenaseni struktur z plvodniho
jazyka (Casto nevédomé) — je jev, ktery se vyskytuje
univerzalné u kazdého, kdo se uci néjakému cizimu
jazyku. Cech, ktery se u&i francouzsky, tak je tfeba
schopen opakované prohlasit je vais pour ma sceur
(doslova prelozeno z Cestiny jdu pro sestru) misto
spravného je vais chercher ma sceur (doslova jdu /
vy/hledat sestru) — na zakladé Cestiny pouzije ve
véteé predlozku misto slovesa. Stejné tak néktefi Ame-
ri¢ané & Francouzi, pfestoze v Cechach Ziji tfeba jiz
dvacet let, délaji stale tytéz chyby — prikladem za
vSechny je problém v rozliSeni vyznamu slov jit a jet
(Casto muzeme slySet tfeba jdu na prazdniny), nebo
vyrazu libit se, milovat a mit rad, ve francouzstiné vy-
jadfenych jednim slovesem aimer (mizeme tak slySet
tfeba libi se mi ten syra mam rdd tvou kosili). Uplnym
ofiSkem je pak spravné pouzivani padii nebo shoda
podmeétu s pfisudkem. Okolim jsou tyto poklesky proti
~Spravné” ¢estiné pfijimany razné, ¢asto v souvislosti
se statusem, jaky ten ktery cizinec v o€ich hodnotitele
poziva. To, co je u cizincl ze ,zapadni“ Evropy po-
vazovano za roztomilé a shovivavé promijeno s tim,
ze alesponi vyvinuli Usili a naucili se jazyk nasi malé
-nevyznamné“ zeme, byva u vietnamského trhovce i
u mluvéiho romského etnolektu ¢estiny zesmésnova-
no a parodovano.

~-Poromsteéla“ CeStina, ktera se zacala masiv-
né rozvijet po roce 1945 mezi nové pfichazejicimi
slovenskymi Romy — at jiz v dusledku jejich viastni
snahy o asimilaci, nebo na pfimy natlak instituci ko-
munistického rezimu —, zacala byt pfedavana dal$im
generacim Casto jiz bez znalosti puvodniho jazyka,
romstiny. Oficialni moznost péstovat svij jazyk a kul-
turu dostali Romové (s vyjimkou kratkého obdobi
pusobeni Svazu CikanG-Romu v letech 1969-1973)
az po listopadu 1989. ,Bohuzel ta moznost pfiSla
v dobé, kdy se Ctyficetiletym asimila¢nim tlakim po-
dafilo romstinu do zna¢né miry rozvratit, a co je hor-
8i, kdy se podafilo v mnoha Romech rozvratit postoj
k jejich jazyku, kultufe, k jejich romipen.” (Hibsch-
mannova, 1993)*
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Priklady projevi romského etnolektu ¢estiny v mlu-
veném projevu zaka a moznosti prace s nim
Jak jiz bylo uvedeno vySe, romsky etnolekt ¢estiny
vznikl v dusledku snahy Romd, jejichz matefskym ja-
zykem byla romstina, mluvit Cesky. Stejné jako kazdy,
kdo se uci Cestinu jako cizi jazyk, pfenaseli do své
Lromské” ¢estiny struktury z pdvodniho jazyka.
Uvedme si nékolik pfiklad(l nejéastéjSich jeva, kte-
ré se v jazyce zaku hovoficich romskym etnolektem
Cestiny vyskytuji. K vzajemnému stretavani romskeé-
ho a Ceského jazyka, tzv. interferencim, dochazi ve
vSech jazykovych urovnich (fonetické, gramaticke,
sémanticko-lexikalni i stylisticke):

1. foneticka uroven

Specifické hlasky — lidé hovofici etnolektem prenase-
ji do Cestiny nékteré specifické hlasky — tfeba tzv. Cip-
kové ch, jez se vyslovuje podobné, jako ho vyslovuji
napfiklad Arabové. Romstina také nema Ceskeé -f. Né-
které romské déti ho nerozeznaji od -z a bézné piSou:
Zikd, pozitzi.\V romstiné chybi zcela Ceska souhlasko-
va seskupeni -vz. Kupf.: vzpficeny, vzchopit.

Prizvuk — se vétSinou v romstiné nachazi na predpo-
sledni slabice, a tak od Rom, ktefi hovofi ,etnolekt-
ni“ ¢estinou, mdzeme slySet napt.: Zikal sem ti, dej to
nahoru na patro apod.

Intonace — melodie rométiny je jina nez melodie ¢e$-
tiny, odliSné vyslovujeme délky samohlasek.

2. gramaticka, sémanticko-lexikalni a stylisticka
uroven

Rométina je novoindicky jazyk. Je flexivni, jména se
sklonuji, slovesa se €asuji. Ma na rozdil od Cestiny
dva rody — Zensky a muzsky a osm padu (oproti ¢es$-
tiné ma navic ablativ).

Podstatna jména — specifickou oblasti podstatnych
jmen, ve které mivaji déti problémy, jsou nadfazené
pojmy (dobytek, skot, dribez apod.). Dale pak mivaji
problém nékterym slovim pfifadit spravny rod (opét
stejné jako napt. Francouzi).

Priklady:

O kham (slunce) — rod muzsky
O khuro (hfibatko) — rod muzsky
O ¢aro (misa) — rod muzsky

E piri (hrnec) — rod Zensky

E blaka (okno) — rod zensky

Pridavna jména — specifickou roli hraji v romstiné slo-
va velky (baro) a maly (cikno), kterymi Ize vyjadfrit Siro-
kou Skalu vlastnosti daného objektu. Pfidavné jméno
baro prebira ¢ast vyznamového pole ¢eskych pfidav-
nych jmen dlouhy, hluboky, vysoky, ktera v romstiné
sice existuji (dindardo, chor, uco), maji vSak omeze-
né&jsi uziti. Baro tudiz znamena:

1. velky: baro kher — velky dim

2. dlouhy: bare bala — dlouhé vlasy, baro drom — dlou-

ha cesta
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3. hluboky: baro pani — hluboka voda, baro ves$ — hlu-
boky les

4. vysoky: bari ¢ar — vysoka trava, bari Skola — vyso-
ka Skola

V dusledku rozdili v uziti slova velky v romstiné
a v cestiné muzeme od romskych déti slySet napfi-
klad: Jé ta ma ale velky viasy.

Cislovky — romské &islovky nerozliduji Zensky a muz-
sky rod (opét podobné jako v jinych jazycich), ¢as-
to se také vazou s jinym padem (nominativem) nez
v Cestiné (genitivem). Mohou tak vznikat chyby jako:

Mam dva brdchy, dva ségry. My Sest brachové. Pét
rodiny. My jsme doma pét.

Slovesa — vyznamové pole nékterych romskych slo-
ves je Sirsi, a mize byt proto obtizné volit ze Sirsi ,na-
bidky“ Ceskych sloves s Uzeji vymezenym vyznamem.
Nékolik prikladu:

Te Sunel — 1. slySet, poslouchat; 2. citit

Te besSel — 1. sedét; 2. bydlet

Te anel — 1. (pfi)nést; 2. (pfi)vést; 3. (pfi)vézt

Te lidzal — 1. (od)nést; 2. (od)vést; 3. (od)vézt

Napt.: Musela jsem odnést dité do Skolky. Tata mé
pfines do Prahy. Prinesla jsem vam holku do Skoly.

Te dzal — 1.jit; 2. jet (srovnejte s anglickym fo go Ci
francouzskym aller)

Prislovce — kromé pfislovce polokes, které znamena
pomalu i potichu, pusobi détem problémy hlavné pfi-
slovce keci— to znamena kolik i jak dlouho a but— to
znamena hodné i dlouho.

Kupt.: Dej to pomalu! Kolik ses tady? Uz hodné.

Predlozky — predlozka s a se v romstiné neni, tento
typ vyjadreni se feSi pomoci padové koncovky. V oblasti
padl a predlozek Ize nejlépe ukazat dvoji typ chybovani.

Prvni typ: MluvCi pfenasi vlastni gramatické mo-
dely do druhého jazyka — verbalniho i kulturniho.

Napt.: Sla mym brachou do kina. Délala jsem jeho
mamou v bufetu.

Druhy typ: Mluvéi citi, ze jeho model se do druhé-
ho jazyka nehodi, a uzije pfevladajici model jazyka
ciziho v situaci, kde se vyjime¢né neuziva. Vznikaji
tak chyby z nadmérné spravnosti. Casté chybovani je
Vs, se, od, z.

Kupt.: Bojim se jit s lesem. NamaZz si to s maslem.
Bouchni do toho se kladivem. On se od ni stydi. Ze-
ptej se od myho taty.

Vzhledem k tomu, ze moznosti rozvijeni jazykového
kodu déti byly omezeny prostfedim, ve kterém se po-
hybovaly (v€etné typu Skol, jaké navstévovaly), proje-
vuje se etnolekt kromé kalkl v jazykové oblasti také
omezenou slovni zasobou a s ni spojenym zdzenym
pojmovym aparatem. Tento stav pfetrvava u déti ze
socialné vylou¢eného prostfedi, které navic nepro-
jdou predskolni pfipravou, a dodnes byva jednou
z pficin jejich selhavani pfi zjiStovani Skolni zralosti
i v pedagogicko-psychologickeé diagnostice.

Moznosti naprav

Nelze predlozit ,kucharku®, jak chyby, kterych se déti
v dusledku etnolektu dopoustéji, odstranovat. Inspiraci
urcité mohou byt metody vyuzivané pfi vyuce cizich ja-
zyku. Jinak se bude napravovat chybny pfizvuk ¢&i dis-
tinkce kratkych a dlouhych samohlasek, které je tfeba
slySet, a jinak konkrétni lexikalni ¢i gramaticka chyba.

U jevq, které je tfeba slySet, budou i metody nacvi-
ku hodné poslechové. Je mozné vyuzit pisni, basni-
cek, rytmiky, pfipadné nékterych pomucek vhodnych
pro déti s poruchami uceni.

U probléma s rozlisenim vyznamu slov i kalkova-
nim vyznamovych a gramatickych struktur z ptivodniho
jazyka je tfeba volit metody velmi nazorné. Vezmeme-li
si napfiklad zaménfovani vyznamu slov odnést a odvést,
je mozné si s détmi na tabuli udélat dva sloupce, jeden
nadepsany pismenem N a druhy pismenem V. Do téch-
to sloupcl pak po konzultaci s détmi zapisovat objekty,
které se nosi a které se vodi. K tomu si déti mohou na-
kreslit obrazky Ci vyrobit kolaz (podle véku), vymyslet
kratky pfibéh apod. Podobnym zpisobem lIze fesit i dal-
8i chyby tykajici se uziti sloves a dalSich slovnich druhd,
kupfikladu pfidavnych jmen, pfislovci. Dllezita je na-
zornost, dité si potfebuje rozdil mezi pojmy, ktery neciti
a citit nemuze, protoze obecna, nebo dokonce spisovna
¢estina nejsou jeho matefskym jazykem, s nécim spajit,
mit moznost vytvorit si mnemotechnickou pomucku, osli
mustek, ktery mu napomiize, az si pfisté nebude jisté.

Pro rozSifovani slovni zasoby Ize vyuzit velkou paletu
materiald, v&etné publikaci uréenych pro vyuku Cestiny
jako ciziho jazyka. Dulezita je opét nazornost — spojeni
s jinymi, kupf. obrazovymi i zvukovymi vjemy. Nadé-
ji na tomto poli skytd norska metoda pojmového uceni
Grunnlaget, ktera se pomalu zagina ujimat i v CR.

PFi rozvijeni slovni zasoby Zaka a napravovani
chyb muze ucitel vyuzit podpory ze strany asistenta
pedagoga, Skolni druziny, Skolniho klubu & v misté
fungujici NNO. Jako jeden z velmi efektivnich nastroju
se témeéf po roce trvani projektu ukazuji i Skolni Cte-
narské kluby. Domnivam se, Ze je tomu tak proto, ze
s informacemi pracuji neformalni cestou a zasazuji je
do SirSiho kontextu konkrétnich, atraktivnich pfibéhd.

(Barbora Sebova,
koordinatorka déti a klubi)

Clanek vychazi z materialu pfipravovaného pro me-
todickou pfiru€ku Maji na to, zaméfenou na podpo-
ru pedagogll pfi praci se socialné znevyhodnénymi
zaky. Pfirucka vznika v ramci projektu realizovaného
spoleénosti Clovék v tisni, o. p. s., bude publikovana
v prvni poloviné roku 20183.

Vice informaci o Ctenarskych klubech, ukazky kon-
krétnich lekci i anotace knih, najdete na: www.ctenar-
skekluby.cz, i na facebooku: Skolni &tendrské kluby.

Na vaSe dotazy a podnéty se téSime na adrese:
irena.polakova @ novaskolaops.cz.

Poznamka:

* Hibschmannova, Milena: Saj pes dovakeras — MiZeme se
domluvit. Olomouc, Pedagogicka fakulta UP 1993.
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O krajiné se ¢tvrtaky

Veronika Maskova

Mohlo by se zdat, ze systémy v krajiné jsou pro zaky
4. a 5. tfid pfrili§ veliké sousto. Nez jsme se pustili do
projektu Krajina — nejkrdsnéjsi ucebnice Il na prvnim
stupni zakladnich Skol, mysleli jsme si to také. Ale jak
jsme tak postupné pozpatku planovali, uvédomili jsme
si, Ze Cmelak pFece ve $kole nenahradi pFirodovédu
ani vlastivédu, dokonce ani zemépis a obanskou vy-
chovu. Jsme tu od toho, abychom Skole pomohli na-
plnit prafezové téma Environmentalni vychova, a kdyz
vSechno puljde dobfe, aby v okoli Skoly byla zdrava
harmonicka krajina. Radi bychom vas seznamili s po-
stupem, ktery jsme zvolili pfi planovani pulro¢niho
projektu pro zaky 4. a 5. roénikd zakladnich $kol vénu-
jiciho se krajiné.

Chteéli jsme planovat pozpatku, ale zdalo se nam, ze
tento zplsob nespIni naSe pozadavky. Nasim cilem
bylo zménit chovani zakud a, pokud mozno, ovlivnit tro-
chu i krajinu jejich okoli. Zaktivizovali jsme své dosa-
vadni znalosti o planovani pozpatku, z Kritickych listt
jsme si vybrali €lanky, které se vénovaly planovani po-
zpatku — at uz teorii, nebo praxi. Dal jsme premysleli,
o co bychom tento zpUsob rozsifili, aby splfioval nase
pozadavky, a rozhodli jsme se vyuzit logicky model. To
je zplsob planovani, ktery se pouziva u prozitkové pe-
dagogiky pod taktovkou Honzy Cingery'.

Pokusili jsme se tedy propojit planovani pozpatku
a planovani pomoci logického modelu. Zacali jsme
velkymi mySlenkami projektu:

e Krajina, kterou chodime kazdy den, je pro nas
samozfejma, proto nam unikaji tajemstvi, ktera
skryva. Odhaleni téchto tajemstvi pfinasi radost
do zivota.

» Dreviny jsou dulezitou soucasti krajiny mést.

+ Clovék ovliviiuje krajinu, ktera se neustale vyviji.
Abych v ni rad zil (byl), pomohu a vim jak.

Proc je program zména?
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Zaroven jsme si dali i cil do logického modelu (Uroven

dopadu na zivotni prostfedi):

e V okoli zapojené $koly je harmonicka a stabilni
krajina.

Dal uz to nebylo tak jednoduché. Co dfiv? Cile nebo

trvalé porozuméni? Trvalé porozumeni je spi$ chapa-

no jako znalostni cil, my chceme pusobit na vSechny

kompetence zaku tak, aby zménili své chovani. Zacali

jsme trvalym porozumeénim:

* Pro objeveni (odhaleni) tajemstvi musim véci
zkoumat.

eV krajiné je vSe propojeno.

e Krajina musi byt prostupna, jinak v ni nebude do-
statek druh( zvifat.

e Krajina musi byt rozmanitd, jinak v ni nebude dosta-
tek druht zvifat.

e Aby mél &in pozitivni dopad, musi byt promysleny
a vychazet z potfeb mistni krajiny.

e Aby mél ¢in co nejvétSi mozny dopad, musim za-
pojit co nejvice lidi.

A k tomu jsme si rovnou fekli hlavni otazky, na které

si zaci budou odpovidat:

e Jak mohu odhalovat tajemstvi?

e Co vSechno ovliviiuje stav krajiny v mém okoli?

¢ ProC stromy a kefe nesméji ve mésté chybét?

e Jaké casti krajiny podpofi nejlépe rozmanitost
v pfirodé?

e Jak si mohu hrat u vody, s vodou, na vodu, u stro-
mu, na strom?

e Co proto mohu udélat ja? Co musim védét a umét?

Nasim dukazem o ucéeni bude zakem zpracovany

projekt, v némz zvefejni sv(j ¢in pro krajinu a zplsob,

jak zapoijil komunitu. Dal bylo tfeba vratit se k cilim,

jak se chova zak, ktery krajinu okoli

své Skoly nenici, nebo ji naopak jeste

pomaha? Nase cile na Urovni chovani

zaku:

Zak...

— po ukonc&eni projektu neposkozuje,
chrani a podporuje krajinu ve svém

Znalosti,

. Odpovédné
.. dovednosti, . G
Aktivity : environmentdlni
postole, chovani
hodnoty

Dopady na
Zivotni prostfedi

okoli
— po ukonceni projektu pfi hrach pre-
feruje vegetaci pred zastavbou
po ukonc&eni projektu zkouma ze-

l

|

len v krajiné

To jsou cile dost vysoké a tézko se na

Cile programu

né mifi pfimo ve vyukovych progra-
mech, proto bylo tfeba stanovit si cile

jesté o uroven niz, tedy na urovni kom-

Logicky model, jehoZ autorem je J. Cindera.  petenci.
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Zak po ukongeni projektu:

— pfemysli v souvislostech

— projevuje prvni znamky kritického mysleni

— preferuje rozmanitost v krajiné

— popiSe vybrané procesy a funkce v krajiné

— popise svyj vliv na krajinu

— popise vyznam strom0 a kefll ve mésté

— efektivné pracuje s vrstevniky a dospélymi

— hodnoti vegetaci jako nenahraditelnou soucast kra-
jiny a jako bezpecny a pfijemny prostor pro hry

— popiSe pojem krajina jako prostor pro zivot

— popiSe strom jako zivy ekosystém

— dokaze badat a zna proces badani

Hura na aktivity projektu. Mame k dispozici Sest lek-
ci pro mezipfedmétovou spolupraci a osm vyukovych
program, z nichz si Skoly vyberou pét, z toho bude je-
den cizojazy¢ny a jeden pobytovy. To je nelehky kom-
bina¢ni ukol. Je tfeba, aby programy mifily na stejné
cile. Pojdme se podivat, jak jsme si s tim poradili.

Snazime se zapojit témér vSechny slupky z DOV?2 ci-
bule, protoze mame za to, Ze je dllezité se vénovat
vSem strankam lidské osobnosti, a pokud chceme
ovlivnit lidské chovani, je to prakticky jedina cesta.
Pracujeme se senzitivitou tak, ze vétSinu programu
vedeme venku v pfirodé a nékolik program( je na ni
pfimo zaméreno. Pro pfiklad v tfetim programu si déti
Ctyfi hodiny hraji podle vybéru bud u vody, nebo na
Skolni zahradé se stromy. Pomoci pfibéht a rliznych
hratek se seznamuiji s timto prostfedim a odhaluji, ze
neni tfeba se bat. Ze se da zkoumat mnoho véci bez
slozitych laboratornich pomUcek. K néjakému stromu
nebo mistu u vody se pak kazdy zak jesté Ctyrikrat
vyda béhem ¢&tyf ro€nich obdobi a bude pozorovat,
jak se toto misto v prlibéhu roku méni.

Jak uz to tak byva, zakonitosti feSime v mnoha &as-
tech naSeho projektu. V minulych projektech jsme se
vénovali pfevazné zakonitostem a mozna spi$ zna-
lostem jednotlivych faktd, proto je pro nas ted docela
obtizné snizit takové snahy na minimum, abychom
zaky zbyte€né nezahlcovali informacemi, ale spi$
probouzeli jejich schopnosti. Myslim, Zze v tomto pro-
jektu se nam to podafilo, feSime nejen fakta, ale sku-
te¢né zakonitosti. Diky tomu jsme se taky mohli do-
stat pfes potravni vazby Zivocichl az k prostupnosti
krajiny. Zaci se s nami pomoci hry nauéi, Ze krajina
musi byt propojena a co se stane s takovou krajinou,
kdyz z ni zmizi ¢ast stromd. Kdo vSechno potfebuje
stromy ke spokojenému zivotu? Dostali jsme se jesté
o kousek dal. Kdyz jsme zaky naucili, ze je krajinu
tfeba nefragmentovat, pro€ nefict i to, ze v krajiné je
tfeba rozmanitost uz od zakladu, tedy od krajinnych
prvk(?

Proto jsme se zaméfili na badatelské dovednosti.
Zaci zkusi mensi i vétdi vyzkum. Prozkoumaiji okoli
své Skoly, aby zjistili, jaké dreviny tam rostou. Vyzkou-
8i si, jak to chodi s pldou tam, kde zadné dreviny
nejsou, a naopak, a nastavi si svij vlastni vyzkum, ze
kterého bude jasnym vystupem vysadba dfevin.

Problémy a konflikty jsme se rozhodli pfeskocit. Ne-
bylo nasim cilem ugit déti diskutovat a zaky zasadné
nestrasime. Jdeme cestou pozitivni, a tedy se problé-
mUm vyhybame. V$ak ono po nas pfijde jesté mnoho
dalSich, ktefi zaky straSit budou, tfeba se nam pred-
tim podafi je vybavit takovymi akénimi strategiemi,
aby se pfi prvnim stfetnuti s velkymi problémy svéta
neuzavreli a neodmitali si tyto problémy pfipustit.

Je tézké se Ctvrtaky feSit akéni strategie. Desetileté
ze kdyz budou vysazovat strom nebo stromy, mohou
si vyzkouS$et akéni strategii na to, jak zapojit do tako-
vé vysadby SirSi vefejnost. Jak této verejnosti sdélit,
pro¢ je dobré vysazovat ve mésté dreviny (protoze to
uz tito zaci budou védét) a pro¢ to délaji prave oni. To
tedy bude napini jejich samostatného projektu jako
vrcholu naseho spole¢ného snazeni.

Kdyz jsme témér pred rokem zacali planovat, nebyli
jsme si vlbec jisti vysledkem, pfali jsme si ale kvalit-
né&jsi vystupy, nez jsme dosud meéli. Kdyz jsme postu-
povali od nejvysSich cilll az k aktivitam, nabizela se
nam spousta moznosti. A mohli jsme si dovolit vys-
Si cile, protoze jsme nebyli svazani aktivitami, které
jsme pouzivali v rlznych pfedchozich programech
¢i projektech. Kolegové ocenili propojeni téchto dvou
pristupl pro jejich variabilnost, byli pry kreativnéjsi,
nez kdyz pracovali s jednim &i druhym pfistupem.
Zaroven si kazdy naSel ,to své“. Néktefi se radgji
velké mySlenky, naSe cesta umoznila kazdému, aby
se zapojil, jak je mu to pfijemné. Jakmile pfiSla na
fadu tvorba jednotlivych vyukovych programd, i po-
sledni zaryty odpUrce planovani od cilll k prostfed-
kim uznal, ze to mélo smysl. Vzal si jen cile uréené
tomuto programu, z velké myslenky projektu vybral
¢ast hodici se k jeho programu a pustil se do prace.
VSe Slo jako po masle a vysledek byl ohromujici. Za
sebe musim Fict, Ze ocefiuji vyuziti tohoto postupu
i v tematické vyuce ve Skole. Tu jsme diky logickému
modelu zapoijili do projektu tak, aby i nékteré hodiny
ve Skole ukazovaly zakim pohled na na$ spole¢ny
problém a pomohly jim poskladat si celou mozaiku.
No, hura, jesté se to naucit délat automaticky. Mys-
lim si, Zze propojeni planovani pozpatku a logického
modelu pfinasi komplexni pfistup k planovani nasich

Foto: z archivu projektu.
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program0. A to jak z hlediska vystup(, tak i z hlediska
lidi, ktefi planuiji.

Projekt Krajina — nejkrasnéjsi ucebnice Il probiha
tfetim rokem a tento rok v [été kon¢i. K projektu vznika
metodika, ktera bude od léta volné dostupna bud
na nasich webovych strankach www.knu.cmelak.cz,
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Sebesova, P: Biodiverzita a planovani pozpatku. Kritické listy,
2012, €. 45, s. 26.

Poznamky:

' Fakulta pfirodovédné-humanitni a pedagogicka TUL, obor
pedagogika volného ¢asu, PhDr. Jan Cingera, Ph.D.

2 DOV jsou doporuéené ocekavané vystupy pro programy vé-

nujici se prafezovému tématu environmentalni vychova. Do-
stupné [on-line] na: http://digifolio.rvp.cz/artefact/file/down-
load.php ?file=28981&view=3951 [cit. 6. 5. 2013].

nebo v tisténé podobé a nabizime i moznost reali-
zace spolu s nami.

Autorka je

77? Autorka je 7?7?

Pouzité zdroje:
Cingera, J.: Environmentéini vychova: od cilt k prostfedkim.
Brno, Paido 2007.

mezipredmétova spoluprace

vyukové programy s lektorem

* pretest

cesky jazyk — Medved, ktery nebyl — seznameni se
s pojmem Krajina

1. VP: pro jidlo a do pelechu: co je prostupnost
krajiny, co potfebuiji zvifata

2. VP: co je dulezité pro biodiverzitu — program
v angli¢tiné nebo némciné

pfirodopis — zmapovani drevin v okoli Skoly

3. VP: hry v pfirodé jsou prima — bud u vody, anebo
na skolni zahradé

4. VP: jak ¢lovék ovliviiuje krajinu — jak ji ovlivnime
my a co k tomu potfebujeme védét

vytvarna vychova — nase zasahy do krajiny jsou
pomijivé

matematika — jak je dlouhy muj védecky krok

vlastivéda - jak je naSe Skolni zahrada zapIlnéna —
je tu souvisly korunovy zapoj, ¢i ne

5. VP pobyt: co jsme vyzkoumali — co s tim
udélame a jak o tom povime lidem v okoli

projekt tiidy — zaujeti okoli, zapojeni komunity, pfedstaveni toho, co jsme se dozvédeli

promysleny €in vychazejici z potfeb krajiny...

cizi jazyk — ohlédnuti se za celym projektem

* posttest

zpétna vazba o pozitivnim dopadu promysleného &inu...

S = ﬁ [ ' 4
evropsky % : L i c me a
sociélni s =

= MINISTERSTVO SKOLSTVI, OP Vzdélavani
fondvCR EVROPSKA UNIE  MLADEZE A TELOVYCHOVY  pro konkurenceschopnost

INVESTICE DO ROZVOJE VZDELAVANI

SPOLECNOST PRATEL PRIRODY
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S eleganci jezka
Muriel Barberyova

Rano si vzdycky najdu chvili ¢as a posloucham v po-
koji hudbu. Hudba hraje v mém zivoté hodné velkou
roli. Umoznuje mi pretrpét... ehm... to, co se pretrpét
musi: sestru, mamku, Skolu, Achilla Grand-Ferne-
ta atd. Hudba neni jenom potéSeni pro usi, jako tfeba
gastronomie pro bficho nebo malifstvi pro oci. To, ze
si po ranu poustim hudbu, neni vibec nijak originalni:
udava to ale naladu celému dni. Je to vlastné uplné
jednoduché, ale neda se to tak snadno vysvétlit: mys-
lim si totiz, Ze si mUzeme svoji naladu vybirat, proto-
ze naSe védomi ma nékolik rovin a my k nim mame
pristup. Napfiklad proto, abych napsala néjakou hlu-
bokou myslenku, musim se dostat do jedné specialni
roviny, jinak bych ze sebe zadné myslenky ani slova
nedostala. Na jednu stranu na sebe musim zapome-
nout, ale na druhou stranu se musim Silené soustfe-
dit. Ale ona to neni zalezitost ,vlle“, je to mechanis-
mus, ktery bud je, nebo neni aktivovany, jako kdyz se
Skrabete na nose nebo délate kotrmelec dozadu. Pro
aktivovani toho mechanismu je nejlepSi néjaka hu-
debni skladba. Treba abych si odpocinula, pustim si
néco, co ve mné probudi takovou naladu, ze budu mit
odstup od vSech véci a ony se mé nebudou dotykat,
nebo je budu pozorovat, jako bych se divala na film:
to je rovina ,detaSovaného“ védomi. Pro tuhle rovinu
je to vétSinou jazz anebo (U¢innéji a s delSim trvanim)
Dire Straits (at zijou MP3).

Dneska rano jsem pied cestou do Skoly poslou-
chala Glenna Millera. Ale moc dlouho mi to nevydr-
zelo. Kdyz se to potom stalo, ztratila jsem naprosto
odstup. Bylo to pfi hodiné francouzstiny s pani Mai-
greovou. To je dama pékné pfi téle a ma rada razo-
vou. Ja rdzovou miluju. Myslim si, Ze je to nepravem
podcenovana barva. Délaji se v ni véci pro mimina
a pro zeny, co se hodné maluji, ale pfitom je to jemna
a vybrana barva, ktera se ¢asto objevuje v japonské
poezii. Ale rdzova a pani Maigreova, to jde dohro-
mady jako marmelada a prasata. Dneska rano jsme
ji méli na francouzstinu. Uz to je samo o sobé dost
velky dés. Francouzstina s pani Maigreovou se skla-
da z celé fady technickych cviCeni, ktera se délaji na
gramatiku nebo pfi &teni textl. S ni by si lovék snad
zacCal myslet, ze vSechny texty byly napsané proto,
abychom v nich mohli oznacit postavy, vypravéce,
misto, zapletku, ¢as vypravéni atd. Myslim, Ze ji ni-
kdy v Zivoté ani nenapadlo, ze text je napsany hlavné
proto, aby ho nékdo Cetl a aby vzbuzoval u &tenare
emoce. Pfedstavte si, ze nam tfeba nikdy nepolozila
otazku: ,Libila se vam ta knizka/ten text?“ A pfitom je
to jedina otazka, ktera maze dat smysl zkoumani role
vypravéni nebo vystavby pfibéhu... A to si myslim, ze
v nizSich roCnicich gymnazia jsou studenti literature

mnohem oteviengjsi nez maturanti nebo vysokosko-
laci. Vysveétlim to: kdyz nam (v naSem véku) bude né-
kdo néco vykladat se zajmem a vezme to za spravny
konec (laska, vzpoura, touha po novém atd.), tak ma
vSechny pfedpoklady uspét. Treba pan profesor Ler-
mit, co ho mame na déjak, nas dostal, kdyz nam dvé
hodiny promital fotky lidi, co jim ufezali ruce a rty, aby
nam vysvétlil, co je to islamské pravo a co se sta-
ne, kdyz nékdo tfeba néco ukradne nebo kdyz kou-
fi. A pfitom to nebyl zadnej frastak. Bylo to uchvatny
a vSichni davali pozor celou jeho prednasku, kde nas
varoval pfed Silenyma lidma, a vibec to nemyslel je-
nom proti islamu. Takze kdyby si pani Maigreova dala
trochu prace a prociténé s nami preCetla par versu
z Racina (,Rikat si den co den, Ze nikdy, nikdy vice
/ uz Titus nevyzna lasku své Berenice"), tak by vidé-
la, Ze i adolescent na zakladce je dostate¢né zraly
na milostnou tragédii. Ve vyssich ro¢nicich gymnazia
je to uz tézsi: dospélost uz vystrkuje rdzky a Clovék
zacina mit manyry velkého svéta. Pta se, jakou roli
a jaké misto ve hie zaujme. Néco je nenavratné pry¢
a do akvarka uz neni daleko.

A tak kdyz jsem dneska rano pfi obvykle trapné
hodiné literatury bez literatury a hodiné gramatiky
bez gramatiky nabyla zfetelny pocit, Ze je néco hodné
Spatné, tak jsem to uz nemohla vydrzet. Pani Maigreo-
va rozebirala adjektiva v pfivlastku pod zaminkou, ze
nase prace byly naprosto otfesné, protoze ,to byste
meéli byt schopni zvladnout uz ve druhé tfidé“. ,To
snad ani neni mozné, abysme tady meéli zaky, ktefi
nejsou schopni zvladnout gramatiku,” doplnila jesté
a divala se predevSim na Achilla Grand-Ferneta. Ne-
mam sice Achilla rada, ale kdyz se tentokrat zeptal,
tak jsem byla na jeho strané. Zdalo se mi, Ze je to
k véci. Navic kdyz profesorka gramatiky neni schop-
na pouzit spravny slovesny tvar, tak mé to Sokuje.
Jako uklize¢, ktery zapomene vymést prach pod na-
bytkem. ,K ¢emu ale ta gramatika je?" zeptal se. ,To
byste méli védét,” odpoveédéla pani ucitelka ja-jsem-
-pfece-placena-za-to-abych-vas-ucila. ,To teda nevi-
me, odpovédél tentokrat naprosto upfimné Achilles,
nikdo se nam to nenamahal vysvétlit.“ Pani Maigreo-
va si dlouze povzdechla, coz mélo asi znamenat ,ze
zrovna ja mam §tésti na tak hloupé otazky“, a odpo-
védéla: ,Gramatika slouzi k tomu, abyste uméli dobre
mluvit a psat.”

Myslela jsem, ze dostanu infarkt. Néco tak nejap-
ného jsem fakticky jeSté neslySela. Tim nechci fict, ze
to je Spatné, chci prosteé fict, Ze to je opravdu nejapné.
Rikat adolescent(im, ktefi uz davno umi mluvit a psat,
ze gramatika je pravé k tomuhle, to je jako byste néko-
mu Fikali, Ze si musi precist vyvoj WC v dé&jinach, aby
se naucil dobre Curat a kadit. To postrada smysl! Kdyby
nam tfeba na pfikladech ukazala, ze musime o jazy-
ce znat urcité mnozstvi véci, abychom ho mohli dobfe
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vyuzivat, pro¢ ne, to by pro zacatek stacilo. Treba ze
kdyz umime spravné utvofit vSechny slovesné tvary,
uchrani nas to pfed velkymi hrubkami, které by nas
mohly zesmésnit, takze bychom se pfi néjaké spole-
Censké udalosti museli stydét (,Pfichodila bych k vam
dfiv, ale vezmula jsem to Spatnou cestou®). Nebo tfeba
k tomu, abyste spravné napsali pozvanku na tanecni
zabavicku do zamku ve Versailles, se vam hodi znat
shodu pfidavného jména s podstatnym. USetfi vas
to potom tfeba tohohle: ,...drahy pratelé, pfiSly byste
dnes vecer do Versailles? PotéSilo by mé to. Markyza
de Grand-Fernet.” Ale pani Maigreova si mysli, ze gra-
matika neni na nic jiného... My jsme ale uméli Casovat
slovesa dfiv, nez jsme védéli, ze vlibec néco takového
existuje! A jestli by nam tohle védomi mohlo v nééem
pomoci, tak by to rozhodné nehralo zadnou velkou roli.

Ja si ale myslim, ze gramatika je pfistupovou ces-
tou ke krase. Kdyz mluvime, ¢teme nebo piSeme, tak
pozname, ze jsme fekli krasnou vétu nebo ze néjakou
jesté hezéi vétu cteme. Jsme schopni poznat hezky
slovni obrat a ocenit pékny styl. Ale kdyz se zabyvame
gramatikou, tak mame pfistup i k jiné dimenzi krasy
jazyka. Zkoumat gramatiku znamena dostavat se pod
slupku, sledovat, jak je jazyk vystavény, vidét ho jistym
zplisobem v celé jeho nahoté. Pravé v tom je to kouzlo,
protoze si fikame: ,Tohle je hezky vystavéné a tohle
je pékna bida! — Jak je to pevné, promyslené, bohaté
a vybrousené!” Pravé to védomi, Ze slova jsou rizného
druhu a Ze je musime poznavat, abychom je mohli diky
jejich kombina¢nim moZznostem skladat, mé vzrusuje.
Myslim, Ze neni nic hez¢iho nez — napfiklad — ta za-
kladni jazykova mySlenka, Ze existuji podstatna jména
a slovesa. Kdyz je mate, mate jadro toho, co chcete
fict. To je uzasné, ne? Podstatna jména, slovesa...

Je mozné, ze k tomu, abychom odhalili veSkerou
krasu jazyka, kterou gramatika skryva, potfebujeme
specialni stav védomi? Ja mam pocit, ze to dokazu
naprosto bez jakéhokoli usili. Myslim, ze jsem uz ve
dvou letech, kdyZ jsem poslouchala, jak mluvi dospé-
I, okamzité pochopila, z €eho se jazyk sklada. Hodiny
gramatiky pro mé byly vzdycky jenom zpétné synté-
zy nebo, feknéme, terminologicka upresnéni. Jak je
tedy ale mozné, Ze se déti nauci mluvit a psat tim,
Ze se uci gramatiku, pokud je néco neosviti jako mé?
To je zahada. VSechny pani Maigreové na svété by
se zatim radSi mély zamyslet nad tim, jakou hudebni
skladbu musi poustét svym zakam, aby je uvedly do
gramatického transu.

Tak jsem pani Maigreové fekla: ,Ale viibec ne, ma
to naprosto opacny efekt, omezuje nas to!“ Ve tfidé
zavladlo naprosté ticho, protoze ja vétSinou nefikam
vUbec nic a taky proto, Ze jsem odporovala pani profe-

SKOLA V LITERATURE @ 43

sorce. Nejdfiv se na mé divala hodné prekvapeng,
pak nasadila rozzlobeny vyraz, jako vSichni ucitelé,
kdyz citi, ze se pro né situace vyviji Spatné a ze je-
jich odflaknuté vykladecky o adjektivech v pfivlastku
se mohou zvrtnout v hodnoceni jejich pedagogickych
metod. ,A copak vy o tom vite, sle€no Josseova?“
zeptala se hodné jizlivé. VSichni zadrzeli dech. Kdyz
premiantka tfidy neni spokojena, je to pro pedago-
gicky sbor Spatna zprava, obzvlasté pokud je pékné
vypaseny. Dneska rano to byl zkratka thriller i cirkus
v jednom: vSichni ¢ekali, jaky bude vysledek souboje,
a doufali, ze to bude pékné krvava bitka.

,No, povidam, kdyz Ctete Jakobsona, tak je jas-
né, ze gramatika musi byt ucel, a ne jenom cil: je
to pristup ke struktufe a ke krase jazyka, ne jenom
néco, co nam ma slouzit k tomu, abychom si dokazali
poradit ve spole¢nosti.“ — ,Néco... Néco!“ opakovala
s vytfeStényma ocima. ,Pro sle¢nu Josseovou je gra-
matika néco!”

Kdyby mé poslouchala, tak by pochopila, Ze pro
meé to prave neni jenom to néco. Ale myslim, ze odkaz
na Jakobsona ji dokonale vyved! z miry. A to nemlu-
vim o tom, Ze se vSichni dobfe bavili, véetné Cesminy
Martinové, i kdyz nepochopili nic z toho, co jsem fika-
la, ale chapali, Ze nad nasi tlustou profesorkou fran-
couzstiny se objevil mracek ze Sibife. Mate pravdu,
ze jsem od Jakobsona vlastné nic neCetla. MUzu byt
super nadana, jak chci, ale stejné mam radsi komiksy
nebo beletrii. Ale jedna mamcina znama (profesorka
na univerzité) v€era o Jakobsonovi mluvila (zatimco
do sebe obé v pét odpoledne ladovaly camembert
a zapijely to lahvi ¢erveného vina). Tohle mé dneska
rano dokonale probralo.

V té chvili, kdy jsem citila, Zze smecka dohnala
svou kofist, mi ji najednou bylo lito. Bylo mi pani Mai-
greové lito. Lyn€ovani nemam rada. Na dustojnosti to
nikomu nepfida. A navic bych nechtéla, aby se nékdo
zacal vrtat v mych znalostech Jakobsona a pojal pfi-
tom podezieni na skute¢nou hodnotu mého I1Q.

Tak jsem zaradila zpatecku a uz nic nefikala. Vy-
fasovala jsem dvé hodiny po Skole a pani Maigreova
si zachranila svou pedagogickou klzi. Ale kdyz jsem
odchazela ze tfidy, tak jsem citila, jak mé hodné zne-
pokojené sleduje az ke dvefim.

Cestou domU jsem si fekla: nestastni chudi du-
chem, ktefi nepoznaji ani uchvaceni jazykem, ani
jeho krasou.

Muriel Barberyova: S eleganci jeZka. Prel. Petr
Christov. Host, Brno 2008, str. 149.

wAplikovat kritické mysleni napoprvé primo na vlastni myslenky a zkusenosti
Je na intelektudlni roviné totez, jako hrdt svétovy pohdr ve fotbale bez

rozcviceni a pripravného tréeninku.
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Jak ucit kritickému mysleni?

Stephen D. Brookfield: Teaching for critical thinking:
Tools and techniques to help students question their
assumptions. Jossey-Bass, San Francisco 2012. 280 s.

Knih o kritickém mySleni vychazi v angli¢tiné kazdy
rok desitky. Rada bych vam pfedstavila jednu, ktera
z oné zaplavy vyCniva tim, Zze se zabyva otazkou,
jak kritické mysleni ugit, mize tedy byt pfinosna pro
vSechny ¢tenare Kritickych listd — ucitele i lektory.

Jeji autor, Stephen D. Brookfield, se dlouhodobé
vénuje vzdélavani dospélych a prednasi na Univer-
zité sv. Tomase v Minneapolisu. Jeho bohaté zkuSe-
nosti s vyukou kritického mysleni jsou patrné z kazdé
stranky, kniha je psana cCtivé a prakticky, nejde o aka-
demicky text, pfestoze autor hojné cituje a odkazuje
na jiné odborné knihy.

Obsah knihy Ize roz&lenit do tfi ¢asti. Prvni tfi ka-
pitoly se zabyvaji obecné vymezenim kritického mys-
leni, jeho postavenim v rliznych oborech a zptisoby,
jakymi se studenti tuto dovednost nejlépe udi. Stied
knihy vypliiuje, opét ve tfech kapitolach, popis po-
stupll a technik, jak kritické mySleni rozvijet a cvicit,
v€etné samostatné kapitoly zamérené na kritické Cte-
ni a psani. Tato ¢ast obsahuje i ukazky aktivit, s nimiz
autor ve vyuce pracuje. Ve zbyvajicich Ctyfech kapi-
tolach pak autor predstavuije, jak zaradit kritické mys-
leni do celého kurikula, samostatnou kapitolu vénuje
zplsobum vedeni kritickych diskusi, zabyva se dale
Spatnym pochopenim pojmu kritické mysleni, jeho
moznymi problémy a riziky a v zavére¢né 10. kapito-
le podrobné popisuje, jak a pro¢ kritické mysleni ve
vyuce modelovat. V nasledujicim textu se zaméfim
podrobnéji na ty ¢asti textu, které mohou byt pro pro-
gram Ctenim a psanim ke kritickému mysleni nejin-
spirativnéjsi, a sice na vymezeni kritického mysleni,
na jeho zasazeni do teoretického ramce a na postupy,
které studentim nejvice pomahaji pfi jeho osvojovani.

Co je kritické mysleni?

Autor, védom si rznych definic a chapani tohoto poj-
mu, predstavuje své pojeti kritického mysleni hned na
prvni strané: Zakladni proces kritického mysleni zahr-
nuje 1. rozpoznani predpokladii ¢i domnének, které ra-
muji nase mySleni a uréuji nase €iny, 2. provéreni toho,
nakolik jsou tyto prfedpoklady pfesné a platné, 3. na-
hlizeni na nase myslenky a rozhodnuti (intelektualni,
organizacéni a osobni) z rlznych hledisek a 4. konani
uvazenych ¢inl na zékladé vSeho pfedchoziho” (s. 1).
Brookfield definuje kritické mySleni jako osobni, vzta-
zené k vlastnim predpokladiim jedince, nebot to pova-
zuje za vrchol Ci cilovy stav kritického mySleni — jen tak
mUze jedinec dospét k reflektovanému a odtvodnéné-
mu jednani. Z dalSiho textu je vSak zfejmé, ze kriticke

mysSleni se tyka prfezkoumavani véech moznych pred-
pokladu, které objevime v textech, hovorech s druhymi
¢i implicitné pfitomné v celé spolecnosti. Oproti Davidu
Kloosterovi' tak Brookfield definuje kritické mySleni
obsahové: popisuje, co je jeho pfedmétem, ne, za ja-
kych se déje okolnosti.

Autor dale rozliSuje tfi druhy predpokladu:

1. kauzalni, které maji formu ,kdyz A, pak se sta-
ne B, vysvétluji tedy minulé ¢i pfedpovidaji budouci
udalosti pomoci pficinnych vztahl

2. preskriptivni, coz jsou predpoklady, které mame
o tom, jak by néco mélo byt

3. paradigmatické predpoklady jsou nejvic skry-
té, nebot tvofi soucast nasi identity, ramuji celkovy
zplsob naseho pohlizeni na svét nebo jsou soucasti
vladnoucich ideologii, takze je ¢asto povazujeme za
realitu.

Dulezitost kritického mysleni pak autor spatfuje
pravé v jeho schopnosti odhalovat a prezkoumavat
i ty nejskrytéjsi pfedpoklady, a tak odolavat manipu-
laci. S témito tfemi Urovnémi predpokladi Brookfield
explicitné pracuje i ve vyuce, vétSina Uvodnich cviceni
je zaméfena na jejich odhalovani a rozliSovani onéch
tFi typd.

Intelektualni kofeny kritického mysleni

Autor upozorfiuje na nejednoznacnost pojmu kritické-
ho mySleni, nebot na jeho chapani se podilelo nékolik
Casto zcela odlisnych intelektualnich tradic. Predsta-
vuje pét nejdulezitgjSich, v jejichz popisech Ize najit
i rysy pfitomné v programu Ctenim a psanim ke kritic-
kému mysleni. Prvni a asi nejzfetelnéjsi tradici, z které
kritické mysleni vychazi, je analyticka filozofie a logika
s ddrazem na racionalni argumentaci, jazykovou ana-
lyzu, rozliSovani nazoru a fakti apod. DalSim zdrojem
jsou pfirodni védy s jejich hypoteticko-deduktivni me-
todou a vyzadovanim ddkazu pro tvrzeni. Treti tradici,
ktera ovlivnila chapani kritického mysleni, je pragma-
tismus, tedy mySlenky autord W. Jamese, J. Deweyho
a dalSich. Ti zdarazrovali potfebu neustalého experi-
mentovani a objevovani novych zplsobl, otevienost
pro nova feSeni, uCeni se z omyll, zpochybhovani
vlastnich pfedpokladi a zaujimani raznych hledisek
k problémim. Méné zfejma je souvislost kritického
mysSleni s psychoanalyzou. Ta pfedpoklada, ze kazda
osobnost ma vnitfni jadro, které je tfeba uvolnit a rea-
lizovat. K tomu pomaha kriticka analyza zkuSenosti
a predpokladu, jez tomuto rozvoji brani. Jako posled-
ni tradici uvadi Brookfield kritickou teorii frankfurtske
Skoly, podle niz by kritické mySleni mélo slouzit k od-
kryvani nerovnovahy moci a dominantnich ideologii.
Mnoho z ddrazl, které se v programu KM objevuji
a které jsou nesystematicky zminény i v citovaném
textu D. Kloostera, je zde mozné zasadit do teoretic-
kého ramce a odhalit jejich plavod.
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Jak se studenti kritickému mysleni nejlépe uéi?
Autor odpovida na tuto otdzku na zakladé zpétno-
vazebnich dotaznikl, které svym studentim kazdy
tyden dava, odpoveédi se totiz stale opakuiji. Z nich vy-
vodil Brookfield pét nasledujicich poznatki:

1. Studentiim se nejlépe kritické mySleni u¢i v ma-
lych skupinkach vrstevnik, u nichz &i s jejichz pomo-
ci se pfedpoklady odhaluji snaze.

2. Studenti opakované potvrzuji dulezitost mode-
lovani procesu kritického mysleni ucitelem. Brookfield
nabizi nékolik konkrétnich postupd, jak modelovani
zafazovat. Poukazuje na to, ze se mu nejvice osvéd-
Cily co nejosobngjsi pfiklady (napf. popis konkrétni
osobni zkuSenosti, kde vyuzil kritické mySleni) a ¢as-
té zdavodnovani vyukového postupu (tedy vysvétlo-
vani studentiim, pro¢ zrovna délaji tuto aktivitu takto
a k jakému sméruje cili). Jako priklad vyukové akti-
vity s ukazkou modelovani Ize uvést Seznam pred-
pokladu (s. 64—65): Pfi vykladu ¢i prezentaci urcitého
tématu se vyucujici po urcité dobé zastavi a vytvori
seznam pfedpokladu, které Ize v dosavadnim vykla-
du objevit, ty dale rozdéli na explicitni a implicitni a na
kauzalni, preskriptivni a paradigmatické. Dale ukaze,
jaké dukazy pro jednotlivé pfedpoklady ma.

3. Studentdm pfi osvojovani kritického mysleni po-
maha, kdyz pracuji s co nejkonkrétn&jSimi priklady,
texty, simulacemi, tedy — kdyz odhaluji pfedpoklady
v konkrétni situaci.

4. Jako nejvyznamné&jSi momenty pro vlastni uce-
ni uvadi ty pfipady, kdy se studenti ve vyuce setkali
s néjakou nec¢ekanou udalosti ¢i mySlenkou, byli vy-
staveni obtiznému dilematu apod.

5. Studenti potvrzuji, ze se jim kritické mySleni uci
nejlépe tak, kdyz zacinaji postupné od neosobnich
a snazSich cviceni a teprve postupné trénuji odhalo-
vani vlastnich pfedpokladd.

Kritické ¢teni a psani

Stejné zasady plati i pro vyuku kritického ¢&teni a psa-
ni. Konkrétné to pak znamena, Ze je tfeba postupovat
od jednoduchych a kratkych textd a snadnych ukoli
najdete na konci tohoto textu) a jasné rozliSovat jednot-
live dovednosti potfebné ke kritickému ¢teni a psani,
jako napfiklad rozpoznani predpokladd v textu, ana-
lyzu toho, zda jsou tvrzeni z udaji v textu vyvozeny
spravné, pochopeni zaméru autora a jeho dolozeni
prikladem z textu apod. Autor jejich pfiklady ve stu-
dentskych pracich barevné oznacuje, a tim poskytuje
konkrétni zpétnou vazbu. | pfi vyuce psani doporucuje
vyuzivat socialni u€eni, a to tak, Ze si studenti navza-
jem podle jasnych kritérii hodnoti své prace a oznacuji
opét priklady jednotlivych dovednosti na konkrétnich
mistech textu. A jak nezapomina neustale zddrazrio-
vat, kliCové je modelovani vSech dovednosti ucitelem.

Zavérem

Shrnout dalSi ¢asti knihy by vyzadovalo vyrazné delsi
text, omezim se proto na celkové zhodnoceni. Pohled
na vyuku kritického mysleni, ktery kniha nabizi, je inspi-
rativni zejména tim, Ze si rozvoj této dovednosti klade
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jako hlavni cil, a pozornost je tak koncentrovana pfimo
na ni. Pfestoze autor nevychazi z konstruktivistickych
pfedpokladi (nepocitame-li vlivy pragmatismu, které
jsou obéma pfistupiim spole¢né), Ize jeho postupy obo-
hatit vyuku hlavné starSich zak( ¢i dospélych. Prede-
v8im vSak kniha vede ¢tenare k op&tovnému promysle-
ni toho, co vlastné kritické mysleni je a do jaké miry si
jeho rozvijeni klast jako samostatny a explicitni cil.

Na uplny zavér si mlzete precist ukazku popisu
jedné z jednodussich aktivit pro rozvijeni kritického
¢teni. Na autorovych internetovych strankach? Ize
najit popisy mnoha dalSich postupu i ukazek z jeho
jinych knih tykajicich se zejména vzdélavani dospé-
lych. Nékteré z nich najdete prelozené v pristim Cisle.

Klobouk plny citatt
Pfed zaCatkem diskuse o textu napiSe lektor ¢i ucitel na
samostatné kusy papiru véty nebo pasaze z pfislusné-
ho textu. Ve tfidé je vlozi do klobouku a pozada studen-
ty, aby si kazdy jeden papir s citatem vytahl. Studenti
maji nékolik minut na pfemysleni o svém citatu. Potom
jsou vyzvani, aby uryvek pfecetli a okomentovali ho. Po-
fadi, v kterém tak ucini, zalezi na nich. Ti, ktefi se mlu-
veni vice obavaji, pfijdou na fadu jako posledni, a maji
tak vice ¢asu na promysleni toho, co chtéji Fici. Protoze
v klobouku se opakuje stejnych pét i Sest uryvka, stu-
denti, ktefi pfijdou na fadu pozdéji, uslySi svuj uryvek
a komentar k nému od studentd, ktefi promluvili pred
nimi. TakZe i kdyby méli malo co fici o vlastni interpre-
taci citatu, mohou souhlasit s komentarem, ktery ucinil
jejich spoluzak, anebo ho rozvést, pfipadné mu opo-
novat. Toto cviCeni predstavuje dobry zplisob, jak dat
kazdému bezpec€nou pfilezitost k promluvé. Ty, ktefi se
ostychaji, pfiméje k vyjadrfeni, a tim jim pomaha ziskat
sebejistotu pro dalsi pfispévky do diskuse.
Je-li nasim cilem ugit kritické Ctenfi a psani, vybira-
me takové uryvky, které:
— Vv sobé zahrnuji predpoklady (nejprve kauzalni,
pak preskriptivni a nakonec paradigmatickeé)
— obsahuiji tvrzeni vyvozena (platnym, ¢i neplatnym zpu-
sobem) z Udajl, které jsou vyjadreny jasné ¢i zmatené
— predstavuji dobré i nedostate¢né uzivani vhod-
nych ilustrativnich pfikladi
— nejsou konzistentni nebo si protifeci

V prubéhu kurzu nabyvaji texty, které studenti probi-
raji, na délce, Sifi i komplexnosti. Studenti postupuji
od odstavcu ke strankam, od kapitol ke kniham, od
textl, jez se zaméruji na jednu myslenku, k takovym,
které predstavuji mnoho moznosti a perspektiv, a od
teoretickych Skol k celym zanrdm. (s. 144)

(P. Sebesovd)

Poznamky:

' Klooster, David: Co je kritické mysleni? Kritické listy, 2000,
¢.1-2,s.8-9.

2 Dostupné [on-line] na: http://www.stephenbrookfield.com/
Dr._Stephen_D._Brookfield/Workshop_Materials.html [cit.
6.5.2013].
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Zakladni kurz Ctenim a psanim
ke kritickému mysleni

Podzimni kurz v rozsahu 24 hodin (vzdy 1x mési¢né
v sobotu) zaméfeny na moznosti vyuziti kritického mys-
leni v zékladnim i stfednim Skolstvi nejen ve vyuce Ces-
kého jazyka a literatury. Hlavnim cilem je nabidnout vam
metody aktivniho u€eni vyuzitelné pravé ve vaSem pred-
métu, spole¢né s vami vytvorit zasobnik lekci (hodin),
které jsou ovérené praxi, a umoznit vam sdilet zkuSe-
nosti s kolegy se stejnou aprobaci. V cené kurzu je také
naslech v hodinach lektorky (budete si moct vybrat ze
dvou dilen — dilna ¢teni a psani a badatelska dilna).

Orientacéni obsah kurzu

* Trifazovy model uceni jako rdmec pro aktivni uceni
student(.

e Metody vhodné pro rozvijeni dovednosti Cist, psat,
diskutovat, argumentovat.

¢ Dilna ¢teni a dilna psani jako bézna soucast vyuky.

e Badatelska dilna.

e Metody vyuzitelné v humanitnich i pfirodovédnych
prfedmétech: posledni slovo patfi mné, Sest myslicich
kloboukd, I.N.S.E.R.T., tabulka I.N.S.E.R.T., podvojny
denik, fizené ¢teni, ¢tenis pfedvidanim, brainstorming,
mySlenkova mapa, pétilistek, diamant, volné psani,
T-graf, srovnavaci tabulka, skladankové uceni, kost-
ka, analyza postavy, zivotabasen.

* Hodnoceni jako soucast uceni: sady kritérii pro kvalit-
ni praci, uznani/otazka, popisny a posuzovaci jazyk.

e Sdileni u¢astniku (pokusy o praci v modelu E—U —R,
tipy na zajimavé knihy a publikace).

* Drobné aktivity, ledolamky a hry vyuzitelné pro zpes-

treni hodin.
Misto: ZS sv. Vorsily, Ostrovni 9, Praha 1
Datum: 21.9.,19.10,23.11.a 14.12.

Cas setkani: 9.00-16.00 hodin

Rozsah kurzu: 24 hodin seminare + naslech ve vyuce lek-
torky Nadézdy Cerné v misté konani kurzu
(ZS sv. Vorsily, Ostrovni 9, Praha 1)

Terminy naslechd budou upresnény.

Komu je kurz uréen?
Ucitellim zakladnich a strednich $kol.

Lektorka:
Mgr. Nadézda Cerna, ugitelka a certifikovana lektorka KIM.

Kurz je akreditovan MSMT.
Ucastnici ziskaji osvédcéeni o absolvovani kurzu
nebo potvrzeni o Ucasti.

Metody a strategie pro rozvoj
a podporu cteni s porozuménim
ve vSech predmétech

PredevSim pro ucitele z Libereckého kraje otevirame ve Skol-
nim roce 2013/2014 kurz v ramci programu Ctenim a psanim
ke kritickému mysleni — Metody a strategie pro rozvoj a podporu
Cteni s porozuménim ve vSech predmétech. Kurz je koncipovan
jako zakladni, je primarné uréen Gc¢astnikim, ktefi obdobnym
kurzem neprosli. Vychazi z principd konstruktivistické peda-
gogiky a pedagogiky zamérené na dité. Zakladni ramec tvofi
trifazovy model u¢eni a metody podporujici aktivni uéeni zaku.

Obsah kurzu:

e Trifazovy model uéeni (evokace — uvédomeéni si vyznamu
informaci — reflexe) jako rdmec pro aktivni uéeni zaka.

e Metody prace s textem ve vSech predmétech, Ctenarské
strategie a dovednosti (prace s nau¢nymi i beletristickymi
texty): I.N.S.E.R.T., fizené ¢teni, ¢teni s pfedvidanim, éteni
s otazkami, podvojny denik, skladankové uceni, posledni
slovo patfi mné, u¢ime se navzajem, vim — chci védét — do-
zvédél jsem se, Ctenarské kluby aj.

* Aktivizacni metody, napf. brainstorming, volné psani, kostka,
Vennovy diagramy, pétilistek, myslenkova mapa.

e DalSi kooperativni strategie: skladankové uceni — expertni
a domovskeé skupiny, diskusni pavucina, debata.

* Bloomova taxonomie otazek.

¢ Hodnoceni a sebehodnoceni zakul: portfolio, uznani/otazka,
popisny a hodnotici jazyk, sady kritérii.

e Préace s cili vyuky (formulace, smysl).

&

¢ Modelovani — ,ukaz mi, jak to délas".
e Ledolamky a dalSi prvky k zpestfeni vyuky.

Misto:  Vzdélavaci stfedisko Jablonec nad Nisou (Kokonin)

Terminy: 7. fijna 2013 — 14. dubna 2014 (deset ¢tyrhodino-
vych lekci)

Po zku$enostech bychom terminy a ¢asy setkani doladili podle
moznosti pfihlaSenych Ucastnikl (setkani Ize rozdélit do dopo-
lednich i odpolednich hodin).

Komu je kurz uréen?

Ucitelim vsech stupniti kol bez ohledu na aprobaci. Kurz je
vhodny i pro zajemce z fad $irSi pedagogické verejnosti (ucitelé
jazykovych 8kol, lektofi dalSiho vzdélavani apod.).

Lektorky:

Mgr. Kamila Bergmannova, ugitelka 1. stupné ZS a Mgr. Hana
Antoninova Hegerova, ucitelka na gymnaziu, certifikované
lektorky KM.

Pocet hodin: 40 hodin pfimé Gcasti na kurzu a pfiblizné pét ho-
din samostatné prace (pfiprava, zkouseni a reflexe nau¢enych
metod ve vlastni praxi)

Kurz je akreditovan MSMT. Ugastnici obdrzi osvédéeni
o absolvovani nebo potvrzeni o uéasti.

Kontakty (pro pfipadné dotazy):

hanahegerova @centrum.cz, kamibe @ seznam.cz
Mobil:

605 433 777 (T-Mobile) nebo 776 751 119 (Vodafone)



Chcete odebirat Kritické listy?
Prihlaste se do Informacni a nabidkové sité programu
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni

Odbératelem Kritickych list( se stanete tak, ze vyplnite elektronickou pfihlasku k odebirani KL
na: www.kritickemysleni.cz. Obdrzite fakturu na jeden ro€nik ¢asopisu, tj. na 4 Cisla. Prvni €islo,
které dostanete, bude to, které vyjde jako prvni po vasem pfihlaSeni a zaplaceni. Pokud byste
chtéli zacit ¢islem, které vyslo jesté pfed tim, nez jste se pfihlasili, napisSte do kancelare KM. Se
Ctvrtym predplacenym Cislem dostanete zalohovou fakturu na dalSi pfedplatné a bude na vas,
zda se rozhodnete predplatné prodlouzit. (Samoziejmé budeme radi, kdyz to udélate.)

Poplatek za 4 cisla €ini 580 K¢.

Platba prevodem bez faktury
Cislo uétu pro uhradu predplatného: 163 918 510 / 0300

Pokud budete platit pfevodem bez faktury, zvolte si jako variabilni symbol Sestimistné Cislo
(tak, aby to nebyly napf. samé jedniCky nebo fada od jedné do Sesti), to uvedte jak v pfihlas-
ce, tak v bance jako VS. Pozdéji vam bude pfifazen VS podle evidence odbératell. Zaplatte
Casopis dfive, nez odesSlete objednavku, a udaje o platbé nezapomente uvést v prihlasce,
abychom vasi platbu mohli rozpoznat.

Pokud potfebujete danovy doklad, volte, prosim, platbu fakturou.

v s v

Chcete starsi ¢isla Kritickych listu?

Napiste si, prosim, na adresu: katerina.safrankova @ gmail.com. Napiste, o které ¢islo nebo
isla mate zajem, uvedte svou postovni adresu a fakturaéni udaje. Casopisy vam zasleme
spole¢né s fakturou. Cena Cisel 25, 26, 28, 29 a 32-40 je 69 K¢ za vytisk, novéjsich Cisel
150 K¢. Postovné a balné zavisi na poctu objednanych kusu. Néktera &isla jsou jiz rozproda-
na, takze se omlouvame, pokud vasi Zzadosti nebudeme moci vyhovét.

Nameéty pro redakci KL

Pokud mate jakékoli navrhy na vylepSeni ¢asopisu, budeme radi, kdyz nam vénujete svij ¢as
a poslete nam je na adresu: kritickemysleni @ ecn.cz. MUzete také vyuzit elektronicky administro-
vanou anketu ke KL na: www.kritickemysleni.cz. Za vSechny naméty a podnéty velmi dékujeme!
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nim ke kritickému mysleni

Vzdélavaci program, ktery pfindsi ucitelim na vsech stupnich skol kurzy dal$iho vzdélavani,

materialy a lekce, webovou stranku, informacni sit a konzulta¢ni podporu.
Ucitelé v programu ziskavaji konkrétni praktické metody, techniky a strategie, sestavené
v otevieny a efektivni systém, ktery pomaha rozvijet véechny kompetence,
jak jsou formulovany v Ramcovém vzdélavacim programu.
Program sam neklade ddraz na pedagogické, psychologické ¢i literarni teoretické poznatky,
prestoze je na jejich zdkladu postaven, ale zdtraznuje, Ze k ovladnuti novych vyukovych
pFistupi je dualezité piimé proziti ucebnich cinnosti a jejich nasledna analyza.

Které kvality Zakova uceni a zakovy osobnosti program péstuje?

aktivizaci zaka e celozivotni uc¢eni - schopnost vyjadiovani ¢ utvareni nazoru a argumentace
pro néj e rozvoj ¢tenarstvi - kritickou praci s informacemi ¢ trvalost osvojeni informaci
e schopnost tolerovat a respektovat odlisnost véeho druhu © spolupraci a maximalni
rozvoj kazdého ditéte

Co program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni nabizi?

Kurzy e celoro¢ni 80hodinové - zkracené (vybér zakladnich pfistupt) asi 40 hodin
ochutnavkové (ukdzka metod) — jednodenni e kurzy KM a tvorby SVP
specialné zamérené (napr. na spolupraci knihovny a skoly)

Letni skolu kritického mysleni — jeden tyden intenzivniho tréninku pro pokrocilé
Casopis Kritické listy

Clenstvi v Informa¢ni a nabidkové siti KM

Webovou stranku se stéle novymi nabidkami, materialy a informacemi

Kritické mysleni, o. s.,

je vyhradnim nositelem autorskych

a distribu¢nich prav programu

Reading and Writing for Critical Thinking
(RWCT) v Ceské republice.

Kontakt:

Kritické mysleni, o. s.

ZS s RV) Bronzova

Bronzova 2027

155 00 Praha 5

tel.: 255 797 457

e-mail: kritickemysleni@ecn.cz
web: www.kritickemysleni.cz
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