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Poslani Kritickych listi

Kritické listy podporuji oteviené spolecenstvi vzdélavatelu, ktefi meto-
dami aktivniho uceni dosahuji vSestrannych a trvalych vysledkd ve
vzdélavani zaku, rozvijeji u nich zvidavost a lasku k védéni a péstu-
ji v nich bytostnou odpovédnost za svét, v némz spolecné Ziji. Kritické
listy nabizeji naméty pro vyuku, ktera vede Zaky ke kritickému a tvofivé-
mu mys$leni, k schopnosti fesit problémy, spolupracovat, rozviji u déti
sebeuctu a soucasné respekt k druhym. Zvlastni pozornost vénuiji Kritic-
Ké listy Cteni, psani a diskusi, které povazuji za u¢inné nastroje poznava-
ni vnitfniho i vnéjSiho svéta a udrzovani demokracie.

Kritické listy se zaméruji na pedagogy vSech typl a stupriti kol a v§ech
aprobaci, ktefi trvale rozvijeji své profesni dovednosti, reflektuji svou
praci a jsou ochotni se o jeji vysledky podélit s ostatnimi.

Kritické listy vznikly v roce 1999 jako Ctvrtletnik pro u€astniky a absol-
venty programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. PfinaSeji kom-
pletni popisy vyucovacich jednotek rozmanitych pfedmétu, které v praxi
uskutecnili ucitelé se svymi zaky, i obecna zamysleni nad pedagogikou
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Milé Etenarky, mili ctenari,

Kritické listy, které pravé drzite v ru-
kou, vznikly, stejné jako vSech 45
minulych Cisel, diky ochoté mnoha
ucitelll popsat své hodiny, lekce,
projekty. VSichni nasi autofi uci zaji-
maveé a efektivné, ale mnozi z nich
jsou zprvu pfilis skromni nebo nesméli a psat
o svych zkuSenostech nechtéji. Potencialni autory
tedy oslovujeme a poskytujeme jim podporu, aby
v sobé objevili chut psat, aby psani bez naroku na
honoraf vénovali svou energii a €as. Néktefi z nich se
pak stanou pravidelnymi pfispévateli ¢lankl do KL,
néktefi ob&asnymi a jini napiSou jeden podnétny
text a pak se odmici. Bez nich by vS8ak nemohlo
vzniknout ani jedno €islo ¢asopisu, ktery vychazi
Ctyfikrat rocné jiz 13 let. Dovednost reflektovat svou
ucitelskou praci a obcas se nad ni zamyslet hloubé-
ji, patfi k zakladni vybavé ucitele. Dovednost o tom
napsat ¢lanek pro jiné ucitele, pfinést na papire své
napady, myslenky a postupy je zcela nadstandardni
véc (v zahrani¢i béznéjsi nez u nas).

Dékuiji tedy vSem uciteltim, ktefi se rozhodlido KL
napsat ¢lanek. Dékuji také ¢leniim redakéni rady,
ktefi vyhledavaji dalsi autory a mnohdy jim poma-
haji s prvnimi verzemi textu. Zaroven vybizim a pro-
sim ty z vas, ¢tenard, ktefi jste jesté o psani textu
do KL neuvazovali, abyste zvazili moznost to zkusit.
MlzZete si vybrat z nékolika zanrl. Jednou z moz-
nosti je popsat, jak se vam dafi zavadét do vyuky
néjakou novinku, jaké vyzvy na vas na této cesté
Cekaly a jak jste je prekonavali. Co vas obohatilo
a co jste museli opustit. Dal$i variantou je popsat
lekci €i ucebni jednotku, ze které jste méli radost
a vasi zaci uzitek. Lekce nemusi napliovat tfifazovy
model uéeni E — U — R, dllezitéjSi je, Ze ma jasné
stanovené cile a popsané aktivity k naplnéni téch-
to cild prokazatelné pfrispivaji. Pokud jste precetli
néjakou skvélou knihu pro déti a mladez, pfipad-
né odbornou publikaci o pedagogice Ci vzdélava-
ni, mlZete sepsat recenzi. Jestlize jste uditeli, ktefi
védi, co zaci radi ¢tou a co je zaruCené rozecte,
mUzete prispét do rubriky Kniha, ktera pomohla.
Mozna nékdy premyslite nad zajimavymi tématy,
ktera se nevejdou do zadného vySe jmenovaného
zanru, presto se jedna o téma zavazné a potiebné.
Pak mliZzete napsat text Uvahového typu, ktery radi
otiskneme na prvnich strankach ¢asopisu.

Budeme také vdécni, kdyz nam napiSete jakou-
koli reakci na ¢asopis, na jeho obsah &i formu. Vy-
uzijte k tomu, prosim, bud anketu o KL, ktera stale
bézi na nasich webovych strankach: www.kriticke-
mysleni.cz, nebo moji e-mailovou adresu: katerina.
safrankova @gmail.com.

Preji Vam pfijemné ¢teni a t&€8im se na Clanky
od vas!

Katefina Safrankové
Séfredaktorka Kritickych listu
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Rozhovor s Darjou Can¢ikovou

Darjo, pamatujes si jesté, co
jsi €etla, kdyz jsi byla mala?
Cuka a Geka? (...to byl po-
kus o vtip a projev tazatelCiny
povrchni znalosti ruské litera-
tury.)

Ne, Cuka a Geka ne, Getla jsem
majovky, Robinsona Crusoe...
hlavné dobrodruzné knizky.

Predcitali ti doma rodice?

To bylo u nas trochu horsi. Mama mi chtéla pfi ¢teni
udélat péknou atmosféru, Utulné domaci prostiedi,
zapalila svicky... do toho pfiSel tata, fekl, ze si zka-
zime oci a rozsvitil. Pak uz se nam do ¢teni nechté-
lo. Ale to se nestalo vzdycky. Mama mi Cetla hlavné
Astrid Lindgrenovou, moc rada jsem méla i Cipollina
od Gianni Rodariho a Mary Poppinsovou.

Nedavno jsem €Eetla néjaky starsi vyzkum, kde se
uvadélo, ze pro détské c¢tenarstvi je dulezité, aby
déti vidély cist své rodice...

Moji rodice Cetli hodné, méli jsme velkou knihovnu.
Kdyz jsem chtéla néco védét, tata Sel a vyndal mi
knizku a hledal se mnou odpovéd. A nebyly to dét-
ské knizky. S rodi€i jsme také chodili do knihkupec-
tvi nakupovat knizky. Knihami jsem byla obklopena.
A i doslova — kdyz jsem byla nemocna, lezela jsem na
posteli mezi knihami. Rodi¢e mi pfili§ ¢asto necetli,
ale v ¢teni mé podporovali. Zvlastnim zplisobem mé
tata vedl k poezii, skoro bych fekla, ze mé ji nutil Cist —
dovedl mé na néjaké krasné misto a tam jsme pred-
Citali. Bylo to didaktické a mozna to mohl délat tak,
aby mé to vic téSilo. Ale je pravda, Zze mé, navzdory
mé prvotni nechuti, asi naockoval. Basné mam rada
dodnes.

Ve véku zakladni Skoly jsi byla po roce 1989. Jak
vypadala literatura v nékdejsi Moskvé?

Bylo to rGzné podle skol. My jsme Cetli jen povinnou
8kolni ¢etbu. Cechova, Puskina, Londona. Zajimavé
je, ze ani v devadesatych letech se u nas ve Skole
neprobirala evropska beletrie. Moje ucitelka rustiny
ucila uz moji maminku, méla zapisky staré tficet let
a porad podle nich jela. Oproti tomu moje sestfenice
chodila na Skolu, kde Eetli napf. Stendhala.

Cetli jste ve Skole Daniila Charmse?
Ne, to vlbec.

Ptam se hlavné proto, Zze jsem si jednou u nas
doma jednu z Charmsovych knizek oteviela a zjis-
tila, ze ji ilustrovala moje kamaradka Darja. Moc
mile mé to prekvapilo — tu knizku vnimam jako
kompaktni celek — text (mimochodem studentiim,
s nimiz jsem ho ¢etla, se moc libil) a ilustrace.
Tehdy jsem dostala nabidku z nakladatelstvi, ale Charm-
se uz jsem znala a méla rada. V sou€asné dobé se pre-
kladaji do Cestiny i jeho détské basniCky. Znam je jen
v rustiné. Jsou inspirativni. Maji vtip. Hezky zni. Charms
umi udélat z ¢lovéka hlupaka. Vytaci ho. Pak ho nako-
nec prekvapi tim, co z basné vyjde. Charms je nad¢a-
sovy. Tehdy (zemfel 1942) byl vynikajici, zajimavy, ted je
na tom podobné a za sto let na tom bude stejné.

Délalo ti radost Charmsovy basnicky ilustrovat?
Ano. Ale to vzdycky. Nemuzes ilustrovat néco, k cemu
mas odpor. V tom je prace ilustratora vyborna — prozi-
vas pribéh spolu s autorem. Ale je pravda, ze Charms
byl pro mé jedinecny, lepSi knihu uz asi neudélam.
Zajimavé ale je, ze mUze§ se zajmem ilustrovat
i kucharku nebo encyklopedii.

Na ¢em pracujes ted? Tedy kromé toho, ze nam
vytvarné zaji$tuje$ nas projekt Ctenaiské kluby...
Pfipravuji ilustrace ke knize Aleny Jezkové Dobry
svét. Méla by vyjit v kvétnu v Albatrosu. Je to pfibéh
pro déti, ale nejsem UpIné schopna fict, pro jak stare.
Udalosti soubézné vypraveji tfi sourozenci ve véku od
tfi do Etrnacti let. Na Vanoce vyslo v Baobabu dvanact
seSitkl pohadek od dvanacti ilustratord Baobabu —
mam tam Lisku a mysku.

Jak ses dostala k ilustraci? Kreslila sis jako mala
své dojmy z knih?

Ano, kreslila. Moji prvni ilustraci byly obrazky k Ham-
letovi, to mi bylo tfinact. O dva roky pozdéji jsem kres-
lila Kafkovou Ameriku — z néjakého vnitfniho popu-
du, odpovidalo to mému rozpolozeni. Myslim, ze
bylo hodné dulezité, Ze jsem v puberté méla prostor
a mohla své zazitky takto reflektovat. K vytvarnému
umeéni jsem ale méla vzdycky blizko, myj tata je vytvar-
nik, takze bylo pfirozené, ze jsem hodné malovala.
Nakonec jsem se ale rozhodla jit studovat ilustraci.

Jak ses dostala z Moskvy do Prahy?

Tatinek (vytvarnik Bogdanov) tady v devadesatych
letech Casto vystavoval v Centru ruské kultury, stfi-
davé v Cechéach i Zil. Pivodné jsem se hlasila na
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akademii do Moskvy, napoprvé mé nevzali. Az poz-
dé&ji mi maminka fekla, jak se ji ulevilo. Prala si, abych
z Ruska odjela. Pfijela jsem s ni do Prahy a chtéla
se zde rok pfipravovat na dalSi pokus. Nakonec jsem
zkusila i prazskou uméleckopriimyslovou $kolu, obor
ilustrace, a pfijali mé do ateliéru Jifiho Salamouna.
Pozdéji ateliér pfevzal Juraj Horvath (poznamka taza-
telky: spoluzakladatel nakladatelstvi Baobab). Pak
jsem se vdala za svého spoluzéka...

A prestéhovala se do nasi ulice — vlastné my do
vasi... Darjo, na zavér se vzdycky ptam na néjakou
knihu, ktera se ti v posledni dobé libila, ale jesté
pred tim bych rada védéla, zda jsi nékdy délala
néjaké dilny pro déti, myslim Skolni déti.

Parkrat jsme mély vytvarnou dilnu v brnénské knihovné
— spolu s ilustratorkami Evou Volfovou a MiSou Kukovi-
Covou. Ve Francii jsem s détmi vyrabéla knizku, malou
knizku, s obalkou, pfedsadkou... chtéla jsem jim uka-
zat, co vSechno tvofi knihu — kromé textu, podle ¢eho
se rozhoduji, zda si ji pfectou, kdyz ji vezmou do rukou.

Dékuji moc za rozhovor a téSim se na kvéten.
A jesté tu posledni otazku: Jaka kniha té posledni
dobou zaujala?

Kniha nakladatelstvi Arbor vitae od Marcely a Filipa
Suchomelovych ...a z mihy zjevily se utesy cinské
— 0 zobrazovani Ciny v pogatcich fotografie. Je to nad-
hera...

Darji Candikové se ptala Irena Polékova.

Zivotopisné okénko

Darja Canéikova, roz. Bogdanova (narozena v ro-
ce 1982 ve Vidnoje, v Moskevské oblasti), je vytvarnice
a knizni ilustratorka. Vystudovala Vysokou Skolu umé-
leckoprdmyslovou v Praze, ateliér ilustrace a grafiky
(nejprve pod vedenim prof. Jifiho Salamouna, pozdéji
Juraje Horvatha). Vénuje se pfedevSim knizni ilustraci,
tvorbé autorskych knih, volné grafice, malbé i grafic-
kému designu. Je zakladajici ¢lenkou sdruzeni grafi-
ka a ilustratorti — tvlrch autorskych knih KOPR. Jeji
knihy jsou opakované ocenovany v prestiznich soute-

2006 — 3. misto, 2005 — 3. misto, 2004 — 2. misto)
a Grafika roku (2006 — 1. misto, 2005 — ¢estné uznani).

llustrovala napt.:
Modche a Rézi, Vojtéch Rakous, GplusG 2009
Knihafoss, Marka Mikova, Baobab 2007

Ctyfnoha vrana a jiné taskarice, Daniil Charms, Argo
2006

O smyslu a interpretaci architektury, ed. Petr Krato-
chvil, VSUP 2005

Vydala nékolik autorskych knih:

Bouillabaisse

Snitky

Laddugandy

Tigmotaxe

Denik istanbulského holice a dalsi
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Problémové orientovana vyuka

Markus Tiedemann

Tato predndska byla pronesena na workshopu pro
vyucujici filozofie a etiky v némeckém Ockenheimu
10. listopadu 2011. Vybirdme z ni zavérec¢nou, praktic-
Ky zamérenou cast. PrestoZe se tematicky tyka filozo-
fie, popsany zpusob, jak se s Zaky ve vyuce zaméro-
vat na problémy, Ize prenést do libovolného pfedmétu.

Dusledky problémové orientované vyuky pro me-
todicko-praktickou rovinu didaktiky

Didaktik by se nemél zabyvat jen obecnymi vyukovy-
mi principy, mél by také ukazat, jakymi metodami je
Ize naplnit.

Tak jako je otazka jazykovym ztvarnénim problé-
mu obecné, pfedstavuje ,stézejni otazka“ didaktic-
ké ztvarnéni problémové orientované vyuky. Stézejni
otézka neni nic jiného nez zformulovani vztahu k pro-
blému, pojmové ujasnéni néjakého dullezitého problé-
mu a s nim spojeného zajmu jej poznat a pochopit.
Pokud se toto podafi, nasleduje takovy prubéh vy-
uCovani, ktery byl riznymi autory oznacen odliSnymi
pojmy jako ,fada problémd“ (E. Martens), ,metodic-
ky had“ (E. Martens) ¢i ,model bonbonu“ (R. Sister-
mann). Oborovi didaktici se tedy dle vSeho shoduiji, ze
takovémuto postupu je problémova orientace vlastni.

Bohuzel vSak stéZejni otazky nepadaji z nebe.
Nemohou byt ani autoritativné nastoleny, aniz by
nepfivedly vySe uvedené vyhody ad absurdum.
V nasledujicim textu budou proto ukazany tfi rizné
zplsoby vyuziti problémové orientovaného postupu,
ktery usti do zformulovani stézejni otazky, ve vyuce.
RozliSujeme zde tfi podoby vyuky dle pocate€nich
podminek — otevienou, vyuku s tematickymi okruhy
a vyuku s pfedem danym obsahem.

Model kavového filtru
Obecné sleduje kazda problémove orientovana podo-
ba vyuky model kavového filtru.

Nez tedy zaCne stézejni otazka jako lahodna kava
odkapavat z filtru, musime projit tfemi fazemi. V prvni
fazi otevirame a odkryvame néjakou oblast problé-
mu. Potfebny impulz pfitom zdaleka nemusi vycha-
zet jen od ucitele. Poté, v druhé fazi, formulujeme,
jaky ma pro nas problém vyznam a jak jej chapeme,
co bychom chtéli zjistit a dozvédét se i jaké je nase
predbézné minéni o problému. Ve tfeti fazi zformulu-
jeme jednu ¢i vice stéZejnich otazek, a tim se spolec-
né zaméfime na problém.

Po stanoveni problému nasleduje ,faze intuitivniho
feseni problému a na ni navazuje konzultace s experty,

Model kavového filtru

1. Nalezeni a/nebo otevieni problémovych oblasti.

4

11. Formulace toho, co chceme o problému zjistit,
jak moc si jsme problému védomi
a co si 0 ném zatim myslime.

4

II1. Spole¢né zaméreni se
na problém.

4

StéZejni otazka(y).

tedy s filozofickymi texty, které nabizeji pojmove-dis-
kurzivni feSeni problému. Toto feSeni museji studenti
odhalit a upevnit si ziskané porozuméni textu, aby ho
mohli poté prohloubit pomoci prfenosu na jinou uro-
ven, do praxe. V zavéru nasleduje kritické zhodnoce-
ni nabidnutého feSeni a také zformulovani vlastniho
postoje k problému, které nyni jiz neni intuitivni, nybrz
podpofené argumenty a vztahujici se k vypracované-
mu nabidnutému feSeni.

Stézejni otazka predstavuje v priilbéhu vyucova-
ni ¢ervenou nit, zachrannou kotvu ¢i archimedovsky
bod problémové orientovaného vzdélavaciho proce-
su.Tim je zaroven i podminkou moznosti toho, aby se
tfida stala zkoumajicim spole€enstvim, community of
inquiry.

Oteviena vyuka

Otevrena vyuka (bez omezujicich po¢ate¢nich podmi-
nek) je idealnim modelem pro problémové orientova-
nou vyuku. V prvni fazi je zakim dana témér neome-
zena moznost vybéru. Typické zadani v této fazi zni:

,Prineste si ¢lanky z Casopisu, pasaZze z romand,
pisriové texty, obrazy, dopisy, citaty atd., o kterych si
myslite, Ze mohou vyjadfovat néjaky filozoficky pro-
blém.“

V druhé fazi nastava ¢as vybéru: ,Rozhodnéte se
pro jednu ukdzku. Zformulujte, jaky filozoficky problém
v ni podle vas pfichazi ke slovu. Zformulujte, jak nyni
tento problém ci otazku hodnotite. Pokuste se zformu-
lovat, co vas na problému zajima, do viastni otazky.“

Ve ftreti fazi jde zejména o to, snizit mnozstvi
témat a propoijit oblasti toho, co chceme zjistit. Mozny
postup je:
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,Predstavte si navzdjem své otdzky a to, co vas na
problému zajima. Koho zaujala otazka nékoho jiného,
muZe se k jeho navrhu pridat. Pokud najdete nékoho
s podobnou otdzkou, méli byste se pokusit o takovou
formulaci, s kterou budou souhlasit vsichni zucastneni.”

Zpravidla vede tento postup k vyraznému snizeni,
ne vSak k jednohlasému rozhodnuti celé tfidy. V tom
pfipadé se nabizi uspofadat jakysi volebni boj:

LZastanci jednotlivych zbylych otdazek maji nyni
deset minut na to, aby si pripravili vystup ve volebni
kampani. Cas na rec¢ kaZdé skupiny je maximéiné pét
minut. Vas vystup by mél slouzit k tomu, abyste navr-
Zeny problém zformulovali co nejpfesnéji a vzbudili
zajem o néj u co nejvice spoluzakd.”

Na konci volebni kampané probiha bézné hlaso-
vani. Navrhy témat, které nevyhraly, nejsou ztraceny,
nybrz mohou byt vyuzity jindy. Kouzlo tohoto vybéru
tématu spociva v tom, ze postup sam o sobe je filozo-
ficky. Zaci pracuji na pojmech a formulacich, formulu-
ji prvni pochopeni problému a pfedbézné soudy, cvi¢i
své vyjadfovaci schopnosti, oponovani i argumentaci.
Kratce fe¢eno: Filozofuji spole¢né o problému.

Vyuka s tematickymi okruhy

Oteviena vyuka je sice zadouci a pfesveédciva, stejné
tak vSak i malo ¢asta. VétSina némeckych ramcovych
a ucebnich planu jiz upustila od pevného kanonu textu.
Jsou nicméné zformulovany zavazné tematické okru-
hy, které je tfeba v pribéhu studia projit. Tyto poza-
davky se zdaji smysluplné, aby se zamezilo pfilisné
redukci odborného obsahu. Pfitom vSak nemusime
rezignovat na Ucast zakd na vybéru ani na spole¢né
zformulovani stézejnich otazek. Postup zUstava stej-
ny, pouze Sife nabidky je od poCatku omezena.

Odpovidajici zadani mlze znit:

,Prfineste si ¢lanky z casopisl, pasaze z romand,
pisriové texty, obrazy, dopisy, citaty atd., o kterych si
myslite, Ze vyjadiuji néjaky eticky (nebo antropologic-
ky, metafyzicky...) problém.*”

Zaky také mazeme cilenymi impulzy, jako napfi-
klad myslenkovymi experimenty, citaty, obrazy apod.,
na odpovidajici oblast ,nalakat. Dulezité je jen, aby
vSe bylo transparentni. Ucitelé by tedy méli nechat
oteviené, jaké téma chtéji zaci na zakladé jejich
impulzu otevfit. V ramci pfedem daného tematického
okruhu maze dalSi rozvijeni stézejnich otazek postu-
povat podle modelu kavového filtru.

Vyuka s predem danym obsahem

Pfi vyuce s pfedem danym obsahem je orientace na
problém zdaleka nejobtiznéjsi. Ale i takovéto vyuce se
nelze vzdy zcela vyhnout. Pozadavky na urcité zkous-
ky mohou napfiklad predpokladat znalost konkrétnich
text(l. Stejné tak nezmizel kanon text( z ramcovych pro-
gram( vSech spolkovych zemi. (...)

Presto Ize i v téchto uzkych mantinelech zachra-
nit ¢ast problémoveé orientovaného pfistupu. Jako pfi-
klad muze slouzit Platonovo podobenstvi o jeskyni,
které se fadi mezi klasiky kurikularnich pozadavkd. Je
mozné text bézné s zaky projit a pak pokracovat dal-
8imi pasazemi (podobenstvim o Use€ce a o slunci).
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Podobenstvi mizeme ale také pouzit jako impulz
k orientaci na problém:

Nejprve podobenstvi o jeskyni zinscenujeme az
po vystup z jeskyné. Dva az tfi zaci si jako zajatci
sednou ke zdi, zpétny projektor mize slouzit misto
ohné a k vrhani stind mohou poslouzit détské hrac-
ky (figurky zvirat, lidi a véci). Otazka: Meli bychom
zajatce vysvobodit? — se dotyka normativni roviny
podobenstvi a vyzyva ke kontroverzim. Rovinu teo-
rie poznani Ize obsahnout experimentem. Trida se
rozdeli do tfi skupin, z nichz kazda ma odpovédnost
za jednoho plivodné zajatého. Ukol zni: Pokuste se
neZ svét stind. Tento Ukol v sobé pfedpoklada, pokud
se Clovék zamysli, ze komplexnéj§i nemusi zname-
nazia mohou tento problém shledat obtiznym, zatim-
co zaci 8. tfidy jsou obvykle rychle hotovi. Navrhu-
ji dotknout se figurek ve tmé Ci je osvitit ze vSech
stran, aby nebyl vidét zadny stin, ale skute¢na figur-
ka ano. Pokud muze byt figurka bez stinu, ale ne stin
bez figurky, pak si dle této argumentace smi figurka
narokovat pro sebe vySsi stupen skute¢nosti. Z toho-
to vztahu véci a obrazu/stinu Ize vyvodit celou pla-
tonskou nauku o idejich. PokraCovat po této cesté by
znamenalo, Ze bychom s velkou pravdépodobnosti
vzbudili zajem zakd. Rozpracovani stézejnich otazek
se ale zatim nekonalo.

Je to vSak stadle mozné. Odpovidajici (domaci)
Ukol muize znit:

Glaukon: ,Divny jest ten tvdj obraz a divni vézriové.

Sokrates: ,Podobni nam. "

1

1. Souhlasite se Sokratem?
2. Pokuste se své uvahy a myslenky k podobenstvi
o jeskyni zformulovat do jedné Ci vice otazek.

Poté muzeme opét nasadit kavovy filtr.

(...)

Zaver

Na zavér bych rad upozornil na zajimavy fenomén.
Kdyz se déti zeptate, co délaly ve Skole, vétSinou
dostanete jasnou odpovéd. Kdyz se ale zeptate, pro¢
probiraly zrovna to, ¢asto zavladne bezradnost. Pokud
ale i na druhou otazku dostanete vécnou odpovéd, je
dost pravdépodobné, Ze jejich vyuka filozofie Ci etiky
byla problémové orientovand, a v tom i dobra.

Autor je oborovym didaktikem filozofie a etiky
v Institutu srovnavaci etiky v Berliné.
Prelozila Petra Sebesova.

Poznamky:

' Henke, R. W.: Ende der Kunst oder Ende der Philosophie?
Ein Beitrag zur Diskussion um den Stellenwert présentativer
Materialien im Philosophie- und Ethikunterricht. Zeitschrift
flir Didaktik der Philosophie und Ethik, 2012, ¢. 1.

2 Platon: Ustava (Platonovy sebrané spisy, svazek 1V). Oikoy-
menh, Praha 2003, s. 245.



KRITICKE LISTY - 46/2012

8 @ K UVAZE

Vedou nase skoly zaky k samostatnosti?

Hana Antoninova Hegerova

Ze souziti s malymi détmi, pfedskolnimi, ale
i mlad$imi, vime, jak moc touzi po samo-
statnosti. Vyroky: Nech mé, ja sam, ja to
umim... Ja to chci taky zkusit, ukaZ mi to, ale
nedelej to... — slychame jako rodice Casto.
Také zname ten vztek a rozmrzelost, kdyz
ditéti ,jeho pravo na samostatnost“ upfeme.
V roli rodi¢e jsem mohla fadu situaci pro-
Zit opakované. Vidéla jsem, jak si naSe déti
buduji svdj svobodny prostor, jak s nami vyjednavaji,
co jeSté mohou a zvladnou a co uz ne. Jednou z oblas-
ti, v niz se déti brzy touzi chovat samostatné, je obléka-
ni. Nejenze vyzaduji minimalni pomoc dospélych, ale
chtéji samy rozhodovat o tom, co si obleCou (dospély
se musi pfipravit akorat na to, ze barevné kombinace
a doplnky nemuseji byt vzdy v souladu s jeho médnim
vkusem). Déti nas také velmi brzy zacnou presvédco-
vat o tom, ze samy poznaji, zda je jim zima, nebo teplo,
Ze si ty punCochace dokazou obléknout vlastni tech-
nikou a nepotfebuji u toho poslouchat naSe instrukce
a rady. Docela zivé prfed sebou vidim ten lehce pfiotra-
veny vyraz, kdyz jsem jim opakovala krok za krokem
postup néjaké ¢innosti, kterou uz ony ale davno ovlad-
ly (jako pfiklad maze poslouzit ranni hygiena; opravdu
mi trvalo, nez mi doslo, ze staci fict do koupelny misto
obSirného vykladu o tom, Zze maji jit do koupelny, tam
si vzit kartaCek a pastu, pastu otevfit, vymacknout na
kartaCek, kartaCek namocit — v teplé vodé ne! — ale
pro¢ ne?! — a dukladné vycistit zuby a tak dal a tak
dal). S dospélymi bychom takto asi nikdy nemluvili, déti
se ale neostychame zavalovat proudem nadbyte¢nych
slov a ,informaci*.

V materské Skole jsem Zasla nad tim, jak si tfileté
déti samy nalévaly z konviCky €aj a mazaly si chléb
pomazankou. Zvladly si pfipravit svacinu, naservi-
rovat si ji a snist (vétSinou snédly vSechno, co mély
na talifku, protoze si na néj daly jen to, co si vybraly,
a v takovém mnozstvi, kolik potfebovaly), a nakonec si
po sobé uklidit. Podobné se déti chovaly i u jinych ¢in-
nosti. Déti, které jsem méla moznost pozorovat doma
Ci ve Skolce, obvykle byly schopné si vyplnit volny
(neorganizovany) ¢as. Nesedély bezduSe a necCekaly,
co jim podstréi dospély. Naopak — zcela pfirozené si
vybraly néjakou €innost (napf. kresleni), rozhodly se,
kde a s kym ji budou provozovat (chci si kreslit sam
nebo s kamarady, u stolku v pokojiku nebo v kuchy-
ni), pfipravily si potfebné pomacky (védély, kde najdou
pastelky a papir, pfinesly si je) a zaCaly tvofit. A tvofily
tak dlouho, dokud nebyly uspokojené.

Po téchto zkuSenostech jsem musela pfistoupit na
to, ze déti si feknou o moji pomoc, kdyz ji skutecné
potfebuji (ne kdyz ja si myslim, Zze uz bych méla zasah-
nout). Vidéla jsem, jakou potéchu jim déla, kdyz néco
dokazou samostatné. Pochopila jsem, Ze nepotiebuiji
fidit a organizovat, naopak, Ze si vystaci docela samy,

pokud jsou obklopeny inspirativnim prostrfe-
dim a lidmi, ktefi jsou pfipraveni jim pomoci.

Z materské Skoly si odnasim takovyto
vyjev: rizné pocetné skupinky déti se vénuiji
po vyhrazenou dobu takové ¢innosti, kterou
si z pfipravené a promyslené nabidky zvoli-
ly. TéemérF vSechny déti néco délaji, nikdo je
nepobizi ani neodménuje za to, jak se jim
dilo hezky dafi. Ucitelky musim chvilku hle-
dat — bud stoji stranou a sleduji déti, nebo se jejich
sklonéna hlava ztraci mezi dalSimi hlavami déti, jez
reSi néjaky zapeklity problém a intervence dospélého
jim pfisSla vhod.

Skoro za¢inam mit euforicky pocit, Ze takto pfipra-
vené dité nejenze se do Skoly tési, ale véfi, ze ta pfece
ani nem(ze jeho pfirozenou zvidavost a chut obje-
vovat a poznavat zklamat. Dité se zdokonali v psa-
ni (zatim ovlada pouze velké tiskaci pismo), nauci se
samostatné Cist bez pomoci dospélého, bude pocitat
jesté slozitéjSi matematické ulohy. Prakticky Zivot uz
dité zvlada celkem bez obtizi, a tak je ¢as postoupit
do abstraktngjsich sfér. Skolni bragnu Jezidek pfinesl,
nezapomnél ani na penal, tak jesté vybrat zakladni
Skolu — a uz aby bylo 1. zafi.

Vybér Skoly je oSemetna véc. ProtoZze naSe déti
navstévuji Matefskou Skolu Montessori a maji moz-
nost pokraCovat v Montessori zakladni Skole, chté-
la jsem mit srovnani. Stravila jsem tedy néjaky Cas
v jedné velké zakladni Skole s dobrou povésti. Pocho-
pila jsem, Ze pokud chci skute¢né zjistit, co déti ve
Skole délaji, musim pfi vyuce pozorovat je, ne ucite-
le. Kdybych se totiz zaméfila na praci uciteld, muse-
la bych o vSech vyucujicich Fict, ze byli mili a sympa-
ticti, méli hezky vyzdobené tfidy, béhem hodiny vystfi-
dali fadu €innosti, pofad néco a nékoho organizovali,
neustale mluvili, viibec se nezastavili — zkratka porad
néco délali a ja uplné chapu, Ze po takto odzitém
dopoledni museji vy€erpanim padnout. A tak jsem sle-
dovala déti a hledala pruseciky mych predstav o u¢eni
s tim, co se konkrétné odehravalo v danych tridach.

Na hospitaci v prvni tfidé jsem se dozvédéla, ze
sedmileté dité ,nevi“, Ze pro nacvik pismen potfebuje
psaci nacini. ,Nevi“ ani, ze psaci potfeby ma v pendle
pfed sebou. Také ,nevi*, Ze si musi otevfit pisanku. Kaz-
dopadné psat za¢ne, az zazni jasny signal ,uz“. Doba,
po kterou bude psat, se nebude fidit ani jeho chuti, ani
jeno potfebou nacviku. Cas vyhrazeny pro osvojeni
nového (opravdu pro vSechny nového?) pismene urci
uCitel. Také jsem se dozvedéla, ze jesté ve druhé tfide
dité ,nevi“, s kym ma utvofit dvojici, a zistane-li samo,
ze ma zUstat samo nebo byt ve trojici. Déti se z pohle-
du vyucujicich délily na Sikovné a chytré a takové ty
pomalejsi a hloupéjsi. Néktefi vyucujici ale méli stésti
na celou tfidu Sikovnych détil Popis dovednosti jednot-
livych zakl jsem nezaznamenala v zadné tfidé.
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Ve Skole, jiz jsem navstivila, se navic vyucujici dohodli
na zvlastnim jazykovém koédu mezi ucitelem a zakem.
Re¢ méla byt patrné uzplisobena tak, aby Z&ci lépe
chapali, co jim vyucujici sdéluje. VétSina komunika-
ce mezi ucitelem a zaky se proto skladala z pokyni
a prikazi vyjadfenych jednoduchou, Casto ovSem
pouze holou vétou: Pises! Divas se na mé! Vyndavas
si tuzku! (SkuteCné prevladal singular a jakysi pru-
béhovy Cas — stale pfemyslim o tom, pro¢.) V matef-
ské Skole jsem nic takového nepozorovala, ucitelky
s détmi (mladSimil) hovofi v rozvitych vétach, pouzivaji
pestrou slovni zasobu, a tak nevnimam pfiliSny roz-
dil mezi tim, kdyz mluvi s nami rodi¢i nebo s naSimi
détmi. Myslim, ze specificky deformované vyjadfova-
ni ve Skole sledovalo dva cile: na jedné strané mélo
zakdm pomoci v osvojovani uciva, soucasné ale mé-
lo upevinovat kazen. Vychovny styl vyuéujicich na mé
pusobil pomérné direktivnim dojmem, postaveni ucite-
[0 bylo jasné mocenské — ja jsem ten, kdo to fidi a roz-
hoduje, ty jsi ten, kdo posloucha a pini instrukce. Vné&jsi
pozorovatel tak mohl zazit klidnou hodinu s poslusny-
mi détmi, v niz nejvétsi aktivity dosahoval ucitel. Mozna
bychom ale mohli vidét i néco jiného: pomérné pasivni
déti, které se uvadéji do ¢innosti jen na uciteldv pokyn.
Také bychom si mohli polozit otazku, jak dlouho jsou
ucitelé schopni takto pevné drzet otéze? Z vlastni uci-
telské praxe vim, Ze nejpozdéji s nastupem puberty se
nam poslusné konésprezi vytrhne z ruky a cvala vlast-
nim stylem. A my pak o zacich fikame, Ze nejsou moti-
vovani, pfipadné, ze se nam je nedafi motivovat, Ze nic
nezabira. Ze nas neposlouchaji a nedodrzuji pravidla.
Ze nejsou samostatni a zodpovédni, neumsji si plano-
vat a organizovat praci, zkratka, ze sami od sebe pro
své udeni nedélaji témé&f nic. Ze &ekaji, co atraktivni-
ho jim pfichystame a nejlépe pfistréime az pod nos.
VnéjSi motivace nezabira, uCitelova odména ztratila na
pritazlivosti.V jedné tfidé dostaly déti za dobre a rychle
splnény ukol bonbon, v dalsi tfidé si pfipsaly barevne
puntiky a jeSté v dalSi obdrzely obrazek se smajlikem.
Vytanul mi pfed o¢ima obraz mych pubescent(l a ado-
lescentl a bylo mi jasné, Ze tudy cesta nevede. Na
co ja takto navyknuté déti mohu utdhnout? Na znam-
ky?... A kdyz jsem tak pfed sebou vidéla svoje studen-
ty, fikala jsem si, ¢emu je to soutézeni a odménovani
v samém zacatku Skolni dochazky naucilo?
Neodbytné se mi do mysli vkradalo srovnani déti
Skolnich a téch predskolnich. Kam zmizela jejich zvida-
vost? Kdy se ztratila chut byt samostatny a zodpovéd-
ny? Kde je ve Skole prostor pro svobodnou volbu a cvi-
Cisté pro neseni dusledkil za vlastni rozhodnuti? Kam se
podéla ni¢im umélym nepfizivovana radost z poznani?
Uvédomila jsem si, co je pro mé pfi volbé Skoly pod-
statné, a zaCala jsem si to ovérovat v Montessori zaklad-
ni Skole. Musela jsem se vyporadat s predstavami okoli,
pro které je Montessori Skola mistem chaosu a témeérf
nicnedélani. Déti se museji pritahnout, jinak nic nede-
laji. Dril je nutny, jinak se nenauci. SoutéZeni déti prece
miluji, navic je to bezvadny motivacni prostfedek. Néco
za dobrou praci museji dostat, aby mély radost a aby
se chtély dal ucit. Nerfikej mi, Ze budou néco délat jen
tak samy od sebe a Ze budou schopné si vybrat, ¢im se
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budou zabyvat. Z matefské Skoly jsem zvykla na klid-
nou, témér tichou pracovni atmosféru. Totéz jsem nasla
i ve Skole. Po uvodni elipse (expozice noveho/stézejniho
uciva) si zaci zvoli, Cemu se budou vénovat dal (vybér je
omezeny danym ucebnim pfedmétem, napf. prvni ¢ast
dopoledne je matematika): mohou se zabyvat predioze-
nou latkou, mohou ale tfeba pokracovat v Ukolu, ktery
zacali vCera a jesté ho nedokondili. UCitel déti nepobi-
zi k praci, ale necha jim ¢as na usebrani. Tento moment
pro mé osobné byl velkym zazitkem: sama u sebe jsem
pozorovala netrpélivost, kterou stupnovaly ,nepracujici”
déti. Vidéla jsem déti, které se prakticky ihned po elip-
se ponofily do prace, ale také déti, které bloumaly po
tfideé, nakukovaly k ostatnim, cosi hledaly v tasce nebo
tak vehementné tahaly za Snidrku s kli¢em od domova,
az to vypadalo na jisté pfiSkrceni. Postupné se ale i tyto
déti zapojily do prace; podivala jsem se na hodinky a ta
dlouha doba trvala zhruba pét minut. Co jsme vlastné
ve tfidé béhem onéch péti minut mohli vidét? Byly tam
déti, které pfisly do Skoly patrné v dobré, pracovni nala-
dé, téma elipsy jim sedlo, a tak se celkem s chuti pus-
tily do dalSi prace. Pak tam ale mozna byly déti, které
dorazily do Skoly mrzuté nebo nevyspalé nebo plné
smeésice pocitl z konfliktu, ktery mély se spoluzakem
jesté pred zvonénim... takto naladénym détem muselo
zakonité trvat déle, nez se useberou a zapoji do prace.
Ucitel jim ten €as a klid poskytl. Musela jsem uznat, ze
moje potfeba na déti zatlacit, aby uz délaly, by k lepsi-
mu vysledku nevedia.

Moznost volby se tyka i dalSich oblasti: dité se maze
rozhodnout, kde, jak a s kym bude pracovat. Poradit se
muze s promyslenou didaktickou pomuckou (kterych je
v Montessori pedagogice skute¢né pozehnané) nebo
se spoluzakem. UcCitel neni se spravnou odpovéedi Ci
feSenim hned po ruce, ale zakovi je ponechan prostor,
aby o véci pfemysSlel samostatné. Problematika sou-
tézi a soutézivosti, stejné jako hodnoceni by vystacila
na samostatnou kapitolu. Soutéz se zkratka v Montes-
sori systému nepéstuje, hodnoceni je slovni, diraz se
ovSem klade na prabéznou zpétnou vazbu.

Hospitace v Montessori Skole mi nedala odpovéedi na
vSechny otazky, fada véci mi stale vrta hlavou. Jak zajis-
tit, aby déti pracovaly na osobni maximum? Nemohlo
by jako relevantni zpétna vazba pro déti, rodice i ucitele
o tom, jakych vysledkd dité dosahuje, kde se na cesté za
porozuménim a poznanim nachazi, poslouzit portfolio?
Jak naucit déti planovat a organizovat si praci, aby (ze-
jména v pozdéjSim véku) skutec¢né nezacaly lelkovat,
ale také nebyly ve stresu z natlaku? To podstatné jsem
ale v Montessori Skole nalezla — respekt k osobnosti
a osobitosti ditéte a jeho vyvojovym potfebam. Bez Ska-
tulkovani, nalepkovani a rovnani do lajny podle socialni
normy tfidy. Nasla jsem inspirativni prostfedi s bezpec¢-
nou atmosférou pro dité, rodiCe, ale i ucitele. Nasla jsem
misto, kde se nesoupefi, ale spolupracuje. Doufam, ze
jsem nasla misto, kam budou naSe déti chodit rady i po
vanocnich prazdninach.

Autorka je ucitelka na gymnaziu v Liberci,
lektorka KM a matka tfi détr.
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Reflexe budoucich ucitelek literarni vychovy

Ondrej Hausenblas

Fgirate

O tom, jak se ve studentech ucitelstvi '-_r_‘

klube budouci kantor, jsme v KL uz nektefi
psali. Moji studenti a studentky ve 4. ro¢ni-
ku primarni pedagogiky chodili jednou za
14 dni na dvé hodiny ,vystupd“v 3. az 5. tfi-
dé, a k tomu vzdy jen jednu hodinu roz-
bor(l. Letos, myslim, fada studentek doSla
k zasadnimu pochopeni nékolika principl
nebo postuptl, které pomahaji détem stat
se Ctenafi. Mam nadéji, ze do $kol pfijdou
ucitelky, které vybavi malé ¢tenare moder-
nimi dovednostmi a hlavné chuti Cist! (Samozfejmé
— skute€na praxe dokaze absolventské idedly zna¢né
ohlodat, ale kladny osobni zazitek, ktery si studentky
z cviéné praxe odnesly, snad ty rany pomiize zahojit.)

Na jafe se studentky a studenti ucili pfedevsim Cist
text literatury pro déti tak, aby pochopili jeho smysl
a nasli nosnou myslenku. Pro vétSinu to byla novinka,
nejprve trochu nevéfili, pak vidéli, ze to dokazou. Uve-
domovali si, Ze museji text Cist jinak, nez byli navykli
ze Skoly. Ucili se taky klast otazky za text, par malych
metod a pak planovat hodinu pozpatku. K tomu, aby
nasli rozdil mezi nosnou mysSlenkou a cilem, kterého
mize v hodiné dosahnout zak, jim snad pomaham,
kdyz za zaka kladu otazku: ,No, a co ja mam s tou
myslenkou jako délat, pani ucitelko? Co s tim ja mam
spole¢ného?“ Dukaz o tom, zda je moje pomoc ugin-
na, nachazim v zimé koncem praxe v pfipravach na
hodiny — nosné mySlenky jsou formulovany jako véty,
a nikoli jako jednoslovné heslo, cile pro zaky se zadi-
naji trefovat do pfiméfené urovné obecnosti a kon-
krétnosti.

Nakonec studenti piSou celkovou reflexi o tom,
jak se posunulo jejich ugitelstvi literarni vychovy. Neni
pro kazdého docela samoziejmé, ze ma zachytit to,
jak dalece uz je vybaven pro literarni vychovu. Néktefi
piSou spiSe o tom, jaci by méli byt — jednou. To, bohu-
zel, dostavaji k pfepracovani. Ucitel ma byt reflektujici
praktik. Mit jenom vizi, i kdyz dobrou, nestaci.

O vlastnich zkusenostech s literarni vychovou ve
Skole

Pred vstupem na vysokou Skolu vychazela ma pfed-
stava o tom, jak by méla probihat hodina literarni
vychovy, pouze z toho, jakymi lekcemi jsem sama
jako Zdkyné na zdkladni Skole prosla. To vétsinou
znamenalo pouhé Cteni z Citanky, které pro mé i pro
vétsinu mych spoluzakd bylo velmi nudné, nezazivné
a malo prinosné. Vzpominam si, Ze jsem ¢asto vibec
netusila, o cem jsme cetli — ale nicemu to nevadilo.
Po precteni uryvku se zavrely Citanky a probirala se
dalsi latka, ktera s pfedchozi cetbou uz nijak nesou-
visela. Cteni pro nds nebylo nijak motivujici, nedo-
stavali jsme Zadné ukoly, o textu jsme nikdy hloubéji
neuvazovali, nemluvili.

e L=

Na ZS jsme velmi &asto tupé cetli texty. AZ
se dnes divim, Ze to ve mné nevyvolalo
nechut ke ¢teni. Asi to zménili ti dalsi ucitelé
na druhém stupni.

Pamatuji si, jak jsme museli pravidelné
v patek 4. vyucovaci hodinu vytahnout citan-
Ky a patek co patek jsme Cetli text za textem,
az jsme celou citanku precetli. Nevzpomi-
nam si, Ze bychom s jistou pani ucitelkou
Cetli néco jiného nez Citanku. Potom pfisla
jina pani ucitelka a laska ke knihdm byla
zjevna — nejprve u ni, ndsledné u nds — myslim, Ze
jsme vsichni ocenili, Ze se Cetl kocour Mikes. Mélo to
smysl — nikdy jsme neskoncili na konci kapitoly, tudiz
jsme se vzdy tésili na dalsi hodinu cteni, kdy se dozvi-
me, jak to bylo dal.

Prece jen si ¢lovek pamatuje, co jako Zak prvniho
stupné délal v hodinach cestiny, matematiky, co se
mu libilo, co ho bavilo, ale v hodindch literarni vycho-
vy? Cetli jsme pohddku po lavicich, kde kaZdy precet
jeden fadek a mohl pomalu vypocitdvat, jaka bude ta
dalsi véta, co na néj vyjde. Mé jako zdatného Ctenare
tyto hodiny vibec nebavily a mam k této metodé vy-
ucovani odpor i jako ucitel.

O planovani

Posledni zasada pro vyucovani literarni vychovy je
pro mé zdsada SPDC - splnit pfedem dany cil. Pokud
si stanovim pfi pripravé hodiny jasny cil, mohu béhem
celé hodiny na tento cil myslet, a tim k nému i jasné
smeérovat. Proto jsem zastancem zvoleni cile, ktery
je jasny a nepfilis dlouhy. Z ného si nasledné vezmu
jedno klicové slovo, na které mohu celou hodinu mys-
let a které mi pripomina po celou dobu vyucovani cil,
ke kterému sméruji. Soucasné pracuji s pojmy velka
myslenka a dikaz o uceni, které jsou prostiedky
pomahajici mi ke spinéni cile.

Kdyz jsem zacinala formulovat prvni velkou myslen-
ku pfipravované hodiny, citila jsem se nejista a byla
jsem presvédcend, Ze takovy styl vyucovani neni
nic pro mne. Poté, co jsem si to pdrkrat vyzkousela
a nasla si zpusob, ktery mi vyhovoval, jsem zacala
povaZovat hodiny literarni vychovy za velkou vyzvu
pro ucitele, za pfileZitost Zaky vychovat a proménit.
Vyuclovat svou pfipravu z minulého semestru jsem
si vyzkousela, coz pro mne bylo zasadni. Potfebovala
jsem si proZit, Ze to opravdu funguje. Byla jsem Stast-
na, Ze zdaci objevili mou velkou myslenku, a vérim,
Ze si ji alespori nékteri z nich i pfivlastnili. S trochou
nadsdzky mohu fici, Ze mam pocit, Ze jsem svou tros-
kou do mlyna prispéla k jejich spokojené budoucnos-
ti. (...) Musim se pfiznat, Ze mym hlavnim cilem neni
prfimét Zaky vice cist. Asi by to mélo byt mym cilem,
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ale prosté alespori zatim jesté neni. Mym cilem je pre-
ddvat Zakum hodnotné myslenky a predevsim je na-
ucit takové myslenky v literature hledat.

by méla byt motivace Zaku k vlastnimu cteni. To zna-
mena udélat hodiny co nejzabavnéjsi, nejpestrejsi,
nabidnout a predstavit Zakum radu knih a motivovat
je k samostatnému precteni. DdleZitou casti literar-
ni vychovy je psani viastniho ¢tenarského deniku.
| tato ¢innost by méla byt pro Zaky lakava, cozZ vypiso-
vani hlavnich postav a osnov pfibéhu vétsinou neni.
V dnesni dobé se tyto informace daji velmi jednoduse
najit na internetu, proto by to bylo pro Zaky také zby-
te¢né. Misto toho bych je vybidla k psani viastnich
dojmu z textu, co se jim pri ¢teni ,honilo hlavou®, co
se jim libilo, co jim naopak nebylo prijemné, pro¢ by
kniZku doporucili ostatnim, jestli se pfibéh néjak doty-
kd jich samotnych, zda napriklad mohli prozit néco
podobného, chtéli by byt stejné state¢ni jako hlavni
hrdina apod. Z&ci by mohli své deniky doplriovat viast-
nimi ilustracemi, fotografiemi, obrazky. Myslim si, Ze
by mél byt détem dan prostor deniky ukazovat nejen
pani ucitelce pri pravidelné kontrole, ale predevsim
svym kamaradim. Ve tfidé bych zavedla pravidelné
chvilky, kdy by si Zaci navzajem ukazovali své deniky,
Cetli si je, mluvili o nich.

Nosna myslenka neni vymysl a trapeni toho, kdo ma
jit ucit. Je to gros pribéhu, to, okolo ¢eho se pribeh
oviji ve spirdle pofad ddle. K pochopeni pfibeéhu je
nezbytné tuto myslenku najit a interpretovat.

e Bez vytyCeni cile to nejde a nejde to ani bez jeho
opravdu detailniho osahani.

e Planovat a strukturovat hodinu, volit jednotlivé
formy a metody je daleko snadné€jsi, pokud se
mam o co opfit, napr. doporuceni pedagoga, ktery
svou tridu zna.

e Casové planovéni hodiny je nesmirné ndroéna
véc a malokdy vyjde na sto procent, je treba pri-
pravit se alespori na mirnou improvizaci.

e ,Dramatarny” jsou dobré, pokud koresponduji
s cilem, a ne s exhibicionismem.

e Lijterarni vychova mize Zaky nadchnout a pohltit,
pokud jsou smysleni pedagoga, cil, komunikace,
formy a metody prace zajedno.

Priprava je zdklad kazdé dobré hodiny, u nejedné
velké myslenky jsem se zapotila a nékolikrat predé-
lana pfiprava ve mné pokazdé vyvolala pocit, co jen
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vSechno dokazu vymyslet. | kdyZ to zpocatku clovék
hodnoti jako zbytecnost (pro¢ to musim psat?), kazda
dalsi priprava na LV se psala jednoduseji.

Mnohem jednodussi poté bylo i to, kdyZz nastal
moment se postavit pfed déti a onu pripravu si od-
ucit. Najednou clovék zjisti, Ze to usili vykonané pred
vyukou nese své ovoce. V Zddné jiné praxi jsem si
jsem se na danou problematiku podivala ze vSech
stran... OvSem také vim, Ze tento pocit nikdy nena-
stane, pokud nevénuji pfed vyukou problematice
néjaky ten cas.

Vim, jak vystavét hodinu a co vSechno ma obsahovat,

jak stanovit cile. Dokazu si zddvodnit obsah pripravy,
pro¢ zarazuji urcité aktivity a ukoly. Snazim se rozvijet
Cteni a Ctenarstvi a vztah k literature. Kvalitni pripra-
va mi umoZriuje hladsi pribéh realizace hodiny. Vim,
co mam délat, mam formulované otazky, kolik na co
mam casu, a kdyby néjaky zbyl, obsahuje zalozni
aktivity. Kazdé hodiné jesté nesmi chybét prinosnd
reflexe a dukaz o uceni. A na konci je souhrnna refle-
Xxe, naucila jsem se, jak reflektovat hodinu svou i hodi-
nu ostatnich, aby byla prinosna mné i ostatnim.

O tabuli

Na téchto praxich jsem si také uvédomila, jak je
dulezité pouzivat tabuli. Pfiznam se, Ze na prede-
Slych praxich jsem tabuli nepouZivala skoro vubec
a Zadny z ucitel(i mi proti tomu nikdy nic nevytkl. Vim,
Ze i béhem hodiny literarni vychovy jsem tabuli méla
pouzivat mnohem vice. Urcité je dobré, aby Zaci méli
dulezité informace neustdle na ocich, a zaroveri si tim
ja, jakozZto ucitel, usnadnim prdci, nebot se mé pét
Zaku po zadani ukolu nezepta, co maji délat.

O spisovné cestiné

Urcité se snazim vice si hlidat spisovnou cestinu, kte-
rou komunikuji s Zaky, ale jesté to nejde tak dobre,
jak bych chtéla, takze je urcité co zlepSovat. Stdle se
spis soustredim na to, jak pujdou aktivity za sebou
a jestli to fikam srozumitelné pro déti, abych se do
toho sama nezamotala, a pak jde spisovna cestina
uplné stranou.

O praci ve dvojicich

Dale jsem se naucila jednu velice dileZitou a hlavné
v hodindch prinosnou véc — pdrové sdileni. Musim
se pfiznat, Ze dfive jsem takovyto zplsob mnoho
nevyuZzivala. Ale nyni v ném vidim hlavné prednosti,
které zarucuji aktivitu vSech Zakd, kazdy se dostane

wSociokulturni vzorec mladych je silné ctendrsky, ale nikoli primdrné
beletristicky. Toto zjisténi budiz brdno jako vécny diikaz v argumentech proti
kulturnim katastrofistiim, kteri znovu a znovu tvrdi, Ze mladi nectou. Ctou,
ale co do skladby néco hodné odlisného, nez co v jejich véku cetli jejich rodice.”
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ke slovu, Cili je to metoda ,spravedliva®, také musi
byt druhy z dvojice schopen naslouchat, coz pro deé-
ti (i mnohé dospélé) neni jednoduché. V jednu chvili
tedy aktivné pracuje cela tfida, neni tam nikdo, kdo
by se jen ,vezl”.

O experimentovani

I v hodiné, kdy jsem ucila ja a ma kolegyné, se
naskytlo nékolik momentt, se kterymi jsme ptvod-
né nepocitaly a musely jsme experimentovat. Napri-
klad nam na zacatku hodiny bylo feceno, Ze dvé déti,
které neumi cCesky, na nasi hodiné nebudou, ale
vezme si je pani druZinarka. Opak se stal pravdou,
déti na hodiné literarni vychovy zustaly. Zprvu jsme
nevédely, jak se zachovat, ale po chvili nas napadlo,
Ze jim zadame ukol, ktery se bude dotykat tématu
nasi hodiny (mély jsme hodinu zamérenou na téma
basen, ve které byla hlavni postava kiecek). Détem
jsme, diky prekladu jejich spoluzacky, zadaly, aby
nakreslily kfeCka. Myslim si, Ze to bylo dobré feseni,
nebot tito dva Zaci byli aktivni a my se zaroveri mohly
bez vétsi pauzy vénovat nasemu tématu. Samozrej-
mé nds mrzelo, Ze jsme tyto dva Zaky nemohly blize
seznamit s basni, ale vzhledem k jazykové bariére to
bylo nemozné.

O textech a materialech ke cteni

Jako budouci ucitelka literarni vychovy jsem se tedy
prakticky seznamila s nékolika metodami a strategie-
mi Ctendrstvi a postupné nacitdm détskou literaturu
(soucasnou i starsi), abych méla prehled. Také castéji
zabloudim na internet a do knihoven, kde vyhleda-
vam knihy a ¢lanky o literdrni vychové a o Ctenarstvi,
hledam ruzné komentdre a diskuse na toto téma,
abych se o této oblasti dozvédéla co nejvice. A mohla
si tak utvofit svij vilastni ndzor a podle néj ndsledné
formovat svoji vyuku.

Mym aktudinim cilem je pracovat sama na sobé.
Seznamit se podrobnéji s metodami a strategiemi Cte-
narstvi, piné si je osvojit, abych byla pfipravena vyuZit
je ve vhodnou chvili. Také se seznamuiji s literaturou
vhodnou pro uréeny vék. Hledam vhodné bdsné, pri-
behy a dalsi materidl, ktery bych mohla pouZzit. Mnoho
lidi je toho nazoru, Ze Citanky jsou kolikrdt ne zcela
pouZitelné a Ze v nich mnoho véci chybi nebo preby-
va. Proto bych se rada zaméfila na utvoreni si viastni
Citanky, kterou bych s Zaky mohla pouZivat. Samo-
zfejmé, Ze by to bylo dilo oteviené, do kterého budu

neustale doplriovat nové a nové texty. MoZna bychom
mohli s Zaky tvofit viastni itanku dohromady.

Seminare literarni vychovy mi daly jiny pohled na
literaturu. Drive jsem se koukala na text jen povrchné,
ale i tim, Ze jsem si vybrala specializaci dramatické
vychovy, kde pracujeme s literarni pfedlohou, musim
jit mnohem hloubéji do textu, abych tam nasla i skryta
témata, ktera mohu s Zaky vyuZivat a kterych bych si
drive ani nevsimla. Urcité je ale hodné véci, na kte-
rych musim zapracovat a vylepsit je. Tak snad se mi
to bude darit a jednou budu védet, jak na to.

O aha-momentu

Mozna diky tomu, Ze jsem neméla Zadnou predstavu,
mam pocit, Ze vyuka literarni vychovy na fakulté byla
pro mé zatim jednou z nejpfinosnéjsich. Zacala jsem
proplouvat do taju literarni vychovy a do vyuky jako
takové. , Takhle se to déla, tohle musim pro to udé-
lat, aha!” Nejen to mé napadalo béhem vyuky didak-
tiky. Jako ucitel jsem se naucila mnoho do praxe i do
jinych predmeétt, a tak to ma prece byt.

Pojeti hodin literarni vychovy, jak mne s nim
seznamili na fakulté, se velmi liSi od toho, na které
jsem sama byla jako Zakyné zvykla. TakZe popsat
zménu svych predstav o literatufe na 1. stupni pro
mne neni pfilis obtiZné.

Predevsim jsem pochopila, Ze znalost autort
a Zanru nemusi byt jedinym, a dokonce ani nejdd-
jsem naopak objevila obrovsky prostor pro formovani
postoju a hodnot déti. Jsem opravdu rada, Ze takovy
prostor ve vyucovani prirozené existuje. Pfi nasle-
Sich i pfi viastnim vyucovani jsem vidéla, Ze i literarni
znalosti maji v tomto (alespori pro mne) novém poje-
ti literatury své misto. Jsou ale predavany prirozené
a nenasilné.

Prestala jsem se omezovat jen na to, co jsme délali
v hodiné literatury — at uZ na zakladni, nebo stredni
Skole. Po hodinach, které jsme vidéli, jsem si uvédomi-
la, Ze se hodina literatury nemusi omezit jen na cteni
ukdzek z ¢itanky nebo na to, kolik slov kdo precte za
minutu. Hodina literatury (Cteni) se na prvnim stupni
muZe stat zabavnou nejen pro nds, ale i pro déti.

Autor je lektor KM, ucitel PedF UK.

» 1 endence (ist stdle vice za stdle kratsi dobu se objevuje uz od osmdesdtych let
20. stoleti. Ba dokonce Ize jit jesté ddl. Na konci 19. stoleti byly hlavnim
vinikem toho, Ze (teme netrpélive, preskakujeme, odmitame Cist dlouhé texty,
tékdme, shleddny noviny. Internet tuto tendenci pouze akceleruge.”
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Metody z programu RWCT a sebehodnoceni v mateiské skole

Milada Fiserova

Zaujal mne ¢lanek Sebehodnoceni uz v 1. tfi-
dé? od Jany Sistkové uvefejnény v Kritic-
kych listech €. 43, které pravidelné odebira-
me. S ¢lankem plné souhlasim a pfinasim
doklady o tom, Ze sebehodnoceni Ize Uspés-
né pouzivat jiz v materské Skole.

Jsme dvoutfidni soukroma materska Skola.
Protoze jsme se chtéli vice dozvédét o princi-
pech a fungovani programu RWCT, pfihlasili
jsme se do pulro¢niho zakladniho kurzu, kde
jsme si na vlastni kizi prozili a vyzkouseli roli
zakl a ovéfili si ucinnost a efektivnost metod RWCT.
Utvrdili jsme se v pfesvédceni, ze metody Ize aplikovat
v matefince, coz také s velkym Uspéchem ¢inime.

Uplatnéni metod kritického mysleni v mateiské Skole
NeZli se dostanu k hodnoceni, pfedkladam malou ukaz-
ku, jakym zpUsobem pomahame zakim ziskat kom-
petence potfebné pro zivot i dalSi vzdélavani. Meto-
dy z programu RWCT nam odkryvaji dovednosti déti
a my vidime, které kompetence je potfeba vice posilo-
vat, které uz déti bezpecné zvladaji. Kazdé dité posu-
zujeme individualné. Je samozfejmé, ze vSechny déti
nemohou byt na stejné urovni, ale pomoci ucinnych
postupll se zlepSuji dovednosti a znalosti vSech déti.

Nebezpedi kolem nas — popis aktivit
Brainstorming

Déti se rozdélily do tfi skupin. Po rozdéleni si kazda
skupina nasla své misto ve tfidé a méla za ukol vyja-
dfit se k tomu, jaké nebezpeéi na nas c&ihaji v ruz-
nych prostfedich (doma, na zahradg, ve t¥idgé). Zaci
se ve skupiné béhem péti minut poradili a mluvéi sku-
piny sdélil napady urcené ucitelce. My jsme jejich
navrhy zapisovaly. Po péti minutach se déti pfesunu-
ly k dalS§imu stanovisti a pfemyslely o jiném prostre-
di a o nebezpedi. Tak se béhem ¢tvrt hodiny vyjadfily
vSechny déti ke vSem tfem prostfedim.

Priklady toho, co déti vymyslely

Doma: ...mohu se opafrit horkou vodou, mohu se fiz-
nout o rozbité sklo, mohu si skfipnout prsty do dverr,
nesmim brat do ruky sirky, nesmim otvirat cizim
lidem, nesmim otvirat okna, mohu vypadnout z bal-
konu atd.

Na zahradé: ... mohu spadnout z houpacky, mohu se
pichnout o trny, mohu upadnout, mohu se zranit pfi
hre s klacky, mohu uklouznout na ledu, mohu spad-
nout ze stromu atd.

Ve tfidé: ...mohl by nastat pozar, muze
mi spadnout krabice na hlavu, mize mi
spadnout kytka na hlavu, mohu vypadnout
z okna, mohu se fiznout o papir, mohu si
skfipnout prst o dvefe, mohu uklouznout po
hracce atd.

Po vy&erpani vSech napad, si udélame pre-
stavku, kterou vyuzijeme na napiti, navstévu
WC, malé protazeni.

Diskuse

Nasledné dostala kazda skupina prostor k obhajeni
svych napadu. VSichni dohromady jsme tfidili, posu-
zovali, vylu€ovali, pfipadné doplfiovali chybéjici.

Na zavér jsme zjistili, ze mnoho véci je platnych ve
vSech prostredich, Ze nebezpecéné situace se mohou
vyskytnout i nékde jinde, napfiklad na Skole v pfirodeé,
na dovolené s rodici.

MysSlenkova mapa

Dalsi den jsme se k tématu vratili. Déti sedi na pol-
Starich, pred nimi visi Cisty flipchart. Znovu si pfipomi-
name vcerejsi diskusi. Abych déti motivovala ke spo-
lupréaci, ptam se jich, jestli védi, kam si ulozily vCerejsi
napady, které jsme spole¢né vymysleli. Shodneme se,
ze je mame ulozeny v mozku. Mozna, ze jsou v mozku
malé Suplicky, z kterych ted budeme vcerejsi povidani
vytahovat jako kouzelnik kraliky z klobouku. Déti rea-
guji velice dobfe. Spole¢né vzpominame a jednotlivé
napady rozebirame, tfidime a pfidavame nové. Kole-
gyné podle ,diktatu” déti kresli do bublin pfislusné
obrazky. Znovu jsme si pfipomnéli, co vSe jsme spo-
le¢né vymysleli, déti vzpominaly, a vSe jsme se snazili
pfi diskusi nad jednotlivymi napady pomoci obrazku
zachytit na nové vznikajici myslenkové mape.

Doplnéni myslenkové mapy
Béhem dalSich dnd déti pfichazely s dalSimi napady
a nase mapa se plnila. Déti nad ni diskutovaly a snazily
se vymyslet nové a nové situace, které by mohly vést
k poSkozeni jejich zdravi. Po vyCerpani tématu byla mapa
plna mySlenek ve formé obrazk(, které déti na zakladé
her, pinéni motivacnich ukoll, vzajemné konzultace jak
s ucitelkou, tak mezi sebou do mapy doplnily a vybarvily.
Mapa po celou dobu visela na tabuli, déti ji nejen stale
dopliiovaly, ale zaroven si fixovaly jiz poznané.

Priklady toho, s ¢im déti béhem dalSich dni pfi-
chazely: ...upozorriovaly béhem dne, Ze je v koupelné
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na podlaze voda a nékdo by mohl uklouznout;, Ze
v Satné zustaly roztahané boty, nékdo by mohl zakop-
nout; Ze pfi obédé nékdo olizuje niz; Ze béhat po tridé
se nema, aby nedoslo k pddu a ndsledné k drazu; Ze
na zahradé si radsi nebudu hrét s klackem; dobre si
necham zavazat tkanicky, abych si pfi hrach na né
neslapl; na skluzavce nebudu jezdit hlavou dolt; kdyZ
najdu injekéni stfikacku, nebudu ji brat do ruky, ale
upozornim na ni dospélého atd.

Jako dalsi formu prace jsme zvolili pracovni list.
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Pracovni list na téma nebezpeci kolem nas.

V dalSich dnech jsme pfirozené navazali na probrané
téma a zabyvali jsme se jiz cilenou ochranou zdravi.
Cely blok jsme ukoncili ttmatem pfirodni zivly.
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Pracovni list — prirodni Zivly.

Co to znamena byt zdravy? — popis aktivit

Zeptali jsme se déti, co to znamena byt zdravy?
Odpovédi déti: ...nemit nemoc; byt Zivy; citit se
dobre; mit dostatek vitamind, vody, jidla; nemélo by
ndas nic bolet.

Prace ve dvojicich

Déti se pomoci hry na Cisla sparovaly. Déti béhaji po
tfidé, ucitelka vyslovi €islo a déti museji utvofit sku-
pinku, kde pocet ¢lenl souhlasi s vyslovenym ¢&islem.
Ucitelka hru zakon¢i €islem dva.

Kazda dvojice si nasla své misto ve tfidé. Otazka
pro vSechny znéla: Umis si chranit své zdravi? Déti se
v paru radily, po fadé sdélovaly své napady, ja a kole-
gyné jsme je pomoci obrazk( zakreslovaly na gisty
flipchart. Détem jsme pomahaly: vzpomenite si, déti,
jak se oblékame, co jime, co je pro nas zdravé, kde
jsou vitaminy, co Skodi. Kladly jsme doplfujici otazky:
Je dobré cely den prosedét u pocitace? Kdy chodim
k 1ékafi? Apod.

Pokud byl néktery z napadud déti diskutabilni, vSich-
ni spolecné jsme si jej rozebrali a vysvétlili.

Vznikla my$lenkova mapa, ktera zlistala ve tfidé,
a déti si postupné obrazky vybarvily.

Prace v tymech

Dalsi den se déti rozdélily do &tyf tymd. Na étyfech
stolech byly pfipraveny: velka Ctvrtka, lepidla, pastel-
ky, nGzky. Uprostfed tfidy na zemi lezely nejrliznéjsi
obrazky tykajici se zdravi. Na nékterych byly véci,
které zdravi podporuji (ovoce, zelenina, kolo, postel,
zubni pasta apod.), na jinych byly obrazky typu ciga-
reta, injekéni stfikaCka, zasuvka na elektricky proud,
sirky. Tymy meély za ukol ¢tvrtku rozdélit na dvé polo-
viny. Na jednu polovinu nalepit obrazky, na kterych
jsou véci podporujici zdravi, na druhou ty obrazky,
které zdravi Skodi nebo nam mohou ublizit. Obrazky
déti mély vybarvit, pfipadné dokreslit dalsi véci, na
které by si vzpomnély. Ja s kolegyni jsme na zaCatku
pomahaly radou. Vysvétlovaly jsme détem, Ze jsou
tym. Mély by si praci rozdélit, nikdo by nemél zustat
stranou. Kazdy prece néco umi dobfe. Nékdo at hleda
obrazky, nékdo nalepuje, ten, kdo dobfe stfiha, mize
obrazky obstfihnout, jak je potfeba, ostatni vybarvuiji.
Z hotovych dél jsme spole¢né vytvofili vystavu. Cho-
dili jsme od stolu ke stolu a obdivovali jsme hotové
obrazky.

Protoze jsme se v tématu ochrana zdravi dotkli i Skod-
livosti drog, navazali jsme tématem prevence drogove
zavislosti.

Prevence drogové zavislosti — popis aktivit
Lentilky
Déti se rozdélily do tfi skupin. Kazda skupina obsa-
dila jeden stoleCek, kde byla pfipravena velka ¢tvrtka
a roztiraci kFidy.

Pfed zadanim ukolu jsme si zopakovali, co vime
o ptisobeni drog. Rekla jsem détem, Ze ted si takovou
drogu jako vezmeme a budeme na sobé pozorovat
jeji ucinky. Jako droga nam poslouzily lentilky.
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Kazdy si vzal jednu, zavrel oCi a Cekal, az ,za¢ne"
droga ucinkovat. Nestalo se nic, proto jsem zacala ja.
Predstirala jsem, ze jsem v euforii. Chtélo se mi létat,
nic mé netizilo, svét byl plny barev, vSichni byli mymi
prateli. Svét byl baje¢ny. Postupné, jak plsobeni drogy
zacalo slabnout, svét se zacal rozpadat, byl najednou
Sedivy, prestala jsem mit rada sebe i ostatni, chtéla
jsem jim ublizovat, bolelo mé celé télo. Dostala jsem
se do deprese. Déti se ihned vzily do obou situaci. Je
pravda, ze stav euforie jim nedélal potize, zato mnou
prfedvadéna deprese je trochu vyvedla z miry. Ale to
byl maj zamér.

Kresleni euforie a deprese
Nasledoval ukol. Déti mély pomoci roztiracich kfid na
jedné strané Ctvrtky znazornit stav euforie, na druhé
stav deprese. Déti v kazdé skupiné pracovaly spo-
le¢né. Vysledek byl opravdu zajimavy. Déti na stav
euforie pouzily zafivych barev. Deprese vysla Sediva,
hnéda a ¢erna.

PFi odpoledni relaxaci jsme si nékolik dni cetli
z knizek Filipova dobrodruzstvi* a Ja kourit nebudu
a vim proc?, abychom si ziskané poznatky upevnili.

Néktery dalSi den déti malovaly, jak si pfedstavu-
ji Drogeru (postava vystupujici v knize Filipova dob-
rodruzstvi).

Predstava o Drogere.

Hodnoceni

Hodnoceni u nas probiha v nékolika urovnich. Jedna
z urovni zahrnuje sebereflexi déti — tj. déti vedeme
k tomu, aby dokazaly rozeznat a uvédomit si, v &¢em
jsou dobré, uspésné a kde naopak potrebuji jesté pfi-
dat nebo procvi¢ovat nékterou z kompetenci.

Klubi¢kujeme — tydenni hodnoceni

Vzdy v patek, v ramci poobédové relaxace, bereme
do ruky klubi¢ko a opakujeme si prabéh celého tydne.
Déti si vybavuiji, co jsme ten ktery den vSichni spole¢-
né délali, o ¢em jsme si povidali, co jsme se naugili.
Spole¢né prochazime den po dni. Je to vyborné pro
posileni dlouhodobé paméti, je to dobré i pro déti, které
zrovna ve Skole chybély. Kazdy ma moznost se vyjadrit
a zhodnotit, zda byl spokojeny sam se sebou, zda spo-
lupracoval, zda se mu v dané dny dafilo. Zpétné si uve-
domit, co jsem si ten den zapamatoval, ujasnil, doplnil,
jaké noveé informace a poznatky jsem ziskal. Na zakladé

LEKCE A KOMENTARE @ 15

toho si pak kazdy uréi, jak dlouhou nitku si ten den
navine na spole¢né klubicko ,poznatki“.

Priklad

V pondéli jsme si povidali o nebezpecich, ktera na
nas Cihaji ve tfidé, doma nebo na zahradé. Déti sedi
na polstarcich v kruhu a kazdy ma za ukol fici jednu
véc, na kterou si z pondélka vzpomene. Déti se vystfi-
daji. Takto probereme postupné vSechny dny v tydnu
a spoleCné si pfipomeneme a zhodnotime Cinnosti,
kterymi jsme se tento tyden zabyvali.

V tomto okamziku nastava pro déti nejzajimaveé;si
¢ast celého hodnoceni, kdy ucitelka bere do ruky klu-
bi¢ko a zacina za pomoci déti, které deklamuiji Fikan-
ku, navijet tydenni ,poznatky” na klubicko:

Motam, motam nitku k nitce,
z nitek smotam klubicko,
pak uz budu skoro Skolak, chybét bude mali¢ko
k tomu, abych popad’ tasku,
hodil si ji na zada,
nasel svoji velkou $kolu
— a to bude parada!

Vzdy nechame klubi¢ko kolovat a déti si s velkym
zajmem a radosti pochvaluji, jak nam klubicko pékné
pfibyva a roste.

Vzhledem k tomu, Ze tato forma sebereflexe se
nam osvédcila, pokraCujeme jiz patym rokem. VSech-
na predchazejici klubicka nam visi ve Skole na poli¢-
ce a déti maji moznost srovnavat, jak ktery rok dopadl,
jak velké ,klubicko poznatk(“ se nam zatim podafilo
navinout a je samozfejmeé, ze vSechny déti touzi, aby
jejich letosni klubicko bylo co nejvétsi. Je to velice
dobra motivace. V ramci tohoto sebehodnoceni si déti
nejen opakuji nové ziskané poznatky, ale je to i kontro-
la pro nas, ucitelky, zda jsme uspély, co zopakujeme,
jak navazeme.

Déti s oblibenymi klubicky poznatku.

Hodnoceni kompetenci

Podle potfeby si béhem roku déti hodnoti jednotlivé kom-
petence. Jako pfiklad pfikladam pracovni list, kde déti
hodnotily, zda pfi skupinové praci dokdzou samostatné
vystoupit, ale i pozorné vyslechnout své kamarady. To

Foto: z archivu autorky.
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znamena, ze si dité vybarvi cely kruh, pokud si mysli,
Ze kompetenci zvlada, a pouze ¢ast, pokud si mysli, ze
ne, a to podle svého uvazeni.

e e e e, [H L auif
NN
DA )-.ﬂ" Jare § {KA4l
" .- :'\-\.I- II _|'-"|'|::|..j| I s

4 % I I
T b . 3 -'.
—dl' Sy n,'- -

il LT L T T

Nakolik uz to umim?

Vystupni hodnotici list

Vystupni hodnotici list déti dostanou dvakrat. V polo-
leti a na konci Skolniho roku. Maji za uUkol se pode-
psat, vybarvit si obrazky a pak podle viastniho uvaze-
ni nalepit ke kazdé dovednosti smajlika. Smajlici jsou
tfi. Vyjadfuji — umim, umim nap(l, neumim. Vyplné-
ny list si spolu s ditétem prohlédneme, zkonzultujeme
a pomoci razitka také ohodnotime. Smajlika, ktery je
prazdny, si mohou pak déti vyplnit spolu s rodici (az
na konci Skolniho roku, v pololeti hodnotici list rodi-
¢um nedavame). Je samoziejmé, ze se déti nemohou
hodnotit ve vSech oblastech.

Hodnoceni déti (ucitelkou)

Pomocné tabulky

Pro bézné kazdodenni hodnoceni pouzivame pomoc-
né tabulky, kde si zaznamenavame uroven jednot-
livych kompetenci, které momentalné sledujeme.
Tyto tabulky nam pak slouzi jako podklady pro cel-
kové hodnoceni déti, které provadime dvakrat rocné.
V pololeti a na konci roku.

Hodnotici archy
Pro celkové hodnoceni déti jsme si vytvofili zaznamo-
vé archy, kam prenasime vSechna pozorovani nasbi-
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Vystupni hodnoticr list.

rana béhem Skolniho roku. Vybarvujeme jednotliva
pole podle urovné, na kterou dité dosahlo. Tyto archy
provazeji dité po celou dobu jeho dochazky do matef-
ské Skoly.

Autorka je uditelka MS V Uvalu v Praze 5.
miladafiser @ gmail.com

Poznamky:
' Breulil, J.: Filipova dobrodruzstvi. Advent-Orion, Praha 1996.

2 Smolikova, K. — Palatinové, A.: Normaini je nekourit — Ja
koufit nebudu a vim pro¢. Liga proti rakoviné., Praha 2003.

WHistoricky se ukazuge, Ze hypertext neni az ditétem doby digitdlni: jeho
predchozimi podobami jsou noviny (rozbiti linearity grafickou podobou
stranky do formy mozaiky nékolika textii), encyklopedie, odborny text

s poxndmkami pod carou. A dokonce 1 ve fabulované hterature, kterd
podléhd diktdtu linedrnosti ze své vlastni podstaty, najdeme texty, jez se této
zdkonitosti vymykayt, napr. romdn J. Cortdzara Nebe, peklo, raj, Paviciv
Chazarsky slovnik ¢i Pereciiv Zivot — navod k pouziti.



KRITICKE LISTY - 46/2012

Cteni s pfedvidanim a psanim

Tomas Otisk

V nasledujicich fadcich chci popsat, jaky vliv
ma dle mého nazoru ¢teni s predvidanim na
porozumeéni ¢teného textu a nasledné tviir-
¢i psani. Své zamySleni zakladam na zku-
Senosti s projektem, pro ktery jsem vytvo-
fil jedenact pfibéhli s otevienym zavérem,
na ktery zaci navazovali vlastnim psanim.
Zakladni otazkou je, v ¢em spociva pfinos
¢teni s pfedvidanim pro nasledné dokonce-
ni pfibéhu. -

Jak vlastné cely projekt vznikl? Pocatkem
bfezna se vzdy v nasi Skole rozhodujeme, co pro déti
nachystame na blizici se mezinarodni Den Zemé.
V pfedchozich letech jsme méli rizné zameérené eko-
logické projekty, ale chybéla vzdy jakasi celoSkolni
sounalezitost, a tak se zrodil napad podruhé na nasi
Skole zapojit vSechny zaky a ucitele do celodenniho
projektu Napric skolou. Chtél jsem, aby zaci ve véko-
vé heterogennich skupinach poznavali ekosystémy
na nasi planeté. Ve skupiné byl vzdy alespon jeden
zastupce kazdého ro€niku a dvojice pro pozdéjsi
praci byly tvofeny systémem nejstarSi s nejmlad-
§im atd.

Projekt pfevzala ZS Janovice. Popis jejich postupu
najdete v pfistich Kritickych listech.

Pribéhy o zviratech

P¥i pfipravé projektu vznikl problém, kde najit vhodné
texty pro Cteni s predvidanim. Nejjednodussim reSe-
nim bylo napsat si je. Rozhodl jsem se prezentovat
napinavym beletristickym pfibéhem jedno nebo dvé
zvifata z ekosystému. Napsal jsem tedy prvni pfibéh
o poustich, které reprezentoval fenek. Pouzil jsem
mnoho faktd o jeho zpusobu Zivota a kladl jsem diiraz
na to, aby text byl vhodny pro pfedvidani. Pfi psani
jsem si byl védom rozdilné étenarské urovné zakd.
Snazil jsem se psat srozumitelng, zaroven jsem ale
nechtél, aby byl text pfilis jednoduchy. (Nejmladsi zaci
mohli naslouchat predcitani starSich.) Kdyz jsem se
blizil pfi psani prvniho pfibéhu k zavéru, zjistil jsem,
kolik moznosti se nabizi, a rozhodl jsem se nechat
ho nedokonceny. Za¢alo mne zajimat, jak budou déti
v pfibéhu pokracovat, zda budou mit vlastni napady
na psani, ale také jestli dokonceni bude pozitivni,
tedy zda z moralniho pohledu dobro zvitézi nad zlem.
Zaroven jsem byl zvédav, zda zaci budou pfi své tvor-
bé navazovat na voditka z textu, jako je tomu u pred-
vidani, nebo nikoli.

Napsal jsem dalSich devét pfibéhd, ve kterych
vystupoval bizon, delfin, jeStérka, sob, lev, tucnak,
jelen, krokodyl, tygr, a pozdéji pro potfeby ZS v Jano-
vicich jsem dopsal pfibéh o rackovi. V pfibézich jsou
zvifata postavami, které promlouvaji jako lidé, ale
mysli a jednaji nékdy jako zvife (v tom je naucnost
pfirodovédna) a nékdy podle lidskych vilastnosti (tim

LEKCE A KOMENTARE @ 17

se pfiblizuji tématlm z naseho Zivota, jako
je rodina, ucenlivost, pfekonavani se, laska).

Cteni textu
Kdyz Ctou text zaci, je rozdélen do nékolika
Casti, které jsou prekryty. Zaci museji pozor-
né sledovat obsah &teného. Text Ctou klasic-
kou metodou cteni s predvidanim. Postup-
né skladaji z prectenych detaill, ze stfipkd,
které zachyti v textu, a samozfejmé ze svych
zkuSenosti, které se jim evokuji, svou pred-
povéd. V této predpovédi se nejprve objevuje to, co
prave vycetli, ale vhodnymi otdzkami a také nasloucha-
nim predvidani ostatnich se pfedpovéd obohacuje. Po
odkryti a precteni dalSi Casti textu, se zaci dozvidaji,
jestli se v myslenkach vydali spravnym smérem. V této
fazi by méli porovnavat své odhady a metakognitivné
vyhodnocovat, zda se v Uvahach o textu pohybuji tymz
smérem jako autor a jestli pfiSté nevyvozovat z precte-
ného jinak. Z&ci prochazeji napinavou cestou poznava-
ni, které davaji sami svym predvidanim smér, pfestoze
jim text pfinasi stale nové prostiedi, postavy a zapletky.
P¥i predvidani pracuji zaci ve dvojicich — nejprve
spole¢né prectou text, pak si sdéluji hlavni informa-
ce, které si precetli, a spole¢né predvidaji, co bude
nasledovat. Néktera predvidani zazni i nahlas. Pak
se pokracuje odlepenim dal$i Casti textu a po pre-
¢teni nejprve vyhodnocenim, zda se jejich ocekavani
naplnila. Zadna pfedpovéd vychazejici z textu a zdl-
vodnéna tfeba zivotni zkuSenosti nebyla samoziej-
mé Spatné. UCitel v pribéhu prace hlida, aby vSich-
ni odlepovali dalSi ¢asti textu spole¢né, a také obcha-
zi jednotlivé skupiny a nasloucha, zda zaci skute¢né
predvidaji z voditek v textu.

Voditka a predvidani

Napfiklad pfi ¢teni prvni Casti jedenactého pribéhu
o rackovi se zaci béhem ¢&teni nedovédi, kdo pfibéh
vypravi. Pozorny ¢&tenaf postrfehne naptiklad zminku
0 mofi a mize predvidat, kde se pfibéh odehrava,
kdo by mohl létat nad mofem. Dokonce i pfedpoved
o tom, Ze pfibéh vypravi pilot, ktery testuje nové leta-
dlo, vychazi z malého poctu voditek, které ma Ctenar

Foto: z archivu autora.
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k dispozici. Nespravnym predvidanim je oproti tomu,
pokud Zaci tvrdi, Ze se pfibéh bude odehravat v lese,
nebo v horach a bude napfiklad o horolezcich, pro
takové predvidani neexistuji v textu indicie, a proto
je potfeba ho korigovat vhodnou otazkou. Napfiklad:
Podle které informace z textu tak soudis, v ¢em je pod-
klad tvého predvidani?

Kdyz zaci dojdou az na konec textu, dochazi
u vetSiny k malému zklamani, protoze dramaticky déj
neni ukon¢en a nedostaneme odpoved na nase otaz-
ky. Pro vétsi nazornost uvadim ukazku konce pfibé-
hu o fenkovi:

Tady to nékde musi byt! Hrabal jsem stale hloubé-
ji a najednou... jsem narazil na kamen! Zkusil jsem
hrabat kousek vedle a nasel jsem... zase kamen! To
je konec, nékdo tady musel byt prede mnou! Nekdo
mi vykradl mou skrys, mou posledni zachranu. ZtéZka
jsem oddychoval a zoufale klesl do pisku. Mou bez-
radnost prohlubovaly prvni paprsky slunce a ja...

V tuto chvili dochazi k predvidani, které uz neni
vyvolavané vnéjsimi otazkami a ucitelem. Uvnitf Cte-
nare se zaCne odehravat proces, béhem kterého mu
naskakuji mozna zakonceni pfibéhu. UCitel ma ted
nékolik moznosti, co udélat.

Pokud ma malo ¢asu, mlze se tfidou pouze pro-
diskutovat mozné zavéry a vyhodnotit je. Zde ale
hrozi velké riziko. Nedostanou se ke slovu vSichni zaci
a néktefi si své myslenky nechaji pro sebe, nebo jsou
varianty zaveru strohé.

Druha moznost, kterou jsme zvolili v nasi Skole,
je dat zakim jesté dalSi informace o zvifeti a o eko-
systému a az potom se vratit k pisemnému dokonce-
ni pfib&hu. Zaci méli moznost pracovat ve dvojicich,
napfiklad devatak s prvhackem anebo samostatne.
V tomto pfipadé néktefi zaci vyuzivali ziskané infor-
mace, ale néktefi psali, aniz by na né vibec brali zfe-
tel. Nasim cilem bylo mimo jiné, aby zaci navazovali
na informace v textu, ale zaroven meli moznost pouzit
nékteré nové ziskané informace. Nebylo to vSak nut-
nou podminkou. Protoze mezi ¢tenim a psanim doslo
k prodlevé, zaci si museli znovu dobre precist ale-
spon zavér pribéhu, aby dokazali uspéSné navazat
svym vlastnim textem.

DalSi moznost, ktera je na prvni pohled zfejma, je
zacit psat hned po docteni textu. Zde vSak také nasta-

va riziko, a to zda budou mit zaci dostatek napadu pro
dalSi tvaréi psani a jestli by néktefi z nich nepotiebo-
vali informacni oporu.

S odstupem nepovazuji ani jednu z variant za
vSech tfi. Je potfeba si uvédomit, Zze Zaci jsou razni
a maji pfirozené individualni potfeby. Ne kazdy dove-
de jen tak z hlavy psat pokracovani pfibéhu, nékomu
vice vyhovuje psat samostatné a hned, nékdo by si
radéji nejprve prodiskutoval ve skupiné rizné varianty
zavéru a az pak se pustil do psani. Z téchto divodd mi
pfipada zcela vhodné zaradit zde moznost volby, ktera
by nabidla rizné cesty k zpracovani ukolu. Nékdo by
chtél text dokoncit hned po ¢teni, nékdo by nejprve
zjistoval dalsi informace, na zakladé kterych by se
dokézal Iépe rozepsat. Informace by mohl ¢erpat bud
z textl, anebo spoleénym sdilenim v malych skupin-
kach. Volbou vlastni cesty ke psani by se zvySila zod-
poveédnost zakd, ale i efektivita psani.

Prestoze jsme napoprvé nedali pfi dokonceni pfi-
béhl moznost volby, vznikla pozoruhodna ,dilka“
Néktera dokonceni byla kratSi a néktera delsi, ale
v témér naprosté vétsiné se zaci snazili najit cestu
k pozitivnimu zavéru. Nevim, zda to bylo vice zpuso-
beno pfedchozim &tenim, ve kterém si zfejmé hlav-
niho hrdinu pfibéhu oblibili, nebo zde promitali vice
své vlastni postoje a hodnoty. Vidél jsem vSak na
zacich velikou motivaci k dokoncovani pfibéhu, jako
by své pfedchozi pfedvidané obrazy najednou mohli
zhmotnit do vlastniho psani. Najednou jim autor pfi-
béhu nedaval své vlastni pokraCovani, ale sami zaci
se stali spisovateli a silou svych myslenek tvofili dalsi
proces pfedvidani a nasledného ovéfovani byl zme-
nén v predvidani a nasledné tvoreni. Pfedchozim
predvidanim si zaci natrénovali dovednosti, které pak
vyuzivali pfi psani. Museli totiz navazat na predchozi
text, dat stfipky uz napsaného do novych souvislosti
a zaznamenat psanim jednu z predvidanych variant.

Dokonc&ené prace jsme hodnotili podle kritérii, ktera
jsme si spolecné stanovili pfed dokonéenim textu.
Jeden z indikatord byl, zda novy text slohové pokra-
Cuje ve zpusobu vypravéni z pohledu zvitete, jestli déj
navazuje na voditka z pfedchoziho textu, je-li stylisticky
spravny, drzi se pfirodovédnych faktd a je-li ukoncen.

oK zaznamendnibodnému jevu doslo u A. Christie(ové) a D. Francise. Proni
maji ve vyrazné vétsiné v oblibé Zeny, druhého muzi. Pritom jde v obou

pripadech o anglické detektivkdre.”

»Pokud jde o nasi nejoblibenéysi cetbu, i tady se jako muZi a Zeny projevujeme

rozdilné. Vétsina kniZek c1 autorii je genderove jednobarevnych. Preference Zen.
B. MacDonald(ovd), D. Steel(ovd), B. Némcovd, Vejce a ja, Co zivot dal a vzal ad.;
preference muzii: D. Brown, J. Verne, Osudy dobrého vojaka Svejka ad. “
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Pfibéh 11

Nahoru, stéle nahoru, jak to jen pdjde! Morska hla-
dina se ode mne vzdalovala pomaleji. Jesté kou-
sek, jesté kousek, vydrz! Najednou jsem byl v bodu
jakéhosi zlomu a déle uz to neSlo, zcela vysilen
jsem dosahl svého maxima, hranice svych moz-
nosti v letu do vysky. Na zlomek vtefiny jsem zustal
nehybné ve vzduchu a rozhlédl jsem se. Kolem mne
se do nekonecna rozprostiraly obla¢ky mrak(, nad
kterymi se tfpytil slunecni svit. Pod mraky prohléd-
la klidna modf hladiny. Nade mnou se rozprostira-
la blizka hranice mezi tim, co jsem uz poznal a tim
tajemnym a nepoznanym. Zlomek vtefiny skoncil
a ja ztratil pidu pod nohama, zacal jsem bezvlad-
né padat se zavratné nar(stajici rychlosti, smérem
k hladiné more.

(pfedvidani)

Ten pad po dlouhém Unavném letu vzhiru jsem
zazil uz hodnékrat, ale tak vysoko jako dnes jsem
se jeSté nedostal. O to téZ8i bylo ziskat zpatky kon-
trolu nad svym letem. Pomalu jsem narovnaval sva
kfidla, byl jsem v8ak jesté mlady a nedosahova-
la rozpéti paldruhého metru, jako u starsich rack(.
Proto se mi nepodafilo dostat se do vyrovnaného
horizontalniho letu, hladina se proti mné postavila
jako tvrda zed, do které jsem prudce narazil. Ztratil
jsem védomi, a kdyz jsem se znovu probral, tlacily
mé pobrezni oblazky.

(pfedvidani)

Pomalu jsem oteviral od€i, byl jsem zpatky doma,
kolem bylo skalnaté pobrezi, to stejné pobiezi, na
kterém mne mi rodi¢e po dobu dlouhych dvace-
ti sedmi dni zahfivali, kdyz jsem byl jesté ve vaji¢-
ku spolu se svymi Ctyfmi bratry. Tézce jsem vstal
a rozhlédl se, vSude kolem postavali rackové a asi
Cekali na néjakou potravu. Pak jsem je uvidél, stali
tésné vedle sebe a méli oba majestatné bilé pefi na
hrudi a bfichu. Zobaky dlouhé s ¢ervenou skvrnou
a na vrchni strané kfidel se jim leskla tusova cCern.
,Nas maly racku,” promluvili ke mné, ,copak nem-
ze$§ stejné jako ostatni rackové létat za rybarskymi
lodémi a krmit se rybami? Nebo hledat hlemyzdé
a korySe na pobfezi? Proc€ jsi tak jiny nez ostatni?”
Ta otazka mne zarazila, cozpak mné mi rodic¢e stej-
né jako ostatni rackové nerozumi? Nechapou, jak
je uzasné létat stale vyse, stale rychleji, ucit se pre-
konavat se a posouvat své moznosti? ,Miluji vas za
vSe, co jste pro mne udélali, ale jsem jiny, zkuste to
pochopit, nikdy nebudu jako ostatni rackové.” Otoci-
li se ke mné vsichni zady a odletéli pry¢. Nechapou!
(pfedvidani)

Ja se pak dlouho daval osamoceny dohromady,
nabiral sily a byl jsem odhodlan ke zcela novym
leteckym experimentim. Jednoho dne jsem citil,
jak sili vitr, obloha byla zatazena a bliZila se obrov-
ska boure, mra¢na byla désivé tmava a velkd, vSude
kolem se setmélo. Rackové se schovavali za kame-
ny a mne napadlo schovat se jinam. Co kdybych
vyletél az Uplné nad mraky? Byl jsem tam uz toli-
krat, snad to zase dokazu. Ovsem nebylo s kym se
0 své rozhodnuti podélit. VSichni by mi fikali, ze je
moc silny vitr, ze rackové v noci nelétaji, ze mraky
jsou mnohem vyse, nez jsem kdy dolétl. Rozbéhl
jsem se po hladiné odhodlan prekonat sebe sama.
Prudce jsem machal kfidly a nabiral rychlost. Byl
jsem mnohem siln&jsi nez dfive, protoze vSechny
mé chyby mi dodaly silu a zkuSenosti pro nova dob-
rodruzstvi. Vitr kolem mé byl stale prudsi a Svihal
mne do kfidel, ale ja je pevné drzel a nabiral jsem
zavratnou vysku. Po chvili jsem musel zavfit o€i,
protoze jsem byl uprostfed destivych mrakl a nic
nebylo vidét.

(predvidéani)

Stoupal jsem stale vys, kdyz v tom vSe kolem
posvatné utichlo. Zemfel jsem? Napadlo mne. Ote-
viel jsem oc¢i a oslnilo mne slunce, byla zde obrov-
ska zima a vypadalo to UpIné jako jiny svét. Mraky
pode mnou tvofily novou zem, mél jsem pocit, Ze se
jich mohu dotykat. Byl jsem nejvy$e ze vSech rackl
na svéte, byl jsem nejrychlejsi, mohl jsem letét, kam
jsem jen chtél, ale mél jsem najednou touhu fici to
svému hejnu a pomoci jim v u¢eni umeéni vysokého
létani. Udélal jsem vyvrtku a zakrojil jsem se zpatky
do mrakd. Kdyz v tom mne najednou smetl mohut-
ny vitr, byl to snad hurikan, nemohl jsem vlbec nic
délat, byl jsem bezmocny a vitr mne unasel hlubo-
ko do vnitrozemi, tocil jsem se ve viru, obCas se mi
podafilo pod sebou zahlédnout zem, byla upIné jina
nez naSe pobrezi. Musel jsem se nachazet stovky
kilometr(i od domova, a pfestoze vnitrozemi bylo
tajemné a pro mne lakavé, myslel jsem jenom na
jedno... uvidim jeSté nékdy své rodiCe, porozu-
mi mym poznanim, pfijmou mne ostatni zpét? Vitr
zacCal nad pevninou postupné slabnout a ja nabiral
zase rovnovahu a kontrolu. Zaroven koncilo velké
dobrodruzstvi objevného poznani, ale byl to i po¢a-
tek néeho nového, protoze ted musim...

(Inspirovano povidkou R. Bacha
Jonathan Livingston Racek,
vydanou nakladatelstvim Synergie
v roce 1999.)

Skola a vzdélani jsou schopny si iteni vynutit, ale nikoli ho vstipit jako

kulturni samozreymost.
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Dokonceni pfibéhli s komentarem

Zahlédl jinou zem, kterou neznd. Racek sestoupi
niz, aby vidél, co tam je. Uvidél jiné hejno racki
a musel se s nimi podélit o své zazitky. Hned jak
mu doslo, Ze se ztratil, zeptal se ostatnich rackd,
kde je a jestli nevi, kde je jeho domov, odpovéde-
li mu, Ze musi letét na sever a tam by mél narazit
na svou rodinu.

V tomto dokonceni se nepodafilo navazat slohové
na styl pfibéhu. Najednou je vypravéem autor, a ne
racek. Navic véta nenavazuje na slovo musim z pred-
choziho pfibéhu. Obsahové by snad bylo ze zkuSe-
nosti mozné predvidat, Ze hlavni hrdina najde jiné
hejno rack(, ale informace o tom, ze musi letét na
sever, nenavazuje na zadné voditko v textu.

...protoZe ted musim vzlétnout a najit své hejno
s rodici. VzIétl jsem a chci letét k rodi¢um, ale
zarazil jsem se. Kterym smérem? Pak jsem uvi-
dél mohutnou skdlu a vydal jsem se tam. Cestou
si fikam: ,Jsem ztraceny? Vratim se k rodicum?*“—
a pak jsem uvidel své hejno. Vsichni me vzali zpét,
pak jsem jim povidal, co jsem proZil, a letéli jsme
dal. Vsichni se mi omluvili a uznali, Ze jsem oprav-
du jiny.

Tento zavér je vice ,povedeny”, protoze spliiuje kri-
téria hodnoceni. Véta navazuje ve spravném okamzi-
ku a vypravécem je racek. Informace o skale vycha-
zi zfejmé z tfetiho odstavce textu, kde je popsano

Foto: z archivu autora.

skalnaté pobrezi. Pfedpoklad toho, Ze racek vypra-
vi svému hejnu o zazitcich, mize byt vyvolan pred-
chozi komunikaci s hejnem, ktera skoncila odvrace-
nim. Proto asi ted dochazi k $tastnému vyusténi pfi-
béhu, Ze rackové uznavaji jeho jedine¢nost. Takovy
zavér mlze byt projevem elementarni touhy kazdého
ditéte po nepodminéné lasce rodicu.

Na zaver bych chtél shrnout, Ze povazuiji ¢teni' s pfed-
vidanim za velice dulezitou metodu RWCT, na kterou
mlZeme navazat vlastnim psanim zaku.

Dovednosti, které zaci rozvijeji pfi pfedvidani béhem
¢teni textu, mohou vyuzivat k vlastnimu psani. Je to
predevSim dovednost najit podstatna voditka v textu,
propojit je se svou dosavadni zkuSenosti a vymyslet
vhodny zavér pfibéhu.

Autor je ucitel matematiky a vytvarne vychovy
a koordinator SVP v ZS Kopernikova v TFinci.

»2a 71 1oky nase ctendiskd kultura nijak vyznamné neoslabila ve cteni ani

v ndvstéve vereynych knihoven, vyrazné vsak oslabila v nakupovini knih.“

ok ok 2k

wHlavni cestou, jak knihy ziskdvime, je ddarek. Neziskdvdime timto zpiisobem
knih nejvice, ale zase je tak nabyvdame nejéastési. O cem to svédci? Ze pro nds
tento Zpiisob patri ke kulturnim samoziejmostem.

Foto: z archivu autora.
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Dilna cteni — ukoly, kritéria, sebehodnoceni

Sdrka Hanuskova

Prfed deseti lety jsem jako pevnou soucast
vyuCovani Ceského jazyka zaradila jednou
tydné hodinu dilny ¢teni. Hlavnim cilem bylo
— a je — rozecteni zakd, v mém pfipadé 3. az
5. ro¢niku. Zaroven je nasi snahou &teni zdo-
konalovat, budovat ¢teni s porozuménim, roz-
vijet Ctenarskeé strategie.

Moje zkuSenosti

V priibéhu let se mnohé ménilo. Pfi zavadé-
ni dilny ¢teni jsme neméli ve Skole funkéni knihovnu
a o tfidni knihovniéce jsme jen snili. ReSila jsem to tak,
ze jsme vzdy v zafi spole¢né navstivili nejbliz§i oddé-
leni méstské knihovny a vyuzili akce Tyden knihoven,
kdy se mohli novi ¢tenafi zaregistrovat a rok si puj-
Covat knihy zcela zdarma. V ramci prvni spole¢né
navstévy knihovny jsme si prohlédli nabizené knihy,
ukazali ty, které by zaky mohly zaujmout. Musim oce-
nit, Ze tuto iniciativu podporovala také vétsina rodica.
Dnes jiz z&ci vyuzivaji kromé méstské knihovny take
knihovnu Skolni, tfidni knihovni¢ku a naucili se rovnéz
pujcovat si knihy navzajem mezi sebou.

Velkym problémem, se kterym bojujeme i dnes, je
zapominani knih v den, kdy mame dilnu &teni. Nabi-
zela jsem cteni nahradni knihy. To v8ak nepfinaselo
potiebny efekt. Za dvacet minut nacetl zak jen malou
¢ast knihy a nedokazal plnit ukoly, obtizné se zapojoval
do spole¢nych diskusi o pfe¢teném. Nyni uz zaci védi,
ze pokud zapomenou svou knihu, misto 20 minut pro-
zitkového Eteni museji psat, o €em Cetli doma. To je pro
né méneé pfijemné a knihy zapominaji mnohem méné.

Pfi zavadéni dilny ¢teni jsem mnohem cZastéji
zadavala k Cetbé pisemné ukoly. Nyni vice prostoru
vénujeme prozitkové ¢etbé a diskusim. Nacviku Cte-
narskych strategii se vénujeme v béznych hodinach
¢teni. V dilnach ¢teni je procviCujeme.

Nékolikrat jsme meénili zplsob vedeni zapish
z Cetby. NeosvédCily se mi zapisy z Cetby vedené

Zaci si &tou pfi dilné &teni.

v seSitech. Pokud jsme listy dérovali na okra-
jich nebo vkladali do eurofolii a pak do slozek
s krouzkovou vazbou, protrhavaly se a asem
zaCaly vypadavat. Dobfe funguji volné listy
zalozené do slozek.

Osvédcila se mi urcita ,kontrola“ pravidel-
nosti ¢teni. Pokud zaci (obzvlast tzv. necte-
nafi) necitili dohled, kontrolu, ¢teni se nevé-
novali ve §kole a uz viibec ne doma.

Postupné jsem se snazila vytvaret pro dilnu
¢teni strukturu, ktera by byla realizovatelnd, efektivni,
pro zaky motivujici a zaroven jasna, pfehledna a hlav-
né, aby si zaci mohli své ¢teni ,samostatné” fidit, pla-
novat plnéni jednotlivych tkoll. Zaci dostavaiji v ivodu
kazdého pololeti jasna kritéria pro praci (pfehled poza-
davkd, ukoll, vystuptl, véetné popisu kvalitni prace).

V tomto Skolnim roce u¢im Ctvrtaky, ktefi méli jiz
v loriském roce, ve treti tfidé, dilnu ¢teni zavedenou.

Dilna ¢teni 4. roénik — 1. pololeti (pozadavky, uko-

ly, vystupy)

e vyberu si ke ¢teni nejmeéné dvé vhodné knihy (mo-
hu vyuzit radu a doporuceni dospélych, kamara-
du, spoluzakd...)

e kazdy tyden prfectu minimalné ... stran knihy (po-
kud v jednom tydnu pre¢tu méné stran, nasledujici
tyden musim zpozdéni dohnat)

* vedu si zaznam o stranach prectenych za tyden

e vedu si pribézné zaznamy z Cetby dle zadani
v hodinach dilny ¢teni

e prectu nejméné dvé knihy, mam je zapsany v sezna-
mu prectenych knih

e vypracuji alespon jednu vizitku o pfectené knize
a zalozim ji do slozky Dilna cteni

e prednesu referat o pfectené knize ve vybrany den
(den si vyberu sam dobrovolné, zapiSu se do pfe-
hledu ve tfidé nejpozdéji 7. fijna 2011)

e zavérecné dokonceni, odevzdani: 16. ledna 2012

SloZka materidlt k dilné cten.
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e zavére¢né hodnoceni, sebehodnoceni: 23. ledna 2012
» referat si mohu pfipravit pisemné a pfi pfednesu
do textu ob¢as nahlédnout

Oproti treti tfidé se posouvame o krok dal, pridava-
me ¢teni ukazky z knihy a zdtvodnéni, pro€ jsme si
ukazku vybrali. Vybér ukazky si doma dobfe promys-
lim, nacvic¢im si plynulé ¢&teni.

Tridni knihovni¢ky a Skolni knihovna

Knihy do knihovni¢ky mi v pribéhu let vénovali Zaci
a jejich rodice, v soucasnosti knihy dokupuji priibéz-
né diky projektu Penize skolam. Nyni mame v tfidni
knihovni¢ce asi 50 knih. V Uvodu pololeti jsme véno-
vali ¢as vytvareni systému a pravidel pro pljcovani
knih z tfidni knihovni¢ky. V ramci diskusi v dilnach
Cteni se také zaci dohodli, Ze pokud dostanou zajima-
vou knihu a pfectou ji, mohou ji do knihovnicky zapuj-
¢it. Do vSech knih jsme spole¢né vyrobili vypujcni listky.
Knihy si pak vybiraji zaci z knihovni¢ky o prestavce,
do vypujcniho listku, ktery je vlozen v knize, zapiSou
datum vypujcky a své jméno a listek odevzdaji do ,kar-
totéky“ ulozené na mém stole. Knihu pak mohou ¢&ist
ve Skole, odnést si ji domU. Po docteni dopiSou datum
vraceni a vybrany spoluzak jim stvrdi podpisem, ze
kniha nebyla poSkozena. Kdyby byla kniha poskoze-
na, plati povinnost zajistit jinou, nahradi knihu. DalSi
moznosti, kde si vypUjéit knihu, je Skolni knihovna, kde
se o0 vypujCovani a vraceni knih staraji ¢lenové zakov-
ského parlamentu nasi Skoly. Ve tfidé mame vyvésen
seznam knih, soupis oblibenych knih ¢tenych spolu-
zaky. V poslednich letech patfi mezi velmi ¢tené auto-
ry Thomas Brezina, Enid Blytonova, Lucy Danielsova
nebo Jacqueline Wilsonova. V mé soucasné tfidé je
hitem Denik malého poseroutky od Jeffa Kinneyho.

Slozka materiall k dilné éteni

Dohodli jsme se s zaky na formé shromazdovani
zapisl z Cetby, vizitek o knihach, pfehledd vznikaji-
cich v pribéhu dilen éteni i v rdmci domacich praci.
Jiz v pfedchazejicich letech se mi osvédcily trojklopé
slozky formatu A4, do kterych Ize jednoduSe zakladat
volné listy, ménit v pribéhu roku jejich porfadi, dopl-
novat, upravovat vzhled i rozsah praci. Prace neni
potfeba dérovat ani zakladat do eurofdlii, a pfesto ze
slozek nevypadavaji. Tuto slozku zak miize pouzivat
i v dalSich letech, pfechazi s nim i na druhy stupen.
Vznikne tak urcita forma &tenarského portfolia. Sloz-
ka Dilna ¢tenia vSe, co do ni zak zalozi, slouzi zaro-
ven jako podklad pro hodnoceni ucitele.

Ve sloZzce maji zaci zaloZzena kritéria pro hodnoceni
prace v dilné ¢teni v daném pololeti, kritéria pro hod-
noceni referatu o prectené knize, kritéria pro pololet-
ni sebehodnoceni prace v dilné ¢teni, zaznam o stra-
nach prectenych za jednotlivé tydny, Sablonu vizitky
o prectené knize a jiz sepsané vizitky o pfectenych kni-
hach, prehled knih preétenych v daném Skolnim roce.

Planovani cetby
Pozornost jsme v Uvodu ékolm’bo roku zaméfili také
na planovani pravidelné Cetby. Zaci si sami stanovuji

Lplan své Cetby“, tj. poCet stran, které prectou za tyden.
V zafi kazdy tyden své plany sami vyhodnocovali
a korigovali tak, aby byly pfiméfené naro¢né a reali-
zovatelné. O planech pravidelné Cetby a jejich dodrzo-
vani diskutuji se zaky pfi individualnich konzultacich
(probihajicich v dobé, kdy si ostatni zaci ¢tou). Ziska-
vam tak urgity prostor k usmérnéni planovani Cetby
kazdého zaka. P¥i konzultacich pomaham zakim take
s pochopenim vyznamu neznamych, nejasnych slov
¢i pasazi a hovorime o precteném, o dojmech z Cetby.

Pro ilustraci uvadim doslovny pfepis nekolika ukazek
z ¢tenarskych planu:

Za tyden chci precist 11 stran. — Po tydnu: Za tyden
jsem precetla 27 stran. SvUjj ¢tenarsky plan jsem splni-
la, mohu se pochvalit. PFisti tyden prectu opét alespon
11 stran.

(Veréa K.)

Za tyden bych chtéla precist 50 stran. — Po tydnu: Za
tyden jsem precetla 15 stran. MUj ¢tenarsky plan jsem
nesplnila, naplanovala jsem si moc stran a neméla
jsem na Cteni Cas. PFisti tyden urcité prectu 15 stran.

(Sylva F.)

Za 20 minut ve Skole pfectu 6 stran. Za tyden bych
mohl precist 45 stran. — Po tydnu: Za tyden jsem pre-
Cetl jen 17 stran. Plan jsem nesplnil, protoze jsem mél
moc vysoky cil, venku bylo hezky a byl jsem Casto
venku. Pro pfisti tyden si dam plan 25 stran.

(Misa O.)

Po individualni dvacetiminutovce c¢teni v dilné si
kazdy zak zapiSe do pfehledu Cislo strany, kde skon-
Cil. I s odstupem €asu tak maze hodnotit, jak postupo-
val v ¢etbé, mlze sledovat, jak dlouho Cetl jednotlivé
knihy, zda knihy docetl, nebo je odlozil nedoctené.
Postup v Cetbé si zapisuji také ja do svého prehledu
proto, abych se zakem, ktery postupuje v Cetbé pfilis
pomalu nebo nepostupuje vibec, mohla individual-
né hledat pficiny a mozna feSeni, jak ¢teni zaradit do
denniho rezimu, jak ¢teni zatraktivnit.
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Zaznam o prectenych strdankdch.

Vizitky a referaty
Pokud zak knihu docte, zapiSe si ji do seznamu pre-
¢tenych knih. Uvede nazev knihy, autora, ilustratora
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i poCet stran a datum zacatku a konce Cetby. Zaroven
mGze pro danou knihu podle pfedem danych krité-
rii zpracovat vizitku na predpfipraveny formulaf nebo
na volny list, na kterém si zvoli vlastni grafickou Upra-
vu, ale i v tomto pfipadé musi dodrzet kritéria a uvést
vSechny pfedem dohodnuté Udaje (nazev knihy, jméno
autora, ilustratora, hlavni postavy, misto déje, stru¢ny
obsah, vlastni nazor na knihu). Vizitky Zaci vystavu;ji
pred ulozenim do slozky na nasténce ve tfidé a spo-
luzaci maji moznost k nim na lepici listky psat ocené-
ni. Vystaveni vizitky je po vzajemné dohodé celé tfidy
dobrovolné. Pfi pololetni kontrole slozek dilny &teni
pak zapisuji hodnoceni ke vSem vizitkam ja.

V kazdém pololeti si zak podle pfedem dané
osnovy pfipravi a pred spoluzaky prfednese referat
o prectené knize. O dni, kdy referat pfednese, roz-
hodne zak sam ihned v Uvodu pololeti. Ve tfidé je
vyvésen prehled termind a zaci se k datlim zapi-
suji (do urcitého, pfedem dohodnutého terminu).

Obsah referatu

1. Nazev knihy, autor, ilustrator
2. Kde se déj odehrava

Sada kritérii k referatu o knize
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3. Hlavni postavy (jak vypada, co ma rada, co
nesnasi, o co se zajima...)

. Stru¢ny déj (neprozradime zavér)

5. Pfecteni zajimavého uryvku z knihy a zdvod-
néni, pro¢ jsem si vybral/a tuto ukazku

6. Nazor na knihu (komu bych knihu doporucil/a,
¢emu jsem se smal/a, ceho/koho jsem se bal/a,
co jsem se z knihy dozvédél/a)

N

Hodnoceni a sebehodnoceni

Hned v Uvodu pololeti si do slozky Dilna cteni zakla-
daji zaci kritéria, ktera jim pomahaji pfi pfipravé refe-
ratu a mohou do nich také nahlizet pfi hodnoce-
ni referatl spoluzakl. Kazdy zak si po predneseni
referatu vyslechne ocenéni od tfi spoluzaki, které
si sam vybere. Ustni hodnoceni, ocenéni a doporu-
¢eni zak uslySi také ode mne. Zaroven mu stru¢né
hodnoceni pfedneseného referatu zapisuji do zakov-
ské knizky.

Pro pfisti pololeti jsme se se zaky dohodli, ze
vSichni sva ocenéni a doporuceni budou zapisovat na
listky, které nalepime na jeden spole¢ny papir. Ten,
kdo prednesl referat, si bude moci hodnoceni zalozit

do slozky Dilna cteni.

vydarena
prezentace
5 bodii

prezentace, ktera
potiebuje vylepseni
3 body

nevydarena
prezentace
1 bod

zakladni informace
o knize

uvede zakladni udaje
(nazev knihy, autor,
ilustrator, misto a ¢as
déje)

uvede jen Casti udajl
(nazev knihy, autor,
ilustrator, misto a ¢as
déje)

neuvede zakladni udaje
(nazev knihy, autor,
ilustrator, misto a ¢as
déje)

pripravenost pfipraveny, jisty, témér

nenahlizi do textu

méné pfipraven, ¢asto
nahlizi do textu

pfipraven na posledni
chvili nebo viibec, text
vétSinou Cte

plynuly projev,

dobre srozumitelny,
pfimérené hlasity, hovofi
pfimérfenym tempem,
mySlenky na sebe
navazuji, neopakuje se,
nepouziva vycpavky

plynulost,
srozumitelnost,
hlasitost projevu

obcas neni dobre
rozumét, obcas tiché
nebo pfili§ hlasité,
obcas pouziva vycpavky,
nékteré mysSlenky na
sebe nenavazuji

nedokoncuje myslenky,
mysSlenky preskakuji,
nemaji navaznost, spise
nesrozumitelné, nedbala
vyslovnost, tiché nebo
pfilis hlasité

volba ukazky vybere vhodnou ukazku
a smyslupIné zdGvodni

svUj vybér

vybere vhodnou ukazku,
ale svou volbu nedokaze
zdlGvodnit

vybere nevhodnou
ukazku

cteni ukazky ¢teni ma pfipraveno,
Cte plynule, bez chyb,
melodicky, hlasem
poklesne ve spravnych

mistech

¢teni mé meéné
pfipraveno, ¢te méné
plynule, obas nepfesné,
hlasem obcas klesa
chybné

¢teni nema pfipraveno,
¢te nevazané, velmi
nepresné

zpusob prezentace velmi zaujala

zaujaly jen nékteré Casti

nezaujala

casovy limit 5 minut dodrzeny

mirné delSi nebo kratsi

nedodrzeny — pfilis
kratké nebo dlouhé
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ZAaci hodnoti také svou préaci v hodinéach dilen &teni.
Pouzivaji k tomu nasledujici sadu kritérii s indikato-
ry. Do sloupce sebehodnoceni dopisuji zaci pisme-
no odpovidajici dané kvalité. Navic mohou pod tabul-
ku pfipojit kratky komentar. Zapisy v sebehodnoti-
cim archu pak spole¢né probirame v ramci hodno-

Sada kritérii pro pololetni sebehodnoceni prace v dilné ¢teni

tici hodiny. V této hodiné také probirame komenta-
fe, které zakam piSu a vkladam do slozek dilny ¢éteni
v ramci pfedem dohodnuté pololetni kontroly. Ve svych
komentarich se vyjadfuji k tomu, jak zak splnil krité-
ria, zda dodrzel terminy, a hodnotim i kvalitu pololetni
prace v dilné Cteni.

kvalita A

kvalita B

kvalita C

sebe-
hodnoceni

pravidelnost éteni

Ctu pravidelné,
kazdy tyden prectu
minimalné ... stran

¢tu pravidelné,
obc¢as nestihnu za
tyden precist

nectu pravidelné,
Casto prectu malo
stran

referat
o precétené knize

... stran
referat jsem si pfipravé referatu pfipravé
pfedem svédomité | jsem vénoval/a referatu jsem se
pfipravil/a malo ¢asu neveénoval/a
referat jsem referat jsem referat jsem
pfednesl/a pfednesl/a pozdéji | nepfednesl/a

v zapsaném terminu

mUj pfednes byl
srozumitelny

mUj pfednes byl
méngé srozumitelny

mUj pfednes nebyl
srozumitelny

referat obsahoval
vS8echny informace

referat obsahoval
vétSinu informaci

v referatu chybély
z&kladni informace

vizitky obsahuji
vSechny dohodnuté

vizitky obsahuji
vétSinu informaci,

ve vizitkach chybi
zakladni informace,

A sy r—

Vizitka ke knize.

Strucné informace o knize ve formé vizitky.

informace nékteré informace jsou neuplné,
vizitky chybi nedokoncené
o Pre’ctenych vizitky jsou vizitky jsou vizitky jsou
knihach napsany gitelng, napsany vcelku negitelné nebo
jsou uhledné, Cisté | Citelng, jsou trochu | pomackané,
pomackané nebo udpinéné
udpinéné
AT Autorka je ucitelka 1. stupné
. R ey e’ v ZS Mendelova
- it ¥ v Karviné-Hranicich.
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Co by déti (a jejich ucitelky) mély znat z bible?

Ondrej Hausenblas

Pro ty, ktefi bibli znaji a tou, je tento ¢lanek asi nepo-
tfebny. Ale mozna prospéje tém, ktefi s ni ani doma,
ani ve Skole nepracuiji.

Je bible né¢im odliSna od jinych historickych knih?
Nestacilo by precist si s détmi néco historického od
FrantiSka Kubky z Karlstejnskych vigilii? A jednu
Jiraskovu povést prevypravénou od Aleny Jezkové?

Ceho se mizeme dobrat éetbou bible

Pfi promysleni vyuky se o materidlech, metodach
i postupu mame rozhodovat podle cild, které sledu-
jeme. Ceho se miizeme dobrat &etbou bible a k éemu
mifime ¢tenim jinych dél z minulosti nebo o minulos-
ti? Cetbou beletrie se déti — asi Gast&ji nez dospé-
Ii — dobiraji ¢asto toho, které chovani je dobré a zlé,
co je poctivé a co neCestné, co moudré a co hlou-
pé nebo co je krasné a co osklivé. Ale bible nabizi
moznost, Zze pochopime, i pro¢ je néco dobré, kras-
né nebo moudré. Cteni jednotlivych pohadek, povi-
dek, romanu nebo basni nam v tom pomaha kousek
po kousku, ale kousky se nepropojuji.

Do bible v8ak ukladaly generace premyslivych
mudrcl narustajici celkovou civilizaéni zkusenost
naroda. Obsahuje pfibéhy, které se po dlouha stale-
ti stavaly vladcim i jejich milenkam, bojovnikim, pro-
rok(im i jejich nepratelim, ale i obyCejnym pastevcim
a jejich zenam a détem nebo celym rodum, a dokon-
ce celému jednomu narodu. V sledu pfibéhl a osudi
je ulozena zprava o tom, podle jakych zasad a jak
se ma spolecenstvi lidi chovat, kdyz chce zit v miru
a lasce a prezit k dalSim generacim. Takovou zpravu
by mély generace potomkuU urcité dostat a mély by ji
umét co nejmoudfeji pfijmout.

Jak z bible vyg¢ist jeji civilizaéni poselstvi?

Z bible se neda vy¢ist moudrost pouhym doslovnym
porozuménim — nestaci se docist, ze jisty kral pora-
zil néktery okolni kmen, ze néktera zena zachrani-
la poutniky prfed neprateli, Zze bratfi hodili bratra do
studnice nebo Ze milosrdny cizinec pomohl nasinci
v nouzi atp. V bibli neni psano, ,délej to tak a tak®. Clo-
vék je svobodny, musi sam pfijit na to, co je spravné,
a taky se rozhodovat sam. A to plati i o celych rodech
a narodech. Je-li moudry, zna zkusenost predku a pfi-
jima odpovédnost za to, jak ji aplikuje na nové situa-
ce. Dovede k ni také pfidavat zkuSenost svou, dobrou
i zlou, aby potomci o sobé& mohli rozhodovat zase
o trochu Iépe. Civilizaéni moudrost nezformuloval pro
bibli Zadny spisovatel, ani zadny vladce nebo filozof.
Vlastné nikdo z lidi ji formulovat a vyslovit vcelku ani
neumi. A kdyz alespon ¢ast umi (jako kdyz Mojzis$ pfi-
nesl svému lidu desatero bozich pfikazani), nedoka-
ze razem pfimét svUj lid, aby té moudrosti porozumél,
a dokonce se podle ni choval. Lidé mohou takovou
spravdu” slySet, a presto ji nerozumét. Nedokazou

fict, proC je lepsi se neklanét mamonu a konzumu,
kdyz je to tak pfijemné... O mnoho generaci pozdéji
fekl Jezi$, ze mluvi v podobenstvich proto, aby lidé
sneslySice slyseli“. Aby tedy mohli porozumét tomu,
co je dobré, i kdyz na to sami nedovedou pfijit. Museji
vSak umét naslouchat — a v nasi dobé to uz znamena
také pozorné a s divérou cist. A to znamena d&ist
s uvazovanim, s hledanim souvislosti a s pochope-
nim smyslu. Tomu ovSem chceme naucit své zaky
i na textech z beletrie. Rozdil vSak je pravé v tom, co
nam pomaha chapat svét v celku.

Mozna si myslite, ze bibli ¢tou lidé, co chodi do
kostela — tedy ti, ktefi ji uz vlastné znaji. Ale pfibéhy
z bible jsou ur€eny spiSe pro ty lidi, ktefi jesté dost
ddkladné nepfemySleli nad mravnimi zavéry, jez
z vypravénych udalosti plynou. Cetbou pFib&hi se
u¢ime ta nauceni hledat a zavéry pro sebe vyvozovat.
Cetba biblickych pfib&hd je pouhé ,opacko® pro lidi,
ktefi uz rizné pravdy pfijali za své (napfiklad uz uplat-
nuji v zivoté zasadu, ze ¢lovék ma odpoustét druhym,
jako by byli jeho vlastni zbloudily syn) nebo uz pocho-
pili, jak s dnedni dobou souvisi pfibéh o babylonské
vézi, v némz si narod pysné dal tak velky a pfitom
marnivy cil, ze nezvladl organizaci a pomatl si jazyky
a veskerou nadgji na dorozuméni. Vétsina biblickych
pfibéhl ovSem nejsou zadné bajky — nauceni v nich
neni vysloveno. Jestlize by k pou¢eni méli mladi Cte-
nafi dospét vlastnim pfemyslenim a sdilenim o bib-
lickych udalostech, pak je nutné, aby ve Skole dostali
pfilezitost se do svéta biblickych pfibéhd vnofit, dost
soustavné v ném pobyvat a také si o ném povidat
— jinak muze Clovek i v bibli najit oporu pro ledasjaké
uchylené postoje. Jeden vyznamny Cernossky kaza-
tel, ktery pfed rokem zemfel (profesor Peter Gomes),
fikal, Ze bible je jako cela knihovna — vzdy v ni nékde
najdete knihu pro podporu kteréhokoli svého nazoru.
Teprve Cetbou vcelku a do hloubky je mozné pocho-
pit, Ze nékteré naSe domnénky se postupné navza-
jem vylou¢i, Ze nezapadaji do celkovych principu
a ze jen ty opravdu spolec¢né pfistupy mohou pomoci
lidem spole¢né zit v miru a lasce.

Tézko obhajime nazor, ze déti, které dnes maji tak
povadly postoj ke ¢teni, by se s bibli mozna ani nemu-
sely v zakladni Skole setkavat. | v dnesSnim svété ma
vétSina zasad, pravidel, zkuSenosti a myslenek kore-
ny v zidovském Zakoné (kterému krestané fikaji Stary
zakon), v fecké mytologii a filozofii a v kfestanském
Novém zakoné. To jsou tfi pilife nejen evropské kultu-
ry, ale zapadni civilizace. Cekat na jejich poznani az
do dospélosti miize znamenat nepoznat civilizované
zasady vubec.

Ale jak se s pfibéhy z bible setkavat, kdyz ve Sko-
lach, zaplat panbdh, uz davno neni povinny prfedmét
,nabozka“? Je §tésti, ze bible (i fecka mytologie) je
psana pravé v pfibézich — mizeme vypravét a Cist,
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co se komu kdy a kde sebéhlo, jaké se staly udalosti.
Vypravénym pfibéhlim je ¢lovék jako tvor prebihajici
po savané, pak po pastviné a po poli schopen ve své
détinské prostoté dobfe porozumét. | jemu se ledacos
pfihodilo, do lecéeho pfibéhl nebo k nému dobéhlo.
Nad vypraveénim, které se podoba jeho vlastnim pfi-
béhlm, mu mdze dojit, jak se mame chovat, abychom
se vzajemné nepobili a aby nas jiné narody nezahubi-
ly. Jak udrzet spolecenstvi v pokoji a v celku, prestoze
jsou lidé tak moc ruzni a obvykle malo zvladaji své
emoce, choutky a mySlenky.

Pozoruhodné pfibéhy z bible je potfeba s détmi
Cist a mluvit o nich proto, aby z déti nevyrostli obCané,
ktefi liné ponechaji rozhodovani o dulezitych vécech
na ,téch nahore”, protoze civilizaénim mechanismutm,
spoleéenskym principlm nebo mravnim hodnotam
sami nerozuméji.

Kam s ¢etbou ve Skole?

Mnoho uditeldl by nerado vysvétlovalo détem, zda
Buh je nebo neni. Ale to také neni poslanim ucitele
ani poslanim ¢etby biblickych pfibéhl. Je vSak snad
mozné zabyvat se s détmi tim, jak rtizné si lidstvo
hledalo a hleda pravidla. Mnozi lidé namitaji proti
pfibéhtim v bibli, Ze jsou kruté, Ze se v nich hresi
i vrazdi a ze Blh nechava svdj lid na holickach. Jed-
nou se vSak dospivajici déti doctou k takovym dile-
mat{m i v beletrii. Biblické pfibéhy maji tu vyhodu, ze
jsou od nas v Case i misté vzdalené. Proto nemusime
décku fikat dfiv, nez k tomu samo dojde, ze lidé jsou
Casto kruti a nespravedlivi a Zze snadno porusuji kte-
rakoli mravni pfikazani... Nad davnymi pfibéhy vSak
muzeme v literarni diskusi spoleéné uvazovat,
zda opravdu uz jejich zasady neplati, nebo co z nich
by platit mohlo a ¢emu se radSi vyhneme. P¥i &teni
beletrie se snazime déti pfivést k tomu, aby ji nebra-
ly jako navod k zivotu (mohly by dopadnout stejné
zle jako hrdinové romant). Ale pfi éteni bible nemu-
sime zastirat, ze pfihody a osudy lidi i naroda jsou
tu k tomu, abychom pfisli na zasady, podle kterych
mame zit dnes. Pro &teni bible stejné jako pro &teni
beletrie vSak plati, ze zivot €lovéka uréuje to, pro co
se on sam informované rozhodne, navod nenavod.
A my ho chceme naucit se rozhodovat s ohledem na
dalezité osobni i spoleCenské okolnosti a souvislosti.
A pravé v tom je ¢teni bible moc pfinosné.

Kdyz budete chtit vybrat pfibéhy, které jsou vhod-
né pro détsky sluch, snadno se utopite v hroma-
dach vselijakych pfevypravéni. Vétsinou jsou (k nase-
mu pfekvapeni) nebyvale nemoudra nebo nevkusna.
Mozna jejich autofi vic mysleli na pravdy nez na krasy
Cetby, a tim uméleckost textu potladili ve jménu ideje.

Ale proto pak k tém, kdo
jsou ,neslySici“, nedo-
lehne skrytd moudrost,
z pfibéhd zlstanou jen
kuriézni pfipady, valec-
né epizody nebo mravo-
uéna nuda.

Kdyz se prevyprave-
ni chopi umélec, mize
ta skryta moudrost vyjit
najevo, i kdyz je umélec
sam bezvérec — napfi-
klad lvan Olbracht v Bib-
lickych pribézich.

Doporucoval bych pro dnesni déti nékolik variant:

"h]l.-"""-.\'n-l.llﬁl ,‘
BIBLICKE |
PRIBEHY &

Mezi modernimi vytahy si najit knihu Nejznaméjsi
biblické pribéhy, kterou z némciny prelozila Michae-
la Vanova a vydal Slovart v roce 2009. Ma podtitul
,Vice nez 200 bohaté ilustrovanych pfibéhu ze Staré-
ho a Nového zékona“. Jak vidno uz na obalce, je v ni
plno ilustraci, které jsou hodné nazorné, vécné infor-
mativni, ale je v ni také kapitola Poznamky k bibli, kde
jsou kratce popsany realie doby. A mezi pfibéhy jsou
dvoustrany, které podavaji déjepisny a zemeépisny Ci
kulturnéhistoricky obraz dané doby, véetné mapky,
kupf. o Babylonu. Kniha ma dokonce vécny a zaro-
ven jmenny rejstfik. A na okraji stranky jsou kratké
vyklady k obrazkim s pfisluSnou realii. Napfiklad
kdyz je Mojzi§ povolan Hospodinem (Exodus 2-3),
pravi se, ze mél zout sandaly na posvatné pideé. A na
marginé vidime obrazek toho, jak asi sandaly tehdy
vypadaly, a poznamka vysvétli, z Ceho byly, a také ze
si je dodnes pfed Bohem zouvaji muslimové. Jinde
je fotografie hlinéného dzbanu dochovaného z pule
druhého tisicileti pfed Kristem, do jakého asi skry-
vali pochodné Gedeonovi bojovnici, aby je nepfatelé
v noci nespatfili. Jen ojedinéle je nékde pobliz pfibéhu
také nabozny vysvétlujici komentar — jako u Gedeo-
nova vojska, které Gedeon zmenSoval a zmenSoval
tak dlouho, aby to byl pravé Hospodin, kdo pomohl
zvitézit nad velkym mnozstvim nepratelskych Midjan-
cu. Takeé u 1zi, jiz si Izak proradné vyprosil pozehna-
ni Jakobovo (Genesis 27, Gedeon 25), je komentar
o tom, jak kratké nohy miva lez — autofi pfevypravéni
patrné neunesli to, Ze bible Jakoblv podvod nekriti-
zuje. (To by se délalo v bajce. Ale bible je ¢etbou lidu
svobodného, ktery se vzdycky znova sam musi roz-
hodovat pro poctivost, nebo pro hfich. Jako pomoc
k svym soudiim mizeme v bibli najit jen pozdéjsi pfi-
hodu, v niz se Jakob s Ezauem zase usmifili.)

Komu by se zdalo, ze velmi kratka prevypravéni
malo vystihuji majestat bible, Zze pfece jde i o krasu

»Co do poctu v rdmci celé populace, jakoZ 1 co do velikost, patii nase domdci

kni/.mvny stale ke kulturnim bastdam.
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jazyka, mGze si vzit texty od I. Olbrachta (jsou delsi)
a doprovodit je obrazky a vyklady z vySe uvede-
né publikace (dnesni interaktivni tabule s projektory
a notebooky vam umozni to krasné zkombinovat).

S détmi se ovSem k Cetbé celé bible, ba ani celé kniz-
ky prevypravének, nejspiSe nedostanete. Ale miizeme
si pfibéhy s néjakou pravidelnosti pred¢itat, k dalSim
muUzeme poukazat béhem jiné vyuky a doporucit jejich
precCteni (tfeba kdyz si fikame, ze nas kdysi obsadili
Némci a pozdéji zase Rusové, mizeme nabidnout,
at si déti preCtou v 1. knize Samuelové v kapitole 17
o boji Davida s GoliaSem, a pfemyslet, zda se mali
maji, anebo nemaji branit). Pfibéhy jsou kraticke,
maximalné jednostrankove, takze se hodi i k prevy-

Co je za zavienymi dveimi?

Séarka Pavelkové

Predmét: Cesky jazyk — sloh, utvar: popis

mista
Cas: 2 vyuéovaci hodiny
Roc¢nik: sekunda/tercie
Cile:

— Zzak je schopen detailné popsat fiktivni
misto tak, aby ve Ctenafi vyvolal obra-
zotvornost, probudil jeho smysly

— vybira takové jazykové prostredky, které
navozuji urCitou atmosféru zobrazova-
ného mista

Vyuc€uji na osmiletém gymnaziu v Praze-Kréi ¢esky
jazyk a literaturu a tento rok také vedu krouzek tvar-
¢iho psani. Tydenni ¢tyfhodinova ¢asova dotace pro
Cesky jazyk mi umoziuje systematicky se véno-
vat nejen pravopisu a gramatice, nybrz i pravidelné
jednou tydné zarazovat dilnu &teni, kterou nezfid-
ka propojuji s dilnou psani. Vyuka slohu se nefidi
ani tak osnovami jako realnymi schopnostmi studen-
t0. V praxi to tedy vypada tak, Zze minimalné pdl roku
v primé vénujeme vypravovani, celou sekundu zase
popisim a charakteristice, tercie je vedena v duchu
publicistickém a kvartani si jiz kromé Uvah a esejl
zkousSeji psat kratké povidky.

Kli¢ovym prvkem slohovych hodin je prace s belet-
ristickymi texty, které slouzi détem jako vzor i jako
inspirace z hlediska formalniho i obsahového pfi tvor-
bé jejich vlastnich texty.

Studenti sleduji:

— vystavbu beletristického textu obecné: jaké typy
uvod(l se v knihach objevuji, jakym zplisobem je
stupnovano napéti, jaké slohové postupy (vypra-
véci s popisnym, Uvahovym) lze kombinovat
a pro¢

— volbu vypravéce: subjektivni vypravéni v ich-for-
me, vSevédouci vypravéc a er-forma
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pravéni ditétem, nebo k pripravé malé scénky,
anebo mohou byt pouzity k porovnani s né¢im, co
pravé ¢teme v soucasné literatufe pro déti.

Neobavam se, Ze by se détem pfi takovém ,véc-
ném-“ nebo beletristickém ¢teni biblickych pfibéht uza-
viela cesta k duchovnéjSimu rozhledu. Nasim cilem
v rozvoji ¢tenarstvi s biblickymi pribéhy by mohlo
byt, aby si zak zvykl, ze v této ¢etbé je co najit, ze je
mozné si pri ni hodné predstavovat i prozivat a ze
jemu jako étenafi mize dojit Gasem jesté mnohé,
co pfi prvnim ¢éteni nevnimal.

Autor je lektor KM, ucitel PedF UK.

— jak autor pracuje s jazykem: vybira vhod-
na slova a slovni spojeni, ktera jsou
vystizna, pomahaji dokreslovat atmosfe-
ru textu, jsou vhodna pro dany druh textu

— a v neposledni fadé i v ¢em spociva
jeho styl: uziva dlouha souvéti, ¢i kratké
véty, nebo oboji, ale v riiznych situacich,
pouziva nespisovny jazyk atd.

PFi vytvareni vlastnich praci se tak maji

W oo opfit; néktefi voli napodobu, snazi se

tedy vytvofit podobny text, ktery cetli, jini
si jiz vytvareji svij styl. Texty Casto sdileji se mnou

i s ostatnimi spoluzaky a spole¢né hledame cesty, jak

je vylepsit a zdokonalit.

Co je za zavienymi dvermi?

Takto nazvana lekce byla soucasti velkého bloku
lekci zamérenych na popis mista. Pfi vyuce studen-
ti piSou razné dlouhé texty a ¢tou kratSi beletristic-
ké uryvky, které si sami na zakladé prfedem stanove-
nych kritérii vyhledavaji. Popis mista zaci nevnima-
ji jako samostatny slohovy utvar, nybrz jako nezbyt-
nou soucast svych vypravovani, ktera v ramci sloho-
vych hodin vytvareji.

Vzhledem k tomu, Ze v této lekci studenti pouzi-
vali techniky osvojené v pfedeslych hodinach, uvedu
ve zkratce nékteré z aktivit, jejichz prostfednictvim se
ucili popisovat zvolené objekty.

Aktivita 1: Studenti méli za Ukol pfinést si na hodi-
nu slohu beletristickou knihu, ktera obsahovala delsi
pasaz (alespon pul strany) popisujici néjaké misto,
a tuto pasaz zalozili. Nasledovalo rozlosovani do Ctyf-
¢lennych skupinek a rozdani pracovnich listl. Kazdy
¢len skupinky si precetl uryvky z knih svych spoluza-
ki a zapisoval své postfehy do pracovniho listu.
Studenti sledovali, jaké jazykové prostfedky autor
voli a ¢eho jimi dosahuje. Na zavér hodiny o svych
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zavérech diskutovali a porovnavali je se zavéry ostat-
nich ¢len skupiny. Kazda Ctvefice zaroven vybrala
knihu, ktera nabizela ¢tenafi nejbarvitéjsi popis.

Aktivita 2: Knihy s nejzajimavéjSimi pasazemi jsem
si od studentli vypijéila, ukazky jsem si prosla
a z nich vybrala jednu, se kterou jsme pracovali v dalsi
hodiné. Byla to 8. kapitola z Tolkienova Hobita nazva-
na Mouchy a pavouci.

Uryvek jsme spole¢né predetli a poté pracoval
kazdy student samostatné na nasledujicich ukolech:

1. Jaké slovni druhy prevazuji a pro¢?

Piiklad studentské prace

2. Jakou se snaZzi autor navodit atmosféru a pro-
stfednictvim ceho této atmosféry dosahuje?

Shodli jsme se na tom, Ze text je bohaty na pfi-
davna jména, ktera doprovazeji vhodné zvolena pod-
statna jména. DalSim hojné zastoupenym slovnim
druhem byla pfislovce a neobvykla slovesa. Studen-
ti uvadeli, ze tyto slovni druhy pouziva Tolkien proto,
aby co nejpfesnégji zachytil popisované misto a aby
¢tenafi nabidl ,obraz mista“ vyjadfeny slovy.

Tisnivou atmosféru Uryvku Tolkien navozuje prave
vhodné volenymi pfidavnymi jmény, pomoci kterych
vyvolava dojem Sera, stisnénosti, ponurosti.

slovni druhy, které
prevazuji

pfidavna jména

podstatna jména

slovesa

jakou maji v textu
funkci? ...jaky

straSidelnost, tisen,
ponurost, skli¢enost

maly prostor (Clovek se

musi prodirat, byt shrbeny),

probouzi smysly, obraz
prodirani se

z€ernalych listd, zelené
poloSero, temné husté
pavuciny

naklonéné k sobé; staré
udusené brecétanem,
obrostlé liSejnikem; zmét
a splet vétvi a vétvicek,

podivné zvuky, chrochtani,

Selesténi, cupitani; hvozd,;
skreti tunely; oCi se
pfizplsobovaly pfitmi

dojem/obraz pohadkovost, opusténost
vyvolavaji?
priklady ponury tunel, par dva ohromné stromy masirovali za sebou

husim pochodem;

zafivy slunecni paprsek
proklouzl otvorem

v klenbé listi; stezka se
klikatila; veverky se mihly
a pelasily

V dalsi hodiné jsme cetli Uvodni pasaz ze Zolo-
vy Terezy Raquinové a vSimali si, jak autor pracuje
s detailem — az do nejmensich podrobnosti popisu-
je nitafsky kramek. Studenti se vyjadfovali, jak na né
dané popisy plsobi, sledovali vybér slov — vyraz(, jez
umocnuji celkovy dojem ubohosti, chudoby.

Sami si podobné detailni popis zkousSeli sepsat;
pracovné jsme jej nazvali oko kamery. To proto, ze
tentokrat se meéli vyvarovat jakychkoli subjektivnich
komentarl popisovaného mista. Snazili se co nej-
objektivnéji zachytit to, co je v daném misté (tfeba
v papirnictvi, ve vlakovém kupé) obklopuje.

Piiklad studentské prace

Oknem pronikaly utlé paprsky nazloutlého svétla
a nepropoustély obrazce krajiny. ZCernalé Spinou
a starfim, v rozich oskrabané a rezavé, milionkrat
bezvysledné Cisténé spravcem vlaku, pokryté Skra-
banci a napisy zanechavajici na utlém trupu vzpo-
minky na lidské osudy.

Maly prostor zdi, téméf vSude pokryty odloupa-
nou tapetou, jez mohla byt stejné dobfe zarivé bilou
jako tyrkysové modrou, tak podobnou mofi, znice-
nou léty a vzpominkami svéfenymi do zdi vlaku.

Pod oknem byl stolek, ohyzdné& hnédy, mrzce
obyCejny a pokryty Sedym rubadem Spinavého

prachu s otisknutymi kolecky a spletitymi obrazci
namalovanymi ve Spiné dfeva. Dvé Cerné lavice
s popraskanou kuzi, rozpukanou léty a horkym
sluncem prazicim na rozpaleny povrch temné
kozenky. Dva kusy nabytku zaujimaly své misto na
proslapaném linoleu pokrytém Spinou z bot tisict
lidi prochazejicich vlakovou kabinou. Nad nizkym
¢elem dfevéného ramu kolem zaSedlych dvefi vise-
la bleda ¢tvrtka hnédého kartonu s jednoduchymi
slovy: Biih je s tebou. Cerny hulkovy népis prova-
zel celé generace na jejich cesté mezi kontinenty
a staty, vryval se do jejich vzpominek a postupné
z nich mizel.

Nizky strop se v jemné zafi slunce ponure kle-
nul nad tzkou mistnosti kupé. Zacalo prset.

(V. Dvorakova)

Aktivita 3: DalSim, tentokrat téméf bojovym ukolem,
kterym jsem studenty povéfila, byla nasledujici akti-
vita. Méli si najit libovolné misto ve Skole, pohodiné se
usadit s papirem a tuzkou v ruce, zavfit o¢i a pouze
pomoci €ichu a sluchu popisovat, co se kolem nich
déje. Texty si pak navzajem Cetli ve tfidé a hadali,
na jakém misté ve Skole byla dana ukazka sepsana.
Nasledné ve trojicich vybirali mista v textu, ktera jim
pfipadala nejsilngjsi, nejvice vystihujici dany viem.
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Piiklad studentské prace

V podstate bylo ticho. Jediné zvuky, které se ozyva-
ly, bylo dunéni pocitace a ob&asné kroky lidi, ktefi
prochéazeli chodbou. Cas od &asu byl slySet smich
nékoho pobliz anebo se posunula Zidle. Asi po dvou
minutach nékdo otevrel okno. Diky tomu byly slySet
zvuky huéeni motor(, které vychazely z aut a moto-
rek. Nékdy k tomu i zahoukala siréna zachranky.
Najednou se hodné ochladilo. Zrovna zacal hou-
kat automobil zachranné sluzby, a kdyz uz mél
¢lovek pocit, ze to prestane, otravny hluény zvuk,
ktery doslova nicil usi svoji pronikavosti, jeste zesi-
lil. Z ni¢eho nic se ozval tresk, ktery znél jako pad
zidle ze stolu. Nékdo vykvikl, jako to délavaji Sténa-
ta. V tutéz chvili prestala houkat siréna, jako by to
bylo pfedem naplanovano. Ticho bylo pfijemné, ale
0 par vtefin pozdéji jsem ucitila zapach. Bylo to jako
pach zkazenych vajec. Postupné zesiloval, ale po
nékolika minutach ustal a nékdo zarval. Zaval vitr
a ja uz jsem znovu slySela jenom zvuky pocitace
a citila ten studeny vzduch zvendi.

(T. Zoumpalova)

Lekce nazvana Co je za zavienymi dvefmi zacinala
volnym psanim. Studenti méli za ukol v péti minutach
napsat vse, co je na toto téma napada. Texty pak sdi-
leli ve dvojicich.

Piiklad studentské prace

Zaviené dvere. Dievéné, skoro se rozpadaji. Mlize
za nimi byt cokoli, vybér je veliky. Nejpravdépodob-
néji bych za nimi ¢ekala pidu nebo néjakou spiz,
kde se cosi skladuje. Potraviny, staré kramy, coko-
li. Je za nimi naprosté ticho, nic neslySim. Do nosu
me prasti zapach ztrouchnivélého dfeva, které se
pomalu odlupuje od predni stény dvefi. Klika uz
takeé celkem rezivi, je z Cerného Zeleza, po kterém
vam smrdi ruce hned, jak se ho dotknete. Nechci
dvere otevfit, podle toho, jak vypadaji zvenku, za
nimi urcité bude néco, co by nikdo nemél vidét.
Mozna néjaka pfiSera, kterou potrhly védec scho-
vava pred svétem a ¢eka na pravy okamzik néko-
ho zavrazdit. Doufam, Ze to nejsem ja. Na dvefich
neni zadny zamek, takze jsou pravdépodobné ote-
viené, staci vzit za kliku a naskytne se vam pohled
na néco tajemného, co se tam schovava.

(A. Husseiniova)

Poté jsem studentliim rozdala uvodni kapitolu z knihy
Lewise Carrolla Alenka v fisi divi a spole¢né jsme si
ji precetli. Pasaz kongila tim, jak Alenka propadla kra-
lici dirou do dlouhé chodby, ve které byla fada zamce-
nych dvefi.

Studenti si pak vylosovali riznobarevné listecky,
na nichz byl obrazek dvefi s napisem oznacujicim
misto, které se za nimi nalézalo. To méli za ukol co
nejdetailnéji popsat.
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Vylosovana mista: hladomorna, bazilis¢i nora, farao-
nova pyramida, kozeSnikGv obchod, ponorka, ztraty
a nalezy.

Studenti si vSak méli nejprve promyslet dveé kritéria:

1. Jakou atmosféru chtéji ve svém textu budovat
— radostnou, tisnivou, pohadkovou apod. — a tomu
take pfizpUsobit jazykové prostredky.

2. Zachytit misto tak, aby probudili smysly ctena-
fe. K tomu jim méla dopomoci mysSlenkova mapa,
kterou jeSté pfed samotnym psanim sestavovali.
Vylosovany obrazek si nalepili doprostfed volného
listu a kolem néj vypsali lidské smysly (alespon tfi,
chut je pro tento Ukol naro¢na a studenti ji vétSinou
vypoustéli). Ke smyslim nasledné pfipisovali nej-
riznéjSi obrazy vyjadfené podstatnymi a pfidavny-
mi jmény a také slovesy (napf. v pfipadé sluchu).

Zaroven jsem je upozornila, ze mohou pouzit nékteré
véty i vyrazy z volného psani, které psali na zacatku
hodiny. Po této pfipravé se studenti pustili do popisu
vylosovaného mista.

Priklady studentskych praci

Faraonova pyramida
(atmosféra — zvédavé objevovani)

Dopadla jsem do kruhové mistnosti, kde bylo pouze
nékolik dvefi, jinak nic. Ma pfirozena zvédavost mi
nedala a chytla jsem zas kliku prvnich... Neotevie-
ly se. Chytla jsem za kliku druhych... také se ne-
oteviely. S nadéji v o€ich a doufanim, ze uvidim
kone¢né néco nevidaného, jsem sevrela kliku tre-
tich dvefi. Klika cvakla a dvefe se oteviely dokofan
s pfiSernym vrzanim.

Vstoupila jsem dovnitf. Citila jsem, jak se mi
méni plda pod nohama. VSude byla ¢ernocerna
tma a ticho. Hrobové ticho... Rozhlizela jsem se,
ale nikde nebylo nic vidét. Viom za mnou spadl
velky Zzluty kédmen, ktery zatarasil dvere. Usko-
Cila jsem dozadu a se strachem v o€ich jsem se
na néj divala a nechapala, co se stalo. Kdyz jsem
se uklidnila, otocila jsem se tak, abych byla ¢elem
k chodbé, ktera byla pfede mnou. Zaposlouchala
jsem se do zajimavého zvuku, ktery se linul shora.
Byl to zvuk Zhnouciho ohné. Vzhlédla jsem a uvidé-
la, jak se rozsvéci bambusové lou€e v dievénych
drzéacich. Nade mnou bylo vice nez dvacet metr(
prazdnoty. Az nyni jsem uvidéla mistnost, ve které
jsem se celou dobu nachazela. Stény byly zeSikme-
né a slozené z nazloutlych obdélnikovych kamen.
Pristoupila jsem blize k jedné ze stén a zahlédla
podivné droboucké obrazky nakreslené do mnoha
fad a sloupcl a malého pavouka. Sledovala jsem
ho az doll na zem, ktera byla vyrobena z hladsiho,
svétle Zlutého kamene. Hele! Kralik s vestou! To
je ten, za kterym jsem utikala a kv(li kterému jsem
ted tady. Pomalu jsem se k nému plizila, ale jen co
mne zahléd|, rozebéhl se, az mu vlaly udi. Vybéh-
la jsem za nim. Bézeli jsme dlouhou chodbou, az
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jsme se ocitli v obrovské mistnosti. Kralik se na
mne dlouze zadival a jedinym zakyvanim hodin-
kami zmizel. Ale ja jsem si toho ani nevSimla. Mé
oci sledovaly pouze zafi mistnosti, ve které jsem se
ocitla. Odrazy od zlatych soSek, kterych byla mist-
nost pIna, vytvarely na zdech svételnou show. Chté-
la jsem se podivat bliz a sahnout si na tu krasu, ale
jakmile jsem se pohnula, Slapla jsem na néco tvrdé-
ho... Podivala jsem se pod nohy a zacala jecCet.
Stala jsem na kosti! Lidské kosti! Byly pohazeny
vSude kolem. V samotném stfedu byla hrobka ze
stejného druhu kamene, jako byl ten, ktery zatarasil
dvere. Hrobku obyvala mumie. Milovymi kroky jsem
mifila k vychodu z této mistnosti. Blih vi, co by se
mohlo stat, kdybych tam zlstala...

(M. Konopaskova)

BaziliS¢i nora
(atmosféra — vihké tmavé misto kdesi v lese)
Stojim pred dfevénymi dvefmi a pfemyslim, jestli je
mam otevfit. Docela se bojim, ale neni jina cesta
z této ponuré chodby, ve které se vznasi bezdu-
ché nic. Nezbyva mi nic jiného nez vzit za Zelez-
nou zrezivélou kliku a dvefe otevrit. Vstoupit do
tajemné mistnosti a ponofit se do jejich tajl. A tak
to i délam. Naskytne se mi pohled na ponury pro-
stor. V déli se nachazi mohutny hluboky les, ktery
se v dalekych koncinach rozplyva do neznama. Ve
tmé toho moc nevidim, proto rukama hmatam po
néem, co by mi mohlo napovédét néco o mistu,
kde jsem se pravé ocitla. Ruka mi sjizdi po zkypfe-
né plde, ktera je jesté vihka od nedavného deste.
Nohy mé vedou dale do mistnosti a ma ruka narazi
na hruby povrch. Voni lesem, Cerstvosti listll a pfi-
rodou. Hadam to na borovici obecnou, kterda ma
dlouhé jehlice ve svazku po dvou. Na jazyku mi
ulpi kysela az zahorkla pachut, linouci se odnékud
zprostfed mistnosti. Vydavam se pomalu a velmi
opatrné timto smérem. Zavali mé pocit strachu
a slySim své srdce busit az v krku. Najednou se
pfede mnou ozve tajemné a priSerné strasidelné
praskani malych borovicovych vétvicek, které uz
se na stromu opodal neudrzely, a skoncily tak svUj
kratky stromovy Zivot. Zastavim se a nemam odva-
hu jit dal. Strach. Praskani. Pachut v puse. Chci jit
pry¢, ale z chodby neni Uniku. Musim tu zUstat. Mé
vytresténé oci hledi na mélkou jamu asi dva metry
ode mé. SlySim praskani a kypreni bahnité pudy
¢im dal bliz. Z jdmy na mé vykouknou dvé Zlutoze-
lené fosforeskujici o€i.

(A. Husseiniova)

Hladomorna
(atmosféra — bezutéSnost, marnost)

Stoji pfed mistnosti bez kliky, uprostfed temné ponu-
ré chodby, nemocnicni, sterilni, mrtvé. Mdlé zarov-
ky osveétluji bezutéSnou mistnost v Serych bodech
svétla. Sedé dvefe bez kliky, dokonale se opakujici
v désivé soumérnosti, stejné, ponuré. Z jedné stra-

ny chodby dvere, z druhé zed, temna, nabilena, bez
poskvrnky. Mrtva jako zbytek sterilni chodby, tak
dlouhé, Ze nejsou vidét konce, ztraceji se ve tme.

Dvere jsou otevieny, ty Sedé dvere bez kliky,
jako v8echny. Mozna veprostfed, mozna ne, dvere
jsou temné temné, ziraji z nabilené zdi jako temny
zub Casu, zahryzly do sterilizovaného Sera chod-
by. Po okrajich zbarvuje temna tma zed naSedo,
nacerno, jako plyn se rozpina po okolnich zdich,
nenapadné, nezastavitelné. Temnota, tak dokonale
krasna a tak priSerné désiva nakupena uvnitf mist-
nosti bez dvefi, u mistnosti bez stén a bez konce.
Mistnosti bez prfibéhu. (...) Mistnost je nekonec-
na, tak neobjevena, i kdyz je stejna jako vSechny
ostatni, bez rozdilu, bez znamek jakéhokoli déni
nebo Casu. Nikde neni prach, vzduch se nehybe,
jen malatné krouzi v keltskych symbolech kolem
tmy, rozdmychava ji, nechava ji proplést se svét-
lem. Jako jemné paprsky mlhy nebo koufe se pro-
pléta temnota pod zafivkami na chodbé, jeji jemné
kadence jsou viditelné jemnéji nez kouf, jako jemny
namodraly sloupek nad cigaretou. Temna temnota
v mistnosti, tak désiva jako strach a ¢as sam, mist-
nost sama vypocuje vlhkost, ne fyzicky, vse je ste-
rilni uz po stovky let, po dobu co neexistoval ¢lovék.
VIhkost z mistnosti plyne spolu s temnotou rozpi-
najici se pod svétlem, roznasi vini starych gotic-
kych sklepeni nebo pudy, kde dlouho nikdo nebyl.
Za chvili se rozepne po celé chodbé, nezbude nic
nez temna temnota a vzpominka na obilenou kost-
ru lezici na linoleu prfed mistnosti s temnotou, ktera
je temnéjSi nez kdekoli jinde.

(V. Dvorakova)

Po uplynuti pfedem daného Casu vytvofili studenti
skupinky podle toho, jaké misto popisovali. Ve ¢tve-
ficich své texty porovnavali: hovofili o atmosfére,
kterou se snazili v textu navodit, zajimali se, jak si
vylosované misto predstavovali ostatni spoluzaci, své
predstavy zdlUvodriovali. Nasledné své popisy precet-
li, pfiemz ostatni ¢lenové skupiny si zapisovali, jaké
momenty jim v textu pfipadaly nejsilngjsi a proc, ja-
ké pasaze v nich probouzely obrazotvornost a ¢im.

Celou dvouhodinovku uzaviralo ,kfeslo pro auto-
ra“, do néhoz usedl ten, ktery chtél svou praci pred-
stavit dalSim spoluzakim z jinych skupin.

Autorka je ucitelka ¢eského jazyka a Spanélstiny
na gymndziu Novy PORG v Praze.
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Zkuste fyziku s literarnim textem

Nada Kostkovd, Petra Simonové

V zafi 2011 jsme zahgjily zaklad-
ni kurz programu Ctenim a psa-
nim ke Kritickému mysleni v Za-
kladni Skole v Jilovém u Prahy.
Jednim z cild kurzu je ukazat prin-
cipy a metody programu RWCT
v riznych pfedmétech, a inspiro-
vat tak nejen CeStinare, ale také
napfiklad ucitele pfirodovédnych
pfedmétd.

Kladly jsme si otazku, jak
propojit pfirodovédné obory s pfitazlivym literarnim
textem, a v tom nam padla do oka zajimava kniha:
Straka v fisi entropie — fyzikalni bajky ze Zivota od Mar-
kéty Bankové'. Kniha vtipnym zpisobem popularizuje
fyziku a zvifata v nich lusti zahady existence a fungo-
vani svéta. Napad byl na svété, nasimi hrdinkami se
na chvili staly jezevCice Elsa a slipka Jarmila bojujici
se zakonem setrvacnosti. DalSi pfemysleni se uz to€i-
lo kolem celkové stavby lekce. Procitaly jsme si staré
lekce, materidly a Kritické listy.\ Kritickych listech €. 26
vénovanych matematice jsme se inspirovaly. VypUijcily
jsme si prvni kroky z dilny S uéiteli o hranicich pozna-
ni od Hany Kostalové a Ondfeje Hausenblase?, jejichz
obsah se také dotyka tématu zakona setrvacnosti.

Ucitele se nam podafilo lekci zaujmout. Pfinosna
byla také debata o moznosti vyuziti literarnich textd
a rozvoji ¢tenarskych dovednosti v takovych predmeé-
tech, jako je napf. fyzika ¢i matematika.

Fyzika — 1. Newtontlv zakon — zakon setrvaénost

Zaméfime se na ocCekavany vystup vzdélavaciho

oboru fyzika: vyuzivda Newtonovy zakony pro objas-

novani ¢i prfedvidani zmén pohybu téles pfi plisobeni

stalé vysledné sily v jednoduchych situacich.
Konkrétné vybirame 1. Newtonlv zakon — zakon

setrvacnosti. Po skoneni lekce maji u€astnici odcha-

zet s tim, ze:

— pojmenuji a zakresli zakladni principy zakona
setrvacnosti

— tyto principy pfenesou do jiné zivotni situace, kde
je budou umét také uplatnit a vysvétlit

Zamérné pro lekci fyziky vybirame literarni text. Ucast-
nici se na ném uci ¢tenarskou strategii shrnovani, tolik
potfebnou i pro odborné texty. V lekci u€astnici rozpo-
znavaji hlavni body a mySlenky jednotlivych ¢asti textu.

V Uvodu lekce volime kratkou aktivitu, ktera nam poma-
Ze naladit se a pfemyslet o tématu. Ugastnici se roz-
deli do skupin, neni podstatné jejich slozeni ani pocet
lidi ve skupiné. Dulezité pro nas je zachovat pfijemnou
atmosféru a chut se ponofit do prace. Celou lekci nas
provazi badatelsky denik, ve kterém jsou formulovany
ukoly a otazky pro uc€astniky.

Do kazdé skupiny rozdame vi-
ko od krabice a kulicku (je
potfeba, aby kulicka byla tézsi,
kupf. sklenéna, kovova, mize
byt i dfevénd). Ukolem skupi-
ny je vymyslet, jaky fyzikal-
ni zakon jde pomoci téchto
pomtcek demonstrovat. Sv(j
napad ucastnici zapiSou a za-
kresli do pfipraveného bada-
telského deniku. Spole¢né sdi-
lime napady jednotlivych skupin a odhalime téma
lekce — zakon setrvacnosti.

EVOKACE

Prace s uvodni ¢éasti tabulky Vim — Chci védét —
Dozvédél jsem se

Poté, co ucCastnici odhali téma, kterym se budeme
spole¢né zabyvat, si kazdy sam v badatelském deni-
ku vyplni avodni ¢ast tabulky V — CH — D: Co vime
— a chceme se dozvédét — o zakonu setrvacnosti?
Zapisky sdileji ucastnici ve dvojicich, nékteré zazni-
vaji i nahlas ve spole¢né diskusi.

Navazujeme kratkym uryvkem z knihy Radost
z poznani od R. Feynmana3.

Uryvek preéteme nahlas, promitneme nebo si ho
kazdy sam precte vytistény v badatelském deniku.

(...) Otec mé naucil vSimavosti.

Jednou jsme si hrali s tim, ¢emu fikali expresni vagon
— byl to otevieny vagonek, ktery mél kolem dokola
zabradli, a déti s nim mohly popojizdét po kolejich.
Pamatuji si, Ze jsem jednou mél uvnitf mic, a kdyz
jsem tlacil vagonek, upoutalo mé, jak na to ten mic
reagoval. Sel jsem tedy za otcem a rekl mu: ,Heled,
tati, néceho jsem si vsiml: kdyz roztlac¢im vagonek,
tak se ten mi¢ odkutali dozadu, a kdyz pak zastavim,
odkutali se zase dopfedu. Cim to je?“ A on mi fekl:

Nasleduje otazka a ukol, ktery u€astnici zpracovavaji
v malych skupinach do badatelského deniku: Co fekl
otec malému Feynmanovi? Doplnte svij odhad,
pfipadné ho muizete téz zakreslit.

Ukol kratce sdilime a diskutujeme nad tim, co Fekl
otec malému Feynmanovi. Pokud nékdo z ucastnik
zvoli vyjadfeni nakresem, vyzveme ho, aby se s nami
o svlj obrazek a vysvétleni podélil.

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI

Pro praci v této Casti lekce volime literarni text. Zauja-
la nas bajka Poradna slipky Jarmily, ktera se vtipnou
formou zabyva zakonem setrvacnosti.
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Pfed tim, nez rozdame bajku, zadame zpUsob prace
s textem. Vzhledem k tomu, Ze text je rozdélen do
kratkych dryvkl, nabizi se pfi ¢teni trénovat jednu
z dulezitych étenarskych strategii, shrnovani. Zame-
fime se predevSim na to, kdo mluvi a jaké je zasadni
sdéleni. Tato ¢ast je ve formé tabulky pfedpfipravena
v badatelském deniku. Bajku ¢te kazdy individualné
a zaroven pracuje s badatelskym denikem.

Ugastnikim modelujeme strategii shrnovani a rozvi-
jené dovednosti na prvnim uryvku bajky.

Mila Jarmilo!

Doslechla jsem se, Ze oteviras poradnu, a tak budu asi
jedna z prvnich, kdo Ti pise. Mam problém se svym
muZem. Kdysi to byl jezevec jako buk — ztepily, byst-
ry, hbity, koZich leskly, oci blystivé, bystrym duchem
i vtipem srsel. Dala jsem mu prednost pred jinymi...
Ale pak? Za téch par let, co je mym muZem, se zmé-
nil. LeZi v nore na kanapi, nikam nechodi, nic nedéla,
jen se necha obsluhovat. Pofad mne kritizuje, nadobi
Ze pry neni umyto, sam ho ale neumyje. Pritom neni
spokojeny ani sam — nelibi se mu, Ze ztloustl, ale ne-
ni divu, kdyZ se nehybe. Zacal dokonce pit — nejen vodu,
ale i alkohol, a to pak byva jesté horsi. Kdyz se napije,
leZi ddl na kanapi, Skyta, krka nebo i kfici. S takovym
budiZzknicemu uz stastnd nejsem, ale mame spolu déti,
a tak nevim, co mam délat. Porad! Jezevcice Elsa*

Kdo to fekl?

Jezeviice Elsa

PORADNA SLIiPKY JARMILY
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Anglicky fyzik lsaac Newton (1643-1727), autor
zakonl vieobecné gravitace, sily, setrvafnosti,
akce a reakce, je nepryznamnéiim vdcem
klasické fyziky. Jeho pojetl svéta, kde pro
viachna tdlesa platl stejné zdkony, plyne stejny
£as, dli viude plati stejna pravidla, zménil viak
ve dvacdtém stoleti Albert Einstein. KaXdy

z nich mél svaji pravdu, a jak vime ze Yvota,
pravda nékdy byva relativni.

Jezevcice Elsa zada slipku Jarmilu o radu, protoze neni Stastna se svym muzem. Muz
travi vétdinu ¢asu na kanapi.

Po precteni sdilime nejprve kratce ve dvojicich. Druhou
Cast sdileni vedeme spole¢né a zaméfime se pfedevSim
na reflexi dovednosti potfebnych pro shrnovani. Podafilo
se nam zapsat zasadni informace a sdéleni v ukazce?
Jak jsme pfi shrnovani informaci postupovali?

Informace o zédkonu setrvaénosti si jesté doplnime
sledovanim nazorného pokusu na YouTube: 1. Newto-
niv zakon — zahada ke€upu®. Na tomto videu je zaji-
maveé takeé to, ze ho délali sami zaci.

Po zhlédnuti pokusu kazdy sam pracuje s bada-
telskym denikem: Sledujte ukazku pokusu. Pokus
zakreslete, popiste a okomentujte, co se pfi ném déje.

V priibéhu prace je zajimavé sledovat rozdilné
nakresy jednotlivych u¢astnik(. Nakresy a jejich popi-
sy spole¢né sdilime. Pokud nam to atmosféra dovoli,
vyzveme nékterého z Gcastnikl, aby sv(j nakres pre-
kreslil na tabuli a podélil se s nami o vysvétleni zako-
na setrva¢nosti na daném pokusu.

REFLEXE

Zavérecnou reflexi se vracime k treti ¢asti tabulky
V — CH — D a vénujeme se Casti — dozvedél jsem se.
Vyzveme uCastniky, aby se vzili do role jezevcice Elsy

a kazdy individualné odpovédél na otazku v badatel-
ském deniku. Jak vysvétlite svému jezevci, co jste se
o zdkonu setrvacnosti dozvédéla a jak na néj tento
zakon pusobi?

V samotném zavéru lekce vztahneme informace, které
jsme se o zakonu setrvacnosti dozvédéli jesté na dalsi
nové situace v naSem bézném Zzivoté. V jaké jiné
Zivotni situaci miiZete tento zakon pozorovat?

Autorky jsou certifikované lektorky KM.

Poznamky:

' Bankova, M.: Straka v fisi entropie. — fyzikalni bajky ze Zivo-
ta. Petr Prchal, Praha 2010.

2 Kostalova, H. — Hausenblas, O.: S uciteli o hranicich pozna-
ni. Kritické listy €. 26, 2007, s. 23-24.

3 Feynman, R.: Radost z poznani. Aurora, Praha 1999.

4 Cely text bajky a dal§i materialy najdete na: http.//straka.nyc-
map.com.

5 Zaznam najdete on-line na: http.//www.youtube.com/watch?v=-
cuJpb6iW-DGA4.
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Individualizace v matematice

Jakub Zvérina

U¢im v zéakladni Skole v Kunraticich, ktera
je zapojena do projektu Pomahdme Skolam
k uspéchu. Jednim z cilu projektu je, aby se
kazdy ucitel v nasi skole naugil riznym zpu-
sobim, jak individualizovat vyuku. V minu-
I[ém roce jsme proto prochazeli sérii Skole-
ni. Velmi mé zaujal seminar vénovany typolo-
gii MBTI a jeho vyuziti ve Skolni vyuce, proto
jsem se rozhodl, ze se pokusim do své vyuky
zacClenit prvky vychazejici z této typologie.
Jednim z popudl bylo oznameni jedné mé zakyne,
Ze ji malo vyvolavam k tabuli. Zacal jsem prfemyslet
nad tim, jak to zafidit, aby moji zaci neméli pocit, ze
je malo vyvolavam. Polozil jsem si otdzku, jak rozpo-
znam, ze mi chtéji sdélit spravny vysledek a nechtéji
se mé tfeba zeptat, jestli mohou jit na WC.

Napadlo me, ze zkusim pouzit karty dvou barev
— modré a zluté. Na dal$i hodinu jsem si karty pfipra-
vil a seznamil zaky s jejich funkci. Pokud mi budou
chtit sdélit, ze pfisli na spravnou odpovéd nebo dosli
k feSeni, zvednou kartu zluté barvy. V pfipadé, ze se
budou potfebovat na néco zeptat, néco doplnit, néce-
mu nebudou rozumét, zvednou modrou kartu. Hodné
mé potéSilo, ze pfedevSim modré karty splnily svij
vyznam a zaci je zacali pouzivat.

Uvédomil jsem si, Zze pokud budu chtit z pouziva-
ni vytvofit zazity zvyk, je tfeba, abych vyhledaval si-
tuace, pfi kterych neni vyuziti karet samoucelné. V té
souvislosti jsem vyzkouSel pouziti karet jesté k jedné
véci — modra karta na lavici znamena: potrebuji na
zadany ukol vice €asu, Zluta karta znaci: jsem pfipra-
ven na dalSi ukol.

Kdyz pfemyslim o tom, jak pomoci zakim, aby si
na uzivani karet opravdu zvykli, napada mé jesté, ze
bych mohl vytvofit kartu modré a Zluté barvy velké-
ho formatu. Na modrou kartu bych vepsal, co zname-
na, a totéz bych udélat u zluté karty. Karty budu nosit
do vyuky a vzdy je vyvésim na néjaké viditelné misto.

Moznost volby se mi ve vyuce mimoradné osvéd-
Cila, proto se snazim vyhledavat i jiné smysluplné pfi-
lezitosti. Jednu z nich popiSu v nasledujicim pfikladu.

Uginnym prostfedkem, jak trénovat védomé roz-
hodovani o svém jednani, je volit, jakym zplUsobem
pisemnou praci vypracuji. Pisemnou praci zahajuje-
me kaZzdou hodinu matematiky i fyziky. Zaci mohou
pracovat bud samostatné na jednoduchém zadani,
nebo ve dvojici na zadani obtizném. Rad bych zddraz-
nil, Ze se jedna o formativni zplisob hodnoceni, kdy si
déti mohou pribézné ovérfovat uroven svych doved-
nosti — znamky, které déti z téchto pisemek dostavaji,
maji spiSe informativni charakter (na vysledné znam-
ce z predmétu se podili 15 %). Tim, Ze zakim umoz-
nim rozhodovat se o naro¢nosti samostatné prace
v hodiné, posiluji v nich dovednost cinit védomou
volbu a pfijmout dusledky svého rozhodnuti.

LEKCE A KOMENTARE @ 33

Jako ucitel matematiky delSi dobu ,bojuji*
se zadavanim slovnich uloh. Chci, aby byly
dostate¢né pritazlivé a ,ze zivota“, a aby
pokryvaly probiranou matematickou latku.
S védomim, Ze prvni ¢ast bude vzdycky Cisté
subjektivni a tézko se mi podafi zadani uloh
vzdy dobfe vyvazit, jsem se rozhodl pfi feSe-
ni uloh davat vétsi prostor otazkam, které
s matematikou zcela nesouvisi.

Pro ukazku zadani ulohy a ukol(, které zaci fesi:
Zadani: Petr a Pavel vyrazili na vylet. Kdyz dosli na
rozhlednu, méli za sebou jiz % cesty. Jesté jim ale
zbyvalo ujit 2 km.

Ukol 1: Jak by mohla znit otazka, kterou dokazeme
reSit pomoci matematiky?

(Zapi$ si jednu do sesitu.)
Ukol 2: Jak by mohla znit otazka, kterou nedokazeme
reSit pomoci matematiky?

(Zapis si jednu do sesitu).

Snazim se docilit toho, aby zaci nad ulohou pfemys-
leli v souvislostech a neomezovali se jen na nau¢ené
zpUsoby feSeni. V&fim, ze tim naplfuji kompetence
k uceni a reSeni problému. V celé tfidé pak zaci tyto
otazky diskutuji, nejprve ty, které nelze fesit (zaci si
uzivaji ,absurdnost” nékterych otazek, pobavi se pfi-
tom, pfispiva to k atmosféfe uvolnéni a pohody), poté
kladou ty, které fesit Ize. Z vybrané otazky pak sesta-
vujeme konecné zadani ulohy.

Vybér otazek, které zaky napadaly k ukolu 1:

Kolik kilometru uz usli? Jak dlouhy je cely vylet? Za
jak dlouho dosli na rozhlednu? (Zaci sami pfisli na
to, Ze tato otdzka je sice matematicky feSitelna, ale
nemame dostatek udaji v zadani.)

Vybér otazek, které zaky napadaly k ukolu 2:

Jaké bylo pocasi? Byl z rozhledny pékny vyhled? UZili
si vylet? Zastavili se, protoze méli hlad, nebo chtéli
vylézt na rozhlednu?

Velmi se mi osvédcilo pfi vykladu nové ulohy pfipravo-
vat na interaktivni tabuli také obrazky.

Jsem presvédCen, Ze obrazova nazornost je
k pochopeni matematickych slovnich uloh nezbytna.
Ze Skoleni MBTI také vim, ze pomaha smyslové orien-
tovanym détem.

Nabizim jedno z obrazovych zadani:

Poznamka: V uloze je v otazce zameérné vynecha-
no dulezité slovo osil — pfedevSim smyslovi zaci tak
dostavaji moznost tuto chybu odhalit a rozvijet svou
¢tenarskou gramotnost.
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Zasluhou projektu Vzdéldavani 21 jsou zaci 2. stup-
né vybaveni vlastnimi notebooky, takze mohou samo-
statné pracovat v interaktivnim prostfedi smartboard
— podobné jako na interaktivni tabuli. V tomto pfipa-
dé nejdfive zaci tuzkou obtahli oblast zabirajici pét
Sestin (odhadem), poté si sviij odhad potvrdili, nebo
vyvratili pfesunutim pytle na pole (pytel zabira pét
Sestin) a nakonec kliknutim na interaktivni ¢tverecky
vyznadili polovinu pytle, tedy polovinu z péti Sestin.

S Uspéchem se setkava také komiksové zadani slov-
nich uloh, které si zaci pfipravuji i sami. Vybrané komik-
sové ulohy pak feSime v celé tfidé. Komiks poustim po
jednotlivych snimcich, zaci si v pribéhu sledovani slov-
ni Ulohy vypisuji udaje, které se v Uloze objevuiji. Z téchto
Udajd si pak kazdy sam udéla zapis. Zaci tak maji pfilezi-
tost samostatné analyzovat data ve slovni tloze a vyhod-

AR s
Autor obrazku: Matous Kotek (7. trida).
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notit, ktera jsou pro vyreSeni ulohy podstatna (kompeten-
ce k feSeni problémd). Zadani podané touto zabavnou
formou v nich posiluje motivaci k ,utkani se” s ulohou.

PFi tvorbé zadani samostatné prace zakl se snazim
vychazet z potfeb ucebnich styl( jednotlivych typU
osobnosti.

Zakim s pfevahou smyslt — S — (zadani ST a SF)
vyhovuje velmi konkrétni a jasné zadani, pfi kterém
mohou vyuzit jiz nauéenych matematickych doved-
nosti a postup(.

Z&ci, ktefi preferuji intuici — N — (zadani NF a NT),
upfednostiiuji spiSe takové ulohy, které jsou pro né
dostatecnou ,vyzvou“. Vyhovuje jim proto zadani,
které je dostate¢né oteviené a umozni jim volit origi-
nalni zplGsoby feseni.

Zaci s prevahou mys$leni — T — (zadani ST a NT)
maji radi fakta a logicka zdlvodnéni. Preferuji zada-
ni prace, ktera ma jasna hodnotici kritéria a je sou-
stfedéna na konkrétni dovednosti, jez se zrovna ugi.

Zaci s prevahou citéni — F — (zadani SF a NF)
upfednostiuji takova zadani uloh, ktera se co nejvice
vztahuji k potfebam lidi, které znaji, k jejich zivotnim
situacim. Maji radi ulohy ,ze Zivota“.

:p
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Autor obrdzku i zadani ulohy: Ondrej Kotek (7. tfida).
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V zavéru bych vam rad ukazal takovy pfiklad samo-
statné prace, pfi které si mohli zaci vybrat z nékoli-
ka zadani.

Mym cilem bylo pfedevSim zvysit motivaci zaki
pro samostatnou praci — zohlednil jsem proto prede-
vSim Ctyfi rizné typy temperamentu.

Zadani samostatné prace:

Vyber si jedno z nasledujicich zadani ukolu. VSech-
na zadani se tykaji uloh na druhé strané. Pracuj
samostatné. Dbej, prosim, na to, abys nerusil ostatni
spoluzaky.

1.ST
Vyber si postupné tfi ulohy z pracovniho listu na
druhé strané.

Pokus se ulohy vyfeSit — nezapomen na zapis,
obrazek, vypocet (pomoci operaci se zlomky), slov-
ni odpoveéd.

Ke kazdé uloze stru¢né zapis, proc€ sis ji vybral.

Pracuj do seSitu.

2.SF
Vyber si postupné dvé slovni ulohy z pracovniho listu
na druhé strané.

Pokus se zadani uloh upravit tak, aby bylo ,.co nej-
vice ze Zivota“ — pfipadné zadani rozsif o néjaké zaji-
maveé informace.

Pokus se pozménéné ulohy vyfesit — nezapomen
na zapis, obrazek, vypocet (pomoci operaci se zlom-
ky), slovni odpovéd.

LEKCE A KOMENTARE @ 35

c) Vyber sipodle kritérii jednu tlohu k feSeni — zdlvod-
ni svlj vybér (€im je pro tebe zajimava). Pokus se
ulohu vyfesit — nezapomen na zapis, obrazek, vypo-
Cet (pomoci operaci se zlomky), slovni odpovéd.

d) Zvol si alespon tfi kritéria. Podle zvolenych kritérif
sestav zadani ulohy. (Napf. obtizné feSitelna, teo-
reticka uloha, ktera pujde vyfeSit do jedné minuty
pomoci velmi snadnych vypoctu.)

Pracovat timto zptisobem mé zatim nejen bavi, ale
véfim, ze takovy postup je pfinosny i pro mé zaky. Vé-
fim, ze timto zplsobem oteviram zakim nejen mate-
matické mysleni, ale také zvySuji jejich vnitfni moti-
vaci nalézat v matematice néco poutavého a uzite¢-
ného. Domnivam se, ze tento postup by mohl uinit
matematiku pfijatelnou i pro zaky, ktefi nemaji tak
silné vyvinuté matematické mysleni. Anebo pro ty, pro
néz jsou klasické matematické ukoly pfilis vzdalené
od jejich zkusenosti, nebo pfili§ abstraktni.

V neposledni fadé zaci takovou moznost vybéru
velmi ocenuji — véfim, Ze i diky moznosti volby dosa-
huji lepsich studijnich vysledkd.

Autor je ucitel matematiky
v ZS v Praze-Kunraticich.

3.NF
Vyber si postupné dvé slovni ulohy z pracovniho
listu na druhé strané.

U kazdé ulohy si pfedstav, jaky ¢lovék by monhl
potfebovat danou ulohu vyfeSit — pokus se ho
vlastnimi slovy popsat.

Pokus se ulohy vyfesit — nezapomen na zapis,
obrazek, vypocet (pomoci operaci se zlomky),
slovni odpovéd.

Na konci prace k jedné Uloze napi$ kratky pfi-
béh (max. 50 slov).

4.NT
Procti si zadani uloh v pracovnim listu na druhé
strané.

a) Rozdél ulohy podle uvedenych kritérii (kritéria
mize$ upfesnovat, nebo si i néktera pfidat):
realnost: praktické ulohy ze zivota — ulohy

~jako" ze Zivota — teoreticke ulohy

— CGasova naroc¢nost: rychle feSitelna — do
minuty (,kouknu a vidim“) — FeSitelna do
péti minut — feSeni zabere vice nez 5 minut

— obtiznost vypoéta: velmi snadné vypocty —
snadné vypocty — obtizné vypocty

— celkova obtiznost: snadno feSitelné -
obtizné feSitelné — velmi obtizné

nékam zaradit. Zd{vodni u kazdého kritéria jeji
umisténi.
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Uvod do studia pravdépodobnosti

Pavel Miskovsky

Pfi vyuce matematiky na gymna-
ziu se snazim vyhledavat pfilezi-
tosti, kdy mohou Zaci nejen podi-
tat a rysovat, ale také Cist. Odbor-
né texty zabyvajici se podrobnéji
matematickymi zakonitostmi, které
si na gymnaziu Zaci osvojuji, jsou
Casto velmi obtizné a bez predcho-
zich hlubsich znalosti (background
knowledge) jim porozumi vétsinou
jen odbornik. Proto hledam texty
i jinde, napf. v knihach o déjinach matematiky.

Na zacatku studia pravdépodobnosti je mozné
propojit oboji — uryvky z déjin matematiky a vysvét-
leni daného matematického problému. Zakonitos-
ti teorie pravdépodobnosti zacali zkoumat dva ucen-
ci 17. stoleti — Pascal a Fermat — a zaznam o jejich
premysleni se dochoval v dopisech, které si navza-
jem vymeénili. A pravé dopisy, které dokladuji, jak se
tato matematicka disciplina rodila, jsou ve zkracené
a upravené podobé vhodné ke ¢teni s zaky.

Pro zaky jsem pfipravil text a rozdélil ho na néko-
lik ¢asti. Vzdy po pfecteni dané ¢asti méli zaci za ukol
promyslet jednu Ci vice otazek, a tim predvidat, jak
postupovali vyznamni ucenci kdysi davno. Zajimavé
se zde tedy propojilo pfedvidani z textu a matematic-
ké predvidani, tedy vlastné schopnost pocitat prav-
dépodobnost.

Foto: z archivu autora.

Popis lekce

EVOKACE

Pfi metodé tekej — Stronzo — dvojice dostava skupina
zakl postupné nékolik otazek, které je tfeba prodis-
kutovat a evokovat si své pfedchozi znalosti o tématu.
Nejprve zaci tékaji po mistnosti. Na pokyn Stronzo se
zastavi a po vysloveni slova dvojice si najdou spolu-
zaka, se kterym dvojici vytvofi. Pokud néjaky zak pre-
byva, zapoji se do aktivity i uditel. Zaci ve dvojici pro-
diskutuji prvni zadanou otazku. Pak se vSe opaku-
je jesté dvakrat (vzdy v jiné dvojici a s jinou otazkou).
Otazky mifi na to, co mohou zaci védét nebo vymys-
let na misté. Nejedna se o zkouSeni toho, co si zapa-
matovali z pfedchozi vyuky.

Otazky:

1. Co je to pravdépodobnost? Co si pod timto slovem
predstavujete?

2. Byli jste nékdy v situaci, kdy vam znalosti o tom,
co je pravdépodobné a co ne, pomohly dobre se
rozhodnout ¢i néco vyresit?

3. Jaka je pravdépodobnost, Ze jsou v této mistnosti
dva lidé, ktefi maji narozeniny ve stejny den (naro-
dili se ve stejny den v roce)? Vyjadrete procenty.

Poznamka ke tfeti otazce: Tabulka ukazuje, jaka je
pravdépodobnost v souvislosti s potem zaku ve tfide.

pravdépodobnost, Ze se mezi
pocet zaku zaky najde alespon jedna
takova dvojice
25 56,9 %
26 59,8 %
27 62,7 %
28 65,4 %
29 68,1 %
30 70,6 %

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI

Z&ci Gtou text o pravdépodobnosti a vzdy ve dvojicich
nebo v celé tfidé diskutuji o otdzkach. Zaci si mohou
odpovédi zapisovat (napf. do tabulky). Text je mozné
nastfihat a seSit do podoby knizec€ky, aby zaci Cetli
vzdy jen kousek a ,nepredbihali“.

»1en, kdo si neosvoyil cteni na iirovni dovednosti, je v moderni spolecnosti

zcela ztracen, ba snad si ani nelze predstavit, Ze by se v ni mohl vyskytnout;

takovy clovék je idiot v plivodnim vyznamu toho slova, 1j. soukromnik.*
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REFLEXE
Z4ci si individualné vyplni matematicky deniéek. Od-
povidaji v ném na otazky:
Co se mi potvrdilo?
Co zasutého jsem oprasil/a?
Co nového jsem se naucil/a?
Jaké otazky mi zustaly?
Pak zaci sdileji, co si zapsali.

Text a otazky
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Cardano zjistil, ze pravdépodobnost, Zze ve dvou
po sobé qésiledujl'cgch hodech kostkou padne vzdy
Cislo 6 je 5 " &, tedy 35. Obé pravdépodobnosti naso-
bime, protoze kazdy ze Sesti moznych vysled-
ka ziskany prvnim hodem Ize sparovat s kazdym
ze Sesti moznych vysledkd dosaZzenych druhym
hodem, ¢imz dostaneme celkem 36 moznosti.

Cardano resil i pravdépodobnost, s niz pfi hodu
dvéma kostkami bude soucet Cisel rovny napfiklad
¢islu 5.

Nahoda cClovéka vzdy fascinovala. Podle starove-
ké fecké mytologie hrali na pocatku svéta tfi bratfi
Zeus, Poseidon a Hades v kostky o vesmir. Zeus
vyhral prvni cenu — nebesa, Poseidon druhou — mo-
fe a Hades se musel usidlit v pekle.

Starofecka matematika se o nahodé nezmi-
fAuje. Rekové ziejmé nevéili, Ze Ize v nahodnych
jevech najit néjaky fad a nahoda se podle nich
chovala zcela nepredvidatelné.

Prvni kroky k teorii nahody ucinil v 16. stoleti
italsky lékar, matematik, astrolog, filozof a naruzivy
hazardni hra¢ Geronimo Cardano (1501-1576).
Ukazal, jak Ize pfi hazeni kostkou pfifadit moznym
vysledkdm &iselné hodnoty. Sva pozorovani shrnul
v roce 1525 v knize Liber de ludo aleae (Kniha o na-
hodnych hrach).

Cardano popisoval hru s ,poctivou“ kostkou
s Cisly 1 az 6, ktera maji stejnou Sanci, ze se objevi
na vrchni strané kostky.

Otazky:

1. Jak byste vyjadrili Sanci kazdého ze Sesti Cisel na
kostce, Ze padne?

2. Je tato Sance u vsech cisel na kostce stejnd?

3. Jak byste vyjadrili Sanci, Ze padne libovolné bud
jedno, nebo druhé cislo? Proc¢? (Priklad: Hrajete
hru Clovéd&e, nezlob se a potiebujete hodit jednic-
ku nebo dvojku, abyste se dostali s figurkou do
domecku. Jaka je Sance, Ze padne bud jednicka,
nebo dvojka, tedy jaka je Sance, ze se dostanete
s figurkou do domecku?)

Sance kazdého ze esti Gisel je 1 ze 6, tedy 15.
V soucCasné terminologii se tato Ciselna hodno-
ta nazyva pravdépodobnost a Fl’kélme,1 Ze vybra-
né Cislo padne s pravdépodobnosti 5. Cardano
také usoudil, ze pravdépodobnost, ze padne bud
v, oy L 2 1 .
Cislo 1, nebo Cislo 2, musi byt §, tedy 3, protoze
pozadovany vysledek nastane ve dvou pfipadech
z celkovych Sesti moznosti.

Cardano se zabyval i pravdépodobnosti urci-
tych vysledkl v pfipadé opakovanych hodd nebo
hod(i dvéma kostkami.

Otazka:

4. Jak byste vyjadrili pravdépodobnost, Ze ve dvou
po sobé nasledujicich hodech kostkou padne
vZdy stejné Cislo (napr. Sestka)? Pro¢?

Otazka:
5. Jak byste postupovali vy? Pro¢?

Z 36 moznosti vybral Cardano vSechny pfipady,
kdy je soucet roven 5 — to jsou 4 moznosti (1 — 4,
2-3,3-2,4-1).V soucasné terminologii je tedy
pravdépodobnost, ze Q‘Fi hodq dvéma kostkami
padne soucet 5, rovna 3g, tedy .

Cardanova analyza poskytla alespon ¢aste¢ny
pohled na podstatu pravdépodobnosti a je Skoda,
ze se zastavil t&ésné pred branami moderni teorie
pravdépodobnosti. Totéz se stalo i italskému mate-
matikovi, fyzikovi a astronomovi Galileo Galilei-
mu (1564—1642). Ten v 17. stoleti nezavisle na
Cardanovi dospél ke stejnym zavérim, kdyz se
snazil zjistit, jak by jeho patron — toskansky velko-
vévoda — mohl dosahnout lepsich vysledkud u hra-
cich stol. Ani Cardana, ani Galileiho nenapadlo
zkoumat, jak svych vyzkumui vyuzit k ,pfedvidani*
budoucnosti. Kli¢ovy krok uskuteénili az dva fran-
couzsti matematici — Blaise Pascal (1623-1662)
a Pierre de Fermat (1601-1665).

Pascal Fermat

Mezi 9. Cervencem a 27. fijnem 1654 si vyméni-
li nékolik dopisl, jejichz obsah je dnes povazovan
za zaklad teorie pravdépodobnosti. Jejich ana-
lyza se sice zabyvala konkrétni hazardni hrou, ale
vytvofili obecnou teorii, kterou Ize pouzit k pfedpo-
vidani sledu udalosti v rozmanitych situacich.

Problém, ktery Pascal a Fermat rozebirali ve
svych dopisech, byl stary vice nez dvé stoleti: Jak
si dva hraci rozdéli bank pfi nahlém preruseni
hry? Pascal nedokazal problém vyfeSit sam, a tak
pozadal o radu Fermata, v té dobé obecné uzna-
vaného nejlepSiho matematika.

Predpokladejme, ze dva hradi hraji v kostky pét
her. V okamziku, kdy jeden hra¢ vede nad druhym
2 : 1 je hra néhle preruSena. Jak si rozdéli sazky?
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Otazky: UcCitelova sebereflexe
6. Jak byste navrhli rozdélit sazku, kdyby byl stav Nejzajimavéjsi bylo prekvapeni zakl, ze v hodiné
vyrovnany? nebudeme ,pocitat’, ale ¢ist. Zfejmé i proto je prace
7. V ¢em se situace zméni, je-li stav hry 2 : 1? Pro¢ bavila a predvidali i po¢itali vcelku spravné. K otaz-
neni ,spravedlivé” volit stejné reseni jako pri rov- kam jsem se v dalSich hodinach vracel, protoze vypo-
nosti? ¢ty pravdépodobnosti pfi hodech kostkou jsou ,klasic-
8. Jakda mozZna pokracovani by hra méla, kdyby kymi“ dlohami.
nebyla prerusena? Zapiste pokracovéani a konec-
né skore hry. Autor je ucitel matematiky
9. Maji mozna pokracovani vliv na rozhodnuti, jak na gymnaziu Karla Capka v Dobfisi.
sdzku rozdélit?
10. Jak byste sazku rozdélili?
Poznamka:
Pfi vyrovnaném stavu by s délenim penéz nebyl Doplfujici informace o teorii pravdépodobnosti a text o zaklad-
zadny problém. Sazka by se rozdélila napul. Ve nich pojmech a vztazich v pravdépodobnosti najdete na webu:
zkoumaném pfiipadé ale neni hra vyrovnana a pfi www.kritickemysleni.cz.

spravedlivém rozdéleni je tfeba zohlednit, ze jeden
hrac vede 2 : 1. Oba matematici fesili, co by se s nej-
Vétsi pravdépodobnosti stalo, kdyby hra prerusena
nebyla. Jinymi slovy — hledéli do budoucnosti.
Fermat a Pascal zkoumali v8echna mozna
pokracovani hry a zjistovali, ktery hra¢ v jednotli-
vych pfipadech vyhrdl. Pfedpokladejme, ze hraji
pfimo Pascal s Fermatem a ze po tfeti hie vede
Fermat 2 : 1. Jsou &tyfi moznosti, jak se hra mize
vyvijet:
a) Pascal vyhraje 4. a 5. hru — celkové vyhraje
Pascal 3: 2
b) Pascal vyhraje 4. hru a Fermat 5. — celkové
vyhraje Fermat 3 : 2
c) Fermat vyhraje 4. hru a Pascal 5. — celkové
vyhraje Fermat 3 : 2
d) Fermat vyhraje 4. a 5. hru — celkové vyhraje
Fermat 4 : 1

Z téchto ¢tyf moznosti dokonceni celé série by Fer-
mat vyhral celou hru ve tfech pfipadech, a proto
pravdépodobnost, se kterou by Fermat ?\’/yhrél
celou sérii, kdyby hra pokracovala, je3rovna 2. Fer-
matovi by tedy mély pfipadnout 2 vsazenych
penéz a Pascalovi 3.

Obecny pfistup francouzskych matematikl
k FeSeni tohoto problému spocival ve vyctu vSech
moznych vysledk( hry a ve zjisténi téch pfipadd,
které vedou k urcitému vysledku.

Foto: z archivu autora.

Foto: z archivu autora.
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Piedstavujeme projekt Cesta ke kvalité

Projekt Cesta ke kvalité se zaméril na auto-
evaluaci Skoly. Pro¢ je pro skolu dtlezité
provadét pravidelné autoevaluaci i v situa-
ci, kdy to po ni nezada legislativa?
Principialné nezalezi na tom, jestli vlastni hod-
noceni Skoly feSi, nebo nefesi zakon. Obecné
plati, ze autoevaluace pfispiva k rozvoji Skoly.
Prace Skoly, ktera by byla provadéna nahodi-
le, opatfeni nebo zmény, které by byly dusled-
kem neovéfenych domnének, by byly velmi
riskantni a budu parafrazovat mysSlenku prof.
Milana Pola, Ze by takové jednani pfipominalo chizi
se zavazanyma ocima'. Myslim, Ze néco takového
si zadny feditel nemlize dovolit. Byl by to pfilisny
hazard s desitkami, mozna stovkami zakd a s desit-
kami uciteld.

Kdyz Skoly za€nou o své praci pfemyslet, chtéji
znat fakta (ne domnénky) a chtéji se efektivné roz-
hodovat a nachazet cesty, jak byt dobrou Skolou. Ve
Skolach pracuji autoevaluaéni tymy, které se zabyva-
ji zjistovanim dat o rGznych oblastech Zivota Skoly.
Autoevaluace by neméla byt — a vétSinou ani nebyva
— zdlezitosti jednoho ¢lovéka. Cilem autoevaluace je
zjistit, zda jsou zaci, jejich rodice a ucitelé se Skolou
spokojeni, co konkrétné pfispiva k jejich spokojenosti
¢i nespokojenosti, nebo co pomaha zakim dosaho-
vat dobrych vysledk( ve vzdélavani. Pracovnici Skoly
premysleji o své ¢innosti, o procesech, ke kterym na
8kole dochazi, o pfiginach a dlsledcich. Skola zéro-
ven voli priority své prace. Tim, ze v dané oblasti chce
pracovat (napf. v oblasti personalni prace), dava sig-
nal, ze tato oblast je pro ni dulezita, ze v ni chce néce-
ho docilit. Zaroven za feSeni pfebira odpovédnost.

Vratme se k legislativé. Ve chvili, kdy by vSechny
Skoly mély vlastni hodnoceni ,osahané®, poznaly, jak
uzite€né pro né mize byt a neprovadely ho pouze z for-
malni povinnosti, mize byt zruSena zakonna povin-
nost. Je to, jako kdyz se zaci 3. ro¢niku zakladni Skoly
u¢i vyjmenovanym slovam. Kdyby ucitel fekl zakovi,
Ze se vyjmenovana slova nemusi naucit nazpamet,
ale musi je umét pouzivat, vsadim se, Ze je nebudou

umét viibec — ani odfikat, ani pouzivat, natoz
pak vyvozovat slova pfibuzna. Spatfuji v tom
analogii s vlastnim hodnocenim Skoly. Dovo-
lim si pfedpokladat, ze nékteré Skoly, které
dosud provadély vlastni hodnoceni pouze
formalné, nyni jen tézko poznaji, jaky poten-
cial autoevaluace ma, a mozna zlstanou
u svych dojm{ a budou ,chodit se zavazany-
ma ocima“. Tazu se jen, kolik takovych Skol
je? Abych nebyla pesimisticka, musim fict, ze
zastupci Skol, se kterymi jsme spolupracova-
li, nam sdélovali podobné pocity jako pani Feditelka
Pavla JedliCkova z 28. zakladni Skoly v Plzni: ,Pfi zpét-
ném ohlédnuti vnimam dosavadni zkuSenosti s tvor-
bou zpravy o viastnim hodnoceni Skoly uz s urcitym
Nechapali jsme totiz piné vyznam viastniho hodnoce-
ni. Vysvétlovali jsme si ho jako dalsi zakonnou povin-
nost, ktera nas jen zatiZi a nic neprinese. Chybély
nam znalosti, dovednosti a zkusenosti. Dnes vime, Ze
posun Skoly k vyssi kvalité bez ohlédnuti a koncepc-
niho hodnoceni neni mozny. Jsme radi, Ze vyznam
vlastniho hodnoceni Skoly uz pocitujeme a pozoruje-
me. K potiebnym zménam by urcité nedochazelo tak
rychle.” Vidéli jsme excelentni praci v oblasti rozvo-
je Skoly, kdy jsou vyuzivany velmi propracované sy-
stémy personaini prace, vzajemné hospitace mezi
ucCiteli, prace s mapami rozvoje a tak dale. Také jsme
se setkali se Skolami, kde se realizovala autoevaluace
jesté dfive, nez byla uzakonéna. Spektrum pfistupt je
velké. Uvédomujeme si, Ze ty Skoly, které se do pro-
jektu pfihlasily, jsou jakymisi ,,ostravky pozitivni devia-
ce“ (za ten vyraz se omlouvam, neni myslen nijak
pejorativne), ale realita vétSiny Skol mlze byt diame-
tralné odlisna. Vzdyt pfimy dosah projektu byl pouze
asi na 10—15 % Skol2.

Mohou Skoly i nadale vyuzivat autoevaluaénich
nastrojl, které jste v projektu vyvinuli?

Ano, v ramci projektu skute¢né vzniklo 30 ovéfenych
evaluacnich nastroji a Skoly je mohou vyuzivat zdarma.

»Vsechny vyzkumy, které se v posledni dobé zamérily na vztah mezi
internetem a ctenim, dos”ly k tomuto zdvéru: mezi castym uZivdnim internetu

a castym ctenim panuje viditelnd shoda.”
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Tyto nastroje maji softwarovou podporu a Skolam po
registraci na portale evaluacnich nastroji a vyuziti
nékterého z nastroju tato podpora zajisti i vygenero-
vani vysledk(. Zaroven jsou pribézné aktualizovany
normy pro jednotlivé nastroje, se kterymi Skola mulize
porovnat své vysledky.

Také jste poradali riizné podpurné aktivity v oblas-
ti vlastniho hodnoceni skol. Mizete nam je néjak
pfiblizit?

Byly to aktivity podporujici vzajemné uceni Skol pro-
stfednictvim workshopU, vzajemnych navstév a peer
review a pak to bylo poskytovani poradenstvi v oblas-
ti autoevaluace.

S ohledem na moznost pokracovani danych aktivit
bych pfiblizila vzajemné navstévy Skol. Asi kazdy si
umi pfedstavit situaci, kdy se Skoly vzajemné navstivi
a sdileji své zkuSenosti. My jsme k témto navstévam
pfipravili scénaf, podle kterého se navstéva uskutec-
novala. Zaroven byl na navstévé pfitomen i pracovnik
projektu a zastaval roli facilitatora. ,Domaci“ Skola si
vybirala dvé az Ctyfi oblasti nebo podoblasti vlastni-
ho hodnoceni Skoly, které byly pfedmétem sdileni.
Domaci Skola poslala své partnerské Skole zpravu
o vlastnim hodnoceni (nebo jeji ¢ast), aby hosté pfije-
li uz informovani. Kdyz si napfiklad zvolili sebehodno-
ceni zak, tak se pfi setkani ve Skole mohli jit podivat
na hospitaci, kde ukazku sebehodnoceni zaku vidéli.
Nasledné diskutovali o tom, jak ucitelé docilili toho, ze
se zaci umeéji ohodnotit, jak s nimi pracovali na uméni
formulovat své silné a slabé stranky, jak se sebehod-
nocenim pracuji dal v ramci pland rozvoje zaka. Uka-
zovali si k tomu tfeba specialné upravené zakovské
knizky, kde mél zak prostor si v urcitych ¢asovych
intervalech délat zaznamy, co se mu povedlo, co jesté
musi vylepsit, coz byla také informace pro rodice.
V ramci navstévy si pak ukazovali jesté dalsi mate-
ridly uciteld nebo vedeni Skoly, které na toto nava-
zovaly. Zalezelo vzdy na tom, jaké oblasti si ve Skole
zvolili. VétSinou si Skoly vybraly jednu oblast, kterou
se mohly pochlubit, kde mohly dat svym partnerdm
inspiraci, a druhou oblast, ktera byla tou ,patou, co
tla¢i“, kde zadaly partnerskou Skolu o pomoc. Nékdy
vyzadovaly zpétnou vazbu ke své praci, nékdy se jen
ptaly: ,A jak to délate vy?“

Tym, ktery pfijizdél na navstévu, byl vzdy Ctyf-
¢lenny a vétSinou se skladal z feditele Skoly, zastup-
ce nebo zastupcl feditele a ucitele nebo ucitell, ktefi
se vlastnim hodnocenim Skoly vice zabyvali. Sdile-
ni zkuSenosti probihalo v naprosto bezpe¢ném pro-
stfedi, vzdyt partnery si Skoly vybiraly samy. Tyto dvé
Ctvefice se mezi sebou skute€¢né neostychaly miu-
vit ani 0 oZehavych problémech. Reditelé s uspoko-
jenim konstatovali, Zze nyni kone¢né i ,fadovi“ ucite-
Ié, ktefi byli do tymu pfizvani, vidi, ¢im vS§im se vede-
ni musi zabyvat. | oni chtéli byt ocenéni. Ucitelé uva-
deli, Zze se jim malokdy naskytne pfilezitost dostat se
do jiné Skoly.

Jeden z feditel(l, V. Beran ze ZS Kunratice, nam
s usmévem vypravel: ,Ucitel ma videét, jak uci jeho
kolega, jak ma vybavenou skolu, jak ma vybaveny

kabinet, a prave to jsou ty momenty, kde se startuje
takové to: ,Rediteli, zarfid ndam to!" “| takovy muze byt
vysledek vzajemné navstévy...

Mluvila jste o pokracovani aktivit po ukonéeni
projektu, jak tedy mohou pokracovat vzajemné
navstévy bez finanéni intervence?

Mame zpétnou vazbu ze Skol, ze ty, které se akci
zuCastnily, chtéji v navstévach a vzajemném sdile-
ni pokraCovat i bez projektu. Dokonce jesté v dobé
realizace projektu se jedna dvojice Skol dohodla na
vzajemné navstéveé vSech pracovnikl Skoly a v dobé
feditelského volna vyjela cela Skola — nejenom vedeni
a ucitelé, ale i vychovatelky Skolni druziny, administra-
tivni pracovnici — ekonomka, hospodarka, kucharky
ze Skolni jidelny! Tento krok vysvétloval feditel jed-
né ze Skol tak, ze pravé pracovali na obmeéné jidelnic-
ku a rekonstrukci Skolni jidelny a pfi navstévé mohli
poskytnout inspiraci i nepedagogickym pracovnikiim
Skoly. Chci tim fict, ze jestlize se takovyto organizac-
né narocny ,kousek® povedl jedné Skole, je zfejmé,
ze by to zvladlo vice Skol. V situaci, kdy Skola ma
alespon jednoho organiza¢né zdatného Clena tymu,
neni bezpodmine¢né nutné, aby pfi akci sekundoval
odborny garant nebo moderator. Domnivam se, ze
kdyz nabidneme Skolam know-how, je tato aktivita
docela dobfe realizovatelna i bez finan¢ni nebo exter-
ni odborné pomoci. Scénare a dal$i doprovodné
materialy jsou jiz dnes ke stazeni na: http.//www.nuov.
cz/ae/vzajemne-navstevy-skol.

A co dalsi aktivity? Treba poradenstvi, o kterém
jste se zminila, tam uz je asi s udrzitelnosti pro-
blém? Kdo by poradce platil? A jak vibec pora-
denstvi fungovalo?

Jsem rada, ze se na to ptate. Skute¢né poradenstvi
byla dalsi aktivita, ze které jsme méli velkou radost.
Zpétné vazby ze Skol, kterym jsme poskytovali tuto
sluzbu, byly pozitivni. Poradci byli vétSinou fedite-
Ié Skol, nebo zastupci, vyjimecné ucitelé, ktefi na
domovské Skole zastavali funkci lidra autoevaluace.
Tito lidé v ramci projektu absolvovali padesatihodi-
novy vzdélavaci program Koordindtor autoevaluace
a dvacetihodinovy vzdélavaci program Poradce auto-
evaluace. Mimoto méli za povinnost provést pét inter-
venci, kazda z nich byla dotovana tficeti hodinami.
Slo o pfimou terénni &innost. Jejich ,vycvik* byl tedy
stopadesatihodinovy. Poté obdrzeli osvédceni porad-
ce autoevaluace.

Poskytovani poradenstvi probihalo tak, ze nam
Skola zaslala vyplnénou objednavku, ve které vyjad-
fila své oCekavani, pokusila se identifikovat problém
a vyjadrila cil, ke kterému by chtéla béhem spolu-
prace s poradcem dojit. Skole byl pfidélen poradce.
Vzdy byla splnéna podminka, ze to nesmi byt ¢lo-
vék z konkurenéni Skoly. Navic jsme se snazili plnit
i to, ze dany poradce sam pUsobi na stejném typu
Skoly, ale ne vzdy jsme to byli schopni zajistit. Poté
se poradce Skole telefonicky ohlasil, pohovofil kratce
o specifikaci zakazky, vyzadal si zaslani dokument
Skoly (napf. jejich zpravu o vlastnim hodnoceni nebo
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jeji &ast), vyroéni zpravu a zpravu CSI si stahl samo-
statné z webu a seznamil se s témito materialy pred
vstupem do Skoly. Nasledovala pfima prace poradce
ve Skole, ktera podle slozitosti problému byla bud
kratko- (1—2 navstévy ve Skole), nebo dlouhodoba (az
4 navstévy ve Skole). Nejprve vSak vzdy musela byt
skute€né jasné (pro obé strany) vyspecifikovana za-
kazka — tedy, co je pfedmétem FeSeni, k éemu spolec¢-
né dojdou. Mezi jednotlivymi navstévami Skoly plnily
kroky, na kterych se s poradcem dohodly. Poradce
zastupce Skoly motivoval, pomahal Skole ziskat pred-
stavu o tom, jaky ma dobfe provadéna autoevalua-
ce vliv na rozvoj Skoly. To znamena, Ze si spole¢né
odpovidali na otazku: Pro€? Pomahal Skole, aby si
ujasnila a naplanovala realizaci konkrétnich aktivit.
Tedy fesili otazku: Jak? Byl napomocen k funkénimu
nastaveni roli v autoevaluaénim tymu Skoly — otaz-
ka: Kdo, s kym? Podaval informace o evaluacnich
nastrojich. Tedy fesili otazky jako napfiklad: S ¢im?
Co jsme zjistili? A v neposledni fadé pomahal Skole
ziskat pfedstavu o tom, jak realizovat opatfeni vedou-
ci k zlepSeni. A nasledné si odpovidali napfiklad na
otazku: Komu poskytovat vysledky?

Seznam nasich poradcli je zvefejnén na webo-
vych strankach: http://www.nuov.cz/ae/poradenstvi.
Po ukonc&eni projektu vSak nastava problém s finan-
covanim. Bylo by asi utopii si myslet, ze si Skoly
budou moci hradit poradenské sluzby v néjakém Sir-
Sim méfitku z vlastnich zdroji. Za daleko systémo-
vejSi pfistup povazuji, kdyby se této moznosti chopili
zfizovatelé. Ti pfece zodpovidaji za kvalitu ,svych®
Skol. Poradce autoevaluace ke kvalité a rozvoji Skoly
jednoznacné pfispiva. Proto bych se pfimlouvala za
toto feSeni a jiz jsme o tom s kraji i hovofili na jed-
nani zastupcl odboru Skolstvi jednotlivych krajl, kde
tento namét predstavoval hlavni manazer projektu
Martin Chval. Bohuzel na zfizovatele zakladnich Skol
pfimy dosah nemame a nas navrh zaznél jen zpro-
stfedkované pres Svaz mést a obci, kde velice Uzce
spolupracujeme s pani Marcelou Stikovou, pfedsed-
kyni Skolské komise. Uvidime, zda se toho zfizovatelée
chopi. Kazdopadné by byla $koda nevyuzit potencial
takovych lidi, jakymi jsou ,nasi“ poradci.

Jaké dalsi vystupy z projektu jsou ucitelim a ve-
deni Skol k dispozici?

DalSimi vystupy jsou ptiklady inspirativni praxe, které
jsou uvefejnény na naSich internetovych strankach:
http://www.nuov.cz/ae/inspirativni-praxe, kde Skoly
mohou nalézt priklady realizace autoevaluace vSech
typl Skol v kontextu s zivotem dané Skoly. Déle pfipra-
vujeme nékolik publikaci. Zajimava pro feditele Skol,
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ale i pro zfizovatele budou urcité Kritéria pro hodno-
ceni planu, procesu a zpravy o vlastnim hodnoceni
Skoly a Doporuceni pro hodnoceni Skol zfizovatelem
(http://www.nuv.cz/ae/doporuceni-pro-zrizovatele-k-
hodnoceni-skol). Mimoto jsme vydali Sest Cisel bulle-
tinu Na cesté ke kvalité® (http://www.nuov.cz/ae/bul-
letin), pficemz kazdé z Cisel se vénovalo jedné z fazi
autoevaluaéniho procesu: motivace — analyza aktual-
niho stavu, plan autoevaluace, volba kritérii a indika-
tord — volba nastroji, metod a technik — zpracovani
dat a informaci, analyza vysledkl a jejich interpreta-
ce — zprava o vlastnim hodnoceni Skoly — proces
rozvoje Skoly. NaSe partnerska organizace Narodni
institut pro dalSi vzdélavani bude vzdélavaci program
Koordinator autoevaluace dal nabizet ve své progra-
move nabidce od Skolniho roku 2012/2013.

Na jaké potize jste pfi realizaci projektu narazili?
Jak fungovala spoluprace se Skolami?

VétSinou Slo jen o administrativni potize nebo problé-
my souvisejici s okolnimi zménami, jako tfeba zména
legislativy — at uz v oblasti vlastniho hodnoceni Skoly,
nebo tfeba v oblasti odvodl. To jsou vnéjsi zasa-
hy, které nebylo mozné pfi planovani a pocatku rea-
lizace projektu predvidat. Novela Skolského zakona
méla doc¢asné vliv na ucast na nékterych typech akci.
Pfestoze v zavéru projektu byla legislativni povin-
nost zpracovavat zpravu o vlastnim hodnoceni zru-
Sena, vSechny akce jsme realizovali podle planu. Jak
uz jsem fikala, smysl autoevaluace nezméni zadny
zakon, vnimani smysluplnosti je véc jina. My jsme ale
spolupracovali se Skolami, které vétSinou uz smysl
pochopily a chtély se dal efektivné rozvijet.

Spoluprace se Skolami fungovala velmi dobfre.
Nutno fici, Zze drobné organizacni problémy, které
v takovém objemu praci vzdy nastanou, nebyly nikdy
nijak zavazné a s pokorou jsme si pfi organizovani
vSech akci uvédomovali, ze i my jsme na své cesté
ke kvalité.

Jsme velmi vdééni za to, Ze jsme se potkali s celou
fadou bajeCnych a nadSenych lidi, ktefi se i pres
vSechny okolnosti znovu a znovu pokouseji o to, aby
vzdélavani v nasi republice bylo kvalitni. My jim za tu
pfilezitost poznat je osobné, poznat jejich praci, moc
dékujeme.

Projekt v dubnu 2012 kongéi. Planuje vas tym néja-
kou dalSi spolupraci se Skolami? Budete v oblas-
ti evaluace pusobit i nadale?

V soucasné dobé jsme jesté v oCekavani, zda nas pro-
jekt nebude o par mésicl prodlouzen. Takze mozna
se budeme se Skolami vidat az do srpna. Kdyby se to

»UZivatelsky se internet stavd médiem kratkych servisnich texti, beletristické
texty se na ném ctou minimadlné. A pokud, pak jen ty krdtké, predevsim bdsne,
nadto z vétsi cdsti uvniti uzaviené komunity.”
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podafilo, radi bychom pokracovali pravé ve vzdélava-
ni novych poradcu a v poskytovani poradenstvi. Radi
bychom odpilotovali model, kdy novi poradci budou
mit pfi prvnich dvou intervencich po boku svého slu-
zebné starsiho kolegu poradce, ktery bude zastavat
roli jejich mentora. Mimoto bychom radi zorganizo-
vali deset dalSich workshopl s tématem evaluaéni
nastroje. Zde si Skoly prakticky na pocitacich osaha-
ji praci s jednotlivymi nastroji, které pak mohou vyuzit
ve své Skole. Pokracovali bychom i ve sbéru dat pro
aktualizaci norem jednotlivych evaluaénich nastrojli
a vylepSeni softwarové podpory. Uvidime, zda se to
podafi.

Od zafi 2012 nase ,mise“ konci, Narodni Ustav
pro vzdélavani — tedy organizace, ktera se jako jeden
partner podilela na realizaci projektu a vzala si nas
pod sva kfidla, bude v ramci udrzitelnosti projektu
zajistovat provoz portalu evaluaénich nastroju, ktery
bude preveden pod portal rvp.cz a bude poskytovat
telefonické a e-mailové poradenstvi tematicky zamé-
fené na autoevaluaci.

NaSe dalsi pusobeni v oblasti autoevaluace je
velmi zestihlené, takze si logicky hledame i jiné pole
pusobnosti. Zatim je pfed¢asné o tom fikat cokoli bliz-

Siho. Nicméné tym, ktery (a troufam si fici uspésné)
vedl tento projekt, se rozpadne a kazdy z nas puljde
vlastni cestou. Tak to v zivoté byva...

To nekonéime praveé optimisticky. Co byste vzka-
zala Skolam?
Rozhodné svoje podékovani! Diky vSem, se ktery-
mi jsme méli tu ¢est spolupracovat — byl to skute¢né
krasny zazitek.

Jany Ostrytové-Stybnarové se ptala
Katefina Safrankova.

Poznamky:

' Pol, K.: Autoevaluace: vybér pf/'spél{kﬁ, metodicky portdl www.rvp.cz.
Dobrodruzstvi autoevaluace? VUP, Praha 2007. Citace: ,Kdyz
bude zavirat oci pfed realitou, riskuje. Jednak nevi, kam vlastné
jde (anebo zda nestoji na misté) a pro¢, a také nema dost infor-
maci o tom, zda, pfipadné v jaké kvalité, tak ¢ini.”

2 Presné statistiky budou znamy s terminem ukon&eni projektu.

3 Sesté &islo bude $kolam rozeslano na podatku dubna 2012
a jeho pfilohou bude DVD se v§emi vystupy projektu a s insta-
laénim programem portalu evalua¢nich nastroju.

Podpora uciteli pfimo ve vyuce v projektu MEDPED

Beata a Libor Kynclovi

V minulém cCisle KL jsme vam stru¢né predstavili pro-
jekt MESOS Klobouky u Brna MEDPED a jeho zno-
jemskou letni Skolu 2011. Tentokrat bychom se s vami
radi podélili o obsah dalSi projektové klicové aktivity,
jiz je implementace vystup( kurz(i do vyuky.

Celkem 170 ucitell proslo v projektu 40—-64hodino-
vym metodickym kurzem vychéazejicim z programu
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Pfidanou
hodnotou tohoto projektu je z€asti soubézna, z¢as-
ti nasledna aktivita, v niz vedouci lektor navstévu-
je ucitele v predem dohodnutych terminech pfimo
v jejich Skolach, ve vyu€ovani a v ramci komplexniho

) ‘ B

M. Valentova moderuje hodnotici kolecko Zakd.

Foto: archiv ZS Nizkovice.

servisu vede rozhovory s vyucujicimi pfed vyucovaci
hodinou, zuc¢astni se naslechu, poskytuje naslednou
mentorskou zpétnou vazbu, nasmérovani pro dalsi
praci, tipy odjinud. Je vyborné, kdyz se téchto nasle-
chl zuc€astni i nékdo z kolegu ¢i vedeni Skoly — roste
tim efektivita a rozsifuje se po¢et obohacenych.

Lektofi sleduji vyuzivani metod a postupl z kurz(
v konkrétnich hodinach, pomahaji ucitellim pfi imple-
mentaci konstruktivistickych postupl do vyucovacich
hodin. Ukazuje se, ze ucitelim se diky absolvované-
mu kurzu dafi rozvijet Zakovské dovednosti pfi praci
s texty odborné i krasné literatury, ¢astéji mezi sebou
hovofi o planovani své vyuky.

V realu to znamenalo byt v kontaktu se ,styénymi
dastojniky” 24 zucastnénych zékladnich a stred-
nich 8kol, domlouvat s nimi terminy i témata lektor-
skych navstév, vyjizdét do Skol za jednotlivymi uciteli,
prfedmétovymi komisemi i vedenim. Velice se nam
osvédcila soucinnost s ,koordinatory metodiky*“, ktefi
v nékolika Skolach za pritomnosti lektora prezento-
vali vlastni naplanované hodiny pred ostatnimi ugitel
Skoly a moderovali setkani lektora s uciteli, sdileli své
zkuSenosti, napady, pomahali si zodpovédét otazky
a nasmeérovat se pfi problémech.

Pristup $kol i ucitelt byl rdzny. Néktefi vyuzili pfile-
zitosti systematicky a lektora si do Skoly zvou opa-
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Zakovské hodnocen/ prdce v domovské skupiné —
matematika.

kovaneé a cilené, jini davaji pfednost komunikaci pro-
stfednictvim e-mailu. Na projektovém webu byl vytvo-
fen prostor, ktery ucitelé vyuzivaji pro vzajemné elek-
tronické konzultace, vyménu zkuSenosti, zverejnéni
metodickych material(l, které vznikaji v prabéhu pro-
jektu. To umoznilo vice propojit spole€nym sdilenim
nejen ucitele téze Skoly, ale téz ucitele napfi¢ ucast-
nickym spektrem naseho projektu.

,Zaky zaujala metoda ,ano — ne’. Spravné odpovédi
studenty zajimaji a chteji si je v textu vyhledat, na
praci s textem se proto velice soustredi. Studenti,
prestozZe v angli¢tiné neporozumi vZdy celému textu,
dokazou potrebné odpovédi v textu najit. To je dobra
dovednost napr: k pisemné casti maturitni zkousky.“
(Veronika Susmakova — anglictina —
SZS Merhautova Brno)

,Hodina se skladankovym ucenim byla oproti béZné
frontalni vyuce poklidnéjsi a pritom velmi pracovni.

K. Muchova a 8.A tvori alfa-box v chemii.

Archiv ZS Mokra.

Foto: archiv ZS Sitbofice.
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Prace v expertnich i v domovskych skupindch byla
velmi tvoriva a komunikativni. Zavéreéna spolecna
reflexe prokdzala propojeni vsech pojmu a pochope-
ni souvislosti.

Prekvapilo mé, Ze v expertnich i domovskych sku-
pindch pracovali opravdu vsichni, nebyva to v této
tride bézné.”

(Petr Hfebacka — déjepis —
Gymnazium Integra Brno)

~Metodu bingo zarazuji rad, bavi studenty mozZna
i proto, Ze se pfi ni mohou pohybovat po tfidé. Stu-

denti spolupracuji s nasazenim, lze sledovat tridni

,fahouny’, ktefi jsou doslova obklopeni ostatnimi stu-
denty.”

(Pavel KFiz — brylova technika a estetika —
SZS Merhautova Brno)

Projekt Metodologicka podpora v oblasti prace se
zaky je financovan Evropskym socialnim fondem
a statnim rozpocétem Ceské republiky.

.l‘F. 5, lf 1}
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MVESTICE DO RODVOUE VIDELAWMN

M. Vojtéch u expertni skupiny nad tématem procenta.

»Babicka, F. L. Vek &7 M4j jsou pro leckoho z nds v dobé naseho mlddi néco

Jako ctendisky mrtvé kulturni povinnosti, pricemz mnozi si je objevuyi jako

Zivouct 2dzitky aZ v dobé, kdy jsou vyvdzdni ze itendrského rezimu musim.

sk ok ok

«

wZpozornét bychom méli ve chvili, kdy reZim musim ohroZuje samo
(tendrstvt, tedy kdy se 2dd, Ze jeho odpiirci se proti nému rozhodli bojovat ne
tim, Ze na protest ctou Agathu Christie( ovou), nybrz, tim, Ze nectou nic.”

Foto: archiv ZS Mokra.
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Matematiko, jsi to ty?

Adridan Paenza

Jak na zkousku

Uz mnoho let se sam sebe ptam, jestli je argentin-
sky systém zkouSeni rozumny. Nebo obecné, zda je
rozumny typ zkous$eni, ktery se dnes pouziva téméf
na celém svété. (Ted mam na mysli hlavné zkouSeni
v zakladnich a stfednich Skolach.)

Jsem si védom toho, ze tim, co zde napiSu, budu
trochu provokovat a ze hodné vyucujicich (i nevy-
ucCujicich) se mnou nebude souhlasit. Ale to nevadi.
Jen bych rad upozornil na nékteré namety, jez myslim
stoji za to prozkoumat. A prodiskutovat. Domnivam
se, ze 21. stoleti se v této zalezitosti stane svédkem
strukturalni zmény. Studenti k vyuce zaujmou jiny
postoj. Vztah mezi uCitelem a zakem se musi zmeénit.
A systém hodnoceni jakbysmet.

Obecné znamy typ zkousky, kdy ucitel vymysli
fadu pfikladl a zak ma pfedem dany ¢as pro nalezeni
feSeni, obsahuje zvraceny systém, ktery Ize jen tézko
pochopit — néjakému c&lovéku — obvykle uciteli — je
svéfena skupina adolescentli nebo déti — a ten zne-
uziva svou autoritu. UGitel totiz uréuje vSechna pra-
vidla a jeho rozhodnuti jsou — téméf — nezvratna. Za
takovychto pravidel se jedna o nerovnou hru. Déti jsou
obvykle zcela vydany napospas vyucujicimu, ktery se
zrovna rozhodl, Ze se pusti do ,zkouSeni“. Nic vic.

Jesté relativné nedavno ucitelé bili déti pravitkem
pres prsty nebo dlanég, pfivazovali jim levou ruku, aby
je pfiméli psat pravou, a ony tak byly ,normalni, déti
nemohly psat propiskou, pouzivat pijak, nemohly ani
gumovat, Skrtat, nosit déravou aktovku a tak dale.
Podporovalo se memorovani a ten, kdo si latku rych-
le zapamatoval, byl odménén jedniCkami. Az se za
nékolik let ohlédneme, budeme se stydét stejné jako
ti, kdo se v uvedenych pfikladech poznali.

ZkousSka z pohledu zaka

Ucitel také kromé svych béznych ukoll zjistuje, zda
se zaci ucili, zda se pfipravovali na hodiny, jestli latku
pochopili, u€eni se dostatecné vénovali a snazili se...
vzdyt to znate. Ale obvykle vynechavaji velice dlle-
zitou otazku, kterou by si méli klast: Dokazali zaky
zaujmout?

Komu se chce vénovat Cas, energii a snaze-
ni né¢emu, co ho nezajima? Umime my ucitelé pro-
budit zvédavost? Kdo nas k tomu pfipravil? Kdo nas
naucil anebo ugi vyvolat chut do u€eni? Kdo se stara
o hlubsi poznani zajmi nebo vioh mladych lidi, aby
jim pomohl je rozvinout?

VyzkouSejte si to — vezméte tfileté dité a vypravéj-
te mu, jak vznika ¢lovék. Kdyz vy a dité budete nala-
déni na stejnou vinu, pravdépodobné dojde k tomu,
Ze si vas dité poslechne, ale pak se zase rozebéhne

hrat si s né¢im jinym. Pokud se ale na stejné téma
rozpovidate pfed Sesti- nebo sedmiletym ditétem,
uvidite, jak se jeho zajem bude liSit, jeho pozornost
bude jina. Pro¢? Protoze se mu snazite pomoci
nalézt odpovéd na otazku, kterou si uz samo polo-
zilo. Nejvétsi problém vzdélavani v prvnich roéni-
cich Skoly spociva v tom, zZe ucitelé odpovidaji na
otazky, o které se déti jeSté nezajimaly; vydrzet néco
takového musi byt rozhodné otrava. Pro¢ nevyzkou-
Set opak? MuUze kazdy ucitel vysvétlit, pro¢ uéi, co
uci? Maze vysvétlit, k ¢emu je to, o ¢em mluvi? Je
schopen vypravét o pavodu problému, ktery vyresil
a ktery nas chce naucit?

Kdo fekl, Ze ukolem ucitele je podavat odpoveé-
di? Prvni véc, kterou by dobry pedagog mél délat,
je pokouSet se vyvolavat otazky. Vy byste si chtéli
vyslechnout odpovédi na otazky, o néz jste se sami
nezajimali? Poslouchali byste radi? Se zaujetim?
Jak dlouho? Pro¢ byste to délali? Abyste néco splni-
li, z vychovani, z respektu, protoze vam nic jiného
nezbyva, protoze je to povinné, ale pokusili byste se
tomu co nejdfive uniknout. Dospivajici ani déti nemo-
hou. OvSem kdyz se nékomu podafi v druhém &love-
ku vzbudit zvédavost, kdyZ v ném rozezni tu spravnou
strunu, dotyény zak se sam vyda hledat odpovéd,
protoze se o ni zajima. Bud ji najde sam, nebo se
zepta spoluzaka, taty, ucitele, bude patrat v knihach,
na tom uz nezdlezi. V kazdém pfipadé pro ni néco
podnikne, protoze ho k tomu Zene vlastni zajem.

Situace z pohledu zaka by se dala shrnout takto:
,Pro¢ mi fikaji, kdy sem mam chodit a 0 ¢em mam
pfemyslet, pro¢ se nesmim podivat, co nékdo jiny
napsal a publikoval o daném problému, a popovidat
si 0 tom se spoluzaky, pro¢ mam na vSechno dany
¢as, nesmim jit na zachod, kdyz se mi chce, nesmim
jist ani pit, kdyz dostanu hlad nebo zizen, a ke vSemu
se mi mlze stat, ze na mé vybali otazky, na které
nemam c¢as si pfipravit odpovéd?“

Takhle pohromadé to zni ponékud pateticky, ze?
Mozna se nékterym zakdm nikdy nepodafi vyfesit
problémy v pisemce pred sebou, ovsem nikoli kv(li
tomu, ze neznaji feSeni, ale protoze se jim nikdy
nepodarfi prfekonat predeslé prekazky.

Od roku 1993 sbirame zkuSenosti z matematic-
ké soutéZe, jez nese jméno mého otce. Z&ci z celé
zemé, ktefi se ke zkouSce dostavi, si mohou vybrat,
zda se zapiSou ve dvoijici. Pokud chtéji, mohou sou-
tézit jednotlivé, ale pokud ne, mohou si vybrat spo-
luzédka nebo spoluzacku, s nimiz by se nad ulohou
zamysleli spole¢né, najit si nékoho, s kym by mohli
diskutovat a polemizovat nad pfiklady. Takovy postup
se prece daleko vic podoba realnému zivotu, ne?
Cozpak nemame plnou pusu feci o tom, jak se sna-
zime podporovat tymovou praci, konzultace ohledné
zdroja, konzultace s jinymi specialisty, diskusni fora,



KRITICKE LISTY - 46/2012

debaty... v bézném zivoté? Tak pro¢ se nesnazime
takové situace vyvolat i pro nazornou vyuku?

Kdyby na zakladni nebo stfedni Skole, kde jsou
ucitelé dennodenné v kontaktu se svymi zaky, sku-
te¢né fungoval vztah mezi vyuc€ujicim a zakem, pak
nechapu ,pfepadovky”. Cozpak nékolikamési¢ni
vztah mezi nimi nestaci k zjisténi, kdo latku pocho-
pil a kdo ne? Pro¢ pouzivat takové didaktické meto-
dy a jako mi¢em se trefovat do déti, jen aby dava-
ly pozor? Tyto systémy zkouSeni obsahuiji silny prvek
ned(véry. Jako by ucitel zaka podezfival, ze se neucil
nebo ze néco nevi anebo bude opisovat, a tak ho chce
odhalit. A tady zacina boj. Bezucelny a nepochopitel-
ny boj, ktery vykazuje velmi zvlastni rozpor — nikdo by
prece nebrojil proti nékomu, kdo se mu snazi pomoci,
a ani by se ho nesnazil podvadét. Mozna k takovému
problému dochazi, protoze zak nevi, ze vztah k uciteli
je popsan témito terminy, a jelikoz za tuto situaci nej-
vice zodpovidame my, ktefi se na této strané nacha-
zime, neni pochyb, Zze se sami musime zmenit.

Nenavrhuji zde zadnou ,pazkousSku“. Je jasné, zZe
aby Clovék mohl nékam postoupit v jakékoli oblasti,
v jakékoli fazi vzdélani, musi néjakym zplisobem pro-
kazat, ze vi, co by védét mél. To je bez debat. Jen
nesouhlasim se soucasnou metodikou a takovy ,typ*
zkouSeni odmitam jednodusSe proto, ze mi neni zcela
jasné, jestli skutec¢né zkousi, co by mél.

Zato jsem si ale zcela jisty, jak uz jsem napsal
vySe, ze v souCasném stoleti nastanou v tomto ohle-
du Cetné zmény. Uz abychom zagali. Treba tim, Ze se
doma za¢neme bavit o tom, pro¢ ucime to, co ucime,
a pro¢ u¢ime pravé tohle, a ne néco jiného, k ¢emu to
je, na jaké otazky nas pfedmét odpovida a — co je nej-

Otazky pro matematika (jelikoz nikdo nevi, co déla
ani pro¢€ to déla)
Jak uz jsem napsal, kdyz se nékoho zeptate: Co déla
matematik? nebo: Co je to matematika? — prevazna
vétSina lidi obvykle odpovi protiotazkou: To je véda
o Cislech? (A zepta se s uritym ostychem, protoze si
neni moc jista, jestli to je spravné, nebo ne.)

Ale co je jesté horSi — a to je pfiklad ze zivota —
i rodi¢e déti, které chodi na stfedni Skolu, tihnou
k tomu, pfijmout za logické, kdyz jejich déti odevzda-
né pfipusti, ze ,matematice viibec nerozuméji“, pro-
toZe se s ni sami dost natrapili. Tak jak potom nemit
pro déti pochopeni? A nejen to — neznam zadny jiny
pfiklad, kdy by se lidé chlubili, ze né€emu vibec nero-
zumeji. Jako by si tuto skute€nost pfimo vychutnavali,
jako by jim jejich pfiznani délalo radost. Vy snad vite
o pfikladu néjaké cCinnosti, kdy by nékdo témér hrdé
pronesl: ,Tak tomuhle ja viibec nerozumim...“?

Podivejme se ted na nékteré otazky, které jsou
(nam) matematikiim predkladany:

— Co délas?

—Akcemuto je?

— Davaji ti vSichni své ucty?

— 132 krat 1525. Kdyz to tak rychle umis... Kolik
zetoje?

— Jesté se pouzivaji longaritmy? (sic)
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— A je pravda, ze kdyz zadas jméno, tak se podle
poradi pismen da prfedpovédét budoucnost?

— Jakeé Cislo nasleduje po tfi a pll?

— Kolik je pi?

— Naucis mé, jak to je s tim povrchem?

— Tfi déleno nulou je jedna, nula nebo tfi?

— Nosi ,palindromy* Stésti?

— Vidél jsi Kacera Donalda v kouzelné zemi mate-
matiky?

— Daji se na matematiku balit holky?

— Kdyz je nula stupnid, tak to jako neni zadna tep-
lota?

— Znas tuhle kalkulacku?

— Pomuze to pfi ruleté?

— Musel ses hodné ucit?

— Ses chytrej, co?

— Jak se precte tohle ¢islo: 527398393030303938
737363535533227

— Pro¢ sis vybral pravé tohle?

Zkratka a dobre, tenhle seznam by byl hodné dlou-
hy a je mi jasné, ze kdo doSel az sem, urcité by pfi-
spél i dalSimi otazkami. Pfivadi nas k zoufalstvi, ze
my, ktefi bychom méli mit povinnost sdélovat pravdu
o0 matematice, se nachazime v situaci vé¢nych dluz-
nikd, protoze se nam nedafi dosahnout cile — ukazat
krasu matematiky.

Véfte mi — nemohou za to zaci ani rodic¢e. Jen my,
vyucuijici.

Problém tfi lidi v baru, ktefi ucet na 25 pesos plati
30 pesos

Tri lidé vejdou do baru. VSichni tfi si objednaji a pusti
se do jidla. Kdyz maji platit, ¢iSnik jim pfinese ucet
pfesné na 25 pesos. Kamaradi chtéji platit zvlast
a celkovou ¢astku rovnomérné rozdélit. Kazdy z nich
tedy sahne do kapsy a vytahne bankovku v hodno-
té 10 pesos. Jeden z nich penize vybere od ostatnich
a ¢isnikovi da 30 pesos.

Cisnik se za chvili vrati s drobnymi nazpét — pét
bankovek po jednom pesu. Kamaradi se rozhodnou
¢iSnikovi nechat dvé pesos jako spropitné a zbytek si
rozdélit — jedno peso pro kazdého.

Otazka zni: jestlize kazdy z nich zaplatil devét
pesos (kazdy zaplatil bankovkou v hodnoté 10 pesos
minus drobné, které si rozebrali, kdyz se ¢isnik vratil),
a oni jsou tfi, pak kazdy zaplatil devét pesos, a to je
celkem 27 pesos. Kdyz k tomu pfipocteme dvé pesos
spropitného pro &isnika, 27 pesos plus dvé pesos, je
dohromady 29 pesos!

Kam se podélo zbyvajici jedno peso?

Adridan Paenza: Matematiko, jsi to ty?
Prel. Denisa Kantnerova.

Kniha Zlin, Zlin 2010,

str. 174-176, 179—183, 140-141.
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Projekt AUTOEVALUACE- Vytvifen! systému a podpora Skol v oblasti viastniho hodn
vstupuje do swé poslednl fize a Ekolim nabizi JiF Fadu ndstrojd a modnosti na podpos
slastniho hodnoceni.

Vydajte s | vy spolu s ostatnimi Skalami na cﬁtuhhalltlnwﬂmlﬂm"m

¥ Jif ovkfené evaluaZni ndstroje, které usnadni a zlepdi proces viastndho b
i ma wadi Skole — stadi zadat ddaje a software vﬁnmﬂqnw :priy_l.l 0 %

¥ Raémec pro viastni hodnoceni Skoly, kiery je vhodny pro poufiti zejména na Ske h,
Jel 5 autoevaluac tepree zatinajl, a ddle na téeh, kde by systematittéf pu]!l\:i' =
autoevaluace mohla postradat amysl, napd. malotfidnich Skoldch, e

«  Maezi dalfimi evaluaénimi ndstroji jsou napfiklad Klima Skolni tfidy - dotaznik pi -'--3-'Z .
tdky, Predchazeni problémim v chovani 3ki - dotaznik pro ky, spnw¢ :
prvmiho stupnd = dotaznik pro Edky formou potitalovd hiry. I

Vice na Poridiv evaluadnich mastroji; hitpy fwww evaluacninasirol

Dutastnéte se spolu s vaSimi kelegy plipravovanych akci:

Krajskych konferend v lednu = bfeenu 2012, vice na: Bilg/fwes tydy cplpeeimfske-
konference

Mebo si phedidte jeltd mnohem vice
v pitém Eisle nadeho bulletinu..,

Vice o projektu a jeho vystupech na: hitp://www.nuov.cz/ae -
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Chcete odebirat Kritické listy?
Prihlaste se do Informacni a nabidkové sité programu
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni

Odbératelem Kritickych list( se stanete tak, ze vyplnite elektronickou pfihlasku k odebirani KL
na: www.kritickemysleni.cz. Obdrzite fakturu na jeden roCnik ¢asopisu, tj. na 4 €isla. Prvni Cislo,
které dostanete, bude to, které vyjde jako prvni po vasem pfihlaSeni a zaplaceni. Pokud byste
chtéli zacit Cislem, které vyslo jesté pfed tim, nez jste se pfihlasili, napisSte do kancelare KM. Se
Ctvrtym predplacenym Cislem dostanete zalohovou fakturu na dalSi pfedplatné a bude na vas,
zda se rozhodnete pfedplatné prodlouzit. (Samoziejmé budeme radi, kdyz to udélate.)

Poplatek za 4 cisla €ini 580 K¢.

Platba prevodem bez faktury
Cislo uétu pro uhradu predplatného: 163 918 510 / 0300

Pokud budete platit pfevodem bez faktury, zvolte si jako variabilni symbol Sestimistné Cislo
(tak, aby to nebyly napf. samé jednic¢ky nebo fada od jedné do Sesti), to uvedte jak v pfihlas-
ce, tak v bance jako VS. Pozdéji vam bude pfifazen VS podle evidence odbératell. Zaplatte
Casopis dfive, nez odeSlete objednavku, a udaje o platbé nezapomente uvést v prihlasce,
abychom vasi platbu mohli rozpoznat.

Pokud potfebujete danovy doklad, volte, prosim, platbu fakturou.

v s wvars

Chcete starsi Cisla Kritickych listi?

Napiste si, prosim, na adresu: kritickemysleni @ecn.cz. Napiste, o které €islo nebo Cisla mate
zajem, uvedte svou postovni adresu a fakturaéni udaje. Casopisy vam zasleme spoleéné
s fakturou. Cena Cisel 1-30 je 100 K¢ za vytisk, Cisel 31-41 za 120 K¢, Cisel 42 a noveéjSich
za 150 K¢. Postovné a balné zavisi na poctu objednanych kusl. Néktera Cisla jiz jsou rozpro-
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dana, takze se omlouvame, pokud vasi zadosti nebudeme moci vyhovét.

Nameéty pro redakci KL

Pokud mate jakékoli navrhy na vylepSeni Casopisu, budeme radi, kdyZz nam vénujete svij ¢as
a poslete nam je na adresu: kritickemysleni @ ecn.cz. Mlzete také vyuzit elektronicky administro-
vanou anketu ke KL na: www.kritickemysleni.cz. Za vSechny naméty a podnéty velmi dékujeme!
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Ctenim a psanim ke kritickému mysleni

Vzdélavaci program, ktery pfindsi ucitelim na vsech stupnich skol kurzy dal$iho vzdélavani,
materialy a lekce, webovou stranku, informacni sit a konzulta¢ni podporu.
Ucitelé v programu ziskavaji konkrétni praktické metody, techniky a strategie, sestavené
v otevieny a efektivni systém, ktery pomaha rozvijet véechny kompetence,
jak jsou formulovany v Ramcovém vzdélavacim programu.
Program sam neklade ddraz na pedagogické, psychologické ¢i literarni teoretické poznatky,
prestoze je na jejich zdkladu postaven, ale zdtraznuje, Ze k ovladnuti novych vyukovych
pFistupi je dualezité piimé proziti ucebnich cinnosti a jejich nasledna analyza.

Které kvality Zakova uceni a zakovy osobnosti program péstuje?

aktivizaci zaka ¢ celozivotni u¢eni * schopnost vyjadiovani ¢ utvareni nazoru a argumentace
pro néj ¢ rozvoj ¢tenarstvi ¢ kritickou praci s informacemi ¢ trvalost osvojeni informaci
schopnost tolerovat a respektovat odlisnost vseho druhu © spolupraci a maximalni
rozvoj kazdého ditétet

Co program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni nabizi?

Kurzy ¢ celoro¢ni 80hodinové « zkracené (vybér zakladnich pfistupt) asi 40 hodin
ochutnavkové (ukdzka metod) — jednodenni ¢ kurzy KM a tvorby SVP
specialné zamérené (napr. na spolupraci knihovny a skoly)

Letni Skolu kritického mysleni — jeden tyden intenzivniho tréninku pro pokrocilé
Casopis Kritické listy

Clenstvi v Informacni a nabidkové siti KM

Webovou stranku se stale novymi nabidkami, materidly a informacemi

Kritické mysleni, o. s.,

je vyhradnim nositelem autorskych

a distribu¢nich prav programu

Reading and Writing for Critical Thinking
(RWCT) v Ceské republice.

Kontakt:

Kritické mysleni, o. s.

ZS s RV) Bronzova

Bronzova 2027

155 00 Praha 5

tel.: 255 797 457

e-mail: kritickemysleni@ecn.cz
web: www.kritickemysleni.cz
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