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Poslani Kritickych listi

Kritické listy podporuji oteviené spolecenstvi vzdélavatell, ktefi me-
todami aktivniho uéeni dosahuji vSestrannych a trvalych vysledku ve
vzdélavani zak, rozvijeji u nich zvidavost a lasku k védéni a péstuji
v nich bytostnou odpovédnost za svét, v némz spolecné ziji. Kritické listy
nabizeji ndméty pro vyuku, kterd vede Zaky ke kritickému a tvofivému
mysSleni, k schopnosti feSit problémy, spolupracovat, rozviji u déti se-
beuctu a souCasné respekt k druhym. Zvlastni pozornost vénuji Kritické
listy ¢teni, psani a diskusi, které povazuji za u¢inné nastroje poznavani
vnitfniho i vnéjSiho svéta a udrzovani demokracie.

Kritické listy se zaméruji na pedagogy vSech typl a stupriti kol a v§ech
aprobaci, ktefi trvale rozvijeji své profesni dovednosti, reflektuji svou
praci a jsou ochotni se o jeji vysledky podélit s ostatnimi.

Kritické listy vznikly v roce 1999 jako Ctvrtletnik pro u€astniky a absol-
venty programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. PfinaSeji kom-
pletni popisy vyucovacich jednotek rozmanitych pfedmétu, které v praxi
uskutecnili ucitelé se svymi zaky, i obecna zamysleni nad pedagogikou
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vatele, ktefi pfispivaji k Uspé&chu kurikularni reformy v CR.
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byly podnétné i pro mé dcery.

Dnes, 24. ledna 2011, jsem diky obrovské nihodé videla

v televiznim poradu Sama doma fo, Ze takové listy existuyi.
Jako babicka, kterd vidi 1 vychovné chyby dcer ve styku s jejich
détmi, bych docela rozsitila sviij obzor o dalsi novinky. TakzZe
nemohu psdt, co ctu nejradéyi, ale po prectent budu vedet, jak by
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Jaky jsem ¢tenar?

Hledani odpovédi na tuto otazku
mize pomoci nasim zakim pre-
myslet o mnoha vécech: kdo ovliv-
nil jejich vztah ke ¢teni, kdo a kdy
je naudil &ist, které zanry je nejvi-
ce uspokojuji a ktefi autofi je svym
stylem u knihy udrzi. Ktera kniha je nikdy nezklame
a jak zareaguiji, kdyz se to pfece jen stane a u knihy
nedokazou vydrzet. Za jakych podminek se jim Cte
dobre a kdy je ¢teni otravuje. PFi sepisovani odpo-
védi na hlavni otazku: Jaky jsem étenar? i na fadu
podotazek, které jsem vyjmenovala, vznika tzv. ¢te-
narska biografie neboli zivotopis Ctenafe. Pokud
28k nemél dosud prilezitost pfemyslet o sobé jako
o ¢tenafi, mGze to udélat pravé pfi psani biografie.
Béhem Skolni dochazky by mél dostat tuto prilezi-
tost vicekrat, aby mohl pozorovat, jakého pokroku
dosahl, jak se jeho ¢tenarstvi proménilo.

Ucitelim mize ¢tenarska biografie pomoci po-
rozumét tomu, pro¢ zak dovede plynule nahlas
Cist, ale nedovede pochopit, 0 ¢em text pojedna-
va. Do¢teme se totiz, ze se naudil ¢ist uz v péti le-
tech a jeho babi¢ky a dédeckové radi poslouchali,
jak jim nahlas pred¢ita. Nikdo se ho ale neptal na
to, zda rozumi tomu, co ¢éte. Jiny zak mize mit po-
tize s tim, aby si vybral pro sebe tu spravnou knihu
(ktera by ho zaujala a u niz by vydrzel), protoze ne-
chodil s rodi¢i do knihovny a doma nemél mnoho
détskych knih — a kdyz néjaké doma nasel, byly to
pohadky podédéné po rodi¢ich (s minimem ilustra-
ci). Bez moznosti vybéru nemél moznost trénovat
si, co zvolit. Pfiklady ¢tenarskych biografii si mize-
te predist v &lanku Stépanky Klumparové.

Nékdy mlze byt cenné zjistit i od rodic¢l nasich
zak{, jaci jsou ¢tenafi. Jak je mozné to udélat, po-
pisuje ve svém textu Blanka Drozdkova, ucitelka
Z8S. Lecktery rodi¢ pfi tom konstatuje, Ze on sam
nema na ¢teni ¢as, prestoze vi, jak je éteni dllezi-
té a radostné.

Mozna i vy sami, mili ¢tenafi KL, nemate ve
svém dospélém véku na ¢teni tolik ¢asu, kolik bys-
te chtéli. Nutnost ¢ist mnoho riznych druht texta,
z nichz mnohé jsou vécné nebo nezazivné a veét-
Sina z nich k nam pfichazi v elektronické podobé,
vede k tomu, Ze volny ¢as nechceme travit opét
nad pismenky a radéji se jdeme projit, najist do re-
staurace, popovidat si s prateli. Tak je ¢teni pro ra-
dost vytésnovano ¢tenim z povinnosti, kvili praci.
Mozna zavidime détem a dospivajicim, ze pro né
muze byt kniha zplUsobem, jak relaxovat. Dopiej-
me jim mnoho pfilezitosti k ¢etbé pro radost. Poz-
deji uz tfeba nebudou mit ¢as...

Katka Safrankové
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Rozhovor s Alici Nellis

Alice, pred nékolika lety jsem vidéla vas film Taj-
nosti, zaujalo mé mnozstvi knih, které ve filmu hra-
ji. Pfedpokladam tedy, ze knizky hraji podstatnou
roli i ve vasem zivoté. Dovolim si vam polozit né-
kolik otazek na vase étenarské curriculum vitae...

Kdyz si vzpomenete na své détstvi, jaké knihy se
vam vybavi?

Asi prvni se mi zjevi Recké béje a povésti a také Po-
hadky Bozeny Némcové, coz je asi klasicka détska
vybava mé generace. Pak pfisla doba, kdy uz jsem
zacala Cist sama, tam nékde je Luisa a Lotka, Jules
Verne, Jaroslav Foglar, Robinson Crusoe... a do toho
mi tatinek vpaSovaval takové ty Pohddky ze Shake-
speara, prepsana libreta oper apod.

Co - nebo spis kdo — nejvice ovlivnil vas ¢tenar-
sky vkus? Povidala jste si s nékym o knihach?
Az do néjakych tfinacti, ¢trnacti lety mé Cteni hodné
ovliviioval tatinek. Po do¢teni néjaké knihy jsem obvyk-
le pfisla s vétou: ,Nemam co Cist...“ — a na no¢nim
stolku mi pfistala dalSi hromadka. Je pravda, ze se
mu v utlém véku podafilo podstréit mi tituly, které bych
na vlastnim ditéti asi takhle zahy netestovala, ale byla
jsem ¢tenar vecelku nevybiravy, takze kombinace dob-
rodruzné literatury, sci-fi, koranu a Hemingwaye mi
pfipadala zcela normalni. Problemati¢téjsi bylo, kdyz
jsem se chtéla o svych ¢tenarskych zazitcich podélit
ve Skole, tam jsem pusobila spi$ jako blazen.

Méla jste v dobé dospivani néjakou knihu, ktera
vas inspirovala, otevirala obzory...?

V dobé dospivani jsem méla hlavné Stésti, ze jsem
narazila na dvé kamaradky, které nejenze rady Cet-
ly, ale byly svym literarnim vkusem o dost dale nez ja.
Byla to Jana Tylerova, diky které jsem se seznamila
se Saroyanem, a Pavla Stopkova, ktera mé zasobo-
vala literaturou ze severu. OvSem asi nejsilngjsSim Cte-
narskym zazitkem mé mladosti byla Salingerova utla
knizka Franny a Zooey. Tou se v podstaté zabyvam
az dodnes a myslim, ze mi to jesté vydrzi nadlouho.

Asi je pfi mnozstvi prace a soucasné pri péci
o déti stale tézSi najit si as na ¢teni? Setkala jste
se v posledni dobé s néjakymi knihami, které vas
zaujaly? Cim?

Je pravda, ze nékde mezi pétadvaceti a pétatficeti
lety jsem €as na Cteni opravdu pfilis neméla. A to se
zménilo s détmi. Vzhledem k tomu, ze nyni jsem té-
méf kazdy veCer doma a déti usinaji kolem devate
(a ja vim, ze pokud bych zacala s néjakou kreativni
praci, tak usnu az nad ranem), ¢tu skoro kazdy vecer.
Treba jen pul hodiny, ale pfece. A mezi mnoha jiny-
mi tituly jsem béhem poslednich nékolika let narazila
na dvé mimoradné knihy. Bel canto od Ann Patchet-
tové a Zdzracny rok od Geraldine Brooksové. Kazda
jina, obé uzasné a hlavné mnohavrstevné. Viele do-
porucuiji.

Jak ovliviiuje ¢etba vasi soucasnou praci?

Nékdy je to samoziejmé témér pfima inspirace, ale
jindy diky ¢teni dokazu na svou praci zapomenout —
a to je mozna jesté vétsi pomoc.

Zazila jste s vasSimi détmi néjakou ¢tenarskou si-
tuaci, ktera vas rozesmala?

Moje pétiletd dcera rada predstira, ze Cte Casopis
svému dvouletému bratrovi, a kdyz jsem se ji onehdy
ptala, o ¢em tam piSou, tak mi se zcela odzbrojujici
jistotou sdélila, ze o vSem, co je dulezité. V ruce pra-
vé drzela ¢asopis Ddda.

Jakou knihu maji vase déti nejradéji?
Podmorsky svet. Ale jinak také docela jedeme v Pipi
Dlouhé puncose.

Alice, dékuji za rozhovor a preji hodné krasnych,
nejen étenarskych zazitk.

Alice Nellis se ptala Irena Poldakova.

»Ldhadou je, Ze stile cteme, aniZ bychom méli uspokojuyict definici toho,

co prdavé déldme. «
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Knizni , cukrarny” aneb Ctenaiské kontinuum v praxi

Magdalena Maresova

K nejcennéjSim zkuSenostem mého rodi-
Covstvi patfi zazitky z Mezinarodni Skoly
v Haagu, kde jsem spole¢né s détmi (teh-
dy 4 a 6 let) absolvovala nékolik let zakladni e
Skolni dochazky jako rodi¢-dobrovolnik. -

Mezinarodni Skoly pfedstavuji pomérné
novy globalni fenomén — jde o svétovou sit
Skol, jez se programoveé nevaze na vzdéla-
vaci systémy konkrétnich statd, takze ,své-
tobéznikim* zaru€uje naprostou kontinuitu
vzdélani pro jejich déti. Prvni mezinarodni
Skoly vznikly jiz v osmdesatych letech minulého sto-
leti, dnes jsou jich po svété stovky. Vyucuji v angli¢-
tiné a jejich vzdélavaci programy kombinuji kurikula
vyspélych zemi tak, aby optimalizovaly vzdélavaci vy-
sledky. Z logiky véci pfijimaji tyto Skoly zaky kdykoli
v pribéhu Skolniho roku, a to i bez nutné predchozi
znalosti angli¢tiny (novym zakdm poskytuji individual-
ni jazykovou podporu).

Mezinarodni Skoly jsou navic atraktivni silnym éto-
sem — promyslené totiz buduji v zacich pocit odpovéd-

Ctyfi cesty ke étenafstvi pro kazdé dité

nosti za na$ svét. Pfikladem jejich vzdéla-
vacich programu jsou napf. International
Baccalaureate Diploma Programme, Cam-
bridge Primary nebo International Primary
Curriculum. Posledné jmenovany program
vypracovany pred deseti lety experty z Vel-
ké Britanie a Nizozemska je natolik inova-
tivni, ze ho v fadé zemi pfebiraji i vefejné
Skoly a moznosti jeho vyuziti zkoumaji né-
které nadnarodni spole€nosti.

Mezinarodni Skola v Haagu nas rodice
tak dlouho zvala, at se pfijdeme podivat nebo pomo-
ci, az jsem se jednou osmélila — a uz jsem neodesla.
Jako dobrovolnik jsem sledovala desitky pedagogic-
kych postupd, z nichz mozna zadny neni sam o sobé
svétoborny, ale v uhrnu efektivné sméfuji k peclivé
vybranym vzdélavacim cildm. Vysoko mezi nimi stoji
rozvoj Ctenarstvi a Ctenarské gramotnosti. Ve véko-
vé skupiné 3—11 let k nému haagska Skola individu-
alné vedla kazdého zacka po Ctyfech dostredivych
cestach.

Skolni knihovna

podle celoskolské-
ho harmonogramu

dost

ramec pro praci druh éteni frekvence odpovédnost za vy-
s knihou bér knihy

1. cesta prace ve skupinach | kritické, s nacvikem | denné v ramci ucitel: radi déti do

vyuka — podle precizniho | strategii, v duchu pfedmétu ,jazyko- | skupin podle indivi-
ucebniho planu i nahlas vé dovednosti* dualni drovné

2. cesta vyuzivana zazitkové, pro ra- jednou tydné dité: neomezena

volba

tinua

hlasité

doma

3. cesta pfestavky ve vyuce | individudlni, zazit- denné kdykoli dité: neomezena
priruéni kové, ¢teni v duchu volba

knihovnicka

4. cesta program asistova- individualni s asi- minimalné jed- dité: vlastni volba
,Knizni cukrarna“ ného C&teni podle stenci dospélého nou tydné ve Sko- | v ramci urovné sta-
— kontinuum ¢tenarského kon- 1:1, le + nejlépe denné | novené ucitelem

Z tabulky je zjevné, ze prvni tfi cesty uplatfuji v rizné
mife i naSe Skoly, i kdyz kvili propasti mezi pfedskol-
nim a Skolnim vzdélavanim rozhodné ne jiz od tfi let.
AvSak cesta ¢tvrta je v naSich podminkach praktic-
ky neznama. Jde o instituci, ktera muze ditéti pfipadat
jako néjaka ,,knizni cukrarna“, zatimco z pohledu

Skoly jde o takzvané étenarské kontinuum neboli
komplexni program asistovaného ¢teni podle indi-
vidualni étenarské vyspélosti zaka. V tomto pro-
gramu se odpovédnost za ¢tenarav vyvoj deli mezi tfi
partnery: rodinu, dité a Skolu. Dfive nez pfedstavim
detaily fungovani oné ,cukrarny” neboli ¢tenarského
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kontinua, popiSu ve zkratce zbylé tfi cesty ke Ctenar-
stvi, které jsem ve zminéné Skole zazila: to abych
zdlraznila, Ze povazuje-li $kola jakoZto systém néja-
ky cil za opravdu dulezity, musi s nim sladit véechny
ostatni slozky svého fungovani.

Cesta prvni: Vyuka

Mezinarodni Skola v Haagu vyucuje v angli¢tiné podle
Mezinarodniho vzdélavaciho programu (International
Primary Curriculum). Jde v podstaté o britské ramco-
vé kurikulum pro déti do 11 let, inovované pro potie-
by migrujici mezinarodni komunity. Pro vétSinu zaka
neni angli¢tina matefstinou, takze jim Skola poskytu-
je individualni podporu v prabéhu vyucovani. Zaroven
Z2aky programoveé nevystavuje soutézi.

V pfipravnych ro€nicich (3—4 roky) se déti uci znat
pismenka, Cist a zapisovat velmi jednoducha slova.
S knihou se ve vyuce zacina systematicky pracovat
asi od péti let ve skupinach, odstupriovanych podle
Ctenarské vyspélosti. Jsou to tenké brozurky obsahu-
jici zpravidla jeden uzavieny, smysluplny a ¢asto vtip-
ny pfibéh. Text ¢leni bubliny s pfimou Feci, ramecky
shrnujici fakta apod.

Cte-li cela tfida spole&ng, &te se kriticky. Déti na-
pfiklad vsedé na koberci sleduji text na interaktivni ta-
buli. Ucitelka predcita vétu za vétou, ale Casto z textu
LVystupuje“ otdzkami: Pro¢ myslite, Ze to Ron udélal?
Je Ronova spoluzacka prolhana, nebo ma jen bujnou
fantazii? Pro¢ asi autor napsal ,neZ bys rekl Svec,
ocitly se déti na Mésici“? Pfi tomto pfistupu ke cteni
neni vzdy snadné poznat rozdil mezi zabavou a praci.

A do tfetice: kazdé Cteni je nasledné provaze-
no psanim. Déti inspirované konkrétnim textem pak
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Detailni rozvrzeni prvni povidky sedmiletého autora.

samy piSou napfiklad o tom, co by délaly ony v hrdi-
nové situaci. Cil je zfejmy: naucit déti vyjadfovat mys-
lenky. Ne, Ze by se netrénovala Uprava a pravopis, ale
oboji je vzdy pfednostné ve sluzbach smyslu. Dril se
minimalizuje. Prvni roky se piSe mékkou tuzkou, na
pero se ¢eka do deseti let véku.

Cesta druha: Priruéni knihovnicky ve tridé

Déti jsou jiz od pfipravnych ro€nikl (1j. od tfi let) sy-
stematicky vedeny k tomu, aby béhem dne pfednost-
né sahly po knize, skonci-li s néjakou &innosti dfive
nez ostatni. Nékdy predcita ucitel nebo asistent na-
hlas celé tfidé, tfeba pfi svacing, jindy déti sahnou po
knize samy. Rada jsem sledovala ¢tyfleté spoluzaky
své dcery: dité, které pfed dvéma lety nosilo pleny,
dnes posvaci, umyje si ruce a sahne do ¢erveného
boxu s knihami. Chvili vybira a pak useda na kober-
ci s knihou, ve které neprecte ani pismeno. Anebo —
u sedmiletych chlapct déla divy, kdyz jim ucitelka ro-
zeCte po svaciné pfibéh o superhrdinech a ulozi ho
do krabice s knihami, odkud ho mohou vyndat a do-
Cist si ho.

Vybudovat takové pracovni navyky u déti samo-
zfejmé neni jednoduché. Pro Skolu je to vSak cil,
a proto mu podfidila ostatni slozky svého fungovani:
tak naptiklad plati, ze déti nikdy nezUstavaji ve tfi-
dé bez dozoru, aby tfida vzdy zlstala prostorem pro
soustfedénou praci. Kfiku a pohybu je vyhrazen Skolni
dvar, kam déti povinné vybihaji tfikrat denné. Kaba-
ty kvali tomu visi pfed tfidou na zdi, ne ve vzdale-
né Satné. Vysledek je vymluvny. Ve tfidach viadne klid
i 0 prestavce — tak pro¢€ si chvilku necist?

Cesta tieti: Skolni knihovna

Tak pfedevsim — fe€ bude o Zivé knihovné, nikoliv o mu-
zeu mrtvych knih, na které by si Ctyf- Ci pétilete déti
nesmély sahnout. Kazda tfida sem mifi jednou tydné
v ur€eny Cas, ucitelku a asistentku v idealnim pfipadé
doprovazi pomahajici rodi¢. Déti si vybiraji dle libosti,
samoziejmé mohou pozadat dospélého, aby jim kou-
sek precetl a usnadnil jim volbu. V knihovné vliadne jesté
Vetsi ticho nez ve tfidé: déti jsou nabadany k ohledu-
plnosti véi knihovnici i ostatnim ¢tenardm. Za tficet mi-
nut odchazeji s knihou, kterou po tydnu vrati.

Prosla mi rukama prepestra smésice knih ze skolni
knihovny: tituly ocenéné medailemi i oby€ejny konzum
— komiksy, rGzové pfibéhy o princeznach, texty o su-
perhrdinech. Jako rodi¢ jsem nad nékterymi z nich
skfipala zuby, ovSem prevypravéné epizody Hvézd-
nych vélek byly jedny z prvnich knih, které nas syn
precetl Uplné sam.

Cesta ¢tvrta: ,,Cukrarny“ aneb Program asistova-
ného ¢teni podle étenarského kontinua

V kontextu vySe popsanych tfi cest ke Ctenafstvi
mohu nyni podrobné popsat slibenou &tvrtou. Skola
zfidila na chodbach pred tfidami Utulné, i kdyz impro-
vizované ¢tenarské koutky — nékolik Zidlicek a stold
pfistréenych k sobé, na kterych staly prihledné kra-
bice s knihami. Déti tomu sice nefikaly ,knizni cukrar-
na“ jako ja, ale trochu to tak vypadalo.
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Vybér v cukrarné, pravda, nebyl libovolny — mél sva
pravidla. Hibet kazdé knihy byl oznaCen barevnym
prouzkem podle stupné ¢tenarské obtiznosti a kaz-
dé dité presné znalo barvu svého prouzku, tedy svou
aktualni pozici ve ¢tenafském kontinuu. Zacatecnici
védeli, ktery prouzek oznacuje ty ,jejich“ knihy o pou-
nafi mifili rovnou k ¢ernému prouzku, kniham s kapi-
tolami. Skole nezéaleZelo na tom, jak rychle dit& projde
celym kontinuem — tedy v jakém véku se dobere
k ¢ernému prouzku. Kazdy postupoval svym vlastnim
tempem.

Skola pouziva &tenarské kontinuum od B. C. Hil-
lové, jehoz preklad byl publikovan v Kritickych listech
€. 40 na s. 14-16.

Provoz cukrarny je pro $kolu naroény

Déti si v ,cukrarnach” uzivaly, ale udrzet ji v provozu,
to od Skoly vyzaduje disciplinu: harmonogram vypuj-
Cek pro jednotlivé tfidy a nékoho, kdo pfijde v uréeny
den ugiteli na pomoc. Zpravidla to byli tfidni asistenti,
ale rodiCe navic byli vzdy vitani.

Do tfidy 2J k sedmiletym druhakim jsem pficha-
zela v utery hned po za¢atku vyucovani, tedy v pdl
devaté rano. Posbirala jsem ve tfidé barevné polsta-
fe a vyrobila z nich v cukrarné, tj. na chodbé na ko-
berci, napul sezeni a napul lezeni. Tam jsem si vodila
dité za ditétem — uvelebili jsme se na polstarich a na-
hlizeli spolu do knizek, povidali si o obrazcich a tfeba
zkousSeli hadat, co se v knize déje. Jakmile si ¢tenarik
vybral, zapsala jsem Udaje o knize do jeho ,Ctenaf-
ského zaznamniku“ — seSitku se jménem, ktery déti
denné nosily s sebou, asi jako u nas zakovskeé knizky.
Pak jsem si beze spéchu vyslechla, jak déti ¢tou kni-
hu, kterou maji vratit.

Do prvni svacinové prestavky zbyvalo néco pres
hodinu, takZe jsem vyslechla asi deset déti; druhou
polovinu tfidy jsem si bravala ve stfedu.

Zprava pro rodice, zprava pro ucitele

O tom, jak déti Ctou, jsem pofizovala dvoji zaznam
— jeden pro rodi¢e do zminéného ,Ctenarského za-
znamniku®, druhy pro ucitele. Zatimco k rodi¢im mi-
fily zasadné povzbudivé poznamky typu: ,Leyle se
knizka libila...“, uciteli se psalo tfeba to, Zze Leyla Cte
se sestrou, ktera to nejspis flaka. Ucitel pak zvazil, jak
Leyle pomoci. Jediné ucitel také rozhodoval o tom,
kdy se dité posune ve ¢tenarském kontinuu do vys-
Siho patra.

I na rodiCe kladl tento systém specifické naroky.
PfedevSim méli Cist s ditétem kazdy den. Pak mu-
seli do ,Ctenafského zaznamniku® zapisovat, jak dité
Cetlo, coz u knih o ¢tyfech slovech vyzaduje zna¢nou
invenci. A do tretice se Cekalo, ze k zapisu pfiméji
i samo dité.

Nejednou, kdyz jsem tak vleze na polstafich po-
slouchala predcitajici déti, jsem si vzpomnéla, jak
jsem dfiv sama jako rodi¢ nékdy domaci ¢teni ,od-
flakla“. Az tam, jako dobrovolnik pfimo ,namoceny*”
do fungovani kontinua, jsem pochopila, jak je spolu-
prace rodi¢u dilezita. Skolam by se to mélo done-
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kone€na zduraznovat: povazuji-li néjaky pedagogic-
ky cil za opravdu dulezity, musi nepfetrzité vysvétlo-
vat rodi¢im, pro¢ ho zvolily, jak k nému chtéji dospét
a jak presné jim v tom maji pomahat. A je to potfeba
rodi¢lim opakovat ,do zblbnuti“, protoze zatimco pro
né je Skola jednim ze stovek vazeb ve svété, oni jsou
pro Skolu kli€ovym partnerem, ktery ji mdze pomoci.

S jakymi knihami pracuji ¢tenarska kontinua?
Cetli jsme brozurky, nejéastgji formatu A5 nebo men-
Siho, s velkymi pismeny a barevnymi, jednoduchymi
obrazky. V angli¢tiné vydavaji tyto tituly specializova-
na nakladatelstvi. Texty, at maji pét nebo 5000 slov,
rozvijeji ¢tenare podle pozadavkl pfislusné urovné
kontinua.

Mi ¢tenafi méli mezi tituly ,v cukrarné” své oblibe-
né série: o dinosaurovi, pfiSerach, rytifi straSpytlovi,
kterému se vzdy nedopatfenim podafi hrdinsky ¢in,
anebo o parté déti, kterou kouzelny kli¢ pfenasi na
neuvéfitelnd mista. Pro uplné nectenafe mély knihy
tfeba jen pét fotek beze slov nebo se slovy doma —
Tim — mama — tdta — Skola. Texty na nizSich drovnich
vzdy néco doslovné sdélovaly, protoze nejisti ¢tena-
fi neuméji pracovat s pfenesenym smyslem ¢i orna-
mentem. V ramci kontinui zkratka vzkvéta svébytny
zanr, ktery se dotyka priifezovych témat a nenapad-
né rozviji i postoje a hodnoty zaku.

Kontinua misto slabikare

Ani v nejmensim nechci naznagit, ze ¢tenarské ,cuk-
rarny“ neboli prace s kontinuem jsou vymyslem Mezi-
narodni Skoly v Haagu. Je to moderni nastroj vycho-
vy ke Ctenafstvi vyuzivany v fadé anglosaskych zemi
predevsim diky obrovské zasobé pouzitelnych tituld.
Tato cesta ke Ctenafstvi je mimoradné ucinna tim, ze
nuti ke spolupraci rodinu, Skolu i déti. Funguje dia-
gnosticky — odhali rodiny, kde se s détmi nepracuje.
Nékteré Skoly v anglosaskych zemich preferuji ten-
to nastroj pfede v&im ostatnim — zruSily domaci uko-
ly a chtéji po rodi€ich jen to, aby s détmi doma Cetli
kazdy den jednu knize€ku. Pracuji disledné — presta-
nou, az kdyz z ditéte vyroste nezavisly, kriticky ¢tenar.

Plody vSech ¢tyr cest ke ¢tenarstvi, véetné kon-
tinua...

...jsou sladké. Nebudu zde vyjmenovavat romany pro
déti, které nas syn precetl pfed svymi osmymi naro-
zeninami diky osvicenému pfistupu haagské mezina-
rodni Skoly — na to jsem vidéla pfili§ mnoho ¢tenaru
plynule Cist uz v Sesti letech. Nemohu ani tvrdit, ze
hlavnim faktorem uspéchu je pravé kontinuum, proto-
ze Skola kombinovala riizné cesty ke Ctenarstvi. Jen
chci zavérem zduraznit, Ze rozhodne-li se Skola prio-
ritné pro néjaky cil a pfizplsobi mu nastroje i provozni
zasady, které s nim zdanlivé nesouviseji, miize se do-
Ckat presvédcivych vysledku.

) Autorka je doktorandkou
Ustavu socialnich véd a pedagogiky.
maresova @ forumrodicu.cz
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Popisné zaznamy pfi praci se ¢tenafskym vyvojovym kontinuem

Hana Kostalova

Co je ¢tenarské kontinuum

Ctenarské kontinuum (mapa uéebniho po-
kroku) popisuje pomoci deskriptord' zako-
va Ctenarského chovani mozny vyvoj Cte-
narské gramotnosti ditéte. Nezachycuje
nutné, ale mozné a pravdépodobné kroky
v obvyklém vyvojovém sledu. Skute¢nost
vystihuje jen priblizné — néktefi zaci mo-
hou prochazet kontinuem plynule a krok za
krokem, jini zas nerovhomérné a vybérove.
Kontinuum pomaha ucitelim jedine¢né cesty zakova
vyvoje sledovat, mapovat tak individualni rozvoj kaz-
dého zaka a planovat jeho dalsi cile v u€eni v dané
oblasti.

Na rozdil od standardu kontinuum nestanovuje, jaké-
ho vystupu (vykonu) by mél zak v uréitém obdobi do-
sahnout — neurcuje, kde by zak mél byt. Misto toho
umoznuje zjistit, kde zak momentalné je. Respektu-
je, ze kazdy zak se vyviji jinak a v jiném kontextu. Ne-
slouzi pomérovani zakl ani mezi sebou, ani vzhle-
dem k oCekavanému vykonu. Jednodu$e umozriuje
situovat zédka na mapé tak, aby bylo mozné urcit dalsi
kroky potfebné k efektivnimu vyvoji zakova Ctenarstvi.

Sbér dat

Pro praci se Ctenarskym kontinuem potfebujeme sro-
zumitelné informace, jejichz pomoci rozpozname,
které urovni v kontinuu zakav aktualni vykon ve sle-
dovaném deskriptoru odpovida. Ucitelé, ktefi se sou-
stfedi na to, aby shromazdili data, a ziskali tak zdroj
hodnotnych informaci o zakové vykonu, mohou ug¢in-
né pomahat kazdému zakovi ve tfidé v tom, aby do-
sahoval zadouciho pokroku.

Abychom potfebné informace ziskali, musime zvlad-
nout rGzné postupy sbéru dat o zakové vykonu a je-
jich vyhodnoceni. Musime se naucit vyuzivat takové
nastroje, které si zatim nenasly cestu do ¢eskych tfid.

V Ceskych Skolach bézné hodnotime Ctenarstvi zaki
jen v urcitych typech vykon0, tedy v ur€itych oblas-
tech ¢tenarské gramotnosti, jiné nechavame prevazné
stranou. U malych déti hodnotime predevSim do-
vednost prelouskat text (dekddovat ho), Cist plynule
a prevypravét predtené. Rikavame tomu v nasich $ko-
lach ¢teni s porozuménim — a myslime vlastné to, ze
zaci rozumi doslovnému sdéleni textu. O porozumeé-
ni tomu, co text fika mezi radky, nejde. U vétSich déti
pozadujeme stru¢nou reprodukci textu, které fikame
shrnuti (ackoli o shrnuti nejde), dale dohledani infor-
mace obvykle podle jednoho kritéria, s oblibou zadame
Zzaky o nazev, ktery by pfectenému textu odpovidal.
Pokud hodnotime ¢&teni celych knih, byva to na zakla-
dé referatu o prectené knize podle kritérii, ktera pfilis

Casto umoznuji zakam uspét, i kdyz referat
pouze stahnou z internetu. Hodnotici po-
zadavky prozradi, na¢ ucitel klade pfi roz-
voji Ctenafstvi dlraz.

Kontinuum obsahuje popisy i takovych
typl zakova chovani a vykonu, u kterych
nevysta¢ime s béznymi hodnoticimi postu-
py, protoze bychom neobdrzeli ty informa-
ce, které potfebujeme.

Proces hodnoceni ma dvé stadia: v prvnim sbirame
data, v druhém data vyhodnocujeme a Cinime zaveé-
ry o tom, kde se zak na kontinuu nachazi, co pfispé-
lo k pokroku v zakové uceni, co mu naopak branilo
ucit efektivnéji. V tuto chvili také uvazujeme o tom, co
dal. Planujeme dalSi postup.

Jaké charakteristiky by mélo mit uziteéné hodno-

ceni

Ucitelim, ktefi zvladaji proces sbéru dat a vyhodno-

covani, pomaha, kdyz:

— sijasné stanovi ucel sbéru dat a vyhodnocovani

— sbiraji data a informace prabézné a v nejriznéj-
Sich autentickych situacich

— vyuzivaji nejriznéjSich vhodnych nastroju a me-
tod pro sbér dat a informaci

— si vytvoli systém pro zaznamy a uchovani dat

— dokazou pfizplsobit postupy sbéru dat a informa-
ci podle momentalni potfeby

— vénuji ¢as analyze a evaluaci (vyhodnoceni) po-
sbiranych dat a vyvozuji zavéry pro dalsi vyuku
a uceni?

Autentické situace, autentické hodnoceni

VétSina deskriptord, které v kontinuu ucitelka sleduje
a vyhodnocuje, se nejlépe ovéfuje pomoci tzv. auten-
tického hodnoceni.

Pfi autentickém hodnoceni ucitelka ziskava informa-
ce pro hodnoceni z zakovych autentickych €innosti.
To jsou Cinnosti, které se odehravaji pfedevsim proto,
aby se jejich prostfednictvim zak né¢emu naucil, a ne
aby byl hodnocen.

Autentické Cinnosti maji blizko k ¢innostem reélné-
ho zivota. Ve ¢tenarstvi to napfiklad znamena, ze déti
¢tou celé knihy podle vlastni volby a je mozné sledo-
vat, jak se jim dafi si knihy vybirat. Nebo zaci pracuji
s texty z internetu, které si vyhledali a ¢tou s néjakym
ucelem, tfeba aby ziskali navod pro pfipravu pfirodo-
védného experimentu nebo dlikazy pro své argumen-
ty pfi zpracovavani vlastniho textu, v némz maji obha-
jit své stanovisko. Jinym autentickym ukolem muze
byt pfiprava letacku, jimz bude zak doporucovat svym
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spoluzakiim k precteni knihu, ktera jeho samotného
zaujala. Za autentické ulohy nepovazujeme takova
cviceni, kdy zaci nevidi smysl a ucel dané ¢innosti —
napf. hlasité ¢teni textu z Citanky, kdy se zaci stfida-
ji vétu po vété, bychom za autenticky ukol neoznagili.

Ucitelka diky schopnosti vyuzivat autentické hodno-
ceni ziskava bezprostfedni a okamzité pouzitelné
informace pro dalSi vyuku nejen celé tfidy, ale take
kazdého jednotlivého zaka. Autentické hodnoceni je
mnohem vice nez testovaci a kontrolni hodnoceni
spojeno s kurikulem, které ve tfidé urCuje obsah i vy-
ukove strategie.

Pfi autentickém hodnoceni ucitelka nepfinasi do ti-
dy specialni ¢innosti, jejichz hlavnim smyslem by bylo
prekontrolovat, pfeméfit zakovy znalosti ¢i dovednosti.

Opakem autentického hodnoceni je zkouSeni, testo-
vani, psani pisemek — zkratka takové postupy ziska-
vani informaci o zakové vykonu, které vyzaduji, aby
se udélala ,prestavka“ v uceni ur¢ena pro hodnoce-
ni a aby se vyuzivaly postupy, které neslouzi ni¢emu
jinému nez hodnoceni. Postupy, pfi nichz se zaci nic
nového neuci. Kromé toho, ze takové nastroje stoji
zaky Cas, nesou také to riziko, ze nezjistuji vysled-
ky toho, co se odehrava ve vyuce (realizované kuri-
kulum), a navic ze vyzaduji procesni dovednosti, jimz
Zaci nejsou vyucovani (dovednost skladat testy).

PFi autentickém hodnoceni vénuje ucitelka pozornost
jak procesu uceni, tak vzniklym produktim Zzakovy
ginnosti. Casto se jedna o produkty spojené s redlny-
mi zivotnimi situacemi — zaci maji ukoly, pfi nichz mu-
seji zpracovat autentické texty (ne texty ucebnicove
nebo jinak upravené pro Skolni potfeby) a vyproduko-
vat vystup vyuzitelny k néjakému realnému ucelu (do-
provodny text pro Skolni vystavu...).

Popisné zaznamy vyrokti a chovani — PZVCH
(anecdotal notes)
Popisné zaznamy jsou zaznamy, které ucitel sbira
pravidelné, planovité a cilené. Zasadou je, ze tyto za-
znamy jsou pfisné popisné, neobsahuji zadnou uci-
telovu interpretaci nebo hodnoceni. UCitel se nesnazi
predCasné hledat ¢i odhalovat zakovu motivaci k urci-
tému jednani ani jeho zaméry. UCitel (nebo jina osoba
ve tfidé) zaznamenava zakovy ¢innosti, akce, chova-
ni, vyroky (konkrétni interakci s druhymi, volbu uko-
lu, moment vahani, rozhodovani, projevy zaujeti...).
Popisné zaznamy zachycuiji, co dité déla, a ne co
nedéla. Popis by se mél obejit bez hodnoticich slov
typu: ,Josef zase zlobi..."
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Jana si sedla s knihou na zem do rohu. Daleko od
Petry. Po péti minutdch listovani se zacetla. Po dal-
Sich péti minutdch zvedla hlavu, vyhledala zrakem
Petru. Chvili smérem k Petre tise ,sycela“. Kdyz Pe-
tra nereagovala, Jana se vratila pohledem ke kni-
ze. Obrdtila dvé tfi strany. Zase zvedla hlavu k Pe-
tre. Petra stdle Cetla. Jana se rozhlizela po dalsich
spoluzacich. Pri upozornéni, Ze zbyvaji tfi minuty
do konce samostatného cteni, zacala rychle pro-
hlizet knihu a listovat ji.

Priklad popisu

Popisné zaznamy definuje Bill Harpova (2000) jako
Lpisemné zaznamy, které si pofizuje ucitelka, aby
uchovala sva pozorovani déti“. (s. 19) Tyto zaznamy
jsou cenné, protoze: 1. dokumentuji pokrok, 2. umoz-
nuji planovat dalSi vyuku a 3. umoznuji stanovovat
cile.

Smysl popisnych zaznam vyrokl a chovani

¢ Dokumentuji silné stranky a potfeby kazdého jed-
notlivého zaka.

e Zaijistuji, ze ucitelé shromazduji potfebné udaje
0 kazdém zakovi.

e Poskytuji dodate¢nou dokumentaci o zacich se
specialnimi potfebami.

Pomahaji uditeli vS§imnout si toho, Ze jeho vyuka byla
»,mimo“.

Pomahaji uciteliim v tom, aby planovali vyuku za-
cilenou na praci s celou tfidou, skupinou déti nebo
s jednotlivcem, a to podle potfeb déti.

Umoznuji uciteli poskytovat okamzitou zpétnou
vazbu zakovi.

Ucitelé je mohou vyuzit pfi psani slovniho (popis-
ného) vysvédceni.

PFi konzultaci s rodi€i poskytuji uciteli moznost
uvadét konkrétni pfiklady toho, jak zak pracoval.

Ukazuji, nakolik u€itel zna své zaky.

Pri kterych ¢innostech se osvédcuje pouzivat po-
pisné zaznamy

Pri tichém C&teni

V dilné ¢teni zaci ¢tou minimalné 15 minut, ¢asto ale
vice. To je Cas, kdy je dobré je pozorovat a zazname-
navat jejich chovani. V tomto ¢ase by ucitelka méla
navic se zaky individualné konzultovat (viz pfirucku
RWCT €. 7) a z konzultaci pofizovat zaznam. V tomto

textu uz jste se setkali s pfikladem popisu chovani za-
kyné Jany pfi jedné z uvodnich dilen ¢teni v 6. tfidé.

,Cteni tedy neni automatickym procesem zachycent textu zpiisobem, jakym
Sfotocithvy papir zachycuje svétlo, nybrz zamotany, spletity, obecny, a prece

’ /v / e «
08057’12?7’06@5 vyz‘varem vyznamu.
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Pfi pozorovani zakd béhem tichého cteni je relativ-
né dost ¢asu na pofizovani zaznamu, a tak je uvede-
ny pfiklad takfka vypravéci. Beéhem jinych Cinnosti se
omezuje na zachyceni v bodech, které by ucitel mél
jesté pfi dobré paméti projit a doplnit, aby az se k za-
znamu vrati po ¢ase, mu rozumél.

Pri literarnich krouZcich

Béhem literarnich krouzk( zaci diskutuji ve Ctveficich
o pre€teném textu a vychazeji pfi tom z pfipravy, kte-
rou si udélali vedeni pokyny role, jiz v krouzku zasta-
vaji. Béhem diskuse mlze ucitelka pofizovat zaznamy
o praci zakl v jednom krouzku, nebo o praci jedno-
ho zaka z krouzku, podle potfeb, sledovanych cill
a moznosti ucitelky.

PFiklad bodového popisu

10.05 Zacina diskuse v literarnich krouZcich

Petr: Budeme pracovat, kdo zacne, zacnu tfeba ja,
nebo ne — zacne Karolina.

K. odmita.

Petr: Dobre, zacne Jana.

J. nevi, co ma délat.

Petr: No, zacni.

J. chee, aby ji P, rekl, co ma délat.

Petr: Rekni slova, ktery si vybrala z toho textu, jak
Jjsme cetli. Ty slova.

J. ¢te seznam slov.

Petr: Pockej, nemas cist seznam. ... Precti jedno
a my mame hadat, co znamena.

J.: Aragonitovy.
Petr: Tak vi nékdo, co to znamena? ...
Nikdo.

Petr: Pani ucitelko, nikdo nevi, co znamena arago-
nitovy. Reknete nam to?

U.: Co mate délat, kdyZ neznate vyznam nékteré-
ho slova?

J., K.: Zeptame se vas?

U.: Co myslis ty, Petfe?

Petr: Méli bysme to néjak jako vylustit. Ne, viast-
né myslim, Ze se mame podivat do textu, jestli po-
trebujeme veédét, co to je to aragonitovy, nebo jest-
li pochopime i bez toho, o ¢em ten text je. A kdyz
Zjistime, Ze to potfebujeme, tak to pak néjak zjisti-
me, tfeba se nakonec i néjak koukneme.®

Pri Fizeném cteni

Béhem fizeného ¢&teni klade ucitelka zakim promys-
lené otazky na vSech urovnich Bloomovy taxonomie,
snazi se mySleni zaku fidit tak, aby ¢teny text pro-
zkoumali co nejvice do hloubky. Pfi této ¢innosti mize
ucitelka ziskat spoustu poznatkd o ¢tenarském cho-
vani ditéte a o jeho mysleni o textu.

Pri prezentaci prectené knihy

Kdyz jeden zak prezentuje, co precetl, a ostatni pak
ocenuji jeho praci a kladou mu dotazy, ma ucitelka
prilezitost se hodné dozvédét jak o prezentujicim,
tak i o zbyvajicich détech. Své poznatky opét muize
uspésne fixovat tim, Ze je zapiSe.

Pri volbé knihy

Ucitelka mGze vést se zakem rozhovor o vybéru nové
knihy nebo mlze naslouchat rozhovoru zakd, pfi némz
jeden radi druhému, jakou knihu si vybrat.

Pri Zakové hlasitém pfemysleni

Pokud ucitelka naucila zaky metodé hlasitého premys-
leni, ma vynikajici zdroj informaci o tom, jak zaci nad
textem prfemysleji. Hlasité pfemysleni by mélo odhalit
uCitelce, které strategie zak vyuziva, zda je reflektuje
a jak dobre, jak umi pfechazet od jedné strategie k dru-
hé v pfipadé, ze to pro porozumeéni textu potrebuje.

Akvarium

Cas od ¢asu mlze ucitelka pozadat skupinku Zakd,
aby usedli v pomysiném akvariu — tak, aby na né vi-
déli vSichni zaci. V akvariu pak mohou zaci modelo-
zpétnou vazbu. UCitelka mize zaznamenavat jak to,
co zaci v akvariu délaji, tak i zpétné vazby, které jim
poskytuji spoluzaci.

At uz zaznamenavate pfi jakékoli ¢innosti zakud, neza-
pominejte, ze dllezité je védét, co potifebujete zachy-
tit. Napfiklad kdyz chcete posoudit zakovy Ctenarské
dovednosti a to, jak pouziva ¢tenarské strategie, nema
smysl popisovat, jak zdatneé fidi ctenarsky krouzek, ale
jak pfi vedeni krouzku hovofi o textu a jak vede spolu-
zaky k porozuméni textu.

Dobré rady pro to, jak zaznamenavat...

e Zaznamenavejte pozorovani v pravidelnych inter-
valech.

e Zaznamenavejte vyvojové zmeény a jiné dulezité
udalosti, jakmile k nim dojde.

* Msgjte stale po ruce blo¢ek lepikl a pero. Kdyz po-
zorujete dité pfi néjaké Cinnosti, pozorovani mize
byt zaznamenano jen narychlo, a teprve pozdéji
ho muzete doplnit.

e VZzdycky si poznamenejte den a ¢as pozorovani.

* Pokuste se zachytit Zakova slova nebo akci presné.

e Pokuste se doslova zachytit slova nebo &innost
toho, s kym bylo pozorované dité v interakci bé-
hem pozorovani.

e Poznamky by mély byt co nejkratsi a zacilené.
Skute€né popisné zaznamy vyrok( a chovani ne-
obsahuji myslenky a nazory pozorovatele, ucite-
le. Jsou pfisné pouhym zaznamem toho, co ucitel
vidi a slysi, kdyz pozoruje dité.

e Zachovavejte vzdy zdvofilost a sluSnost, kdyz si
délate tyto zaznamy.
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Vytvorte si systém
Popisné zaznamy vyrok{l a chovani pfinaseji nejvét-
Si uzitek, kdyz je ucitel pofizuje pravidelné. Bez dobre
promysSleného systému ale mohou tyto zaznamy byt
Casove prilis narocné. Naopak pokud si pfedem roz-
myslime, jakym zplsobem budeme zdznamy pofizo-
vat, abychom to délali systematicky, a pfitom zvladnu-
telné, mohou se tyto zaznamy stat béznou soucasti
denni praxe bez vétSich narokli na ¢as. Zde je néko-
lik rad, jak toho dosahnout:

e UrCete pfedem Cas, kdy budete pozorovat které
dité. Napfiklad se vyplati, abyste si na urcity den
v tydnu naplanovali pozorovani vzdy tychz déti.
(Na 1. stupni nebo v pfedskolni vychove.)

e Pozorujte déti pfi nejriznéjSich Cinnostech, v roz-
licnych dennich ¢asech a v rozmanitém prostredi,
v interakci s rdznymi dalSimi détmi.

e Nezapomente si pokazdé zapsat datum a ¢as po-
zorovani! A to na kazdy novy pozorovaci listek.

* PrenaSejte doCasné zaznamy do slozek ditéte
v pravidelném rezimu, nejlépe co nejdfiv po po-
zorovani (tedy kazdy den po vyu€ovani nebo jesté
v jeho prabéhu, kdyz déti néco délaji a zrovna je
nepotiebujete pozorovat).

Pomuicky pro zaznamenavani

Zadna metoda nevyhovuje véem stejné, takZe nasledu-
jici fadky jsou jen tipy. Samozfejmé budete postupovat
podle toho, jak to bude vyhovovat vam a vasSim zakim.

Pofidte si podlozku — nejlepsi jsou desky s klipem na
prichyceni papiru. Dal miizete postupovat tfeba tak,
ze si vytvofite zasobarnu listd, na nichz jsou na stra-
nu A4 nakreslené mfizky, nebo miizete papir jedno-
dusSe jednou prehnout na délku a dvakrat na vysku
— ziskate mrizku 2 x 4 okénka. Papir nadepiSete jmé-
nem ditéte a do kazdého okénka zapisujete jeden za-
znam — vzdy s datem a s poznamkou o tom, o jakou
situaci se jednalo (napf. 5. kvétna 2011 — tiché Cteni).
Papir po hodiné vzdy pfemistite zpét do zakovy sloz-
ky a pro pfisti pozorovani ho zase vyjmete.

Jinou moznosti je mit pfipraveny lepiky té velikosti, kte-
ra vam vyhovuje, a psat poznamky na né. Lepiky pak
pfemistite do zakovy slozky. Opét nesmite zapomenout
napsat na lepik jméno ditéte, Cas a kontext pozorovani.
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Pokud pozorujete malou skupinu zakd v interakci,
muzete zapisovat bud do okénka ke kazdému zako-
vi, co Fekl nebo udélal, nebo mlzete zachytit interakci
chronologicky, repliku za replikou, a pak ofotit zazna-
movy papir tolikrat, abyste ho mohli zalozit do slozky
kazdého z pozorovanych zaka.

Nékteré ucitelky si oblibily psani poznamek na lepi-
ci poStovni Stitky. Popsané Stitky odlepi a nalepi je
do zakovy slozky. Drzi to lépe nez papirky z lepicich
blocku (lepiky).

Jiné ucitelky si vytvareji v blocich zalozky (podobné,
jako je tomu u telefonnich seznamu v diafich) a na
zalozku si napiSou jméno ditéte. Poznamky zapisu-
ji do bloku a jednotlivé listy vytrhavaji a pfikladaji do
zakovy slozky.

Sbirat popisné zaznamy je naro€né, ale mozné
Mame-li ve tfidé 25 a vice zakd, je jasné, ze nasbirat
dostatek informaci o kazdém z nich neni snadné. Vy-
zaduje to: a) rozhodnuti to délat, protoze je to uzite€¢né
a détem prospésné, b) promysleni toho, jak to délat
v podminkach, v nichz ja jako ucitelka pracuiji, c) trpé-
livy trénink. ZkuSenosti uCitelek a ucitell ze zahranici,
ktefi se potykaji s podobnymi problémy jako my, uka-
zuji, Ze to jde a pfinasi to své ovoce.

Autorka je lektorka a koordinatorka KM.

Poznamky:

' Terminologie neni jednotna, néktefi tvlrci kontinui pouzivaji
termin deskriptor, jini indikator. Podobné také vyvojovym kon-
tinulm nékde fikaji progress maps (mapy pokroku) a jesté
jinde developmental maps (vyvojové mapy) a jinde develop-
mental continuum (vyvojové kontinuum). V ¢eském prostredi

2 Podle publikace Linking assessment, teaching and learning.
Firts steps, second edition. Nedatovano.

3 Ucitelka nashromazdi o zakovi fadu podobnych zaznamu.
Vyhodnoti je. Snazi se sledovat zaklv posun. Ze zaznamu
z této hodiny by patrné usoudila, Ze Petr porozumél tomu,
jaké strategie mé volit, kdyz v textu narazi na neznamé slo-
vo. Jesté si ale neni zcela jist. Za dulezité by uitelka nejspis
povazovala to, ze Petr nejprve uvazuje o tom, zda potfebuje
neznamé slovo opravdu znat, aby mohl pochopit smysl textu.

»V kazdé gramotné spolenosti predstavuje vyuka itent cosi na zpiisob iniciace,
ritualizovaného prechodu ze stavu zdvislosti a poidtecni komunikace. Dité,
které se uci cist, je prijato do spolecné paméti prostrednictvim knib, a tim se
obexnamuge se spolecnou minulosti, kterou samo do vétsi i mensi miry pri
kazdeém cteni obnovuje. Naptiklad ve stredovéké Zidovské spolecnosti se ritudl

’ v / v o v «
vyuky iteni vereyné oslavoval.
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Predcitate? Predcitame

Ondrej Hausenblas

Mnoho uciteli pozoruje, jak se na 1. stupni
Skoly zvySuje pocet déti s vadami feci a jak
malo se jejich rodiCe staraji, jak ditéti pomo-
ci. Skola na to sama nestaéi. Ale nejde jen
o logopedii. Jak déti rostou, mély by se zagit
vyjadrovat souvisleji a vécnéji nebo citlivéji.
V psani déti byva hezky vidét, jak se jejich
véty a také mySlenky bud stavaji ucelenégjsi-
mi, jak davaji lepsi smysl — anebo jak jsou
potrhané, nedavaji moc poznat, co vlastné
~chtél autor fici. Je tézké dovést k souvis-
[ému psani déti, jejichz mluvené vyjadfovani zistava
ledabylé. V mluvené feci sice celkem dobfe snese-
me, kdyz se ten, kdo k nam promlouva, vyjadfuje jak-
si ,pokusem a omylem®, kdyz mluvi nejasné a nepfes-
né. Mizeme se ho hned zeptat, pozadat o vyjasnéni.
Ale byva to docela otrava, pacit z nékoho jasnou mys-
lenku... Ledabylost, zda se, neni jen ve volbé nevy-
stiznych slov a v nedokoncovani vét. Je uz v pfistupu
mnoha lidi k dorozumivani vibec. Jako by si fikali:
~onad to moje sdéleni néjak pochopi a pfijmou..."

Anebo mozna détem, ale i dospélym schazi po-
hotovost, aby si pfi hovoru stihli trochu lépe pfipravit
a navazat myslenky a véty? Rekl bych, Ze jsme v tom
byli malo cvi¢eni. Pohotovost neni jen vrozena bys-
trost, ale i cvik — ve fotbale, ve hfe na piano i v doro-
zumivani. Mozna nam v mladi moc dlouho dovolovali,
abychom o svou fe¢ dost nepecovali: ani o zfetelnou
vyslovnost, ani o ucelenost véty a souvislost promlu-
vy.V zivoté vSak byvaji i vazné chvile, kdy nestadi re¢
improvizovand, ale ma se promluvit jasné a uplné.

Nemulzeme se divit, ze tém dospélym, ktefi ne-
zvladaji souvislé a uspofadané vyjadiovani, krouzivaji
v mozku také nedotazené myslenky. Protoze mys-
lenka nezformulovana do jasné véty zlstane nejas-
nou. Vysledkem pak je ochablost v mySleni: lidem se
nechce premyslet o vztazich mezi lidmi, o pomérech
ve spolec¢nosti, dozaduji se rlznych zjednodu$enych
a rychlych feSeni. Ale kazdy narod potfebuje mit dost
velky pocet ob¢and, ktefi se zajimaji i o slozitéjsi pro-
blémy, na které se mysl musi po del§i ¢as soustredit.
Rodinna vychova na to nestac¢i — pro hodné déti je
nadeji pravé Skolni vyuka.

Sdélovaci média nam moc dobry model podava-
ni informaci neposkytuji: televizni reportéfi, zejména
ti lokalni, maji nejen vadné -I- nebo ,jazyk mezi zuby",
anebo mluvi jak poutovi vyvolavadi, navic odnékud
z dalné ciziny. Jejich pfednes byva podobné faleSny
jako obsah jejich skandalnich nebo banalnich sdéle-
ni. A porady s inteligentnimi a peclivymi mluv¢imi by-
vaji tfeba v televizi ¢asto az v noci, kdy je déti slySet
nemohou, a mivaji obsah pro déti moc slozity.

Zalezi tedy hodné na Skole. Nesmi povzbuzovat vyja-
dfovaci i porozumivaci ledabylost. Proto bychom méli

zajistit, aby zaci v kazdém okamziku po-
znavali, Zze o co vic si usnadni vyjadfeni,
o to hdfe jim druhy porozumi. Usili uge-
tfené mluvéim musi vynalozit posluchac.
A kdyz jsou ledabyli oba, dojde k nedoro-
zuméni docela jisté.

reCového projevu zjevné nestaci vselija-
ka obasna a nastrojena recnicka cviceni.
Re¢, jako velmi vrozena, spontanni schop-
nost, se kultivuje jen dlouhodobou a du-
slednou prlipravou.

Navrhuji dvé Skolni strategie: jednak stalou péci
o bézné projevy ve veSkeré Skolni vyuce, jednak
predéitani.

Na tom, jak promlouvaji v mych seminafich student-
ky ucitelstvi primarni Skoly, vidim, ze jsme je nenaucili
v€as dlslednosti v nékolika prostych zasadach, jichz
se ma drzet jak zak, tak ucitel. Ja tomu fikam lidoveé:

»,Udélej si publikum, nez promluvis!*

1. ,Mysli na to, Ze slySet a vnimat t& ma kazdy, koho
chces oslovit.“ Jak dobfe zname ten protivny Skol-
ni navyk, ze ucitel se pta zaka, zak mu odpovida,
a ostatni bud ¢uci, nebo se bavi o né¢em doce-
la jiném. Vede to k tomu, ze nikdo nemysli na to,
ze tfida, pozdéji tfeba seminar, je komunita uci-
cich se, a ze odpovédi nepodavame kvl uciteli,
ale kvuli sobé navzajem.

2. ,Dej znat vSem pfitomnym, Ze chce$ nebo mas
promluvit.“ Zak ma dat signal, Ze bude mluvit: po-
vstane (a nerachoti zidli!), nebo se napfimi a roz-
hlédne tak, aby si ostatni vSimli, Ze pro né néco
ma. Mozna zvedne na znameni toho i ruku a za-
mava na né? (A ne ze se snazi zdvizenymi prsty
malem vypichnout oCi ucitelce!) A ucitel také
nema spoléhat na svou nadfizenost pfi vstupu do
diskuse.

3. ,Poté si pockej na klid ve tfidé.“ Rozhlizime se,
divame se na ty, ktefi jeSté hovofi. Mozna se jich
osobné zeptame: ,MUzu ti, Jardo a Lidko, néco ted
povédét?“ Déti nechtéji ostatni napominat jako
nejaka ,uca“. Ale museji se naucit, ze kdyz maji
slovo, tak ho museji udrzet. Ucitel ovsem nesmi
na zaka spéchat, ale ani mu pfili§ pomahat: na-
stolit ,klid v soudni sini“ se uci i Zzakovi posluchagi.
Az se tfida nauc¢i vnimat a respektovat tyto signa-
ly od mluvéich, uklidni se o néco rychleji. (Mozna
by stélo za to ucit dneSni nemotorné déti pfi télo-
cviku indidnskému plizeni — ani vétvicka nezapras-
ka, ani zidle nebouchne o stdl, ani Sustivy pytlik
se svacinou nebude rachotit béhem spoluzakova
projevu...)
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4. ,Pouzij svého vefejného hlasu.“ Rikame prece
ostatnim néco spole¢né dulezitého, zadnou intimi-
tu. Druzi nas maji slySet, i kdyz zrovna nehlasa-
me svatou pravdu, i kdyz tfebas jen klademe otaz-
ku. Ucitel nauci zaky rozliSovat ,volume high nebo
low“ — neboli hlasitost jako na pfehravaci. Cesky je
to ,mluv hlasitéji, ,pfidej trochu na hlase“. A ,mluv
tiSeji“ neznamena, ze se ma jen Septat, ale spi-
Se ,ubrat na hlase“. (Nejenom té Upravé hlasitos-
ti, ale i slovim, kterymi si o hlasitost fikame, musi-
me déti naucit. Jsou to nase provozni terminy, pro
Jitosféra“.)

5. ,Za dulezitymi informacemi Ci slovy vzdy dej pau-
zi¢ku a rozhlédni se.” To je cenné jako protilék pro-
ti podvédomému zrychlujicimu drmoleni ,uz abych
to mél za sebou” a pomaha to druhym chapat.

Samozifejme, ze tohle v8echno musi ucitel’ka za-
kdm také soustavné predvadét. Nejen tim, jak mluvi,
ale i jak vyvolava, jak nechava promluvit zaky. Netasi
je, ale pozada, aby druhym fikali nazor ¢i informaci.
Je dulezité, aby pfed odpovédi zak popremysilel, aby
svUj napad probral se sousedem, aby si ho pfipad-
n& i zapsal. Zak, ktery ma odpovéd uz sesumirova-
nou, promluvi pfi snosu pohotovéji a bude pochopen
snaze nez ten, ktery si mySlenku v hlavé teprve pre-
hrabuje.

Udélat si publikum je potfebné také proto, aby sama
produkce feci probéhla v pohodé. To, Zze vam publi-
kum nasloucha, to dava zpétnou vazbu, ktera po-
vzbuzuje. Sami vime, jak se nam mluvi, kdyz vidime,
Ze nas nikdo neposloucha... Jak dlouho v eskych tfi-
dach trvalo, nez ucitelé prestali povazovat pfesouvani
lavic za po$etilou médu. Zaci se museji navzajem
vidét, aby se slySeli. Moji studenti pfichazeji do uce-
ben fakulty, kde jsou ,vozové hradby“ z lavic sesaze-
nych v fady po osmi zidlich, bez uli¢ky... Ani je nena-
padne, ze to, o ¢em jim snad nékdo Fikal v pfednasce
z pedagogiky, by méli bez vahani zavést kolem sebe
a natocit si i v nedostate¢ném prostoru lavice tak, aby
[épe vidéli na mluvéiho &i posluchace. (Letos, alespon
prozatim, mé nikdo z dalSich pfednaSejicich nena-
pomenul, ze nechavam ty ,rybi kosti“ z lavic v tomto
novém poradku. Ani je nestaveji nazpét do hradeb.)
Publiku, které se vidi, je takeé jasné, ze ma na pro-
mluvu druhého reagovat. A to je pro procesy uceni
moc dulezité. Ale déti se jisté museji naucit i tomu,
aby nereagovaly zbrkle a bezohledné. Stary jiz pojem
sprodleva“ tu nabyva uplatnéni. Hm, hm, chvi-lan-ku
po-pfe-my-Sli-me, nez néco vyhrkneme...

Abych své student(k)y pfivedl k pééi o podani je-
jich feci, zadam, aby na kazdém seminafi 2-3 z nich
predcitali uryvek z néjakého poutavého textu. Vzdy se
nejprve prihlasi ti, ktefi uz maji trénink — byli v recitac-
ni soutézi, hraji ochotnicky divadlo... Ale dojde ina
ostatni.

hita oCima fadky a fe¢ mu créi z ust jak potlicek po
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oblevé. Takové pred¢itani se neda uposlouchat. Chce
to ovSem prlpravu, ale zasada je ,Cti, jako bys ten
pfibéh zrovna vymyslel a vypravel zvédavym“ nebo
,Klidné se sam div, co se to vlastné stalo!“. Bez pfi-
pravy to ovSem dokaze sotvakdo. A ¢im mensi déti,
tim vice pozornosti musime tempu, a zejména pau-
zam, vénovat. Chceme prece, aby ,to naSim poslu-
chacdm doslo"!

V pfipravé k pfed¢itani se ma odehravat prave to,
¢emu se zak ma ucit, aby byl ¢tenafem: rezirovat své
Eteni, tj. prohlizet si situaci, sledovat a chapat dgj, di-
vat se na ty postavy a jejich ¢iny, porozumét jejich ci-
tim a zkouSet si o nich vypravét zaujatym hlasem.
PFedcitani je lehCi nez Skolni sloh ,vypravovani pra-
vé proto, ze zak nemusi konstruovat pfihodu ani lovit
slova. Mlze se snazit byt arabskym pohadkafem z Ti-
sice a jedné noci, ktery sedi s ostatnimi na kobercich
kolem vodni dymky (ve tfidé by stacila ozdobna svi¢-
ka), a kochat se vzajemnosti vypravéni, protoze sa-
motny pfibéh uz davno zna.

Vyrazné pied¢éitani nebyva snadné. Studentky uci-
telstvi uz nebyvaji stydlivé, rady druhym prectou. Ale
mnohé jesté neuméji slySet svUj viastni projev ,jako
z nahravky“. Mnohé ho opravdu z zadné nahravky ani
neslySely! Nejde o to, Ze barva, zvuk vlastniho hlasu
nas obvykle napoprvé nemile zaskoci. Jde o to, mit
prubéznou kontrolu nad vedenim svého hlasu. Za-
slechnout sebe, ze pfedcitame monotdnné, Ze jsme
si nenasli v textu néjaké rozmanité linky, po kterych
se nese déj Ci cit, a Zze tedy nas hlas takové riizné
linie nepodava poslucha¢iim dost rozlisené. Postavy
v dialogu pak mluvi stejnym hlasem. Li¢eni zamec-
kych komnat se, bohuzel, odfikava stejnou rychlosti
jako souboj rytifl. A Zze by vypravé¢ mohl paralelné
s podavanim pfibéhu také vést komunikaci se svymi
posluchaci v kruhu kolem ohné? Tazavym pohledem,
pokyvnutim, porozhlédnutim, zdvizenym obo¢im, va-
havou pauzou, ktera jim dava pfrilezitost predvidat
dalSi prabéh pribéhu?

Samozfejmé, to se neda natrénovat, kdyz mame se-
minaf 90 minut jednou za 14 dni, a navic je to semi-
nar o metodach pro rozvoj ¢teni, ne predgéitani...

Asi zavedu povinné nahravky pfedc¢itani pro déti.
Dneska ma kdekdo telefon se zdznamem, nebo MP3
s diktafonem, anebo to mdze nahrat rovnou do note-
booku.

A studenti by si pak mohli k nahravce davat ve tro-
jicich zpétnou vazbu.

Ta ostatné také déla potize. Kdyz zabranim tomu,
aby si rovnou fikali, ,co tam bylo Spatné”, nemame
o ¢em mluvit. Anebo se fikaji banalni povrchnosti:
»...tempo bylo pfiméfené.“ Pochopit, Ze zprava pro
hodnoceného mu ma ukazat, ¢eho se napfristé drzet
a pro¢, a ¢eho se bud vzdat, nebo na ¢em zapraco-
vat, to je velmi slozity ukol. ,Vyhovovalo mi tvoje tem-
po, protoze jsem si stihla pfedstavit, kde se to pravé
odehravalo...” — ,Diky tomu, jaks dala hlas postavam,
zrovna jsem vidél, jak se ti dva spolu hadaji, maly
s velkym...“ Ze by si tohle déti ve $kole navzajem
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nedokazaly fict? Bez prapravy mozna ne: ale pokud
mohly samy sebe (s dopomoci ucitele nebo zkuSenéj-
Siho zaka z vySSiho ro¢niku) pfi pfipravé svého pred-
¢itani nad svym textem rezirovat, asi se ucily, ze nad
novymi slovy nebo pfekvapivymi jevy musi poslucha¢
dostat Cas se pozastavit, ze kdo text nevidi, ten nevi,
kdo kdy mluvi, kdyz nevidi ani konce a zacatky uvo-
zovek. TakZe se to musi dat najevo hlasem. Atd.

Komentovat ve zpétné vazbé se da...

e jak vypravéc/pfedcita¢ néco vystihl (t6n hlasu,
tempo odpovidaly tomu, jak se tohle fikava, jak se
néco obvykle dégje...)

e nebo jak vypravé¢ néco dulezitého zduaraznil,
a tim nas upozornil, jak porozumét

* jak nas modulaci hlasu nebo tempem a rytmem
strhl, okouzlil, pfesvédgil, uvedl do nalady

e jak nas vzal do vypravéného pfibéhu tim, ze se
k nam obracel (to je ale tézkeé, kdyz predCitate!)

e jak nas rozesmal nebo rozesmutnil vciténim do
vypravéni, do replik postav

To, co se predcitaci/vypravécli nedafrilo, se stava pfri-
lezitosti k rozvijeni: v tom bude tfeba zapracovat, to
jesté vylepsit. Na ¢em bys mél zapracovat vic, abys
byl spokojen se svym pfedcitanim? Co bys mohla
zmeénit, aby tvoji posluchaci porad védéli, ktera posta-
va prave mluvi? Co by se v pfed¢itani dalo délat, aby
byla posluchacim zfetelngjsi ta napinavost pfihody?
A ovSem nad technickymi problémy hledame, jak jim
zabranit. Pomohlo by ti proti zrychlovani a drmoleni,
kdyby sis k textu pfilepil za polovinou lepik s napisem
,Zzpomal“? Co bys jako vypravé¢ délala béhem pau-
zy, kterou by sis dala na dvou mistech (tady a tady)?

Zda se mi, ze péce o studenty — hotové absolven-
ty ZS, pak SS a pak i nékolika roénik VS — se moc
nebude liSit od péce, kterou by mély dostavat uz déti
Z8. Nepfipravujeme je pro herectvi na konzervato-

fi, ale pro bézny komunikaéni provoz, kde je potfeba
svého posluchace zaujmout, nepromrhat jeho cCas,
pfedat mu své sdéleni tak, aby ho pochopil a aby
jeho obsah mohl pfijmout. Ale zaroven vychovava-
me déti ke Etenarstvi, aby pro sebe samy dokazaly
v textech najit mnoho zajimavého, aby vnimaly pod-
néty, které na né text vysila, a aby je neodbyly leda-
byle, zplosténé. Jejich vztah k &teni a vnimani nema
byt ochably, jestli ma jejich zivot stat za to, a ne jen
lezet v pelechu.

.Rezii“ pfed¢itani a vyraznym étenim pro kruh po-
sluchaci se déti u¢i predgcitat i ¢ist, rozumét ¢étené-
mu a také podavat své porozumeéni druhym. Kromé
toho se uci kontrolovat sv(j hlas a pozici pfed pub-
likem.

Ale ani pouhé vysloveni textu neni zadna mali¢-
kost — stoji docela hodné energie, ¢lovéku ma pfi tom
vyhladnout! Kdo mluvi francouzsky, nebo aspon po-
sloucha francouzské radio, vi, jak precizné, usilovné
vyslovuji Francouzi. Jejich pusa je napjata, rty se hy-
bou, jazyk kmita. To v Ceské tradici schazi. Ani malym
Francouzim to v8ak nepfislo samo — museli to odpo-
zorovat od velkych. Maji Stésti, ze jejich velci — rodi-
¢e — to uméji. Nasi velci museji teprve dorUst.

Hadejte, co se trénuje nasledujicimi vétami:

Mala nalevka olemovana zapalenymi tkalouny se roz-
lila kolem.

Neohebni kohouti se prohanéji po svahu.

PFivoznik navazuje polovi¢até hovory.

Pfejidanim se dozajista projevil nejeden na-
jezdnik.

Docela pfihofivalo, najednou nastala takova povo-
den, Ze jsem uUlohu neuhadla.

Autor je lektor KM, ucitel PedF UK.

Co je planovani pozpatku (backward design)?

Grant Wiggins, Jay McTighe

LZacit s tim, Ze mame na mysli konec, znamena za-

Cit s jasnym chapdnim vlastniho cile. Znamena to

védet, kam jdu, abych Iépe pochopil, kde jsem ted,

a aby kroky, které udélam, vedly vZdy tim spravnym
smérem.”

(Stephen R. Covey,

Sedm zvykl vysoce efektivnich lidi)

~Navrhovat (to design) — mit cile a zameéry; planovat
a vykonavat.”
(Oxfordsky slovnik anglictiny)

Ucitelé jsou navrhafi (designers). Zasadni cCinnosti
nasi profese je navrhovani vyukovych pland a uceb-

nich zku$enosti tak, abychom dosahli stanovenych
cild. Navrhujeme také hodnoceni, abychom diagnosti-
kovali potfeby zak(l a podle toho vedli své vyu€ovani.
Navrzené hodnoceni nam, studentim i ostatnim (ro-
di¢dm a urednikiim), umoznuje urcit, zda nasich cill
bylo dosazeno, tedy zda se studenti naucili a pochopili
kyZené znalosti. Stejné jako u ostatnich navrharskych
profesi — v architekture, inzenyrstvi &i grafice, museji
i navrhari v oblasti vzdélani myslet na své publikum.
Profesionalové v téchto oborech jsou do zna¢né miry
zaméfeni na svého ,zakaznika“. Efektivita jejich navrhi
odpovida tomu, zda své cile vytvareli s ohledem na
koncového uzivatele. Je jasné, ze nasimi primarnimi
zakazniky jsou Zaci, pfijmeme-li, ze se efektivita kuri-
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kula, hodnoceni a vyukovych pland ur€uje hlavné tim,
zda dosahli pozadovanych poznatkl. A stejné jako
u ostatnich navrharskych profesi, i nasi praci urcuji
a formuji standardy. Napfiklad architekt se fidi staveb-
nimi pfedpisy, rozpo¢tem zakaznika a estetikou. Po-
dobné je omezen i ucitel jako navrhaf. Nemlzeme si
libovoln& vybrat jakékoli téma. Ridime se narodnimi,
statnimi, mistnimi ¢i ufednimi standardy, které urcuiji,
co by mél student védét a ¢eho by mél byt schopen.
Tyto standardy nam poskytuji ramec, ktery nam po-
maha urcit priority vyuky i u¢ebniho procesu a vede
nas navrh vyukovych pland a hodnoceni. Kromé vnéj-
Sich standard( bereme pfi planovani ucebniho pro-
cesu v Uvahu také potfeby naSich zakl. Nase navrhy
jsou ovlivnény naptiklad zajmy studentd, jejich vyvojo-
vou urovni ¢i dosavadnimi uspéchy.

Vznikaji nejlepsi vyukové plany pozpatku?

Jak se tedy tyto uvahy o navrharstvi promitnou do
planovani vyuky? Vyukovy plan pouzivame jako pro-
stfedek k néjakému cili. Zaméfujeme se na konkrét-
ni téma (napt. rasové predsudky), uzivame konkrétni
zdroj (kupf. knihu Jako zabit ptacka) a vybirame spe-
cifické vzdélavaci metody (tfeba sokratovsky seminar
k prodiskutovani knihy &i praci ve skupinach k analy-
ze obrazovych stereotypu ve filmu a televizi) tak, aby
u€ebni proces dospél k danym vysledkdm (napf. zak
pochopi podstatu pfedsudkl a rozdil mezi zobecné-
nim a stereotypem).

Pro¢ popisujeme nejefektivnéjsi vyukové plany
jako planované ,pozpatku“? Kvdli tomu, Zze mnoho
ucitell zac¢ina od ucebnic, oblibenych hodin a osvéd-
Cenych aktivit misto toho, aby tyto nastroje odvodili
z pozadovanych cild & standard(. My prosazuje-
me opak: zacit od konce — pozadovanymi vysledky
(cili ¢i standardy) — a pak odvodit plan vyuky z dika-
zu o uCeni (vysledku zaka), ktery standard vyzaduje,
a z vyuky, ktera je potfebna k tomu, aby bylo vysled-
ku dosazeno. Tento nazor neni nijak radikalni. Ralph
Tyler (1949) popsal postup planovani pozpatku jasné
a stru€né zhruba pred 50 lety: ,Vzdélavaci cile se sta-
vaji kritérii, pomoci kterych vybirame materialy, vy-
mezujeme obsah, stanovujeme vzdélavaci procesy
a pfipravujeme testy a zkousSky. (...) Smyslem stano-
vovani dil¢ich cila je ur€it druny zmén, které by mély
u zaka nastat, tak, aby bylo mozné naplanovat a vy-
tvofit vzdélavaci proces takovym zplisobem, ze bude
téchto cill dosazeno.” (s. 1, 45)

Planovani pozpatku mizeme chapat jako ucelnou
analyzu ukolu a klast si otazky typu: Mame-li dany
ukol, ktery ma byt spinén, jak se k nému dostane-
me? Nebo je mizeme nazyvat planovanym tréninkem
a ptat se: Jaké druhy lekci a Cinnosti jsou potfeba
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k zvladnuti klicovych vykonui? Pfistup k planovani
vyuky, ktery obhajujeme, postupuje logicky dopfedu
av souladu se zdravym rozumem; jako postup po-
zpatku se jevi z hlediska konvencnich zvyklosti, kdy
ucitelé typicky pfemysli o sledu aktivit & o tom, jak
nejlépe vylozit urcité téma.

Tento pfistup k planovani vyuky ,pozpatku“ vychazi
také z dalSi bézné zvyklosti: z pfemysleni o hodnoce-
ni jako o né¢em, co délame na zavér, jakmile je vy-
ucovani dokonceno. Misto tvofeni hodnoceni ke konci
hodiny ¢i vyukového bloku (nebo spoléhani se na tes-
ty od vydavatel u€ebnic, které nemuseji uplné &i pfi-
méfené hodnotit ndmi stanovené cile) nas planovani
pozpatku vede k tomu, abychom své cile a standardy
operacionalizovali podle dilkazd o dosazeni predpo-
kladanych vysledk(l uz od zacatku planovani vyuko-
vého bloku ¢i kurzu. Pfipomina nam, ze mame zacit
otazkou: Co bychom prijali jako dukaz, Ze Zak dosahl
poZadovaného porozuméni a dovednosti? — dfive,
nez se pustime do planovani vyukovych a u€ebnich
zkuSenosti. Mnoho ugiteld, ktefi prevzali tento zpUsob
planovani, tvrdi, ze pfemysleni o dilkazech o uceni
z pohledu ,hodnotitele” jim nejen pomaha vyjasnit si
cile, ale usti také v jasnéji definovany vyukovy a uceb-
ni cil, takze studenti maji lepSi vysledky, kdyz tento cil
znaji. Vétsi koherence mezi pozadovanymi vysledky,
kli¢ovymi vykony a vyukovymi i u¢ebnimi zkuSenostmi
vede k lepSim vykontim zakd, coz je cilem planovani.

Proces planovani pozpatku

Logika planovani pozpatku navrhuje postup plano-
vani vyuky. Tento postup ma tfi faze (viz obrazek 1).
V této Casti prozkoumame jednotlivé faze a ukaze-
me jejich aplikaci na pfikladu navrhu vyukového blo-
ku o vyzivé pro 5. tfidu.

Obr. 1 — Faze procesu planovani pozpatku

stanovit
pozadované
vysledky
N\
urcit pfijatelné
dukazy
N
naplanovat
ucebni zkusenosti
a vyuku

1. faze: Stanovit pozadované vysledky
Co by méli zaci védét, chapat a byt schopni délat? Co
je dobré chapat? Jaka trvala porozumeéni jsou zadouci?

»Dovolit nékomu, aby pro nds prondsel slova na strance, je daleko osobnéjsim
zdZitkem nez drzet knibu a sledovat text vlastnima usima.
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V této prvni fazi uvazujeme o naSich cilech, zkou-
mame zavedené obsahové standardy a prochazime
oCekavané vystupy kurikula. Pokud vezmeme v uva-
hu, Zze kurikulum vétSinou zahrnuje vétsi obsah, nez
Ize rozumné zpracovat, jsme nuceni volit. Mizeme
ukazat uziteCny ramec pro stanovovani priorit pfi pla-
novani vyuky s vyuzitim tfi do sebe vsazenych kruht
zobrazenych na obrazku 2.

Obr. 2 — Stanoveni priorit pfi planovani vyuky

s ¢im je dobré byt
obeznamen

co je dllezité
védét a délat

trvalé
porozumeéni

Prazdné pozadi uvnitf prostfedniho kruhu predstavu-
je pole moznych obsaht (témata, dovednosti a zdro-
je), které mohou byt zkoumany v pribéhu bloku &i
kurzu. NemUzeme samoziejmé obsahnout vSechny
oblasti. Nejvétsi kruh proto predstavuje znalosti, které
by mohly byt pro zaky uzite¢né alespon pro povrchni
seznameni. Co chceme, aby zaci béhem ucebniho
celku slySeli, Cetli, vidéli, zkoumali i se s tim jinak se-
tkavali? Napfiklad v ivodnim kurzu ke Skolnimu hod-
noceni by bylo smysluplné, kdyby dospéli studenti
ziskali zakladni pfehled o historii standardizovaného
testovani ve Spojenych statech americkych a v jinych
zemich. S ohledem na cil kurzu by stagila hruba zna-
lost, hodnocena pomoci tradiéniho testu.

V prostfednim kruhu zuzujeme nas vybér tim, ze
specifikujeme dilezité znalosti (fakta, pojmy a zako-
nitosti) a dovednosti (postupy, strategie a metody).
Pokud by zaci absolvovali blok nebo kurz bez zvlad-
nuti téchto podstatnych véci, povazovali bychom uce-
ni zakd za neuplné. Kupfikladu v kurzu o hodnoceni
bychom za zakladni povazovali znalost charakteristik
rozliSovaciho a ovéfovaciho testu (norm- and criterion
referenced assessments), schopnost je od sebe od-
liSit a spravné bychom ocekavali i néjaké pouziti této
znalosti. Tady je i dal$i zpusob, jak pfemyslet o pro-
stfednim kruhu: Ur€uje znalosti a dovednosti, kterée
jsou nezbytné k tomu, aby zaci uspésné dosahli po-
zadovanych vykond.

Nejmensi kruh predstavuje jemnéjsi volbu — vybér
Lirvalého“porozuméni (enduring understanding), které

tvofi zaklad ucebniho celku a ke kterému se dalsi
dva kruhy vztahuji. Pojem trvaly odkazuje k velkym
myslenkam, kterym je dulezité porozumét a u nichz
chceme, aby sije zaci zvnitinilia uchovaliitehdy, az za-
pomenou vétSinu podrobnosti. V pfikladu kurzu k hod-
noceni by se studenti méli diikladné zabyvat principy
validity a reliability prostfednictvim rozsahlého zkou-
mani, navrhovani a posuzovani ukazkovych testu.
Bez toho nebudou schopni porozumét validnimu a re-
liabilnimu hodnoceni.

Jak postupovat pfi rozhodovani o tom, ¢emu je
tfeba dikladné porozumét, kdyz vybirame z Siroké
nabidky obsahovych standardd a témat? Nabizime
Ctyfi kritéria Ci filtry, které mizeme pouzit, chceme-li
vybrat mySlenky a postupy pro vyuku k porozumeéni.

1. filtr: Do jaké miry predstavuje myslenka, téma
Ci proces ,velkou myslenku®, ktera ma trvalou
hodnotu mimo vyuéovani? Trvalé porozuméni pre-
kraCuje jednotliva fakta ¢i dovednosti a zaméfuje se
na Sirsi pojmy, zakonitosti ¢i procesy. Jako takové je
mozné je prenést na nové situace v ramci daného
prfedmétu i mimo néj. Napfiklad o uzakonéni Magny
Charty se uc€ime jako o specifické historické udalosti
proto, Ze je dulezité pro vétsi myslenku. Tou je pravni
stat, v némz psané zakony urc€uji omezeni vladnou-
cich sil a prav jedincl; patfi sem pojmy jako tfeba
soudni fizeni. Tato velka mySlenka prekracuje své ko-
feny v Anglii 13. stoleti a stava se zakladnim kamenem
modernich demokratickych spole¢nosti.

Velkou mySlenku miizeme také chapat jako uhelny
kamen. Uhelny kamen je kamen vioZeny do vrcholu
klenby a cela klenba se tak o néj opira. Myslenka,
ktera ma roli Uhelného kamene, je tedy takova, ktera
je zasadni pro pochopeni. Kupfikladu bez pochopeni
rozdilu mezi literou a duchem zakona nemduze stu-
dent pochopit ustavni a pravni systém USA, i kdyby
meél vyborny prehled o fakitech z americké histo-
rie. Pokud nesoustfedime pozornost zaku k velkym,
L2ahelnym“ myslenkam, které maji trvalou hodnotu,
zanechavame je se zlomky védéni, které snadno za-
pomenou.

Shrneme to upfimnymi slovy Jerome S. Brune-
ra (1960) z knihy Vzdeélavaci proces (The process of
education): ,U kazdé latky vyuCované v zakladni Sko-
le se mUzeme ptat, zda je jeji znalost dllezita i pro
dospélé a zda to, ze jsme se ji naucili jako déti, z nas
udélalo lepsi dospélé.” (s. 52) Odpovime-li si na tuto
otazku negativné ¢i nejednoznacné, znamena to, ze
kurikulum neni v poradku.

2. filtr: Do jaké miry je dana mysSlenka, téma ci pro-
ces ustredni pro dany obor? Tim, ze zaky vedeme
k tomu, aby skute¢né ,pracovali“ v daném oboru, vy-
bavujeme je vhledy do toho, jak poznani vznika, jak
se zkouSi a pouziva. Vezméme v Uvahu zpUsoby, ja-
kymi odbornici pracuji ve svych oborech — provadeji
védecké vyzkumy, piSou s rlznymi zaméry (aby
informovali, pfesvédcili ¢i pobavili) ke skuteénym Cte-
naram, interpretuji udalosti a primarni prameny v his-
torii, pouzivaji matematiku k vyfeSeni skutecnych
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problému, zkoumaji, piSou kritiky knih nebo filma
a debatuji o socialni politice ¢i ekonomice. Autentic-
ké ucebni zkuSenosti posouvaji zaka z role pasivniho
prijemce znalosti do aktivnéjsi role.

3. filtr: Do jaké miry je tfreba myslenku, téma nebo
proces odhalit? Pfemyslejte o abstrakinich myslen-
kach ve vyukovém bloku &i kurzu, o téch pojmech
a principech, které nejsou zfejmé a mohou jit proti
béznym predstavam. Napfiklad ve fyzice Zaci Casto
zapasi s myslenkami ohledné gravitace, sily a pohy-
bu. Kdyz maji pfedpovédét, ktery predmét — hliné-
na kulicka ¢i kule€¢nikova koule — dopadne na zem
dfiv, pokud budou oba upustény sou¢asné, odhali ne-
spravné odpovedi studentd (kule¢nikova koule) béz-
nou mylnou pfedstavu.

S pochopenim kterych dualezitych pojmu Ci proce-
su mivaji Zaci potize? S ¢im obvykle zapasi? U ja-
kych velkych myslenek je pravdépodobnég, Ze maji
Zdci mylné predstavy? To jsou plodna témata, vhodna
k vybéru a odhalovani — pomoci vyuky k porozumeéni.

4. filtr: Do jaké miry nabizi myslenka, téma c¢i proces
moznosti studenty zaujmout? Nékteré mysSlenky
jsou samy o sobé zajimavé pro studenty rizného
véku. A ucebnicové znalosti, které se zpo€atku zdaji
suché Ciinertni, je mozné ozivit zkoumanim, simulace-
mi, debatami &i jinymi druhy aktivizujicich zkuSenos-
ti. Pokud nechame zaky setkat se s velkou myslenkou
zpUsobem, ktery provokuje a souvisi se zajmy zaki
(napf. formou otazek, aktualnich témat ¢i problému),
zvySime pravdépodobnost zapojeni zakd a udrze-
ni jejich badatelského zajmu. Kupfikladu otazka: Co
znamena byt nezavisly? — slouzi nejen jako zasadni
otazka pro zkoumani spole¢enskovédnich témat (re-
voluce, otroctvi, ekonomie), ale tyka se i zakladniho
hledani v dospivani. Myslenky jako tato oteviraji brany
k dalSim velkym mysSlenkam, napf.: Jakd odpovéd-
nost a omezeni doprovazi zvyseni svobody?

Zadna z téchto myslenek, které pomahaji urit prio-
rity a planovat vyuku k lepSimu porozuméni, neni ra-
dikalni ani nova. Jiz pfed 40 lety uved! Bruner ve své
knize Vzdélavaci proces (1960) jasné dlivody pro to,
abychom se v kurikulu vice zaméfovali na to nejdule-
ZitéjSi — silné myslenky s pfesahem:

~Kurikulum néjakého predmétu by se mélo Fidit
nejzakladnéjSim pochopenim, kterého jsou zaci s to a
které se tyka zakladnich princip0, jez davaji danému
pfedmétu strukturu. (...) VyuCovat specificka téma-
ta ¢i dovednosti, aniz bychom vyjasnili jejich kontext
v SirSi zakladni struktufe pole poznani, je neekono-
mické. (...) Zda se, Ze hlavni cestou k adekvatnimu
pfeneseni toho, co Zaci cviti ve Skole, do jejich zivo-
ta, je porozuméni zakladnim principlim a myslenkam.
Porozumét néCemu jako konkrétnimu projevu obec-
néjSiho jevu — coz pravé znamenda pochopit zaklad-
né&jSi strukturu — znamena naucit se nejen konkrétni
véc, ale i model pro pochopeni dalSich podobnych
véci, s kterymi se mizeme setkat.“ (s. 6, 25, 31)
My k tomu nabizime néco nového — postup a sadu
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nastroju, které umozni, ze se vybér vzdélavacich pri-
orit nebude dit nahodile, ale planované.

2. faze: Ur¢it prijatelny dikaz

Jak zjistime, zda zaci dosahli pozadovanych vysledki
a splnili standard? Co pfijmeme jako dlkaz, ze stu-
denti néco chapou ¢i dovedou? PFistup planovani po-
zpatku nas vede k tomu, ze pfemyslime o vyukovém
bloku &i kurzu z hlediska hodnoceni. Pfemyslime tedy
0 souboru hodnoticich dikazl, které potfebujeme
k tomu, aby zdokumentovaly a potvrdily, Ze pozadova-
ného uceni bylo dosazeno, aby kurz nebyl jen obsah,
ktery by mél byt spInén, nebo sled u¢ebnich aktivit.
Tento pfistup pozpatku vede ucitele a tvirce vyuko-
vych pland k tomu, aby pfed planovanim konkrétnich
blokd a hodin nejdfiv pfemysleli jako ,hodnotitelé”
a dopredu si kladli otazku, jak zjisti, zda zaci dosahli
pozadovaného porozuméni. Pfi planovani shromaz-
dovani dukazl o porozuméni by méli ucitelé zohlednit
celou Skalu hodnoticich metod, zobrazenou ve sché-
matu 1.

Schéma 1 - Skala hodnoticich metod
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Tato Skala hodnoticich metod zahrnuje kontrolu poro-
zumeéni (jako napf. ustni otazky, pozorovani a nefor-
malni rozhovory), tradi¢ni testy, pisemné prace, kom-
plexni ¢innostni ulohy (performance task) a projekty.
LiSi se v rozsahu (od jednoduchych po komplexni),
Casové narocnosti (od kratko- po dlouhodobé), kon-
textu (od vytrzenych po autentické) a strukturfe (od
vysoce strukturovanych po nestrukturované). Proto-
ze se porozumeéni rozviji jako vysledek probihajici-
ho zkoumani a opétovného promysleni, méli bychom
0 hodnoceni porozuméni pfemyslet spiSe jako o sbir-
ce dukazui v prabéhu ¢asu nez jako o jedné udalosti
— ojedinélém zkou$eni v jeden dany okamzik na konci
vyuky —, jak se Casto déje v soucasné praxi.

Protoze se zaméfujeme na porozumeéni, budou nase
vyukové bloky €i kurzy vychazet hlavné z komplex-
nich uloh ¢i projektl — ty poskytuji dikaz, ze jsou zaci
schopni pouzit své znalosti v kontextu a jsou vhod-
néjSimi prostrfedky evokovani a hodnoceni trvalého
porozumeni. Tradi¢néjSi zpusoby hodnoceni (testy,
zkouseni, Uvahy) uzivame spiSe k dotvoreni obrazu,
protoze jimi hodnotime dil¢i podstatné znalosti a do-
vednosti, potfebné k zavérenym vykondm. Obrazek 3
zobrazuje vyrovnané pouziti riznych druhd hodno-
ceni. Tyto r{izné druhy hodnoceni mizeme vztahnout
k oném tfem do sebe vsazenym kruh(im, a ukazat tak
propojeni priorit vyukového planu a hodnoceni, jak je
patrné z obrazku 4.
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Naplanovat u¢ebni zkuSenosti a vyuku

S jasné definovanymi vysledky (trvalé porozuméni)

a s védomim vhodnych dikazi o porozuméni mohou

nyni ucitelé planovat vyukové aktivity. V této fazi pla-

novani pozpatku je tfeba zvazit odpovédi na nékolik
klicovych otazek:

* Jaké uziteCné znalosti (fakta, pojmy a principy)
a dovednosti (postupy) budou zaci potfebovat, aby
dobfe zvladli zavéreény komplexni ukol a dosahli
kyZenych vysledk(?

» Jaké aktivity vybavi studenty potfebnymi znalost-
mi a dovednostmi?

e Co bude tfeba zaky ucit, v ¢em studentim po-
skytovat oporu a jak bychom to méli nejlépe ugit

Druhy hodnoceni

Kvizy a testy
Obsahuji jednoduché otazky zamérené na obsah.

s ohledem na cile, které sméfuji k pozadovanym
vykondm?

e Jaké materidly a zdroje se nejvice hodi k dosaze-
ni téchto cil(i?

e Je celkovy plan koherentni a efektivni?

Povsimnéte si, ze ucitel pfemySli o detailech plano-
vani vyuky — vybéru vyukovych metod, sledu vyuco-
vacich hodin a zdrojich i materidlech — az poté, co
stanovil pozadované vysledky a hodnoceni. U¢eni je
prostfedek k cili.

Mame-li jasny cil, pomuize nam to jako vzdélavate-
lim zaméfit naSe planovani a jednani smérem k za-
mySlenym vysledkdm.

e Hodnoti faktické informace, pojmy a jednotlivé dovednosti.

e Uziva se pfi nich vybér z pfedem danych odpovédi nebo kratké odpovédi.
* Jsou konvergentni — vétSinou maji jednu nejlepsi odpoved.

e Snadno se boduji pomoci klice se spravnymi odpovédmi.

e \étSinou nejsou avizovany dopredu.

Uvahy &i vétsi pisemné prace

Tykaji se otevienych otazek ¢i problém, které od zakl vyzaduiji kritické mysleni, nejen vybavovani poznatkd,

a poté odpovéd, vystup ¢i zvladnuti komplexniho ukolu.

e Vyzaduji odpovédi vytvorené ve Skolnich podminkach.

e Jsou oteviené. K jejich vyfeSeni neexistuje jedina spravna odpovéd Ci strategie.
* Nejsou navodné, vyzaduji vytvoreni vlastni strategie.

e Zahrnuji analyzu, syntézu ¢i hodnoceni.

e VétSinou vyzaduji vysvétleni ¢i obhajeni dané odpovedi ¢i pouzitych metod.

* Vyzaduji bodovani zaloZené na usudku a kritériich ¢i standardech vykonu.

e Mohou ¢i nemusi byt avizovany predem.

Komplexni ¢innostni tlohy a projekty

Jako komplexni vyzvy, které napodobuji problémy feSené dospélymi, jsou tyto zplsoby hodnoceni autentické.
LiSi se v délce od kratkodobych ukold po dlouhodobé, nékolikafazové projekty a vyzaduji néjaky vytvor ¢&i vy-

kon, ¢innost. Od predchozich se liSi tim, ze:

— predstavuji skute¢né ¢i simulované prostredi, které ma podobné druhy prekazek, okolniho ruchu, podnétd

a prilezitosti, jakym by Celil v podobné situaci dospély
— veétSinou vyzaduji, aby se zak obracel na urcité publikum
— jsou zalozeny na urc¢itém zaméru, ktery je publiku blizky
— davaji zakovi vétSi moznosti zpracovat ukol po svém
— vzdy jsou oznameny pfedem, véetné zadani, kritérii a standardd, kterymi se Zaci pfi své praci Fidi

Konkrétni knihy propiijcuyi jisté charakteristiky konkrétnim ctendrim. Ve
vlastnictvi knihy je skryta historie jejich predchozich iteni — chei tim vici, Ze
kazdy novy itendr je ovlivnén svymi predstavami o tom, v jakych rukou se
kniha diive nachdzela.
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Obr. 3 — Priority pfi planovani vyuky a hodnoceni

Druhy hodnoceni
Tradicni testy a pisemky
* tuzka/papir

o vybér odpovédi

o predpfipravené odpovédi

Komplexni &innostni ulohy a projekty
* s otevienym koncem

e komplexni

e autentické

Pouziti planovani pozpatku
Nachazime se v hlavé uditele 5. tfidy Boba Jamese,
ktery pravé planuje tfitydenni u¢ebni celek o vyzivé.

1. faze: Stanovit pozadované vysledky

PFi prochazeni naSich statnich standardii jsem nasel

tfi obsahové standardy k vyzive, které jsou uréeny pro

tento vékovy stupen — zaci pochopi:

— zakladni pojmy spojené s vyzivou

— slozky vyvazené stravy

— své vlastni stravovaci navyky a zpusoby, jak lIze
tyto navyky zlepsit

Tyto standardy budou mym vychozim bodem. Potfe-
buji nyni rozhodnout, jaka trvala porozuméni bych
rad, aby si zaci z tohoto bloku odnesili. | kdyz jsem ni-
kdy sam nepfemyslel o trvalych znalostech jako tako-
vych, ten pojem se mi libi a myslim, Zze mi to pomuze
zaméfit mou vyuku a omezeny ¢as na opravdu dule-
zité aspekty tohoto bloku. Kdyz pfemysSlim o téchto
tfech vystupech a ¢tyfech filtrech pro porozuméni,
myslim, Ze to, o co mi skutecné jde, je toto:

ZAci pouziji pochopeni slozek dobré vyzivy k tomu,
aby naplanovali vyvazenou stravu pro sebe a ostatni.

Toto porozumeéni je urcité trvalé, protoze planova-
ni vyzivovych jidelnickl je autenticka potfeba po cely
zivot a sou€asné i zpusob, jak pozadovanou znalost
pouzit. Porad si ale nejsem uplné jisty tim, co vlastné
znamena ono ,pouziji pochopeni®. Budu muset jes-
té premyslet o tom, jak se pochopeni projevuje jinak
nez jen pouzitim specifickych znalosti. Zakladni po-
jmy vyZivy jsou jasné, stejné jako dovednosti potieb-
né k planovani jidelni¢ku. Je v celém bloku néco, co
by vyzadovalo néjaké hluboké a promyslené odkryva-
ni? Existuji zde napfiklad néjaké typické mylné pred-
stavy, na které bych se mél vice soustfedit?

Jak tak o tom premyslim, napada mne, ze mno-
ho zakl si mylné mysli, Zze kdyz je jidlo zdravé, musi
chutnat Spatné. Jednim z mych cilG tedy bude zbavit
zaky tohoto mytu, aby neméli automatickou averzi ke
zdravému jidlu. Pokud jde o vtazeni zakd do tématu,

J—

K UVAZE @ 19

s ¢im je dobré byt
obeznamen

co je dllezité
védét a délat

trvalé
porozumeéni

neni s tim zadny problém. Cokoli, co souvisi s jidlem,
u deseti- a jedenactiletych zakl vede. A jsou tu i véci
k planovani jidelnicku, které nejsou vibec tak zfejme
(jako tfeba vyvazit naklady, riznorodost, chut a stra-
vovaci potfeby). Takto stanoveny cil mi pomize se na
tyto body Iépe zaméfit.

2. faze: Ur¢it prijatelny dikaz

Toto pro mne trochu bude ofiSek. Ve tfi- az Ctyrty-
dennich tematickych blocich, jako je tento, davam
vétSinou jeden nebo dva testy, pak zaci zpracuiji pra-
ci, kterou znamkuji, a vSée zakon&im testem z celé-
ho bloku (vétSinou Zaci maji moznosti vybéru odpo-
védi nebo k sobé néco pfifazuji). | kdyz tento pfistup
k hodnoceni hodné usnadriuje znamkovani i ospra-
vedInéni udélenych znamek, uvédomuji si, ze tako-
véto hodnoceni neodpovida vzdycky tomu, co na
celém bloku povazuji za nejdllezitéjsi pochopit. Mys-
lim, Ze mam tendenci testovat to, co se snadno tes-
tuje, misto hodnoceni toho, co je nejdllezitéjsi, tedy
porozuméni a postoje, které by si zaci méli z bloku
odnést kromé fakt o vyzivé. Navic mi vzdycky vadilo,
Ze Zaci se Casto zaméfuji spi$ na své znamky nez na
to, co se naucili. Mozna, ze zpusob, jakym jsem pfi-
stupoval k hodnoceni — spi$ s ohledem na znamko-
vani nez jako k dokladu o uceni — pfispél ¢aste¢né
k tomuto jejich postoji.

Ted musim prfemysSlet o tom, co poslouzi jako du-
kaz trvalého porozuméni, o které mi jde. Prohlédl
jsem si néjaké priklady hodnoceni komplexnich ¢in-
nostnich uloh, probral své napady s kolegy a nako-
nec jsem se rozhodl pro nasledujici komplexni ulohu:

ProtoZe se ucime o vyzive, feditel stfediska Centra
pro outdoorové vzdélavani nas pozadal, abychom na-
vrhli vyZivové vyvazeny jidelnicek na nas tridenni vy-
let do stfediska na konci tohoto roku. Navrhnéte plan
na tfi dny, ktery zahrne tfi velka jidla a tfi svaciny (do-
poledni, odpoledni a na vecerni program). Vychazej-
te pfitom z potravni pyramidy a vyZivovych informaci
na obalech od potravin. Vas cil: chutny a vyZivoveé vy-
vazeny jidelnicek.



KRITICKE LISTY - 43/2011

20 @ K UVAZE

Jsem nadSeny z tohoto Ukolu, protoze od zak(i poza-
duje ukazat pfesné to, co jsem chtél, aby si z bloku
odnesli. Je také dobfe propojeny s jednou &innosti,
kterou budeme v ramci bloku délat: rozebrat hypo-
tetickou tydenni stravu rodiny a navrhnout zpusoby,
jak zlepsit jeji vyzivovou hodnotu. KdyZz mam v hlavé
komplexni ulohu i tuto diléi ¢innost, mohu ted zaradit
testy, abych zjistil nezbytné znalosti zaku o skupinach
potravin a doporucenich plynoucich z potravni pyra-
midy a abych ovéfil jejich porozuméni tomu, jak nut-
ricné nevyvazena strava pfispiva ke zdravotnim pro-
blémim. Toto je nejkomplexnéjSi soubor hodnoceni,
ktery jsem kdy naplanoval pro néjaky blok. Myslim,
ze komplexni uloha bude Zaky jak motivovat, tak za-
roven poskytne diikaz o jejich porozuméni.

3. faze: Naplanovat uéebni zkuSenosti a vyuku

Toto je moje nejoblibengjsi ¢ast planovani — rozhod-
nout, které aktivity budou zaci béhem bloku délat
a jaké zdroje a materialy budeme pro tyto ¢innosti po-
tfebovat. Ale abych postupoval v souladu s tim, co se
uéim o planovani pozpatku, musim nejdfiv premys-
let o tom, jaké zasadni znalosti a dovednosti budou
mi zaci potfebovat, aby mohli projevit, ze pochopi-
li to nejdllezitéjSi, o co mi jde. Takze budou muset
védeét o rliznych skupinach potravin a druzich potra-
vin v jednotlivych skupinach, aby pochopili doporu-
¢eni plynouci z potravinové pyramidy. Dale budou
muset védét o potfebach sacharidl, bilkovin, cukru,
tuku, soli, vitamind a minerald v lidské stravé a o riz-
nych jidlech, ktera je poskytuji. Budou se muset ucit
o minimalnich doporu€enych dennich davkach téch-
to nutri€nich slozek a o rdznych zdravotnich problé-
mech, které vznikaji z nedostate¢né vyzivy. Pokud jde
o dovednosti, budou se muset naucit, jak Cist a inter-
pretovat informace na obalech potravin a pfepocita-
vat slozky receptu pro pozadovany pocet osob. Nebot
tyto dovednosti jsou nezbytné pro jejich zavérecny
projekt — naplanovani zdravého jidelni¢ku pro pobyt.

Ted k uCebnim situacim. Budu pouzivat zdroje,
které jsem shromazdil béhem poslednich let — bro-
Zuru Statniho zdravotniho Ustavu o skupinach potra-
vin a potravni pyramidé, skvélé video VyZiva pro tebe
a samoziejmé i ucebnici k vychové o zdravi (kterou
ted planuji pouzivat jen obc¢as). Stejné jako v posled-
nich tfech letech pozvu specialistu na vyzivu z mist-
ni nemocnice, aby nam fekl o stravovani, zdravi a jak
vytvaret zdravé jidelniCky. VSiml jsem si totiz, Ze Z&ci
opravdu davaji pozor, kdyz s nimi mluvi nékdo, kdo
skute¢né upotrebi informace, které se zaci uci.

Pouziji vyukové metody dle svého zvyku — smés
pfimé vyuky, induktivni (konstruktivistické) metody,
kooperativni u€eni a individualni aktivity.

Planovani pozpatku bylo uzite¢né. Kdyz jsem si
stanovil cile bloku, mohu ted jasnéji urcit, jaké znalos-
ti a dovednosti jsou opravdu podstatné. Mohu se vice
soustfedit na nejdulezitéjsi témata (a nebudu se citit
provinile, ze neproberu vSechno). Je také zajimavé si
uvédomit, Ze i kdyz néjaké kapitoly u€ebnice o vyzi-
vé budou uziteCné (napf. popisy zdravotnich problé-
mu plynoucich z nedostate¢né vyzivy), nékteré casti

naopak nejsou tak vhodné jako jiné zdroje, které ted
pouziji (jako brozuru a video). Co se ty¢e hodnoce-
ni, mam nyni jasnéjSi predstavu, co hodnotit tradi¢ni-
mi testy a pisemkami i pro¢ jsou potfeba komplexni
ulohy a projekty — aby zaci prokazali své porozuméni.
Zacinam pronikat do planovani pozpatku.

VSimnéte si, ze pfistup k planovani popsany v bloku

0 vyzivé ma Ctyfi zasadni rysy:

1. Hodnoceni — komplexni tlohy a souvisejici zdroje
ddkazu — je naplanovano pfed jednotlivymi hodi-
nami. Tyto zpusoby hodnoceni pomahaji zuzit za-
méreni vyuky, a tim slouzi jako vyukoveé cile, pro-
toze mame v konkrétnich pojmech vymezeno, co
chceme, aby zaci pochopili a byli schopni délat.
Toto hodnoceni nas také vede pfi rozhodovani
o tom, jaky obsah ma byt zdUraznén a jaky naopak
neni podstatny.

2. Je pravdépodobné, Zze znamé a oblibené aktivity
a projekty budeme muset pozménit s ohledem na
dlikazy, které potfebujeme k hodnoceni pozado-
vanych vysledk.

3. Vyukové metody a zdroje materidld jsou vybirany
az jako posledni a na zakladé toho, jakou praci bu-
dou muset zaci vykonat, aby dosahli vysledk(l. Nez
se napfiklad zaméfit na kooperativni uceni, proto-
Ze je to vyukova strategie, ktera je prave ,.in“, ptame
se z perspektivy planovani pozpatku spiSe na to,
jaké vyukové strategie budou nejefektivnéjsi k do-
sazeni pozadovanych vysledku. Kooperativni u¢eni
muze — a nemusi — byt nejvhodnéjsi pfistup pro né-
jakou skupinu zaku a tyto konkrétni vysledky.

4. Role ucebnice se mlize posunout od hlavniho zdro-
je k pomocnému. V ukazce o lekci k vyzivé si také
ucitel 5. tfidy skute¢né uvédomil silné a slabé stran-
ky uCebnicového textu. Protoze mél dalSi hodnotné
zdroje (odbornika na vyzivu, brozuru a video), ne-
citil nutnost vyuzit u€ebnici slovo od slova.

Prevzato z knihy G. Wigginse a J. McTighea
Understanding by design (Merrill Prentice Hall,
Upper Saddle River 2001, s. 7-18).

PrelozZila Petra Sebesova.
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Poznamka:
O planovani pozpatku jsme psali v KL ¢. 16, 18, 20 a 25.
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Jaky jsem ctenari?

Blanka Drozdkova

Mnozi z vas se jiz jisté setkali s projektem
pro pfedSkoldky a jejich rodie nazva-
nym Nanecisto. Autorkami tohoto projektu
jsou Sarka Mikova a Jifina Stang. Jedna
se oosm po sobé nasledujicich setkani
pro rodiée a budouci prviacky. Uvod kaz-
dého takového setkani je vénovan spole¢-
nym ¢innostem déti a rodicu, v druhé ¢asti
pracuji oddélené déti s tfidni uCitelkou
a rodiCe s lektorkou projektu.

V nasi Skole jsme letos spustili jiz Ctvrty
ro¢nik Nanecista. Vzhledem k tomu, Ze jsme Skolou
malotfidni a néktefi rodi¢e absolvuji letos s nastu-
pem dalsiho ditéte do 1. tfidy Nanedisto jiz podru-
hé, rozhodli jsme se program nékterych setkani zmée-
nit oproti plvodnimu projektu autorek. Dnes se Casto
diskutuje o dulezitosti ¢teni, predevsim Cteni s poro-
zuménim, a také o tom, ze dnesni déti pomalu ztra-
ceji zajem o knihy a ¢asopisy. Nanecisto nabizi moz-
nost navazat ¢tenarskou spolupraci s rodi€i a Skolou
co nejdfive a spole¢né s rodi¢i vymyslet strategii, jak
déti naucit uvédoméle a hlavné se zajmem &ist. Proto
jsme se nékteré z lekci rozhodli vénovat pravé Ete-
narstvi.

Koncem unora jsme pfivitali skupinku osmi budoucich
predskolakl s jejich maminkami a jednim tatinkem.
Po uvodnim rozhovoru rozdala ucitelka détem a ro-
di¢im obalky, ve kterych nasli rozstfihany obrazkovy
pfibéh ve formé komiksu z Casopisu Matefidouska.
Déti se pokousely pfibéh slozit a pak rodi¢im vypra-
vély to, co si ,pfecetly” z obrazkd. Bylo zajimavé po-
zorovat predskolaky, jak se snazi vycist z jednotlivych
detailll obrazkd souvislosti, které pomalu skladali do
celku. Pokud se rodi¢um zdalo, ze pfibéh déti neslo-
zily spravne, snazili se s nimi diskutovat o dalSim fe-
Seni. Nakonec rodi¢e détem precetli texty v bublinach
komiksového pfibéhu. Tim skoncila spole¢na ¢ast se-
tkani. Déti zustaly ve tfidé s ucitelkou. Posadily se do
kruhu na koberec a ucitelka jim postupné ukazovala
obrazky ilustraci klasickych pohadkovych postav (po-
hadka o Popelce, Zlatovlasce apod.). Déti se snazily
poznat, ke které pohadce ktera ilustrace patfi. Vzhle-
dem k tomu, Ze déti nezavahaly u Popelky, Zlatovlasky,
poznaly Cervenou Karkulku i spoustu dal$ich pohad-
kovych postav, bylo jasné, ze klasické pohadky jsou
jim velmi blizké a dobfe se v nich orientuji. Nakonec
ucitelka détem nabidla k prohlizeni starsi vydani ¢a-
sopisu Slunicko. Zavér patfil interaktivni tabuli, kde
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méla ucitelka pfipraven text z Materidous-
ky ve formé obrazkového ¢teni. Déti hledaly
pismena, ktera jiz znaji. S pomoci ucitelky
Lcetly” obrazkovy text.

Ve stejnou dobu rodi¢e pokracovali ve spo-
le¢né praci s lektorkou ve vedlejsi tride.

Na tabuli jiz bylo napsano kli¢ové slovo
Etenar. Rodie metodou brainstormingu
diskutovali nad tim, co se jim vybavi, kdyz
nad pojmem ctenaf pfemysleji. Lektorka
vSe zapisovala na tabuli: ticho, kniha, nedohledno, re-
lax, spani, spole¢na chvilka, pfemysleni, vzit se do
textu, obohaceni slovni zasoby, umi pfevypravét text
vlastnimi slovy, aktivni zabava, 1épe se vyjadfuje pi-
semné, vzdélavani, pfedstavy, umi vybrat podstatné,
umi &ist nahlas i potichu.

Poté lektorka vyzvala rodi¢e, aby spole¢né hledali
odpovéd na otazku: Co mohu jako rodic¢ udélat pro
to, aby se z ditéte stal dobry ¢tenar?—Objevily se na-
vrhy: vyhodit televizi a pocitac; pravidelné Cist détem,
kdyz jsou malé; Cist spole¢né a stfidat se s ditétem
ve Cteni; respektovat vybér knihy, ale pomalu rozsi-
fovat nabidku knih; nechat Cist sourozence spolec-
né; navstévovat s détmi knihovnu; ucit déti spravné-
mu chovani ke kniham.

Z nadSeni rodi€u bylo vidét, ze je téma Ctenarstvi za-
ujalo a jejich setkani se pomalu za¢alo ménit v pra-
telské vypravéni o détech a knihach. Spole¢né do-
Sli k nazoru, ze v dnesni uspéchané dobé by si kazdy
mél najit denné chvilku ¢asu ke spole¢nému ¢teni

Projekt Nanecisto je urcen predskolakum a jejich rodi¢dm.

Foto: z archivu autorky.
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V éasti programu pracuji rodice a déti spolecné.

s détmi. VSichni se shodli na tom, Zze maji nejradé-
ji chvile pfed spanim. Maminky, které jiz maji déti ve
Skole, radily pfizvat ke spole¢nému ¢teni také starsSiho
sourozence, se kterym se stfidaji ve Cteni.

VoIné psani, ve kterém se rodi¢e zamysSleli nad
otazkou: Jaky jsem c¢tenar?, bylo poslednim ukolem.

Ukazky volnych psani rodic
Cteni miluji. Ale fakt je, Ze ted zrovna nemdm déas.
Musim si jej najit. Mé nejutlejSi vzpominky jsou na
casy, kdy jsem se mohla zasit do pokoje a spokojené
chroustat fddek po radku. A v dobé nemoci — luxus —
perinka, servis a kniha. Od klasickeé literatury — Babic-
ky BoZeny Némcové — az po dobrodruzny roman.

Dnes mi chybi ¢as, ale protoZe snad i syn rad cte —
Cteme si po kouskach spolu. Vztah mezi knihou a ¢lo-
vékem je asi stejné krdsny jako mezi lidmi. Vérim, Ze
budu Cist stdle vice a spolecné s obéma détmi.

Ne jenom jejich oblibené pohddky, ale i kousky, kte-
ré zrovna procitam ja. Snazim se jim déj prevypravet.

Posledni knihy — Poutnik — P. Coelho, Chatr¢.

Od té doby, co pracuji na PC, Spatny, maximalné pra-
mérny. Ctu malo, hlavné véci, co vim, Ze jsou kolikrat
nadbytecné nebo rovnou zbytecné. To se tedy tyka
hlavné dokumentt v préci.

Doma ¢tu skripta z riznych predmétd, které stu-
duji dalkové na VS. Zajimavé je, Ze skripta si pfeétu,
pokud je mam v podobé papirové, v elektronické po-
dobé z monitoru to skoro vibec nejde. Dalsi cteni
jsou vecer pohddky détem pred spanim. Tady je po-
tiZz, Ze to décka neuspava, spis naopak.

Foto: z archivu autorky.

Ale kniZku jako beletrii, cestopis, literaturu faktu — tu
jsem uz tedy rok, dva neprecetl. Stydim se...

Ted jsem Spatny ctendr, ctu prevazné pohddky de-
tem. Spis neZ z knih cerpam informace z internetu, je
to rychlejsi a pohodinégjsi vyhledavani. Také nendroc-
né, dané informace jsou hned k dispozici. Obcas jako
Cetbu beru i studium anglictiny.

Jako malé dité jsem precetla spoustu knih. Chodila
jsem do knihovny. V dnesni dobé néjak necitim po-
trebu vice Cist, resp. néco delsiho nez deset stranek.
Vétsinou mé okolnosti donuti v Cetbé prestat a pak,
neZ se ke knize vratim, vlastné ztratim souvislost
s pribéhem, ktery jsem jiz Cetla.

Myslim si, Ze nejsem zrovna nejlepsi ¢tenar, nejsem
zrovna dobry priklad pro mé déti. Ani jako dité jsem
nenasla velkou zalibu ve cteni knizek. Bylo pro mé
zajimavéjsi a zabavnéjsi si prolistovat a procist né-
jaky casopis. VZdy jsem méla jiny program nez sedet
u knihy. Vim, Ze jsem se zrovna nepomamila ani ne-
potatila, nebot mi rodice Cetli opravdu hodné a radi.

V posledni dobé mé zajimaji knihy duchovniho
kniZek se mi rozrusta a cteni mé zacina bavit. Dou-
fam, Ze mé dcery na tom budou Iépe a Ze se cteni bu-
dou vénovat vice nez jejich matka.

VzZdycky jsem velice rdda cetla. Nejradéji mam po-
hadky od Bozeny Némcove, K. J. Erbena.

Ve skole pro mé nebyl problém cist A. Jirdska Ci
jiné kniZky povinné Cetby. Miluji Agatu Christie.

Nejradéji ctu v klidu v kfesle nebo v posteli. Pokud
je kniha zajimava, neni pro mé problém ji pfecist na-
jednou i za cenu pozdniho spani ¢i nespinéni néjaké
denni prédce.

Posledni dobou ¢&itdvam své dceri, hlavné mé obli-
bené autory — B. Némcovou, K. Capka, Erbena, hlav-
né pohadky.

Nikdo ze zucastnénych své Cteni nechtél precist na-
hlas. Ale ze zavérecné diskuse vyplynulo, Ze sice vét-
Sina rada ¢te, v posledni dobé je vSak pro né stale
vice obtizné si na knihu vySetfit €as. Pfesto se vSich-
ni shodli na tom, Ze kniha je velmi dllezitym zdrojem
informaci, faktl, zivotnich moudrosti. Pomaha nam

»Od pronich stop prebistorické civilizace se lidskd spolecnost snaZila prekonat
prekdzky vzddlenosti, konecnosti smrti, zapomenuti. Jedinym cinem

— vyrytim postavicky do hlinéné desticky — se pronimu anonymnimu pisatel
vsechny tyto xdanlivé nemozné véci nahle podarily.”
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se orientovat v dneSnim svété a ujasnit si, které hod-

noty jsou v zivoté podstatné.
S rodici se lektorka dohodla na této spole¢né Cte-

narské strategii:

— béhem projektu budou pravidelné Cist détem kaz-
dy vecer

— v pfedposledni lekci se ke Ctenarstvi vrati, rodiCe
si pfipravi nabidku knih, které jejich déti zaujaly

— téma Ctenafistvi bude zafazeno také do programu
tfidnich schlizek, které prob&hnou na konci prvni-
ho pololeti 1. ro¢niku; opét dojde ke sdileni zkuSe-
nosti se ¢tenarskymi pokroky déti a nabidky vhod-
nych titul( knih

Tim skoncilo prvni setkani programu Nanecisto. Dle
domluvy jsme se ke ¢tenarstvi vratili béhem sedmého
setkani. Rodi¢e spole¢né sestavili seznam osvéd-
¢enych knih. Objevovaly se predevsim klasicke tituly
znamych pohadkovych knizek: Honzikova cesta,
Spaliéek verst a pohadek, pohadky Bozeny Ném-
cové a K. J. Erbena, Medvidek Pu, Rumcajs, Man-
ka a Cipisek, Ferda Mravenec, Budulinek, Neznalek,
knihy Astrid Lindgrenové, Kocour Mikes, O pejskovi
a kocicce, pohadkové bajky o zvifatkach, Martinkova
Citanka, Alencina Citanka, NepilQv Ja, Baryk.

Ze zkuSenosti se spole€nym ¢tenim vyplynulo, ze
si déti pfeji Cist zjedné knizky opakované a €asto vyza-
duji ¢teni jedné kapitoly (pohadky) po nékolik vecer(
za sebou. Nékteré déti maji rady komiksy (osvédcila
se kniha Barbanek).

Tim jsme ukongili téma ¢tenarstvi v programu Na-
necisto. Uvidime, jakych pokroku déti spole¢né se
svymi rodi¢i dosahnou béhem prvniho pololeti 1. tfi-
dy. Vzhledem k tomu, Ze se rodice pfili§ neorientovali
v novéjsich titulech détskych knih, pfipravime jim na
dalSi planované setkani (spojené s tfidnimi schizka-
mi) nabidku vhodnych titull pro zaginajici ¢tenare.

Na konci Skolniho roku pofadame tzv. spani ve Skole
spojené s vecernim ¢tenim pred spanim. Jiz tradi¢né
se tohoto ukolu ujimaji ochotni rodi¢e naSich Skola-
kd. Mali predsSkolaci se svymi rodici byli také pozvani.

Pozadala jsem o zamysleni nad Ctenafstvim také ro-
di¢e nasich zaka. Myslim, ze tyto dva nazory stoji za
povsimnuti.

Déti skladaji obrazkovy pribéh.

Foto: z archivu autorky.
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Jaky jsem Ctenar...?

Hmmm, sama nevim, jak bych na tuto otdazku odpové-
déla, tak treba to zhodnotite vy. Zaviu oci a ve svych
vzpominkdch se vracim zpét do détstvi... Jsem v na-
Sem obyvacim pokoji a s neskutecnou zvédavosti
a obdivem hledim na more knih v knihovné moji mat-
ky. Moc se mi libily pfebaly. Byly barevné a nékteré
i lesklé s velkymi pismeny. Ty jsem méla nejradéji.
KdyZ jsem si nékterou z nich tajné brala, skoro jsem
nedychala. Milovala jsem tu vuni, kterou citite pri
otvirani nové knihy. Nepotfebovala jsem je Cist, staci-
lo mi jen si je prohliZet a listovat. Pfedstavovala jsem
si, co se v nich pise, a byla jsem spokojena. Moje fan-
tazie byla ohromna.

Jednou jsem dokonce mamince celou knihovnu
srovnala podle barev obali a velikosti, aby to méla
pékné urovnané. Dalo mi to spoustu prace, ale s vy-
sledkem jsem byla spokojend a prestastna jsem bé-
Zela svoji mamince ohlasit, jak krasné to ma ted ve
své knihovné. Maminka zas tak prestastna nebyla.

KdyZ jsem zacala chodit do Skoly, knizky mé pre-
staly bavit. VZdy jsem si knihu spojila s tim, Ze musim
cist. Nebavilo mé to a tim padem mi ani ¢teni moc ne-
Slo. Skousla jsem jediné pohddky a vydrzZelo mi to té-
mer celou zdkladni Skolu. Nedovedete si predstavit,
jaka katastrofa byla pro mé zaloZit si Ctendrsky de-
nik. No, dés.

A jak je to ted? Miluji knihy. Kupuji si a pujcuji vse,
co mé zajima. Ctu romdny i naucné knihy, déldm si
do nich poznamky, podirhdvam si pasdze, které se
mi libi nebo jsou zajimaveé ¢i dilezité, premyslim nad
nimi a u¢im se z nich. Ne vSsak proto, Ze musim, ale
protoZe chci. Vyuzivam Cas, ktery travim dojizdé-
nim do prdce a ctu. Vlastné si pfi ¢teni uvédomuji, Ze
mam c¢as sama na sebe, coZ je pro mne velmi dulezi-
té a tyto chvile si doslova vychutndvam.

Cetla jsem pohddky svym détem pred spanim
a ted mam obrovskou radost, Ze Danielka ma klad-
ny vztah ke knizkam a c¢te moc hezky. Ale také musim
poznamenat, Ze naprosto rozumim RiSovi, kdyZ mu
staci jen si knizku prohlédnout.

Renata Mojzyszova
(maminka druhaka a patacky ZS Kyjovice)

* % %

Byt ctenarem pro mé znamena ucit se. Je to forma, jak
se inspirovat zkusenostmi druhych a zamyslet se nad
nimi. PrestoZe je kaZdy Clovék jiny, ve své podstaté
jsme vsichni z jednoho ,tésta”. Proto v knihach za-
znamenané pravdy mohou clovéku dat prostor, ales-
pori na chvili, vymanit se z civilizacniho ,matrixu®, za-
stavit se a premyslet, tfeba nad podstatou a zdrojem
lidského Zivota.
Vitézslav Grygar
(tatinek &tvrtacky ZS Kyjovice)

Autorka je uditelka 1. stupné v ZS Kyjovice.
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Studentské ctenaiské biografie

Stépanka Klumparové

Jiz tfetim rokem zahajuji prvni semestr Di-
daktiky literatury diskusi o tom, kdo je to
vlastné ¢tenaf, co déla a ¢im se vyznacu-
je zdatny Ctenar (a to vSe v souvislosti se
Ctenafskou gramotnosti). Tato uvodni €in-
nost vrcholi reflexi vlastniho ¢tenarstvi po-
moci sepsani tzv. ¢tenarske biografie. Prvni
semestr Didaktiky literatury je totiz vénovan
&tenafstvi zaki na 2. stupni ZS a metodam
a aktivitam na jeho podporu. V tomto ¢lan-
ku bych se tedy s vami rada podélila o své
zkuSenosti se studentskymi ¢tenarskymi biografiemi.

Postiehy o étenarské biografii

V evokacni fazi se studenti snazili (nejdfive pomoci

sdileni ve dvojicich, nasledné spolecné v plénu tfidy)

si ujasnit, co je to Ctenarska biografie. V jednom ze
seminafru dospéli k témto zavérim:

— vyvoj Ctenare prostrednictvim toho, co Cetl, co mu
bylo predcitano, co ho oslovilo, co odlozil, k ¢emu
se propracoval (reflexe) i k Cemu se vratil

— knihy, které v nas nechaly otisk

— popis osobni cesty literaturou = zaznam zivota
s knihou

— plany do budoucna, co chci Cist

— ne souhrn Cetby, ale zanrové preference

Jejich postfehy jsme nasledné porovnavali s tim, co
se o Ctenarské biografii jako vyzkumné metodé mu-
Zeme dodist v Travnickové publikaci Cteme?. Travni-
Cek (2008, s. 11) uvadi, ze metoda Ctenarské biogra-
fie ,umoznuije jit vice do hloubky, i historické, ptat se
na rlizné motivace toho kterého jevu, a tim i plastictéji
vidét generacni zlomy a pusobnost jednotlivych vnéj-
Sich faktoru (politika, cenzura, $kola), jak se otiskly do
konkrétnich Ctenarskych Zivotopist“. Podle Travnic-
ka (tamtéz, s. 189) se jedna o metodu kvalitativniho
vyzkumu zalozenou na osobni vypovédi respondenta
a zachycuijici delSi ¢asovy Usek (jeho zivotni drahu).
Za jeji hlavni vyhodu je povazovano hlubsi porozumé-
ni postojum a jejich motivim a za nejvétsi nebezpeci
nahodild pozorovani s omezenou vypovédni hodno-
tou. Ctenarské biografie maji svij ptvod v Némecku
a USA (zde se hovofi o tzv. oralni historii).

Otazky

V dalSi fazi jsme se se studenty zamysSilel
nad tim, jaké otazky se pravdépodobné vy-
skytuji ve Ctenarské biografii (v tuto chuvili
jiz studenti védéli, ze jejich domacim uko-
lem bude sepsat vlastni ¢tenarsky zivotopis
a Ze jim v tom ma pomoci struktura tvofena
otazkami, které spolec¢né formuluji v semi-
nafi). Studenti pracovali ve dvojicich, na-
sledné jsme otazky psali na tabuli, upravo-
vali jejich poradi, vybirali jejich nejvhodné;si
formulaci.

Zminim otazky vzniklé v jednom ze seminari:

1. Bylo vam v détstvi pfed¢itano? Mluvil s vami né-
kdo o prfeteném?

2. Jaké prvni prec¢tené knihy si pamatujete?

3. Jak se proménovaly zanry, které vas zajimaly, ja-
kou roli v tom hral vék? Ctete noviny a éasopisy?
Ctete spise Geskou ¢&i spise svétovou literaturu?

4. Proménovala se v jednotlivych obdobich Zivota
intenzita vasi Cetby?

5. Vidite ve své Cetbé vyvoj z hlediska jeji naroc-
nosti?

6. Zménila povinna skolni ¢etba (Skola) vas vztah
ke kniham (ke Cteni)?

7. Kdo — a co — formoval vas vztah k Cetbé a ke
kniham?

8. Jak si opatfujete knihy (kupuijete si je, chodite do
knihovny)? Sledujete knizni trh?

9. Podle ¢eho si vybirate knihy?

10. Mate oblibenou knihu / oblibeného autora? Mél/a
jste v minulosti i jiné oblibené knihy a autory?

11. Které knihy jste nedocetli — a pro¢?

12. Ugastnite se akci, které né&jak souviseji se Gte-
nim (soutéze, autorska ¢teni)?

13. Proc€ Ctete (pro potéchu ¢i z povinnosti)?

14. Cim je vam v Zivoté kniha?

15. Co je pro vas na ¢teni nejkrasnéjsi?

Své napady mohli studenti obohatit o otazky, které
jsem v souvislosti se ¢tenafskou biografii nalezla na
némeckych webovych strankach ,teachsam projekte”
a které jsem pro potfeby seminare prelozila.

»Diktdtori po celd staleti védél, Ze negramotny dav se sndze ovlddd; jakmile
se clovék nauci cist, neni jiZ moZné jej tuto dovednost odnaucit, a proto je

drubym nejlepsim zpiisobem omezit jeho viiv. Z toho divodu byly knihy

nejvétsi zhoubou diktatur.
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Kritéria pro tvorbu ¢tenarské biografie

Pfed koncem seminafe dostali studenti zadana na-
sledujici kritéria, kterych se méli drzet pfi psani Cte-
narskych biografii:

Vysledkem je uceleny, koherentni text (otazky vznik-
Ié v seminafi slouzi jako opérna struktura a zdroj
inspirace, neni nutné je zodpovedét vSechny).
Rozsah je minimalné jedna strana A4.

Biografie mize byt psana stylem a jazykem klasic-
kého Zivotopisu, nebo muize byt ztvarnéna umé-
lecky.

Priklady ¢tenarskych zivotopisti

Pro pfedstavu jsem vybrala dvé studentské &tenar-
ské biografie. Autorem prvni je student prvniho roc¢-
niku navazujiciho magisterského studia oboru ¢esky
jazyk — anglicky jazyk Adam Prentis. Adam pochazi
z bilingvni rodiny, velmi zajimavé je Cist o tom, jak se
vyvijel jeho vztah k Ceske literature.

Moje ¢tenarska biografie
Adam Prentis

Svoje prvni roky znam jen jako pred-
stavu. Predstavu vybudovanou ze
vzpominek jiz davno zapomenu-
tych. Presto vim, ze jsem musel sly-
chat mnoho slov, at uz ¢estinu od
své matky, nebo angli¢tinu od otce i
svych tfi starSich bratfi. Nevim, které
prfibéhy jsem poslouchal prvng, pro-
toze jsem pozdéji procital véechno znovu sam a pofra-
di se mi zamotava. Pamatuiji, a to mélo v ranych letech
(alespori do deseti let, ale pokracovalo to az do Sest-
nacti) nejzasadnéjsi vliv na moje Ctenarstvi, ze jsme
se po vecefi schazeli cela rodina k onomu krasnému
»casu pribéhd“ —anglicky jsme to nazyvali ,story time“—
takovy m0j vecernicek. Az na to, ze Cetba se pfizpu-
sobovala vékovému primeéru vSech sourozencd, tedy
pribéhy, a¢ fantaskni a dobrodruzné, pfece nebyly nej-
jednodussi. Cetlo se anglicky, i ja jsem pak vyhledaval
jen anglické knihy — ty Ceské se mi zdaly pfilis oby-
¢ejné, neschopné se zcela vyvazat kazdodenni sku-
te¢nosti, ktera prosakovala do v§ech textu, véetné po-
hadek. Cestina samotna mi pak oproti angliting pfisla
nehezka, studena a drsna, byt prakticka.

Mezi prvnimi knihami, které jsem precetl a o kte-
rych si to pamatuji — jejichz nadhera mé nikdy ne-
opusti — jsou Letopisy Narnie od C. S. Lewise a Hobit
od J. R. R. Tolkiena. Nadchl jsem se pro fantasy, ale
prfedevSim pro tyto dva autory — oba stéle povazu-
ji za jedny z nejlepSich vibec, zvlasté Lewis se pro
mé stal (svou zvlastni sci-fi trilogii a zejména filozofic-
kymi spisy) spisovatelem bytostné vlastnim. V deseti
letech jsem se prokousal Tolkienovym Panem prste-
nu za jeden tyden — protoZe tak rychle to precetli mi
bratfi. Ke stejnym dilim z détstvi i k titulim od jinych
autorl jsem se pak vracel ve vyspélejSim véku, abych
se ujistil, Ze o¢arovani nevzniklo jen z dlivodu mé dét-
ské nadchnutelnosti, ale diky hluboké plsobivosti
knih samotnych.

Zaujaly mé také jiné Zanry — co na paméti vytane:
détska série Viastovky a Amazonky, tajemna dobro-
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druzstvi z pera H. Ridera Haggarda, parodické fanta-
sy Terryho Pratchetta, vtip Roalda Dahla ¢i blaznivost
Terryho Jonese, jeSté ne zcela porozuména vzletnost
Shakespeara. A samoziejmé komiksy — vselijaké hu-
morné anglické, vale¢né heroizujici vojaky 2. svétové
valky ¢i bojovniky v exotické Africe... no, a pak ty dvé
nejlepsSi komiksové série na svété: Asterix od dvojice
Gosciny-Uderzo a Tintin od Hergého.

Z Cetby na zékladni Skole si nic moc nevybavuiji.
Ceskym autorim jsem se vyhybal, na referaty jsem si
vybiral svétovou literaturu, napfiklad Dva roky prazad-
nin od Julese Verna. Pozitivng jsem vnimal jen Cap-
kovy Povidky z jedné a druhé kapsy, z donuceni pre-
étena trojice Hordubal — Povétrori— Obycejny Zivot ve
mné v 9. tfidé zanechala pochopeni, Zze Ceska litera-
tura je umélecka, hlubokomyslna a nepfijemna.

Stfedni Skola s sebou pfinesla vice povinné Cet-
by, a tak vice ¢eskych dél v mém ¢tenaiském reper-
toaru, na ukor mé oblibené anglojazyéné literatury, at
uz fantasy, sci-fi &i prekladd svétovych klasik(. Cetl
jsem méne, uz ne kazdy den, Cetba uz nebyla mou
nejcastéjsi aktivitou. Knihy jsem shanél podle potreby
v knihovng, rozsahla rodinna sbirka obsahovala sice
mnoho ¢eskych dél, ale ne vzdy ty pozadované.

Teprve ve 4. ro€niku gymnazia jsem narazil na
Ceské autory, které jsem Cetl s naplnénim. Bylo to
zCasti mym vyspénim, z€asti navyknutim na pfichut
Ceské literatury, z€asti mné blizSimu pfistupu nékte-
rych spisovatel 20. stoleti. Kromé Karla Capka to byl
Jan Weiss a jeho psychedelicky Dim o tisici patrech,
Ci tesklivy Jaroslav Durych: BoZi duha. U dalSich spi-
sovatell to bylo prijeti ¢astecné.

Ve stejné dobé jsem zacal travit vice ¢asu proci-
tanim stranek na internetu — ¢lanky, zpravy, komenta-
fe, ale také encyklopedické €i naucné stranky (tfeba
tviropes.com — o stavebnich principech a ,figlech”
predevSim kinematografickych pfibéhl). Stal jsem
se také pravidelnym étenarem rGznych webkomiksu.
Cetba na internetu mi dala rozhled a vhled do fady
riznych témat, sou¢asné jsem si védom, ze ¢as takto
straveny vyrazné omezil moji béznou literarni aktivitu.

Studium na vysoké Skole bylo — a je — ve zname-
ni povinné Cetby — tedy opét Ceskeé literatury, kterou
jsem nakonec pfijal. Pfesto se stadle domnivam, ze
jednou ze specifik této literatury je védoma ¢i podve-
doma potreba jakykoli text i piné fiktivniho a imaginar-
niho charakteru propojit se zrnitosti realného zivota;
a tento aspekt mé €as od Casu otravuje — chybi mi
volnost anglické literatury, ale nenachazim (nevytva-
fim si) pfilezitosti k vlastni ¢etbé.

Abych to na konci shrnul, pro¢ vlastné ¢tu? Proto-
ze mé k tomu rodiCe vedli. Protoze jsem uz od utlého
véku pocitil Uzasnou moc a puvab literatury. Protoze
mé to bavilo, protoZze mam predstavivost. Protoze Cist
znamena plnit sdm sebe obrazy celého svéta a neko-
necna svétl, které by mozna mohly byt. Anebo: pro-
toze existuji texty mné bytostneé blizké, jako napfiklad
povidky Jana Cepa, nejnovéjsi mdj objev — zachvév
myslenek a pocitl v jeho slovech souzniva s pohy-
bem uvnitf samotné mé duSe, a nadhera svéta ve
v8i ryzi drsnosti se skvi v Cepové oku stejné jako
v mém... Proto Ctu.
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Autorkou druhé je studentka 1. roéniku navazujiciho
magisterského studia oboru Cesky jazyk — zaklady
spoledenskych véd Pavla Stépanova. Pavlin Zivotopis
je ¢tivy nejen diky sugestivnimu li€eni autorCinych ¢te-
narskych zazitk(, ale i diky popisu toho, jak se z po-

¢atku odmitanych kniznich tituld staly jeji oblibené.

Ctenaiska biografie

Pavla Stépanova

Kdyz se zamyslim nad svym literarnim zivotem, mu-
sim se vratit zpét hluboko do détstvi, do détstvi, ve
kterém jsem jesté neuméla Cist. Vzpominam si, jak
jsem pred spanim leZela v posteli, tatinek vedle mé
a vypravél mi pohadky. O Karkulce, O Sipkové Ru-
zence, O Snéhurce, O Popelce a dalSi. NejspiSe mi
i pfedg¢ital, ale na to si nepamatuiji. V pokojicku jsem
méla velkou knihovni¢ku, kde byly, asi ne vSechny,
ale skoro v§echny détské knihy mych rodicu, a ja se
nemohla dockat, az budu umét Cist a budu je moci
vSechny precist.

KdyZ jsem se naucila ¢ist, knizky patfily k pravi-
delnym darkim, které jsem dostavala k Vanoctm Gi
k narozeninam (a dostavam dodnes). Asi to nebyly
knizky podle predstav literarnich kritik(i, nesplfiovaly
pozadavky na literarni kvality knih pro déti a mladez,
ale mné se libily. Nejprve jsem méla nejradéji pohad-
ky. Nejvice si pamatuji na Pohadky Bozeny Némcove
s ilustracemi Karla Svolinského. Byla to nadherna
kniha s krasnymi obrazky, které se daly dokonce roz-
kladat. Nékolikrat jsem ji pfeCetla, dokonce jsem se
k ni vratila i parkrat na stfedni Skole, kdyz mi bylo
smutno. Rada jsem ji ale i jen tak listovala a prohlize-
la si ty nadherné obrazky a pfedstavovala si, jaké by
to bylo krasné, kdybych se mohla do pohadky mezi ty
nadherné bytosti dostat.

Ke konci 1. stupné jsem objevila v knihovnicce
Rychlé Sipy a nékolik kniZzek od Jaroslava Foglara,
které asi hodné ovlivnily moji povahu i moje chovani,
i kdyZ tehdy jsem si to neuvédomovala. KdyZz o tom
ted premyslim, ctnostny vzor Mirka DuSina a jeho
pratel formoval moji osobnost velice silné a hlubo-
kou stopu ve mné zanechal dodnes. Podobné i ma-
minciny knizky, které jsem objevila v obyvacim pokoji
a které predstavovaly stézejni dila Karla Maye ode-
hravajici se v prostfedi Divokého zapadu. Ve spole¢-
nosti Old Shatterhanda a Vinnetoua jsem stravila né-
kolik let. Byla to nadherna doba a moc rada na ni
vzpominam, dnes jiz dost nostalgicky. S kamaradkou
ze tfidy, ktera mayovky také zboznovala, jsme si vy-
rabeély luky, béhaly po lese, praly si na vlastni o€i né-
kdy spatfit severoamerické prérie, Rio Grande ¢i Rio
Pecos a snily jsme o tom, ze budeme jezdit na ko-
nich, umét stopovat, hazet lasem a neslySné se pla-
zit. Pozdéji jsme na stfedni Skole jednou s rodi€i na-
vstivili westernové méstecko, kde lidé Zili stejné jako
nasi hrdinové. Byl to hrozny zazitek a od té doby se
podobnym mistim vyhybam, protoZze mi pfipomina-
ji, Ze existuji lidé, ktefi se svym snlim dokazali ales-
pon trochu pfiblizit, zatimco ja si spokojené Ziji kon-
zumnim zivotem méstského Elovéka a pro naplnéni
svych snl nedélam nic.

Obdobi 2. stupné zakladni Skoly je spjato i s prvni po-
vinnou ¢etbou. Nasi ¢estinarku jsem méla moc rada
a s povinnou cetbou to neprehanéla. Méli jsme pre-
Cist pét knizek za rok a jednu jsme si museli vybrat
z pfipravené nabidky a udélat na ni referat. Je zaji-
mavé, jak nasSe ocekavani a drobné detaily mohou
ovlivnit vybér Eetby na nékolik let. Mezi povinnou ¢et-
bou (tuSim v 6. tfidé) byla Babicka. Celkem jsem se
na tuto knihu tésSila, protoze film jsem kdysi vidéla
a moc se mi libil. V Babi¢¢iné udoli jsme byli nékoli-
krat s rodi¢i a toto misto patfi k nejkrasnéjSim a nej-
kouzeln&jsim, které znam. Cetbu jsem si tedy mohla
spojit jak s konkrétni krajinou, tak i s konkrétnimi obli-
¢eji. Ma ocekavani ale byla asi jina, nez jakou kniha
skute¢né byla. Prvni kapitola mé unudila a druhou
jsem uz snad ani nedocetla. Dlouha rozvlaéna sou-
véti a popisy a vlastné se vibec nic nedélo. Nejvice
jsem se téSila na pfibéh o Viktorce, ke kterému jsem
se vlastné ani nedostala. Moje pocity byly tak nega-
tivni a tak hluboce se ve mné zakorenily, ze kdyz se
tato kniha objevila mezi povinnou ¢etbou na gymna-
ziu, stahla jsem si potfebné informace z internetu
a Babicku jsem ani neoteviela. Celkem pochopitelné
se Babicka objevila i mezi povinnou ¢etbou na vysoké
Skole. Protoze vSak od mé plvodni ¢tenarské zkuse-
nosti ubéhlo jiz nékolik let, rozhodla jsem se, ze Ba-
bic¢ce pfece jen dam jesté jednu Sanci. A byla jsem ne-
smirné prekvapena. Knizka se mi velmi libila a éteni
jsem si uzivala. Poetické obrazy a popisy mi najed-
nou pfipadaly hrozné kouzelné a blizkeé.

Druhym ptikladem je Pan prstend. Tato kniha byla
na seznamu Cetby k referatlim, s poznamkou, Ze se
jedna o trilogii, ale staci precist jen prvni dil. Kniz-
ku si vybral spoluzék a referoval o ni dobfe, vystizné
a velice dlouho. Z jeho slov jsem si ale udélala uplné
zkreslenou pfedstavu, a prestoze knihu nesmirné
chvalil, ziskala jsem dojem, Ze se jedna o neuveéri-
telnou ,slataninu® a hloupost. O mnoho let pozdéji se
v kinech objevil film se stejnym nazvem, ze kterého
se stal ,trhak®. Nikdy bych na né&j neSla, nebyt naho-
dy. Sli jsme do kina na Tmavomodry svét, ale protoze
se prodalo malo listkl, promitani zrusili, coz jsme se
dozvédeéliaz namisté.Jako nahradu nam nabidli pravé
Pdna prstend. S povzdechem jsme se rozhodli z{-
stat. Film byl uzasny a ja hned druhy den zamifila
do knihkupectvi, abych si mohla precist i knihu. Byla
jsem ucarovana. Tak krasny pfibéh a zejména slo-
va, ktera autor volil, a zplsob, jakym je spojoval, mé
okouzlily. (I kdyz samoziejmeé velkou roli hraje i kvalit-
ni preklad.) Brzy jsem si doplnila celou trilogii a chvile
stravené nad Panem prstend patii k mym nejkrasnéj-
Sim ctenarskym zazitkim. A ani tady bych neméla
zapomenout na nadherné ilustrace, kterymi je text
doplnény. Podobné jako u Pohadek Bozeny Némcové
dodnes obcas vezmu Pana prstent do ruky a jen tak
si ho prolistuji, pokocham se obrazky, pfipadné si
prectu nékolik vybranych stranek a pasazi.

V souvislosti se zakladni Skolou bych chtéla zmi-
nit jesté jednu knihu, tou je Metracek. Snad to bylo
zase v 6. tfidé, kdy se mezi povinnou ¢etbou objevilo
nasledujici: Dév€ata musi precist Metracka, chlapci
Hochy od Bobfi feky. Sla jsem se pani uéitelky zeptat,
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zda bych nemohla precist Foglara a ona mi fekla, ze
mohu, ale Metracka musim precist také. Jeho Cetba
byla opravdové utrpeni. ,Hol&i¢i literaturu jsem ni-
kdy nemusela a dodnes stale nemusim. Navic mi pfi-
padalo strasné nespravedlivé, Ze je Cetba rozdélena
podle toho, zda jsem kluk, nebo holka. Jako by snad
holky ,klucici ¢etbu”“ €ist nesmély...

Stfedni sSkola byla poznamenana predevsim po-
vinnou éetbou. Ro¢ni seznam ¢ital asi 60 titult a dva
opét k referatu. Na jednu stranu se mi dostala do ru-
kou spousta knih, které bych sama od sebe nikdy ne-
otevrela, a za to jsem velice vdééna, na druhou stranu
jsem uz nemeéla tolik asu na vlastni ¢etbu. Nejvi-
ce mi utkvéla ve vzpominkach Cetba Sofiiny volby.
Kdyz mi mamka tuhle ,bichli“ pfinesla dom, zhrozila
jsem se a fikala si, ze prectu prvnich par stranek,
néco z prostifedku a zavér. Kniha mé vsak tak vtah-
la, Ze jsem se od ni nedokazala odtrhnout a béhem
tfi nebo ¢tyf dnu ji pfecetla. Pamatuji si zcela pres-
né, kdy jsem ony ,nejtemnéjSi pasaze“ Cetla. Bylo
to o prazdninach, na chaté, uprostied lesa. Sedé-
la jsem na lehatku a byl krasny slune¢ny den, nebe
azurové modré a asi 30 stupnt. Kdyz Sofie vystupo-
vala v Osvétimi, méla jsem pocit, jako by se najed-
nou setmélo. Jako kdyby na vSe kolem padla temnota
a kouf z peci zahalil vSechno krasné a svétlé. Ko-
lem mé byla jen tma, a dokonce jsem méla i pocit,
ze citim pach mrtvych tél. Nebyl to pfijemny zazitek
a nerada na tyto chvile vzpominam. Na druhé strané
jsem ale nikdy takovyto intenzivni prozitek z Cetby
nezazila. Chtéla bych jesté nékdy néco podobného
zazit, ale v pozitivnim smyslu.

Na gymnaziu jsem se také seznamila s mym mo-
mentalné nejoblibenéjSim autorem. Zas to neni autor,
nad kterym by profesofi literatury jasali. Jmenuje
se Stephen King. Velice mi vyhovuje styl jeho psani
a zejména to, ze se neboji zadnych témat. Nejvice
mé uchvatila jeho heptalogie Temna véz. Jeji prvni
dil jsem nahodou vytahla z regalu v knihovné. V dobé,
kdy jsem ji zacala Cist, byly napsany pouze prvni Ctyfi
dily a b&hem nékolika let ji Stephen dokongil. Ctvrty
dil ma nazev Carodéj a sklo. Tato kniha je moje
srdecni, je to jedina kniha, ktera mé dokazala kdy
rozplakat. Musim pfiznat, Ze jsem ji sice Cetla v dobé,
kdy jsem byla nestastné zamilovana a citové trochu
rozhozena, ale jsem presvédéenad, ze bych si nad ni
pobrec€ela i dnes. A to i presto, ze ¢tenaf od pocatku
vi, jak vSe dopadne. Déj je ale psan tak fantasticky,
Ze si to ¢tenaf ani nestihne uvédomit. Moc se téSim,
ze jednou, az budu mit ¢as, asi tak mésic, pfectu si
celou heptalogii najednou. Pokud na mé jednotlivé
knihy tak mocné zapUsobily i s tak velkymi ,pauzami
mezi vydanimi, jsem presvédcena, Ze celkovy zazi-
tek musi byt néco fantastického.

Bylo by jeS§té mnoho, co psat. Knihy mé provazely
velice silné cely zivot a doufam, ze jesté dlouho pro-
vazet budou. Bylo krasné se na chvili zastavit a za-
myslet se nad zazitky z Eetby, ozivit staré vzpominky.
Knihy, které ve mné ,néco zanechaly®, mam vzdy
spojené i s konkrétni situaci, s obdobim, se zazitky
a prozitky z doby, ve které jsem je Cetla. Predstavu;ji
tak pro mé i velice silné ,ulozisté vzpominek®.
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Hodnoceni

V navazujicim seminafi si studenti ve dvojicich progi-
tali své zivotopisy a psali si k nim ocenéni, popf. otaz-
ky ¢€i doporuceni (méli se pfi tom opirat o stanovena
kritéria). Na zakladé kolegova komentafe mohli jesté
svou biografii doma upravit.

Ke kazdé biografii (studenti je na konci semestru
odevzdavaji jako soucast portfolia) pfipojuji kratky ko-
mentar. Snazim se je hodnotit veskrze pozitivné (tato
¢innost ma studenty do problematiky ¢tenarstvi vtah-
nout, ne je od ni odradit). Zivotopisy vracim k pfepra-
covani pouze v pfipadé, ze nesplfiuji nékteré z vyse
uvedenych kritérii. Ocenriuji jejich Ctivost, napaditost,
originalitu ¢i umélecké ztvarnéni, ¢asto pfipojuji osob-
ni vzkaz (tykajici se Cetby).

Pfinosy ¢tenarské biografie

e Studenti vénuji ¢as svému cCtenarstvi, pfemysli
0 ném — pfi studijnim shonu by si na takove Cte-
narské bilancovani nejspise nenasli Cas.

e Studenti mapuji své Ctenarstvi. Jedna se vétSinou
0 pfijemné vzpominani. Studenti oceniuji pfilezitost
promluvit si o pred¢itani a o spole¢nych chvilkach
nad knihou se svymi blizkymi (rodi¢i, prarodici,
sourozenci apod.). Néktefi pfi té pfilezitosti zjisti,
Ze se na mapé jejich Ctenarstvi nachazeji néktera
bila mista, ktera nedovedou zaplnit a pojmenovat
ani jejich blizci.

e Studenti si uvédomi svuj ¢tenarsky vyvoj, své pre-
ference. Rozpomenou se na to, kdo mél vliv na je-
jich ¢tenafstvi (rodina, kamaradi, Skola apod.), co
je naopak od Cetby odrazovalo, kterou knihu nedo-
Cetli apod. Maji pak (podle mého nazoru) vétsi po-
chopeni pro ¢tenarské zajmy (i nezajmy) a peripetie
svych budoucich zaka.

e Jak potvrdily zpétné vazby studentl na konci se-
mestru, psani ¢tenarskych Zivotopis( je bavi a po-
vazuiji je za pfinosné.

e Toto ¢tenarské mapovani se da (v obménéné po-
dobé) pouzit na zakladni i stfedni Skole. Zaci se
pfi ném o sobé& mnoho dozvédi a ucitelé ziskaji
cenné poznatky o svych Zacich a jejich Ctenar-
skych zajmech a potfebach.

Autorka je odborna asistentka
na katedre ceské literatury PedF UK.

Pouzité informacni zdroje:

Limmroth-Kranz, S.: Fragen zur Lesebiographie und zum Le-
severhalten. Dostupné na: http://www.teachsam.de/pro/pro_le-
sen/pro_lesen_4_1.htm [cit. 30. 9. 2010].

Travnicek, J.: Cteme? Obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah
ke knize. Host, Brno 2008.



KRITICKE LISTY - 43/2011

28 @ LEKCE A KOMENTARE

Zbojnici, lapkové a loupezZnici

Monika Olsakova

Dobré akce se rady vraceji. A mezi né pa-
t¥i i Slavnost éteni v ZS Janovice. Tfi divody
nas vedly k uskute€néni oslavy ¢teni a Cte-
narstvi.

Prvni velky davod jde ruku v ruce s na-
zvem nasi akce. Zbojnici, lapkové a loupez-
nici souvisi s vyznamnou osobou nasi obce
— zbojnikem OndraSem z Janovic, ktery se
proslavil jak v Moravskoslezském kraji, tak
i za hranicemi statu — v Polsku, na Sloven-
sku, ale i v Chorvatsku. V listopadu 2010
uplynulo 330 let od jeho narozeni.

Druhym duvodem byl samotny bfezen. Jak lépe
oslavit Mésic knihy nez krasnou knihou? Poslednim
a hlavnim podnétem pro konani Slavnosti cteni byla
lofiska vyborna zkuSenost s touto akci, ktera byla klad-
né hodnocena jak uciteli, tak zaky".

LetoSni poradani bylo pro nas vSechny velmi oso-
bité. PFizvali jsme Zaky 4. a 5. t¥id z okolnich kol (ZS
Przno a ZS Bagka) a nabidli jim moznost spoluprace
a Ucasti v dilnach se stejné starymi zaky nasi Skoly.
Z dlvodu prostorovych kapacit a po¢tu zakl ve sku-
pinkach jsme se rozhodli uskuteénit slavnost pouze
pro zaky ve véku 9-11 let. Celou akci si vzalo na sta-
rost Sest ucitell janovické Skoly, ktefi si rozdélili zaky
vSech tfi Skol do skupin po 12 détech. Doprovod zaki
okolnich Skol mél moznost prochazet si jednotlivé dil-
ny, seznamovat se s metodami RWCT a prohlizet si
Skolu.

A jakéze zbojnické pfibéhy jsme zakim nabid-
[i? Snazili jsme se volit témata a ¢etbu umeérné jejich
véku a jejich pfedpokladanym ¢tenarskym dovednos-
tem. Dvé Ctenarské dilny seznamily zaky s popular-
ni Ronjou, dcerou loupeZnika, dalSi dilna méla nazev
Edudant a Francimor, pfidali jsme jesté LoupezZnické
pohadky, Alibabu a 40 loupeZniku a povést o Ondra-
Sovi z Janovic.

Nasim cilem bylo procviCit ¢tenarské strategie
u zakld z rozliénych Skol, s vyuzitim metod RWCT
zvysit zajem a motivaci mladych ¢tenafd v oblas-
ti prozitkového Ctenafstvi, obeznamit se s loupeznic-
kou tematikou, podpofit napady zakd, jejich kreativitu
a tvarci ¢innost a v neposledni fadé jsme chtéli, aby
se navzajem seznamili Zaci z riznych Skol.

NejvyuzivanéjSimi metodami RWCT bylo parové
Cteni, rfizené cteni, I. N. S. E. R. T., pétilistek, volné
psani. Tyto metody jsme nejdfive zakim modelovali,
ukazovali, jak se s nimi pracuje (pfedevsim pro zaky
jinych 8kol), a s pomoci zakl 9. tfid, ktefi vytecné
spolupracovali s mladSimi détmi, je uvadéli do zivota.

Reakce 74kl na akci jsme vycetli ze zpétnych va-
zeb. Na otazku: Jak se ti dnesni den Iibil? — odpové-
délo vSech 65 zaku, ze den se jim libil. Objevily se
zde odpovédi jako: ,moc se mi dnedni den libil, hlavné
napad pozvat déti z jiné skoly“, ,dnesni den byl velice

zajimavy a zabavny“, ,dnesni den se mi li-
bil, protoZe jsem si naSel kamose“. Na otaz-
ku: Co té nejvice zaujalo? — zaci odpovidali:
Jprace s textem®, ,pfibéh o Ronje“, opako-
vané byly psany prezentace, hrany pfibéh,
skoro vSecko. Posledni otazka byla: Co ti
dnes chybélo? Obcas déti psaly: ,vice zaba-
vy pfi ¢teni®, ale také opakované psaly ,nic
mi nechybélo” nebo ,aby to bylo delsi“...

Cely den nam zpfijemnily pani kuchar-
ky, které pro skupinky napekly dobré buchty
a uvafily chutné jidlo.

Myslim si, Ze den splnil naSe oCekavani a byl pro
nas vSechny pfinosem. Jak pro ucitele, ktefi se neleh-
ké prace zhostili zajimavé, hravé a poucné, tak i pro
zaky, ktefi potvrdili svoji snahu podilet se na Cetbe,
spolupracovat a ucastnit se tohoto zajimavého dne.

V neposledni fadé musim zminit spolupraci s za-
kynémi 9. ro€niku, které pomahaly v kazdé skupiné
a spolupodilely se na vedeni skupiny a pomoci slab-
§im ¢tenarflm s orientaci v textu. Myslime si, ze moz-
nost vyzkouset si pracovat s mladSimi détmi, spolu-
podilet se na vedeni hodin a pomahat druhym je pro
né dllezita zkuSenost.

Slavnost ¢teni se opét osvédCila a véfime, ze v ni
budeme v dalSich letech pokracovat.

Struktura a popis lekce

Cile:

Ctenarské:

— procviCovat Ctenarské strategie u zakua ze tfi spa-
dovych Skol (shrnovani a vyvozovani)

— zvysit zadjem a motivaci mladych ¢tenarl v oblasti
prozitkového ¢tenarstvi

— prace s danym textem — parové ¢teni, dokonceni
pfibéhu...

Znalostni:

— seznamit se s postavou Ronji a dalSich postav —
predvidat jeji podobu, vlastnosti, zvyky...

— obeznameni s loupeznickou tematikou — ddraz na
regionalni vyznam

Postojoveé:

— seznamit se s zaky z jiné Skoly, predstavit se na-
vzajem, spolupracovat, komunikovat

— rozvoj predstavivosti, kreativity a tvaréi ¢innosti —
pfi vytvareni prezentace (verSe, rodokmen)

Diikazy o uceni:

— rodokmen formou myslenkové mapy — kresba po-
stav, vyznaéeni vztahl mezi nimi

— zpracovany text a ¢lanek — dokongeni pfibéhu

— verSe o pfibéhu
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Ondras

Uvedeni do tématu: V Janovicich se narodil muz,
ktery mél v listopadu vyro¢i 330 let od narozeni a stal
se hrdinou této obce a velké ¢asti Evropy, proslavil se
tim, ze bohatym bral a chudym daval.

Jak se rikd obecné takovym lidem? Vymyslete
rizna pojmenovani téchto lidi — ktery zni nejlichotivéji
a ktery nejhlife — a sefadte je do hodnotové Skaly.

Otazky

Jaky k tomu maji duvod, pro¢ to délaji a délali bys-
tetoivy?

Jak mohl vypadat takovy clovék?

Co potfeboval za pfedméty pro své ,femeslo“?

Co byste si vybrali pro tuto ¢innost?

Predméty

Pod dekou jsou schované rizné véci, vyber z nich ty,
které mohl zbojnik pouzivat. K ¢emu mohly slouZit?
Jaky vyznam pro zbojnika mély?

Predméty: klobouk, krbce, valaska, ndz, bambit-
ky, ¢islo 30, dim... (pocet véci odpovida poctu déti
ve skupiné)

Pojmenuj pfedméty a pfedvidej jejich vyznam v Zi-
voté zbojnika.

Kolec¢ko s predvidanim.

Svij odhad napi$ na barevny papir a poté, co nam
ho sdélis, poloz pfedmét i popis na zem pred ostatni.

Precteni uryvku knihy o OndraSovi, doplnéni informa-
ci, oprava pavodnich prekonceptd.

Zbojnik Ondras

Hodné pfibéht o Ondrasovi si lidé vymysleli, né-
které se pfihodily nékomu uUplné jinému. Zbojnik
Ondras se narodil v roce 1680 a byl prvorozenym
synem OndraSe Fucimana a jeho zeny Doroty. Tato
rodina patfila k nejbohat$im selskym rodiim ve fry-
deckém panstvi.

Ondra$ chodil do Skoly ve Frydlantu a poté na
Gymnazium v Pfibore. Pro svou divokost byl po Ses-
ti letech vyloucen.

Se svym kamaradem Jurasem se vSak rozhod-
li, Ze si zalozi svou druzinu na Lysé hofe. Tam méli
spolecniky (bylo jich sedm) z okoli. Takhle se zro-
dil zbojnik Ondras, ktery chodil se svou druzinu po
dédinach a napravoval panské kfivdy a utisk. Kdyz
bylo lidem nejhlre, tak vyhledavali pravé Ondrase.
Na Lysé hofe, na Frydecku, u Klimkovic, Frenstatu
nebo u Opavy. Ondras byl viidcem této druziny a Ju-
ra$ byl jeho zastupce, ale postupem ¢asu se v ném
usazovala zavist. Jednou se skupinka vydala bavit,
a jak Ondras zacal tancit se svou milou — Senkyfovou
dcerou Dorotkou —, zapomnél na svUj kouzelny obu-
$ek. Zarlivy Jurad mu obusek vytrhl a Ondrase zabil.
Devétadvacatého unora 1715, uprostied zabavy ve
sviadnovské hospodé, umira zbojnik Ondras rukou
svého blizkého kamarada Jurase.
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Seznamovani se ve skupiné.

,Po zdkonu tak se déje?”
Po zakonu, bratfe Ondro!
Ve Frydku nas podavili,
kdekdo zapfel svoji mluvu,
jako jednou zradil Jurés...
,Po svédomi, tak se deje?”
Po svédomi, bratfe Ondro!
A jiz nevim, jak to bylo...

(Uryvek z bdsné Ondras.)

Shrnuti informaci o OndraSovi formou pétilistku.

Tvorba pétilistku.

OTVDRAS
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Ukazka pétilistku na téma Ondras.

Foto: T. Pitfik.

Foto: T. Pitfik.
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Ronja

Vyvozeni tématu: Které znds loupeznické pohadky,
pfibéhy, povesti? Nemusi byt jen o loupeznicich, ale
i 0 zbojnicich, lapcich a vadcich, ktefi chudym brali,
bohatym davali.

Déti nejCasteji zminovaly Lotranda a Zubejdu, Rum-
cajse, Alibabu a 40 loupeZniku, Robina Hooda.

Jaké bude téma nasi hodiny?

Na zakladé tajenky v kfizovce zjisti téma nasi ho-
diny. Déti se rozdéli do tfi skupin podle barev (schval-
né namichané skupiny déti z rlznych Skol), kazda
barva si vyresi svou ¢ast. Kfizovka byla ze znalos-
ti 4. roCniku.

Tajenka: Ronja, dcera loupeznika

Na tajném certifikatu (schovaném ve tfidé) kouzlem
zjisti, zda se vam podafilo rozlustit tajenku spravné.
Certifikat je ukryt ve tfidé. Najdi ho a pfetfi kouzel-
nou vodic¢kou (chemicka reakce: dilkaz pomoci rozto-
ku Zluté krevni soli).

Seznameni s tématem
Kazdy zaujme jakékoli misto ve tfidé. Zavie oci
a bude si pfedstavovat déj, ktery uslysi.

Uvedeni do déje prostrednictvim poslechu audio-
knihy (prvnich pét minut nahravky)? Ronja, dcera lou-
pezZnika od Astrid Lindgrenové.

Po doznéni audionahravky se zakl ptame:

Jak asi Ronja vypada?

Jaké ma vlastnosti?

Jaké ma zvyky?

Kolik je Ronje let? Jak se obléka?

Cetba tryvku

Z4ci si predtou ukazku®: obé déti v paru prectou ¢ast,
jeden ji shrne. Pak se ¢te dalSi ¢ast, druhy shrnuje.
Opakovani celého postupu.

Béhem zastaveni odhaduji Zaci dalSi dé;.

Precist pokraCovani — co se potvrdilo a co vyvratilo?

Jak bys déj dokoncil?

Volnym psanim pfibéh dokonci — volné psani pro-
ved na papirovy loupeznicky klobouk.

Koho zajimé dokonéeni pfibéhu, doporuéuji knihu
si zapUjc¢it nebo si prohlédnout film.

Prezentace
Rodokmen: vytvoreni rodokmene formou myslenko-
vé mapy

Déti ho nakresli a vysvétli vztahy mezi jednotlivy-
mi osobami pfibéhu.

Jména: Ronja, Birk, Mattis, Undisa, Bork, Lovisa

Rodokmen byl pfi prezentaci prfedstaven spole¢né
s versi, které zaci jako skupina pred kresbou rodo-
kmenu poskladali. Cilem bylo ostatnim spoluzakim,
ktefi naSi dilnu neabsolvovali, pfevypravét poutavy
pfibéh Ronji. Kazdy zak precetl jeden Usek basnicky
a u toho ukazoval na osoby v rodokmenu.

Basen
Radi bychom vypravéli, co jsme se dnes v dilné Cte-
ni dozvédéli.

Byly kdysi tlupy dvé, obé byly loupezné.

Prvni tlupa Mattisova, Zila v hradé odjakziva.

S nimi Ronja, Lovisa — pycha loupeznika Mattisa.

Jedna dcera, druha jeho Zena, pro Mattise nejvys-
i cena.

Druha tlupa Borkova, konkurence hromova.

S nimi syn Birk zvidavy, pro Ronju kdmos$ pravy.

Jeho matka Undisa, bojovnice udésna.

Ti dva mladi, kdyz se spolu seznamili.

Do sebe se jako bratr a sestra zalibili.

Jednou Mattis bez strasti chytil Birka do pasti.

Ronja se otci vzeprela, Borkovi se vydala.

Zavrhl Mattis dceru svoji, od té doby svédomi mu
nedalo pokoji.

Ronja z domu utekla, s Birkem Iéto stravila.

Spolu lovili, spolu vafili, spolu plavali, spolu bydleli.

V srdci v8echny hryzalo, co se dfive udalo.

Tak hledali odpusténi, po kterém je brzké uzdraveni.

Kdyz Mattis Ronju odprosil, s détmi se na hrad na-
vratil.

Tlupy se tak slougily, jednoho vidce v boji zvolily.

Byl to Mattis pokorny, vzorny otec od Roniji.

MysliS, ze se ponaucil a uz lidem v kapséach nelovil?

Lovil, ale jen bohatym, chudym pak bidu zlatem
oplatil.

Stejné jako Ondras nas, stal se z ného mecenas.

VSichni:
To je konec vypravéni — z kterého jsme si vzali pona-
uceni:

Spoléhej se na rozum sv(ij — od nikoho si nic nediktuj.

Autorka je ucitelka chemie, prirodopisu a anglictiny
v ZS Janovice, lektorka KM.

Poznamky:

' Popis pfedchozi Slavnosti cteni si muzete precist v KL ¢. 41.

2 Pohéadkovou hru na motivy stejnojmenné knihy Astrid Lindgre-
nové napsala Helena Sykorova, hudba Petr Mandel, drama-
turgie Eva Koslerova, rezie Karel Weinlich. Uginkuji: Rudolf
HruSinsky st., Irena Jefabkova, Tomas Longa, Petr Pelzer,
Miroslava Hozova, Jaroslav Konecny, Kvétoslava Strakova,
Josef Patocka, Jifi Samek, Antonin Hardt, lvan Glbel, Yvetta
Blanarovi¢ova, Renée Nachtigallova, Marie MareSovéa a Petr
Pospichal. Nato¢eno v roce 1990 (60 minut).

3 Ukazku najdete na: www.kritickemysleni.cz.

Prezentace loupezZnického tématu jedné ze skupin.

Foto: T. Pitfik.
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Magické cislo tfi

Katefina Safrankova

Vyznamni fecnici dokazou zaujmout publi-
kum nejen svym prednesem, ale i obsahem
a formou sdéleni. Takovy fecnik vas upou-
ta béhem prvnich nékolika vét a uz vas ,ne-
pusti“. Poslouchate a nechate se ovliviio-
vat. Re¢nik dokaZe vyvolat v posluchagich
emoce (patos, dojeti, radost, smutek, tou-
hu bojovat), dokaze je pfimét k zamysle-
ni nad svymi nazory. Poslucha¢ se tak sta-
va spolulcinkujicim v tomto predstaveni,
svymi vnitfnimi (a nékdy i vnéjsimi) reakcemi vytvari
atmosféru, ktera dava proslovu urcity vyznam (za-
sadni, bezvyznamny). V ¢eskych Skolach se zaci vét-
Sinou neudi, jak zaujmout publikum, jak to zaonadit,
aby nas lidé poslouchali se zatajenym dechem. Pro
inspiraci jsme tedy sahli do zahrani¢nich zdroju.

V minulém Cisle Kritickych listd jsme jako zahraniéni
inspiraci publikovali popis aktivity ,nalezena basen*“.
Tentokrat vam predstavujeme ,magické ¢islo tfi“, for-
malni pravidlo, které pomaha zakim napsat pusobivy
text, pronést poutavy projev.

Lekci vymyslela Lori Jamisonova-Rogova a jeji pu-
vodni, neupravené znéni najdete na webovych stran-
kach Mezinarodni Ctenarska asociace (International
Reading Association) s nazvem ReadWrite Think. Lek-
ce je uréena zakum prvniho i druhého stupné a byla
upravena tak, aby mohla byt pouzita v eské Skole.

Méli bychom, my ucitelé, mit na paméti, ze ne-
chceme zaky ucit vyprazdnéné formulky, fraze ¢i na-
ucené grify, které vzdy spolehlivé zaberou. Nasim ci-
lem je naucit je vycitit, kdy magické Cislo tfi (stejné
jako jiné stylistické figury) zaradit, kdy s nimi Setfit,
kdy je viibec nedavat. Je tfeba také promyslet, kdy
muzeme pouzit napf. magické Cislo dva, nebo Ctyfi.
Tento efektni prostfedek je dobry, asi jako je dobré
opepiit si jidlo: je-li pepfe moc, nebo se k jidlu neho-
di, nikdo pokrm nechce jist.

Prikladem takového pfepepreného textu je nasle-
dujici prace studentky gymnazia (prvni pokus o ma-
gické cislo tri):
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Krasny strom, ktery poslouzi jako deko-
race ve Ctenarském koutku, jsme chytili,
nadzvedli a nakonec i odnesli do dru-
hého patra naSeho gymnazia. Vétve byly
mokré, protoze venku mrholilo, prselo,
a dokonce i lilo jako z konve. Napad ozi-
vit chodbu je podle mého dobry, skvély,

prosté uzasny!

Citlivym vedenim ucitele se studenti po ¢ase na-
uci, ze v nékterych situacich by si vystacili s jednim
¢i dvéma vyrazy.

Jina studentka si se zadanim poradila lépe. Nasla
situaci, ktera vybizi k pouziti magické trojky, a napa-
dité ji zapojila do textu:

Otevreni vystavy
Dobry den, mili navstévnici, damy a panové, vzac-
ni hosté,

vite, diky ¢emu tady ted tuto vystavu zahajuje-
me? Pfed par tydny za mnou pfisli tfi lidé s prosbou,
zda bych jim nepomohl otevfit vystavu o uméni May(.
Kdyz jsem o tom poprvé slySel, pfipadal jsem si jako
hlupak, ze kterého chtéji dostat co nejvice penéz pro
své poSsetilé plany.

Nejprve mé zajimalo, pro¢ tak vzdalené, nezna-
mé a tajemné uméni by se mélo objevit pravé v Ces-
ké republice. Nevim pro¢, ale néco mi fikalo, abych
to tohoto projektu Sel. Chvili jsem pfemyslel, zda po-
slechnout onen vnitfni hlas. Znél vSak tak naléhavé,
Ze se dalo udélat jen jediné, vyslySet ho.

Po podpisu smlouvy jsem si vzpomnél na Caesa-
rova slova: Kostky jsou vrzeny. Vybavilo se mi také
povéstné: Kdo riskuje, vyhraje. Opravdu jsem vy-
hral. Jak postupné dny plynuly, uvédomoval jsem si,
Ze oproti Caesarové: ,,PriSel jsem, vidél jsem, zvi-
tézil jsem...”“ — se naplnilo spiSe: ,Vidél jsem, pode-
psal jsem, dokoncil jsem.*”

Jsem rad, ze jsem poslechl cosi v sobé a do projek-
tu vstoupil. Doufam, Ze vystavu ocenite stejné jako ja.

»Abych z tohoto systému cernych a bilych xnakii ziskal vzkaz, nejprve systém
uchopim zjevné nepravidelnym zpiisobem, prelétavyma oiima, a poté
rekonstruuyi kod znakii pomoct spojovaciho retézu skupin neuronii v mozku,
retézu, ktery se méni podle povahy cteného textu, a naplnim tento text néiim
— emocemi, fyzickymi vjemy, intuici, védomostmi, dusi —, a to zdlezi na tom,
kdo jsem a jak jsem se stal tim, kym jsem. "
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Postup

1. Ukazte zakim pfiklady pouziti tfi slov (vét) v cita-
tech ze slavnych textl (ucitel mdze citaty libovolné
obménovat):

Rekni mi a ja zapomenu. UkaZ mi a ja si zapamatuji.
Zaujmi mé a ja se naucim.
(Benjamin Franklin)
Vldda lidu, lidem a pro lid.
(Abraham Lincoln)
Mir, pofadek a dobra viada...
(kanadska ustava)
Zivot, svoboda a sledovani osobniho $tésti...
(Deklarace nezavislosti USA)
Kazdy ma pravo na Zivot, svobodu a osobni bezpecnost.
(V8eobecna deklarace lidskych prav)
Na cesté k opravdové lasce leZi tfi velké balvany, ji-
miZ jsou sebeldska, jesitnost a Zarlivost. Dokud je ne-
odvalis stranou, nedostanes se kupredu.
(Richard Aldington)
Soukromy Zivot bez dejinného horizontu je Cira fikce,
atrapa a v posledku viastné lez.
(Vaclav Havel)
Velika ldska, laska bez vyhrad, laska celého clové-
ka k celéemu ¢lovéku nemdize pominout léty ani smirti.
(T. G. Masaryk)

2. Reknéte zakam, Ze vSechny citéty jsou pfikladem
pouziti magického Cisla tri. Spisovatelé (a fecni-
ci) Casto spojuji tfi slova, mySlenky nebo spojeni
slov. Diky tomu ma jejich text rytmus a vétsi uci-
nek. Reknéte zakam, Ze v této lekci se nauéi po-
uzivat magické Cislo tfi a také jejich texty budou
mit lepSi rytmus a budou zajimavéjsi.

3. Ukazte zakdm strukturu prvniho citatu od B. Frankli-

na. VSechny tfi ¢asti tvofi véta se stejnou stavbou:
mi/mé a ja .
~Magie” této techniky spociva v tom, ze vSechny
jeji ¢asti by mély byt stejné dlouhé, nebo by mély
mit stejnou stavbu. Vyzvéte zaky, aby si ve dvoji-
cich popovidali o stavbé ostatnich citatu.

4. V celé tfidé sdilejte zjisténi zakl(. Upozornéte
zaky, ze mezi jednotlivymi ¢astmi magického Cisla
tfi se piSou ¢arky, pokud tam neni spojka a.

5. Prectéte spole¢né s zaky nahlas citaty a sleduj-
te rytmus fedi. Reknéte Zzakim, Ze dalsi soudasti
.,magie” je to, jak slova zngji dohromady. Prectéte
citaty tak, ze zménite poradi slov, napf. misto ,zi-
vot, svoboda a sledovani osobniho Stésti“, ,zivot,
sledovani osobniho §tésti a svoboda“. Nezni to tak
dobfe jako plvodni znéni.

Rozsireni

Magické Cislo tfi nepouzivaji jen fecnici a autofi tex-
td, ktefi chtéji pfesvédgéit Stenafe. Casto se objevuje
i v umélecké literatufe a miize mit rizny uéinek. Za-
kim mUZete precist ukazky takovych trojic a pozadat
je o promysleni jejich ucinku.

Kupfikladu v této ukazce z knihy Kuky se vraci od
J. Svéraka magicka trojka zesiluje popisované emo-
ce a dodava naléhavosti sdéleni (magické cislo tfi je
psano tuc¢né):

.Boze, boze, modlime se...” Hrdlo se Ondrovi se-
vielo pfi pfedstavé, ze je jediny na svété, kdo o Ku-
kym vi, jediny, komu na ném zalezi, a tedy jediny,
kdo mu musi pomoci. Soustfedil se ted jako nikdy
predtim. Jestli je néjaka spravedinost, néjaka ves-
mirna sila, néjaky zazrak, ktery mohou bytosti pfi-
volat, tak ted je ta chvile. Ted se ukaz! Stan se ted,
anebo nikdy! (Svérak, J.: Kuky se vraci. Mlada fronta,
Praha 2010, s. 12-13.)

Rizena prace

Mizete si zvolit jen jednu z popisovanych fizenych
aktivit, pokud nebudete mit dost ¢asu. Nebo mulzete
tyto aktivity pfesunout na jiny den.

1. PreCtéte si spoleCné s zaky Projev byvalého
prezidenta republiky Vaclava Havla ke 150. vyro¢i na-
rozeni T. G. Masaryka (text budete zakim mozna mu-
set precist nahlas, aby mu Iépe porozuméli), pfipad-
né jeho vybranou &ast. Zaci hledaji pfiklady pouZiti
magického Cisla tfi a diskutuji o tom, jak tento prvek
ovlivnil vyznéni a emocionalni naboj textu. Starsi Zaci
mohou porovnavat, kdy autor pouzil Cisla tfi a kdy
se priklonil k tomu, ze vyrazy jsou za sebou jen dva,
nebo naopak jsou vyrazy Ctyfi:

Ukazka z textu (magické Cislo tfi je psano tu¢né, po-
uziti dvojitého vyrazu je kurzivou, text je kracen):

Damy a panove,

vazeni pfitomni,

mili obyvatelé Hodonina,

srde¢né vas vSechny zdravim v predvecer dne, kdy
uplyne sto padesat let od narozeni tvlirce nasi novo-
dobé statnosti, prvniho ¢eskoslovenského prezi-
denta a vaseho rodaka Tomase Garrigua Masaryka.

Dovolite-li, vyuziji dnesni slavnostni chvile k tomu,
abych se tu zminil o nékolika idejich &i skute¢nos-
tech, s nimiz je od mladi v mém poveédomi Masaryk
spojen, a abych se tu s vami podélil o svij udiv nad
tim, jak jsou dodnes zivé.

Co Masaryk ucil, to délal, co délal, to ucil. Velké jed-
nota slov a Zivota, kterou pfedstavuje, zasluhuje samo-
zifejmé obdiv a uznani. Ale nejen to: ukazuje se, ze do-
provazena neuvefitelnou pracovitosti a houzevnatosti
je i tou nejlepSi cestou k dobrému vysledku. Anebo
to snad nebyla pravé tato jednota, co nakonec rozho-
dujici mérou pfispélo ke vzniku svobodného a demo-
kratického statu a co mu vdechlo dobrého ducha?

(-..)

Duch a humanita podle Masaryka predchazeji
politice, idea pfedchazi ¢inu, zdravy rozum, nepred-
pojatd kriticnost a diskuse predchazi politickému
rozhodnuti, demokrati¢nost instituci a procedur zavi-
si na demokrati¢nosti duSe a charakteru. Rozcileni
neni program. Ani tyto zakladni masarykovské pos-
tulaty se nikdy podle mého nazoru nepfezily. Kdo vi,
zda pravy boj o né neni teprve pred nami?

(Zdroj: www.hrad.cz)
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2. Rozdejte zakim pracovni list Magické cislo tfi —
vymysli pfiklady. Ukolem 24kl je vymyslet nejprve
tfi podstatna jména, tfi slovesa a nakonec tfi véty na
dané téma.

Tii podstatna jména (nebo spojeni podstatného
a pridavného jména):

a je potfeba urychlené uklidit.

Tii slovesa (v 1. osobé jednotného ¢isla):

a , abych zlepsil/a své vysledky.

Tri véty:
Ve Skole je dllezité

a

Zaci navrhuji rlizna znéni textu a ugitel je zapisuije.
Pak spole¢né vybiraji nejlepsi obraty. Vybidnéte zaky,
aby si zkouseli, jak budou jednotlivé ¢asti znit. Pokud
to bude potfeba, ucitel zakim predstavi své vlastni
znéni, napf.: VSechny tfidy, chodby, a dokonce i Skol-
ni hfisté je tfeba urychlené uklidit.

Pravidelné béham, zdravé jim a posiluji, abych
zlepsila své sportovni vysledky.

Ve Skole je dulezité respektovat se navzajem, po-
mahat si a ucit se, jak nejlépe dovedeme.

3. Z&ci pracuiji individualné a vyplriuji pracovni list Pi-
seri o oblibeném misté v pfirode.

Jméno:

Datum:

Pisen o oblibeném misté v pfirodé

Predstavte si v duchu své oblibené misto v pfirodé

(kam radi chodite ¢i takové, kde jste byli jen jednou,

ale silné na vas zapuUsobilo). Do kazdé véty doplnte tfi

slova nebo souslovi i véty tak, abyste vystihli podo-

bu svého oblibeného mista a vas vztah k nému (pro¢

se vam libi, co je na ném zajimavého).
Nezapomerite, Ze véty v magickém cisle tfiby mély:

— mit stejnou délku nebo byt stejného typu

— sdélovat dllezité myslenky

— byt vnitfné provazané, a tim zvyznamnovat
sdéleni
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— byt plynulé a rytmicke
— mit mezi sebou Carku (pokud nejsou spojeny
spojkou ,a“)

Moje oblibené misto v pfirodéje __ (1),
@) a 3).
Mam ho rad/a, protoze (1),
@) a 3).
Kdybych tam ted byl/a, (1),
(2) a (3).

Samostatna prace

Zaci mohou vybrat nékterou ze svych starsich praci
a prepracovat ji tak, aby vyuzili magické cislo tfi, nebo
napsat novy text.

Rozsireni

e Sledujte s zaky pouziti magického Cisla tfii v dal-
Sich textech a diskutujte s nimi o u¢inku, jaky ma
na Ctenare.

* PremysSlejte s zaky o tom, pfi jakych pfilezitostech
by se jim hodilo vyuzit tuto techniku (napf. ve Skol-
nim parlamentu), aby dosahli vétSiho uc¢inku svého
textu (své fedi).

Reflexe/hodnoceni
e Pozorujte, jak zaci pfispivaji do diskusi a jak pra-
cuji, abyste zjistili, zda pochopili tuto techniku.
¢ Ohodnotte schopnost zakl techniku vyuzit v Pis-
ni o oblibeném misté v prirodé. Pfipomente Zakiim
kritéria:
1. Slova ¢&i véty by mély mit stejnou délku nebo
byt stejného typu.
2. Slova &i véty by mély sdélovat dllezité mySlenky.
3. Slova ¢i véty by mély byt vnitfné provazane,
a tim zvyznamnovat sdéleni.
4. Slova ¢i véty by mély byt plynulé a rytmicke.
5. Slova ¢i véty by mély mit mezi sebou ¢arku
(pokud nejsou spojeny spojkou ,a“).
e Ohodnotte zakovy uUpravy starSich praci ¢i no-
vou praci s vyuzitim magického cisla tri. Vyuzijte
k tomu Sadu kritérii magického Cisla tri.

v magickém cisle tfi jsou
rytmické a plynulé

skveélé (3) uspokojivé (2) potiebuje vylepsit (1)
efekt magické Cislo tfi obsahuje | magické cislo tfi obsahuje | magické cislo tfi neni viibec

myslenku, kterd ma vnitfni | dlleZitou myslenku vyuzito, nebo nejsou jeho

provazanost a zvyznamnuje ¢asti vnitfné provazany

tim sdéleni a nezvyznamnuji sdéleni
plynulost slova, spojeni slov i véty  |slova, spojeni slov Ci véty | slova, spojeni slov Ci vety

v magickém cisle tfi jsou
témer plynulé

v magickém cisle tfi jsou
nespojité a rozkouskované

stavba a interpunkce slova, spojeni slov &i
véty v magickém cisle tfi
maji stejnou stavbu

a interpunkce je bez chyb

slova, spojeni slov ¢i véty
v magickém cisle tfi maji

témér stejnou stavbu

a interpunkce je bez chyb

slova, spojeni slov ¢&i véty

v magickém cisle tfi nemaji
stejnou stavbu a objevuji se
zde chyby v interpunkci




KRITICKE LISTY - 43/2011

34 @ LEKCE A KOMENTARE

Jméno zaka:
Vysledek:

Zacatky s magickym céislem tfi

Ucitelka Ceského jazyka na gymnaziu lva DobiaSova
vyzkousSela magii ¢isla tfi se svymi studenty a podéli-
la se s nami o své postiehy a prace zaku.

P¥i jedné z pfiprav na hodinu ¢eského jazyka pro kvin-
tu mi hlavou vrtala otazka: Jak nacvik proslovu ozivit?
Co nového zakomponovat, aby si studenti s textem
vyhréli a vyzkouseli néco nového? Cim studenty pie-
kvapit? Inspiraci jsem nastésti dlouho hledat nemu-
sela. PriSla v podobé magického Cisla tfi.

S kvintou jsme si nejprve na pfikladu vysvétlili, co
je podstatou tohoto jevu. Po ujasnéni si toho, co tvo-
fi magické Cislo tfi, jsme se pustili do prvnich pokusu.
Od kratkych vét jsme presli k souvéti a nakonec jsme
se postupné dostavali k souvislejSim textam.

ZAci byli mile pfekvapeni tim, co jsem jim tentokra-
te nabidla. Uvédomovali si, ze si hraji se slovni zaso-
bou, ¢asto i se svou obraznosti. Chvilemi si nevédéli
rady s tim, jak v trojce pouzit gradaci. Vymysleli dvo-
jici, cela trojice je ne vzdy napadala. V kazdém pfipa-
dé jsme se dobre pobavili pfi ¢teni samotnych textu.

Zde jsou ukazky naSich prvnich pokusi:

Byl pozdni, sychravy, pfimo pochmurny vecer. Ven-
ku nebyla ani noha. Kdyz jsem vysla z domu, zacal
foukat vétfiCek, pomalu se zvedal vitr a zanedlouho
se z dalky rozburacel i silny vichr.

(Tran Thanh Mai)

Po ranu
Zvoni budik. Nechce se mi vstavat. JeSté zaviu odi,
pfemaham se a nakonec vstanu k snidani. Dal jsem
si vafit vodu na ¢aj. Chvili se nic nedélo, pak se ozy-
valo sy€eni a nakonec pfislo bublani. Kdyz jsem chtél
¢aj vypit, voda byla horka, pomalu chladla a po chvili
jsem ji mohl v klidu vypit.

(Jan Vancl)

Den

Nez jsem se probudil, mél jsem zajimavy sen. Byl jsem

ve Skole, kde jsem musel sedét, davat pozor a hlavné mi-

Cet. Zazvonil budik. Normalné je to mizera, previt a bas-

tard, ale dnes jsem byl rad, ze m(jj sen neni skute¢nosti.
(Petr Plariansky)

Autoskola
PriSel jsem do autoskoly. Usedam na motorku, startu-
ji a plynule se rozjizdim vstfic svému nemilému, ne-
blahému, pfimo nepéknému osudu. Jedu si po silnici
a najednou vidim stopku. Zpomaluji, zastavuji a, ejhle,
ono mi to chciplo. Proklaté, doSel benzin. Myslel jsem
si, ze je tam jesté trochu tekutiny, malicko benzinku,
alespon kapicka na dojeti. BohuZzel. Nadrz je prazdna.
(David Krbusek)

Kvintani se snazi naplnit onu trojici, ne vzdy ma v sobé
gradaci, nékdy pusobi kfeCovité, ztraci silu. Spousta
prace je tedy jesté pfed nami. Dulezité je, ze je trojka
bavi, jsou motivovani a chtéji si s ni pohrat.

Autorka je lektorka KM.

Pfed reklamou neuteces, postav se ji tedy celem

Blanka Kotoucova

Reklamou jsme vSichni obklopeni od rana do
veCera. Pokud nedovedeme ,rozSifrovat”, co
jeji obsah skute¢né znamena, mizeme leh-
ce podlehnout vlivu manipulace, kterou kazda
reklama obsahuje. Proto je nutné umét obsah
sdéleni reklamy zpracovat, vyhodnotit a sprav-
slozka. Proto jsem v ramci medialni vychovy
(jako priifezového tématu, nikoli samostatného
pfedmétu) zaradila do slohu a vytvarné vycho-
vy tvorbu reklamy. Domnivam se, ze pokud ¢lo-
vek porozumi tomu, jak se reklama tvofi, jak vznika jeji
plsobeni, ma Sanci manipulaci Iépe odolavat.

Aby Zaci své dovednosti prakticky uplatnili, vyslali
jsme nejlepSi tym na celoprazskou soutéz v medialni
tvorb&. Zaci si tam vylosuji produkt, vyrobi na néj pla-
kat (méli jsme nejlepsi ze vSech 20 tym), rozhlaso-
vou reklamu a reklamni inzerat.

V hodinach jsme postupovali obdobné. Na rekla-
mé jsem pracovala s zaky 9. tfid, na kazdou z praci

meli dvé hodiny. Nejprve kazdy zak napsal
na listeCek vyrobek. Probrala jsem je a vy-
radila ty, které se opakovaly. Pak si tfi¢lenny
tym jeden vylosoval — pokud nebyl spoko-
jen, mohl jednou svou volbu zménit. Po-
stupné tymy vytvorily a prezentovaly plakat
a rozhlasovou reklamu. Reklamni inzerat
zaci vyrabéli individualné, propagovali pro-
dukt, ktery si sami zvolili. Inzerat byl urcen
pro publikaci v regionalnim tisku a byl zamé-
fen na malou, napf. rodinnou firmu, aby zaci
mohli jednou v budoucnu svou dovednost pfipadné
uplatnit v praxi.

Posledni dvouhodinova lekce byla vénovana non-
sensové reklamé, o niz se zminuji na konci ¢lanku.
Celkem jsme tedy na cyklu pracovali osm hodin.

Praci na rozhlasové reklamé jsme zahdjili tak, ze
jsme analyzovali praci profesionalll. Promitli jsme
si nékolik starSich televiznich reklam, které déti uz

kraceni textu, je dost srazeny

a rozdelene slovo ml-cet nemuzu zatah-

nout ani nahoru ani dolu. dekuji

prosim o z
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nemaji v zivé paméti, aby si hned neuvédomily, co re-
klama nabizi.

Zméfili jsme Cas reklamy — od néj se odviji jeji
cena, musime se tedy — stejné jako profesionalo-
vé — vejit do nékolika vtefin. Dale jsme sledovali pfi-
béh — zjistili jsme, ze produkt, ktery je propagovan, se
objevi vétSinou az na konci, rozhlasova a televizni re-
klama by tedy méla obsahovat néjaky prekvapivy, po-
kud mozno vtipny, zvrat.

Pfed tvorbou plakatu jsme analyzovali reklamni
plakaty — jejich zakladni vlastnost je opacna — muse-
ji na prvni pohled nabidnout informaci, co propaguiji.

Dale jsme se zaméfili na pravdivost reklamy. Re-
klama nesmi lhat — ale velmi ¢asto nefika pravdu,
nebo nefika celou pravdu, anebo spoléha na nepo-
zornost &i neznalost konzumenta. (Divak napfiklad
nékdy nerozlisi, ze reklama pravdivé fika, ze lék od-
strafiuje pfiznaky nemoci — nikoli, Zze odstrafiuje ne-
moc — v tomto smyslu mize byt az nebezpeéna. Mo-
derni touha po krase pfistoupi na uziti botulotoxino-
vych injekci — kolik lidi zaznamena v pfivalu slov slovo
toxin, kolik z nich mu rozumi?)

PovsSimli jsme si jazyka reklamy — odpovida ¢asto
tomu, jakym zplsobem mluvi cilova skupina, na niz
se reklama zaméfuje.

Posledni, ¢im jsme se zabyvali, je zplsob, jimz se
tvofi manipulace — tedy, Zze néco je spravné (dobra
maminka ma dobfe vyprané pradlo, zdravé nakrme-
nou rodinu...), nebo je to pfijemné (v tomto tricku,
auté... budes ve spolec¢nosti ,king®).

Z téchto vlastnosti jsme pak na tabuli zapsali kri-
téria, kterd musi nase rozhlasova reklama obsahovat:
— pocatecni pfibéh, ktery s produktem zdanlivé ne-
souvisi
prekvapivy zvrat nesouci nazev produktu
spravdivé” informace o produktu
— jazyk cilové skupiny
manipulaci — ,spravné nebo pfijemné“

Vyuzili jsme princip trojiho vyjadfeni, které v reklamé
vzbudi pozornost a zpUsobi lepsi zapamatovani pro-
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duktu. Pokud to bylo mozné, méli zaci sefadit vlast-
nosti vyrobku tak, aby gradovaly. (Znacky vyrobk( si
déti vymyslely.)

Nesnizili jsme se napfiklad k vyuziti roztomilosti
malych déti pro komeréni ucely.

Po prezentaci jsme spole¢né podle kritérii vyhodno-
tili, jak se prace podafila, a nejlepsi tym postoupil do
celoprazské soutéze.

Ukazky

Medialni reklama (rozhlasova)

Hlavné bezpeéné (vylosovany vyrobek kondom)

Scénka:

,Hlavné bezpectné!”

»A co?"

.No, prece...”

,CO, pfece?”

,NO, pfece velmi bezpecny sex s kondomy Marti-
no a navic...

e velmi pfijemny pro partnerku diky vroubkova-

nému povrchu

e odolny proti protrzeni

e lubrikovany

Nenasadi$ — zaplatiS... alimenty!”

3D televize od LG (vylosovany vyrobek televize)

Televize
be z

d}l‘“mz LA

V| 0€ (oS Pro sehe

-Nemusite PiePinat
-usetr le zow enekan



KRITICKE LISTY - 43/2011

36 @ LEKCE A KOMENTARE

Scénka:
sUseknu ti hlavu, kryso!*
,Co blaznig?“
LJAlééé, to ta nova 3D televize od LG!”
e L,Aha! To skvélé rozliSeni barev, ostrost, pro-
sté bezvaaa, a k tomu perfektni zvuk.”
e LA jesté ten super film!“

Hlasitost vitézi (vylosovany vyrobek reprobedny)

Scénka:

,Cau, kam dneska pGjdem?*

,Tak tfeba do Oc¢ka.*

»-Radsi Na Lavku.”

»A pro¢ zrovna Na Lavku?“

sNo, protoze tam prece maji ty novy Marshall
bedny!*

e bezva basy

e super zvuk

* husté velky

Aby si fantazie pfiSla trochu na své, ,vyrabéli jsme*®
v posledni dvouhodinové lekci i produkt. Mél to byt
nonsensovy produkt vznikly tak, ze béznému vyrobku
chybéla néktera zakladni vlastnost.

Sebehodnoceni uz v 1. tfidé?

Jana Sistkova

Uz od nejutlejSiho véku se déti setkavaji s tim,

Ze na jejich projevy, odpovédi nebo chova-

ni nékdo reaguje. Tak se vytvafi jejich sebe-

pojeti. AZ pozdgji, s rozvojem kognitivnich
operaci, se rozviji schopnost srovnavat se

s nékym a vyviji se schopnost sebehod-

noceni. K tomu ale musime dité vybavit

dovednostmi hodnotit svou praci redlne.

To je mozné uskuteCnit za dodrzeni tfi

predpokladu:

— za prvé — dité musi znat kritéria hodnoceni, tedy
co se od néj oCekava a jak vypada dobre odvede-
na prace, ktera se po ném pozaduje

— za druhé — musime se odpoutat od predstavy, ze
hodnoceni patfi jen do rukou uditele

— zatfeti — je potfeba mit dostatek ¢asu k tomu, aby
zaci méli moznost odhalovat svoje chyby a zdoko-
nalovat svoiji praci

Z téchto predpokladu jsem vychazela, kdyz jsem se
spole¢né s kolegynémi pokousela navrhnout noty-
sek Skoléaka, ktery by obsahoval zaznam sebehod-
noceni zakd v 1.-3. ro¢niku. Navazovala jsem na
jiz ovéfovany zakovsky denik, ktery je urcen pro 4.
a 5. roénik nasi Skoly a také obsahuje individualni
planovani zakl a hodnoceni naplfiovani jejich kom-
petenci.

| tento vyrobek se méli jeho autofi pokusit ,prodat"
tak, aby manipulativni slozka reklamy zvyraznila vy-
hody pravé tohoto vyrobku, u néjz absentuje jeho za-
kladni vlastnost, ktera mu dava smysl, zato ma pravé
trojici vyhod novych. Na této praci pracoval rovnéz
kazdy zak sam.

Jesté jsme se nad hotovymi plakatky zamysleli nad
tim, ze posledni prace nam ukazala absurditu svéta
reklamy. Reklama je schopna nabizet jakkoli cokoli,
na ¢em lze vydélat. | kdyz v praxi neprodava absurd-
ni nonsensové vyrobky, zcela bézné uziva absurdni
argumentaci a vydava ji za pfirozenou a naprosto lo-
gickou.

»1ak proto stoji vSichni muzi ve tvé fronté!“ vzdy-
cha zoufale (nic nedélajici odpocinutd) prodavacka
své kolegyni, ktera (se zafivym usmévem a ucesem!)
obsluhuje nekongici frontu muzu jen proto (za to), ze
utratila své nelehce vydélané penize za urcity produkt
vlasové kosmetiky.

Autorka je ucitelka Ceského jazyka
a vytvarné vychovy v ZS Chvaleticka v Praze.

Tydenni hodnoceni

V soucasné dobé u¢im v 1. tfidé a jiz od zafi
se pokouSim systematicky pracovat na roz-
voji sebehodnoceni zaka, protoze jsem pre-
svédcena o tom, ze ,pokud nikdy nedosta-
nou divéru, aby viastni zkuSenost zhodnotili,
nikdy si neosvoji zvyk ani dovednost pro-
vadéet reflexi svého vykonu, a nerozvinou
v sobé tudiz schopnost sebezdokonalovani*
(Petty, 1996, s. 257).

Zvlasté jsem se zaméfila na oblast Cteni
a psani, ktera je na poc¢atku Skolni dochazky zakla-
dem tzv. funkéni gramotnosti.

Kazdy patek vénuji ve své tfidé hodnoceni prace
uplynulého tydne. Vytvofime soupis toho, co povazu-
jeme za dulezité, a zopakujeme si, jak vypada pra-
ce, ktera byla dobfe spinéna. Napfiklad: Je pravda,
Ze se ti pismenko dotyka horni i doini linky? Vybavis
si vzdycky, jak se pise psaci O a jak k nému napojuje-
me dalsi pismenka? Dari se ti Cist slova plynule, nebo
si je pro sebe hldskujes? Precetl/a jsi sam/sama po-
hadku, nebo jsi potfeboval/a pomoc kamarada? Do-
kdzal/a jsi sdm/sama odpovédét na otazky, nebo jsi
potreboval/a pomoc? Na zakladé téchto pomocnych
otazek se déti samy rozhodnou, zda si danou poloz-
ku v notysku oceni samolepkou, €i nikoli.

Neni vyjimkou, Ze si déti ocenéni do notysku neda-
ji s komentarem, ze se jim dana ¢innost jesté nedafri
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Sebehodnoceni v notysku.

¢i nejsou s vysledkem spokojeny a pockaji do dalSiho
tydne, zda dojde k zlepSeni.

To povazuji za naprosto zasadni chvili v jejich dal-
§im uceni. Na zékladé danych kritérii dovedou samy
velmi pfesné, bez zasahu autority, rozhodnout, jak se
jim konkrétni ¢innost dafi. Tak prebiraji odpovédnost
za své uceni a navrhuji, co je potfeba udélat pro to,
aby pfristé byly s vysledky své prace spokojené.

Zpravy rodici o pokroku déti

Rodice jsou viibec prvnimi uciteli déti a sleduji jejich
vyvoj po mnohem delSi dobu nez ucitel. Sleduji ces-
tu déti od jejich narozeni po jejich prvni zkuSenosti
s knihou, obrazkem, textem. Jsou to praveé rodice, kdo
détem predklada prvni podnéty a formuje jejich bu-
douci vztah ke knize a éteni vibec. Zpravy z rodiny
o tom, jak se jejich dité u¢i a postupuje na své ces-
té ke &tenafstvi, jsou tedy pro uditele velmi dulezitym
a cennym zdrojem informaci.

Proto je v naSem notysku Skolaka na konci kazdé-
ho mésice prostor pro vyjadreni rodi¢t k tomu, ¢eho si
za posledni dobu u ditéte v&imli, co chtéji ocenit, z éeho
maji radost, na ¢em spolu s nim chtéji vice pracovat.

Kromé mésicénich zprav se rodi¢e na konci kazdé-
ho pololeti mohou vyjadfit k tomu, jakych Uspécht
jejich dité dosahlo, ¢eho si povsimli, s ¢im se muse-
lo potykat...

Mési¢ni hodnoceni

Na konci mésice spole¢né s zaky pfemyslim, co no-
vého jsme se naucili, co jsme zazili a zatim jednodu-
chou formou se to pokouSime zaznamenat do Lod-
niho deniku (néazev je inspirovan celoro¢ni motiva¢ni
hrou), ktery nam slouzi jako reprezentacni portfo-
lio. Ukladame tam vSechny materidly, které dokladaji
nasi cestu k cili — naucit se Cist a psat. Dale vSech-
ny materidly, na které jsou déti pySné — prvni pfib&hy,
basnicky a jiné autorské véci.

Pololetni hodnoceni

Po prvnim pulroce ve $kole, kdy jsme se spolec-
né pravidelné vénovali hodnoticim ¢innostem, do-
kazali vSichni zaci graficky vyjadfit, jak se jim dafi
v dané oblasti. Cely vybarveny C&tvereCek zname-
na, ze jsou sami spokojeni se svymi vysledky. Pokud
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Grafické znazornéni, jak se nam dafi pracovat.

nékde nevybarvili urCitou ¢ast, vysvétlili, co je k tomu
vedlo, kde se potfebuji zlepsit, kde je jejich vykon
odliSny od toho, jak jsme si ho pfedem nadefinovali.

V zavéru 1. pololeti jsem pozadala nase starsi ka-
marady z 5. tfidy, ktefi maji nad prvhaky patronat, aby
si s nimi povidali o tom, co se jim ve Skole dafi. Vodit-
kem k diskusi bylo Moje hodnoceni, které na zavér
pomohli malym kamaraddm vyplnit.

Byla jsem prekvapena, jak odpovédné pataci
k Ukolu pfistoupili. Ukazalo se, Ze pét let jejich zkuSe-
nosti se sebehodnocenim se zurocilo. Davali prviha-
kiim ,chytré“ otazky, modelovali situace a pfiklady,
kterym mali Skolaci rozuméli a dovedli pak Iépe odpo-

védét na otazky. Protoze pracovali ve dvojicich (patak
a prviak), meéli dost ¢asu na to, aby se mohli zacina-
jicich skolakl na v§echno vyptat. (Napt.: Mas vsech-
na pismenka stejné velka? Délas mezery mezi slovy?
Dovedes napsat kazdé slovo, které chces? UZ ctes
pismena ocima, nebo si je jesté rikdas nahlas?)

Myslim, Ze vysledek nebyl uzite€ny jen pro prvha-
ky, ale pfedevSim pro starSi zaky. Na zakladé reflek-
tovani prace malych déti, kdy se museli doptavat, for-
mulovat priklady tak, aby jim déti rozumély, si odnesli
pro sebe novy pohled na hodnoceni vlastni prace.

Blizi se sice konec $kolniho roku, ale v oblasti se-
behodnoceni jsme stale jesSté na zacatku. Je pred
nami jeSté dlouha cesta k tomu, aby si déti zacaly sa-
mostatné planovat svoji cestu rozvoje, pojmenovavat
klic¢ové momenty, které je brzdi a na kterych by chté-
ly zapracovat.

Autorka je uditelka 1. stupné v Tyrsové ZS a MS
v Plzni-Cernicich.

Literatura:

Kostalova, H. — Mikova, S. — Stang, J.: Skolni hodnoceni Zakui
a studentd. Portéal, Praha 2008.

Morrow, L. M.: Literacy development in the early years. Pear-
son/Allyn & Bacon, Boston 2009.

Petty, G.: Moderni vyucovani. Portal, Praha 1996.

Dubovy hrdina aneb Kritické mysleni v globalnich tématech

Eva Malitova, Martina Pavlickova

O kurzu

NaZemi— spole€nost pro fair tra-
de jiz nékolik let porada akredi-
tované seminare pro ucitele za-
mérené na témata a metody glo-
balniho rozvojového vzdélavani.
Vétsina seminari je vSak pouze
pl‘]ldennl'ch a proto jsme zac“:aly
ce s jednou skupinou peda-
gogu. Jelikoz jsme obé absol-
vovaly zakladni kurz s Hankou KoStalovou a jednu
z letnich $kol pro lektory, rozhodly jsme se pfipra-
vit kurz, ktery by byl kombinaci zakladniho kurzu
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni a zéaroven
i principu a témat globalniho rozvojového vzdélava-
ni (GRV). Kurz jsme tedy obohatily napfiklad o praci
s filmem, fotografiemi a o metody zazitkové pedagogi-
ky. Prvni kurz se 14 u€astniky se nam povedlo otevfit
v listopadu 2010. A¢ byl kurz vypsan pro pedagogy
Z8, SS, polovina Gdastnikl jsou studenti réiznych
doktorskych program(l a mnoho dal$ich jsou lektofi
organizaci zamérenych na GRV ¢&i environmentalni
vzdélavani.

Prostrednictvim modelovych lek-
ci a domacich ukold maji nasi
ucCastnici pfilezitost prozkouma-
vat souCasné globalni i lokalni
problémy a souvislosti i paralely
mezi nimi. Témata, kterym jsme
se jiz spole¢né vénovali, jsou roz-
manitost pohledd, stereotypy a je-
jich plivod, rozdéleni moci ve své-
té, svétovy obchod a role vzdéla-
vani. Napfiklad v jedné prozitkové
lekci se Ucastnici na vlastni kiizi seznamili s nerovnymi
podminkami nastaveni svétového obchodu a v dalSi si
zazili setkani dvou kultur a dotkli se problematiky rozvo-
jové spoluprace. Velky prostor v kurzu je také vyhrazen
zamysleni se nad vlastnim pohledem a tomu, co vée ho
utvarelo, a zaroven objevovani dalSich perspektiv (tfe-
ba na téma ,rozvoj“). V kurzu jsme také jiz pracovali
s dokumenty Darwinova noéni mira &i Zajatci bilého
boha, po jehoz zhlédnuti méli u€astnici moznost ziskat
odpoveédi na své otazky pfimo od reziséra filmu Tomase
Rysky. Vyuzivame texty autor( jako napfiklad Jerryho
Mandera, Zigmunta Baumana, Vanessy Andreottiove,
Paola Freira, Paula Samuelsona.
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Dubovy hrdina

Na naSem Sestém setkani jsme poprvé pracovali
s narativnim textem, a to s pfibéhem Dubovy hrdina’.
Adaptovali jsme bélorusky pfibéh, ve kterém je tézké
jednoznacné urcit, kdo je hrdinou, a proto miize vzbu-
dit mnoho otazek a zvédavosti. DalSim silnym téma-
tem je zde téma moci — kdo urcuje co a proc. A jako
kazdy pfibéh zaroven nabizi ,bezpecny“ prostor pro
objevovani svych vlastnich hodnot a postoju.

EVOKACE

Lekce zacala pfedvidanim z klicovych slov: sekera —
syn — dub — rada starSich. Tato slova ucastnici ziskali
v oblibené aktivité Spion?.

Autenticky jsme zaznamenali nékteré z pfibéh(, kte-
ré ucastnici predvidali:

Mytus pravi, az bude pokacen rodovy dub, skon-
Ci rada starsich a misto zanikne. Narodi se dité, rodi-
Ce ukazuji dité stromim, kvétinam a okoli, aby syna
pfijaly. Ze syna je muz, vztahy se promériuji. Odejde
na zkusenou, zméni se mu nahled. ProtoZe si neuve-
domuje mytus, ktery uz je mrtvy, pokaci dub a zapri-
¢ini zanik vesnice.

Generacni protipdl. Pro radu starSich je dub symbo-
lem. Syn hlavniho starsiho se skupinou miadych re-
voltovali. Chtéli zménit systém, snaZili se vyjednavat,
coZ nepomohlo. Revolucionarsky pokdceli dub. Zis-
kali zbytek vesnice na svou stranu. Stafi se stahli do
ustrani. Vitézstvi se fadné oslavilo. Na misté starého
dubu zacal rast mlady doubek, ktery znaci novou éru.
Taky jej urcité pokdci néjaci dalsi mladi, a tak se se-
kera stala symbolem revoluce.

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI

Ugastnici pracovali s pfibéhem rozdélenym do péti
¢asti. Prvni ¢ast jsme spoleéné modelovali, na zbyva-
jicich ¢tyfech pracovaly dvojice. Po kazdé ¢asti nasle-
dovala rada otézek prohlubujicich porozuméni textu
a kontextu, na propojovani s vlastni zkusenosti a na
rozvijeni schopnosti vcitit se. Zde jsou zaznamenany
ukazky odpovédi k prvni ¢asti:

Jak to tam vypada? Co vidite? Co slysite?

Podzim; ¢lovéka s dra¢ima nohama; slySela jsem
kovare. — V lesich je néco, co nevis, co je. Je pozdni
podzim, stromy opadané.
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Jak se zde Zije lidem? Jak se jim spi?

Ziji v nejistots, protoze nevi, kdy jim néco zniéi. —
Snazila jsem se predstavit si slavnost, ale i ta byla po-
nura, protoze mize pfiletét ten drak.

Jak bude pribéh pokracovat dal?

Drak nepfileti. — PFileti a sekerou mu usekaji hlavy.

Nebude chtit syna od rady starsich?

Rada starSich se dohodne, Ze uz ji to nevadi. —
Poslou syna, az ho jdou zabit. — Myslim, Ze drak ne-
existuje, rada starSich zastrasuje vesnici, ale zaroven
ji chrani. — Drak by mohl mit syna.

REFLEXE

V prvni Casti reflexe méli u€astnici nakreslit moment
pfibéhu, ktery byl pro né klicovy. Tato kreativni aktivi-
ta umoznila zpracovat pfibéh emocné, a pfipravila tak
prostor dalSimu pfemysleni. VSechny obrazky jsme si
prohlédli v galerii.

Dale si ucastnici ve dvojici napsali svUj vlastni T-graf
na téma: Bylo spravné, Ze se rada starsich rozhod-
la ponechat dubové hrdiny? — Ukazalo se, ze zvole-
na otazka nebyla Uplné jasna, coz zplisobilo pozdgjsi
nesnaze pfi diskusi, kdy jsme si museli znovu ujas-
novat, k jaké otdzce naSe argumenty sméruji, proto-
ze se vyskytlo vice rliznych vykladl otazky. Pfisté by-
chom ji formulovali: Bylo spravné, Ze rada vyhnala
Kima? Pro¢ ano, pro¢ ne.

Kazdy z dvojice si vzal polovinu T-grafu a hledal
k sobé dvojici téhoz nazoru (ano-ne), spolu sdileli
argumenty. Poté se sesli vSichni s argumenty pro ano
a vsichni s argumenty pro ne, aby existujici argumen-
ty shrnuli, védéli, ze bude nasledovat debata.

V zadani diskuse poté zaznélo: ,Pfipravte si argu-
menty pro opacny nazor. Kdo shromazdoval argumen-
ty pro ano, bude obhajovat ne — a opacné.”

Debata probihala podle téchto pravidel...

1. Za skupinu mluvi pokazdé pouze jeden mluvci.
Nazor skupiny podpofi jednim argumentem.

2. Mluvci druhé skupiny opakuje argument prvni sku-
piny: ,Rikate, ze...“ Pak postupuje podle bodu 1.

3. Kazda skupina ma moznost vyzadat si ¢as na po-
radu max. 1 minutu.

Uvadime nékteré argumenty, které se objevily v de-
baté...

Kazdy ctendr si dotvari vyklady, coZ nent totez jako lhani; ale kaZdy itendr
miiZe také lhdt tim, Ze bude text podiizovat néjaké doktrine, svévolnému
zdkonu, soukromé vyhodeé, praviim otrokdrii ¢t moci tyrani.
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Bylo spravné, ze se rada starSich rozhodla ponechat dubové hrdiny?

ano

ne

Mohl mit déti, které se mohly pfijit pomstit.

Simi hodnotami.

ni dusledek pro rodiny.

moci pro dobro celku.

pljde dal v poklidu a miru.

drak je mrtvy.
e ZruSena tradice se vymsti.

e Zpochybnéni, jestli byl dobry skutek zabit draka.
e QOstatni se obétovali, coz je v souladu s etikou a na-

* Uznani Kima jako hrdiny by vedlo k tomu, Ze by se
znevazila hodnota dubovych hrdind. Ma to negativ-

¢ Rada starsich dokaze udrzet komunitu, zachovani

e Ponechanim kultu dubovych hrdinG se podporu-
ji zvyky a fady ve spole¢nosti. Fungovani vesnice

e Kim se vratil sam z lesa, coz ale neznamena, ze

Kim udélal dobry skutek.

Kim umoznil vesni¢anim, Ze jiz nemusi obétovat
své lidi.

Jeho ¢&in je vrcholnym projevem prosocialniho cho-
vani. Délal néco, co nemusel, a presto to riziko
podstoupil a udélal to pro dobro ostatnich (desaty
schod etiky).

Kim neni nebezpecny, protoze rada starSich mize
rozhodnout, Ze dubovi hrdinové zlstanou a Kim
bude poslednim dubovym hrdinou.

Rada starsich to déla pro sebe, pro svou moc. Jde
0 uchovani moci a nesnazi se vylepSovat podmin-
ky pro Zivot.

Na uplny zavér jsme zadali volné psani na téma: Jak
a kdo v pribéhu uplatrioval svou moc? Jaké para-
lely vidim ve svém Zivoté a v realité? — VVzhledem
k tomu, zZe se vSak v diskusi objevilo vice témat, ktera
pro nékoho mohla byt silngjSi, nechali jsme otazky jen
jako inspiraci. Kazdy si pak své volné psani precetl
jesté jednou a podtrhl pro sebe dullezita ¢i zajimava
slova, ktera mohl sdilet s ostatnimi. Napfiklad zazné-
lo: problém sebevrazednych atentatnikl, vzpominky,
mocenské vztahy, zvyk hodny nasledovani, revolu-
ce pojida své hrdiny, hegemonie, strach ze zmény,
strach ze smrti, spole¢nost nevyspélych muzl, kom-
promis.

Ukazky volného psani

Pribéh mne velmi zaujal. Ve svém jadru jde o pojeti
demokracie jako takové: od toho se pak vsechno odvi-
ji. Rozhodovani rady starsich — nemohu si pomo-
ci —mi silné evokovalo procesy z 50. let: nékdo — Kim —
narusil integritu, poskodil dany fad, mohl by spustit
netusenou lavinu, kterd by vedla k omezeni Ci svrZzeni
nasi moci: proto se jej radgji zbavme. Stal se prilis ne-
bezpecnym pro poklidnou a zabéhnutou (vesnicany

Premyslime nad casti textu.

Foto: z archivu autorek.

respektovanou) hegemonii, zaloZenou na strachu
z vnéjsiho elementu. Vesnice si Zije v poklidu ve svém
mikrosvété, ktery je poznamendn strachem z draka
(povéstny ,Damokliv mec*). Co kdyZ je to jen stézi
dokazatelny prostredek, ktery pomaha radé starsich
udrZet se u moci, hladit si bezbrehé ego, nenechat ni-
koho a nic ,poddolovat” jeji pozici?

V pribéhu — pfedevsim na jeho konci, uplatriuje svou
moc rada starSich. Na zakladé zvyku, tradice a z pre-
svédceni, Ze tento stav jim a celé obci pfinese kyZe-
nou jistotu a klid. Celou obec svym zptsobem drzi
v Sachu predstava draka, ktery je ale imaginarni (teda
to asi neni to pravé slovo)... je to néco nad realitou,
stdle pritomny strach a obava z nejasné budoucnos-
ti, ktera mize byt jasna pravé diky dodrZovani zvyku
a tradic uréovanych radou starsich. A ted to, co mi
prijde nejvic désivé — starsi, moznd i s celou vesni-
ci, byli tak ovlivnéni svymi pfedsudky nebo predsta-
vami ,co se stane“, Ze vyhnali Kima, ktery prakticky
zrusil a zbavil je prfi¢iny problému — draka. Zabil ho,
¢imz znicil pficinu budoucich nesnazi, ale porusil tra-
dici. Proto mél byt potrestan.

V analyze hodiny jsme se kromé jednotlivych kroku
a fazi E — U — R vénovali vyznamu jednotlivych akti-
vit. Ptali jsme se napfiklad, jaké typy otazek se obje-
vily ve Cteni s pfedvidanim, jak se tato metoda lisi od
Cteni s otdzkami, jaky smysl mélo malovani klicové-
ho momentu pfibéhu, jaké bylo obhajovat protistra-
nu. Vyména protistran byla pro nékoho tézsi, nékdo
jiny zase poznamenal, Ze znalost moznych argumen-
tl protistrany mu umoznila pfipravit si argumenty pro
svou novou stranu. Ugastnici pojmenovali problém
s Ustredni otazkou a spole€né jsme si ji pfeformulova-
li. Opét se ukazalo, jak je obtizné opakovat argument
protistrany. Kdyz jsme se ptali na to, co ma parafra-
zovani argumentu protistrany za cil, zaznélo sice roz-
voj naslouchani, ale také nazor, ze ur€itym zplsobem
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parafrazovani, ktery mirné posune puvodni vyznam,
mU(ze oponent partnera v dlsledku prevalcovat. Po-
kud skute¢né chceme posilit dovednost naslouchani,
méla by parafraze zacinat: ,,...myslel jsi to tak a tak?* —
a méli bychom urcit prostor majiteli vysloveného argu-
mentu uvést parafrazi na pravou miru.

Modelovou lekci hned odpoledne vyuzil Gabor Olah,
jeden z ucastnikd, ve svém seminarfi sociologie. Zde
je jeho zaznam:

U¢im malou seminarni skupinu student( sociologie
na FSS MU. Seminaf se zamérfuje na obecnou socio-
logickou teorii, na kli¢ové koncepty z hlediska kul-
turni sociologie. Do kurzu chodi pét studentt. V den,
kdy jsem zkouSel modelovou lekci Dubovy hrdina, byli
Ctyfi. Struktura kurzu je takova, ze studenti na kaz-
dou hodinu maji pfecist zadanou ¢etbu (20-25 stran),
z niz napi$ou pfipravu, nachystaji otazky (min. palku
strany) a text pak spole¢né rozebirame na seminafri.
V kurzu ¢teme knihu od Seidmana a Alexandera The
new social theory reader (2001).% Tématem popisova-
né hodiny byla etika, spravedinost, moralka. Studenti
Cetli uryvky od Alasdaira Maclntyrea a Zygmunta
Baumana. Oba dva texty pojednavaji o postmoderni
etice, zpusobu chéapani etiky, vlivu kulturniho a spole-
¢enského pozadi na nase jednani i konstruovani spo-
leCenského fadu a z toho vznikajici konflikt mezi jed-
notlivymi kulturami a tradicemi, postmoderni etikou
a vztahy.

Hodinu jsme zacali referatem, abychom zopako-
vali nejdllezitéjSi témata z textd a abychom vysvétlili
nejasnosti. Studentka, ktera méla referat, nachysta-
la kartiCky s nejdulezit&jSimi pojmy z textud, které pak
rozlozila na stole, aby na né vSichni vidéli. Po referatu
nasledoval pfibéh Dubového hrdiny: zagali jsme vy-
mySlenim pfibéhu z kli¢ovych slov. Poté jsme pokra-
Covali ¢tenim pfibéhu s predvidanim. Ja jsem Cetl text
a kladl otazky po jednotlivych ¢astech. Po skonceni
pfibéhu jsme pokraCovali T-grafem, ktery jsem zapi-
soval na tabuli. Otazka, pro kterou jsme sbirali argu-
menty pro a proti, znéla: Bylo spravné, Ze Kim byl vy-
loucen z vesnice?

Misto debaty jsme se pak vratili ke kli¢ovym po-
jmum, jez lezely na stole pred studenty. Jejich ukolem

W \

Kreslime klicovy moment pribéhu.

Foto: z archivu autorek.
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bylo aplikovat koncepty a schémata z ¢etby na mo-
dely, momenty, vztahy a situace z pfibéhu. V praxi
to vypadalo tak, ze studenti interpretovali mezigene-
raéni konflikt, konflikt mezi tradici a inovaci (u Mac
Intyrea tradice versus osvicenstvi), kulturni a social-
ni pozadi racionality, mysleni a chapani spravedinos-
ti, konstrukce spole¢enského ja (we) a individualniho
ja(self).Interpretovalijsme pfibéh oCimakulturnich stu-
dii a frankfurtské Skoly: co znamenaji jednotlivé sym-
boly, co znamena rada starSich, co reprezentuje Kim,
co symbolizuje drak. Mluvili jsme o tom, jak muze ta-
kova konfliktni situace ovlivnit vztahy v komunité, co
znamena fad pro urcité spolecenstvi a jak muize ovliv-
nit zpochybnéni fadu. Na konci hodiny jsme jesté hle-
dali mozné paralely takové situace v udalostech ko-
lem nas a ve svété. Rozebrali jsme pfipad sebevra-
zednych atentatnikd na pfikladu udalosti z pfibéhu.
Jako neobvykly, neoCekavany ¢in napadl studenty
aktualni pfipad pani Koc¢i a poruSeni stranické etiky.

Fiktivni pfibéh, jako modelovy text na téma spra-
vedlnosti a etiky, fungoval Uspésné. Studenti apliko-
vali teoretické koncepty ze zadané Cetby, podivali se
na né z rlznych perspektiv a hledali dalsi pfiklady, na
které Ize aplikovat teoreticky ramec.

Autorky jsou lektorky globalniho rozvojového
vzdélavani ve spole¢nosti NaZemi.

Eva Malifova je rovnéz koordinatorka GRV

v téZe spolecnosti.

Poznamky:

' Text najdete na: www.kritickemysleni.cz.

2 P¥i hfe Spionivzdy jeden zastupce skupiny ziska kliGové slo-
vo, jehoz vyznam musi své skupiné nakreslit i jinym zpaso-
bem beze slov napovédét. UCastnici se stfidaji tak, aby se
kazdy mohl stat Spionem alespon jednou a skupina ziskala
vSechna kli¢ova slova.

3 Seidman, S.— Alexander, J. C.: The new social theory reader:
Contemporary debates. Routledge, London 2001.

Hleddame klicova slova.

Foto: z archivu autorek.
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Kurz RWCT a globalni témata

Lektorky spolecnosti pro fair trade NaZemi Eva Ma-
lifova a Martina Pavlickova pfipravily a vedly v tom-
to 8kolnim roce kurz Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni zaméfeny na principy a témata globalniho
rozvojového vzdélavani. Vice o kurzu se dozvite na
strané 38, kde najdete také ukazkovou lekci s na-
zvem Dubovy hrdina.

Kurz pro pracovniky ekocenter

Od ledna do ¢ervna probihal v Praze pod vedenim
zkuSenych lektorek Sdruzeni Tereza a KM Nadi Kra-
tochvilové a Petry Simonové osmdesatihodinovy kurz
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni pro pracovni-
ky ekocenter.

V tomto kurzu se U€astnici naugili, jak vyuzit kri-
tické mysleni k dosahovani cild environmentalni vy-
chovy. Vystupem z kurzu byl u€astniky naplanovany
a v praxi ovéfeny ekologicky program &i seminar pod-
porujici kritické mysleni zaku ¢i jinych ucastniku.

Exkurze v ZS ve Vraném nad Vitavou a v ZST. G. M.
v Podébradech

V réamci projektu Jak efektivné vyucovat prifezo-
va témata a soucasné rozvijet ctenarstvi se vedouci
a Skolni metodici opét sesli na dvou exkurzich v za-
pojenych $kolach. V bfeznu jsme navstivili ZS ve Vra-
ném nad Vltavou a v dubnu ZS T. G. M. v Podébra-
dech. Ucitelé i feditelé povazuji moznost nahlédnout
do 8kolni vyuky a seznamit se s celkovym prostredim
jiné Skoly za velmi pfinosné. Fotografie na této stran-
ce zachycuji déni ve vyuce pani ucitelky Katefiny
Vrtiskové z Vraného nad Vltavou (zapojeni priifezo-
vého tématu environmentalni vychova).

Seminare ¢tenarské gramotnosti konéi

V ramci projektu Ctendrska gramotnost v prostredi
inkluzivni Skoly probéhlo zejména v Praze v hotelu
Krystal nékolik Skoleni o ¢teni, ¢tenarstvi a moznos-
tech rozvijeni Ctenafské gramotnosti zaka ve Sko-
lach. V ramci projektu rovnéz funguji internetove

stranky: www.cteme.eu, kde je Ugastnikiim kurz( po-
skytovana odborna podpora a kde je mozné najit i infor-
mace o tom, jak bude projekt pokraCovat. Projekt je
financovan z ESF, podpofen ¢eskou viadou a vede
ho doc. R. Wildova z Pedagogické fakulty UK v Praze.

Pozvani na letni Skolu
V prvnim srpnovém tydnu se bude na Kfivoklatsku
konat letni Skola KM. ZkuSené lektorky a ucitelky
Anna Chocholova, Jarka Budikova a Jifina Homolo-
va pro vas chystaji bohaty program a vy budete moci
spole¢né s nimi hledat odpovédi na otazky, zda jsou
dnesni déti agresivni, malo se uci, nic pofadného je
nezajima ¢i zda je to jinak.

Vice informaci o letni Skole najdete na strané 46.
V pfistim Cisle KL se muzete téSit na ohlédnuti za tou-
to akci.

Katefina Safrdankova
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Uték z Treblinky
Chil Rajchman

NejohrozengjSi Ctenarskou skupinou
jsou chlapci, coz se stale vyrazné-
ji ukazuje ive vysledcich testu ¢tenar-
ské gramotnosti PISA. | kdyz chlapci
mivaji primérné horsi vysledky vsu-
de na svété, u nas je rozdil mezi nimi
a dévCaty vyraznéjSi a stale se prohlu-
buje. Z mych zkuSenosti se ¢tenafstvim
vychazi jako nejkriti¢téjsi obdobi 7. az
8. tfidy. Zde se mohou €asto nenavrat-
né ztracet, ale na druhou stranu stéle
jesté ziskavat Ctenari-kluci.

Velkym problémem jsou podle mé
fi vétSinou nemiluji fikéni svéty, radi by
se setkavali s realnym svétem a jeho konflikty. Nasi
vydavatelé vSak Casto pfipravuji knihy podle zasady
~détsky“ déj — velka pismena, mensi pocet stran, ,do-
spély“ déj — mala pismena a vétsi pocet stran. Ohro-
Zeni ¢tenafi hradbu malych pismen a mnozstvi stran
Casto neprekroci.

Uték z Treblinky (Vikend, Praha 2010, 160 s.) patfi
mezi knihy, které jsou pro vySe uvedené ¢tenare nej-
vstficnéjSi. Zavazny a srozumitelné napsany déj, kte-
ry pfimo zasahuje ¢tenare, kniha se da precist ve vel-
mi kratké dobé (velka pismena, 160 stran), pusobi tak
autenticky, Zze po docteni jeSté zUstava v myslenkach
Ctenare, ktery si i po delSi dobé jeji scény podrobné
vybavuje. Na tuto knihu, kterou jsem koupil do Skol-
ni knihovny ve dvou vytiscich, staly fronty pravé téch
74aka, ktefi jinak etbu pfilis nepreferuiji.

Jeden ze zapisll z Cetby, ktery nasledné vznikl
v 7. tfidé, si mlzete predist.

Nazev: Uték z Treblinky
Autor: Chil Rajchman
Vydavatel: Vikend, 2010
Pfeklad: Anna Storkanova

Pét kliCovych slov, ktera by vystihla tuto knihu, jsou
koncentraéni tabor, zidé, plynové komory, nacisté
a bolest.

Tento pfibéh se odehrava v koncentraénim tabore
Treblinka, ktery se nachazel na uzemi dnesni Ukraji-
ny. V8e to zacina, kdyz za¢nou némecti vojaci vozit
vSechny zidy do koncentracnich tabord. Chil Rajch-
man byl jeden z nich. S jeho sestrou, které bylo sotva
osm let, je odvezli do Treblinky. Jak pfijeli k Treblin-
ce, byli rozdéleni do dvou skupin, jedna z téch sku-
pin byla zabita a druha $la nosit véci z vlaku na lou-
ku. Jeho sestru odvedli a uz ji nikdy nevidél. Navecer
ho odvedli do Treblinky, kde dostal vodu a jidlo. Byl

UTEK
L TREBLINKY
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odveden do budovy, kde spali. Sezna-
mil se tam s novym pfitelem, ktery mu
rekl, jak to tam vlastné chodi. A ze se
tam lidi radSi zabijou (obési), nez aby
pracovali. Na dal§i den mu byla pfifa-
zena prace. Mél stésti, byl holi€. Musel
stfihat déti, zeny i muze, ato i v zimég,
pak byli nahnani do plynovych komor.
Chil byl pfefazen do druhého tabora,
ktery byl horsi. Nosil mrtvé a porad byl
bit obusky. Po dvou mésicich se stal
zubafem, musel vytrhavat zlaté zuby.
Nakonec usporadali vzpouru, pfi které
se mu podafilo utéct. Schovaval se ve
VarSave u jedné rodiny, ale ta ho chté-
la udat, tak utekl. Po valce se ozenil
a mél tfi syny.

Hlavni postava je Chil Rajchman,
ktery je zid. Je stateCny a nebojacny. Taky se mu po-
dafilo utéct.

Tato kniha mi pfipomnéla, kdyz mi m{j dédecek vy-
pravél, jak to bylo s jeho tatinkem. Jak byl odveden
a zavrazdén. Tuto knihu bych obodoval 100 %, byla
napinava, smutna a vse, co takova prava kniha ma
mit. Chil mi byl velmi sympaticky, nebal se nacistl
a zacal novy zivot a nikdy nezapomnél na svou sestru.

(M. Slapal)

Rl Henkenem g nb 45
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Autor se svymi syny.
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Samskola
Rainer Maria Rilke

Chci vam vypravéti, co se stalo nedavno v Gothen-
burku. Jest to véru podivuhodné. Stalo se v tom més-
t&, Ze vice déti pfiSlo za svymi rodi€i a prohlasilo, ze
chtéji zlstati ve Skole i odpoledne, i kdyz se nevy-
uCuje, a vibec vzdy. Vzdy? Ano, tak dlouho, jak moz-
no. Ve které Skole?

O té skole budu vypravéti. Jest to neobycejna,
zcela neimperativni Skola; Skola, ktera dovoluje, Sko-
la, ktera sama vi, Zze neni hotova, nybrz ze je cosi sta-
le se tvoriciho, na ¢em déti samy pracuiji pfetvofujice
a urCujice to. Déti v uzkém a pfivétivém vztahu k né-
kolika pozornym, ucicim se, opatrnym lidem, ucite-
[im, chcete-li. Déti jsou v ni hlavnim pfedmétem. Po-
chopite, Ze tim jsou zbyte€¢na rlizna zafizeni, ktera
na jinych Skolach jsou obvykla. Napt. ony velmi trap-
né a nepfijemné vyslechy, jez se jmenuji zkousky,
a s nimi spojena vysvedceni. To byl zcela a napros-
to vynalez ,velikych“. A pocitime ten rozdil ihned, jak-
mile vkro¢ime do Skoly. Jsme ve Skole, jez nepachne
prachem, inkoustem a strachem, nybrz kde voni slun-
ce, plavé dfevo a détsky cas.

Reknéte snad, Ze se takova Skola neudrzi?
Ov8em, neudrzi se. Ale déti jsou jejim zivotem. Sto-
ji uz Ctvrty rok a v tomto poslednim semestru ma
215 zak(, déveat i chlapctd rizného véku. Nebot je to
dokonala skola, ktera pocatkem zacina a az ke kon-
ci pfivadi. OvSem, tento konec nespociva jesté zcela
v jejich rukou. U tohoto vychodu osmnactiletych stoji
priSerné jako revenant (strasidlo) zkouska dospélos-
ti. A oni ustoupi z budoucnosti, ve které uz byli zpét
do jiného ¢asu. Do doby svych soucasniku. Ale pre-
ce jsou vychovani takfka v tom, co pfijde; zaprou to
docela? Bude to pozdéji na jejich zivoté pozorovat?

Nebude tomu tak u v8ech, kdoz nyni a v nékolika
pFistich letech opusti Skolu, nebot nebyli od pocatku
jejimi zaky. (Skola stoji teprve &tvrty rok.) PFestoupi-
li jednoho dne zatizeni Skolskymi zkuSenostmi a kon-
vencemi a plni jeSté bacild starych, zavleklych Skol-
nich mord. Kdyby nebylo mladé télo této nové Skoly
tak naskrz zdravé, mohli byti snadno pro ni nebez-
pecni. Takto v8ak prochazeji, aniz Skodi, jejim orga-
nismem; jejich Spatné navyky a Skolacké tajnustkar-
stvi, v nichz jesté pokraduji, nabyvaji vzhledu smutné,
neSkodné smésnosti uprostfed Siroké, oteviené du-
véfivosti, uprostred lidstvi v jeho zivotni velikosti, kte-
ré daleko pfesahuji stény jedné Skolni hodiny; stanou
se zbyteCnymi jako zaobalené posunky lidi, propus-
ténych na svobodu, ktefi se dale vyjadfuji znackovou
mluvou Zzalafni. Ale i kdyz tyto plaché bytosti nejsou
s to rozvinouti se ve slunci nové Skoly zcela bezcest-
ne, pfece jen vidéti, jak se zotavuji, vzpfimuji a pfi
vSi své pfedCasné zralosti a kalné zkuSenosti vyra-

i kvésti. AvSak musi se zachazeti s nimi velmi opatr-
né, nebot svoboda jest pro né nebezpecna.

Bylo vyf€eno pravé slovo svoboda. Zda se mi, ze
my dospéli Zijeme ve svété, v némz uz neni svobo-
dy. Svoboda jest hybajici se, stoupajici, s lidskou dusi
se ménici a rostouci zakon. Nase zakony nejsou uz
naSe. Zlstaly pozadu, zatimco zivot bézel vpred. (...)

Avsak nemysli na to nikdo, ze onen novy zakon,
na néjz my svymi silami nesta¢ime, mize denné za-
Citi v téch, kdoz jsou sami zacatkem? Coz nejsou
opét celek, tvorba a svét, coz nerostou v nich vSechny
sily, jen dopfejeme-li jim mista? Kdyz nepostavime
vtiravé détem do cesty vSe hotové, pravem silnégjsiho,
vSe, co jest platné pro nas zivot, kdyz nic nenajdou,
kdyz si musi vSechno samy udélati, coz si to neudé-
laji? Kdyz se varujeme toho, abychom starou trhlinu
mezi povinnosti a radosti (8kolou a zivotem), zako-
nem a svobodou jesté prohlubovali, neni mozné, ze
v nich vyroste svét zdravy? OvSem, ne v jedné gene-
raci, ne v té prvé, ani v té druhé, nybrz pozvolna dét-
stvi za détstvim se uzdravuje.

Nevim, zdali se kdo dotkl téchto mysSlenek, na po-
Catku této Skoly; je to hotovy svét mySlenek. Nez nyni
tu Skola je. Jeji prosta a radostna jasnost hraje na po-
zadi nejtemnéjsi vaznosti. Neni sepjata programem,
na vSechny strany je volna. A o ,vychovavani“ neni
tu vlibec feCi. Naprosto o to nejde. Vzdyt kdo umi vy-
chovavat? Kde jest mezi nami ten, jenz by vychova-
vat smél?

O¢ se pokousi tato Skola, jest toto: nerusiti. Ale
tim, Ze se o to pokousi svym ¢innym a oddavajicim
se zplUsobem, Ze odstranuje prfekazky, vyvolava otaz-
ky, posloucha, pozoruje, uci a miluje obezfele — déla
vSe, ¢im dospivaji i, ktefi po nas maji pfijiti.

Pétidilna dfevéna budova byvalé nemocnice. Na
nemocné se ovSem jiz nemysli. ZUstalo tu jen néco
jako radost mnoha se uzdravujicich.

Svétnice jsou jako v néjaké vile. Prostfedni veli-
kosti, s jasnymi, jednobarevnymi st€nami a prostorny-
mi okny, v nichz kvete mnoho kvétin. Nizké, Zlutavé,
jako pryskyfice svétlé stoly se daji, je-li toho zapo-
tfebi, sefaditi jako Skolni lavice; obycejné vSak jsou
sestaveny uprostred v jediny veliky stal jako v obyt-
ném pokoji. A malé, pohodiné Zidle stoji kol dokola.
Ovsem, jest tu vSe, co patfi do fadné Skolni tfidy:
stdl ucitellv (ne vSak na vyvySeném misté), tabule
a vSechno ostatni. Ale tfida se témito vécmi nerepre-
zentuje; jsou zafazeny mezi ostatnimi. Naproti oknu
na sténé visi mapa Svédska, modra, zelena a erve-
na: radostna, pestra, détska zem. Jinak lze tu vidéti
reprodukce jen dobrych obraz(i v hladkych, prostych
dfevénych ramech. (...) Svétlé chodby vedou do vel-
kych salu, zafizenych pro rlzna zaméstnani. Tu jest
velka vzdu$na svétnice pro ruéni prace nejmensich,
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tamhle se vazou knihy a délaji kartace, jinde jest dil-
na stolafska nebo mechanikova, zde zas je tiskarna
a tichy, svétly hudebni salonek.

Snadno pocitis: tady se miize$ néc¢im stati. Takova
Skola neni nic prozatimniho; jest jiz skute¢nosti. Tam
uZ Zivot zagina. Zivot se uginil malym pro ty nejmen-
8i. Ale jest tu, se vdemi svymi moznostmi a mnohymi
nebezpedimi. V dilnach, kde pracuji dvanactileti, visi
vSechny ty ostré noze, Sidla a ocele, jez se jinde pred
détmi uzkostlivé ukryvaji. Zde se jim kladou do rukou
opatrné, vazné a spravné a ani jim nenapadne, aby si
s nimi ,hrali“. Zaméstnavaji se velmi intenzivné a sko-
ro vSechny jejich prace jsou dobré, pfesné a uzite¢né;
prichazi na né hluboka vaznost femesila.

V dilné strojnické zavolali hocha, jenz vynalezl
motor a zhotovil uz model. Mél jej vysvétliti. Byl za-
meéstnan jiz jinou praci, ale opustil ji ochotné, i kdyz
nerad vyru$en. Jeho tvar byla jeSté plna zanechané
prace. Ale pak se vzpamatoval a podal vécné, kratky-
mi vétami, zadané vysvétleni. Zvuk jeho slov, vhodné
posunky, jimiz je provazel, sama upfimnost a jistota
jeho privétivosti ukazaly délnika, jenz ve své praci
zije. A jako na tomto chlapci, stejné bylo Ize najiti pfi-
most a jistotu i na ostatnich détech. VSechny byly za-
méstnany a vesely a tim blizko véem, kdoz pracuiji.
At to byli dospéli nebo déti, ve vazném a radostném
zaméstnani nasli pospolitost, s niz se dalo obcovati;
vSechna pfi€ina rozpaditosti zmizela.

Radost, laska, s niz se v této Skole vSechno déje,
razi znameni na vSechny véci. Jak krasné jsou kni-
hy, které déti vytiskly a svazaly, jak tklivé vyrazné jsou
malé jejich pokusy modelovati! A jejich kresby kvétin
podle pfirody jsou tak spravné a laskyplné a svédomi-
té, ze se mohou kazdym okamzikem, budou-li tu jes-
té jisté prfedpoklady, stati uménim. PotéSi nas vedéti,
Ze v téchto détech nemiize nic zakrnéti. Kazdeé, i nej-
skryt&j8i nadani musi poznenahlu rozkvést. Zadné
z téchto déti nemusi se cititi trvale odstréeno. Moz-
nosti jest prece tolik! Kazdému pfijde jeho den, kdy
pozna své schopnosti, nékteré nadani, jistou doved-
nost, néjakou zalibu k tomu, co mu v tomto malém
svété dava své misto a opravnénost. A co jest nejdu-
svét veliky; ¢im jest Clovék v onom malém svéte, tim
mize byt vSude, nebot nase Skola neni protikladem
domova. Jest totéz. Jest ke kazdému ,,doma“ pfipoje-
na, jest ke vSem dom(m pfistavena a chce byti s nimi
v uzkém spojeni. Neni tomu jinak. Rodice ji navstévu;ji
stejné jako déti. Jest jim dano na vdli, chtéji-li tu a tam
byti pfitomni vyu€ovani; znaji vSechny Skolni mistnos-
ti a uméji se v nich pohybovati. A ani v poméru k zi-
votu nechce byt Skola ¢imsi vedlejSim. Proto nemuze
miti ugitell, ktefi se chapou tohoto povolani; ti, ktefi
v ni uéi, musi byti onim povolanim uchvaceni. Nesta-
i, Ze svUj pfedmét znaji. Tento pfedmét musi vydrzeti
takirka pod jasnym nebem, nesmi byt izolovan, ostfi-
han, ze vSech spojitosti vyzdvizen. Musi se méniti,
a jestlize né¢im hybe ve svété, musi se chvéti a zniti;
musi to byt na ném znat. Vzdycky ma byt pod za-
minkou ruznych oboru fe¢ o zivoté. Jak to bylo kras-
né, kdyz jedenkrate pfisel havif, obyCejny havif, jenz

SKOLA V LITERATURE @ 45

tézko, ale pékné vypravél o svych ¢ernych dnech. A
jako pro ného, jest zde pfipravena zidle pro kazdé-
ho, kdo néco zkusil: pro pocestného, jenz vypravi o
cizich krajinach, pro muze, jenz stavi stroje, a pfe-
devsim pro nejprostSiho mezi znalci, pro femesinika
s moudryma, opatrnyma rukama. (...)

Predstav si, kdyby tak jednou pfiSel tesaf! Nebo
hodinar, nebo dokonce varhanik! A mohou pfijiti kaz-
dé chvile. Nebot jen zcela zlehounka, bez obtizi, lezi,
lezi sito rozvrzenych hodin nade dny. Rozvrh Casto
se meéni. Tydny neprojdou prsty v jednotvarném chva-
tu rlzence.

Kazdy den zacina jako néco nového a pfinasi ne-
oCekavané i Cekané, vzdy vSak prekvapujici véci.
A na vSecko je dosti kdy. Pfestavka, kdyz se svaci,
jest tak dlouhda, Ze jest mozno skliditi véci ze stolu
a prikryti jej svétlym voskovym platnem. Doprostied
se postavi kvétiny, pak se pfinese chléb s maslem na
talifich a kaliSky na mléko; a pak to sedi okolo sto-
lu a ji a sni a sméje se a povida a vypada to, jako by
spole¢nost slavila narozeniny.

Ve Skole jest Casu dost i mista. Kazdé toto malé
stvofeni ma kolem sebe mista dost. Jest jako dome-
Cek se zahradkou. Neni zakukleno mezi své souse-
dy. Ma cosi kolem sebe, cosi svételného, svobodné-
ho, kvetouciho. Nema také byti prave takové jako jeho
sousedé, naopak, ma byt z hloubi srdce odlisné, tak
upfimné jinadi, tak pravdivé, jak vibec mozno.

Bylo to disledné a odvazné, ze se témto dé-
tem neuklada vyu€ovani nabozenstvi v dosavadnim
smyslu. Autoritativni ovlivnéni tohoto nejcitlivéjSiho
mista vnitfniho Zivota jednotlivcova bylo by vytlacilo
vSechno spravedlivé a lidské, o néz se nitro tu teprve
pokusilo. Bylo rozhodnuto, ze se bude pfednaseti bib-
licka latka podle nejCistSich, netendencnich prament
jen jako historie a chce se poznenahlu k tomu dojiti,
aby nebylo naboZenstvi jednou nebo dvakrat v tydnu,
ne dnes od deviti do desiti, nybrz stale, kazdého dne,
v kazdém prfedmété, v kazdé hodiné. Lidé, ktefi tuto
Skolu nejvice miluji, rozhodli se pro to po dnech a no-
cich, v plném védomi své odpovédnosti. Jen je nutno
miti v né dlveéru. Déti i rodice. Nebot zda se mi, ze tyz
vyznam zazniva tiSe i ve jméné Samskola: spole¢na
Skola, Skola pro chlapce i pro divky, téz vSak: Skola
pro déti, rodi¢e a ucitele. Neni tu jeden nad druhym,
vSichni jsou rovni a vSichni zacatecnici.

Jen jedinou véci zasahuje minulost. Povérou
o stavbé velkych katedral. Lidské Zivoty jsou pod za-
kladnimi kameny a malta jest i pfi této stavbé smicha-
na s krvi srdce. (...)

Pséno v Jousered ve Svédsku.

Reiner Maria Rilke: Kurz o Skole.

Prvni krok z vézeni verejné skoly

do kvetouci zahrady miadi.

Prel. Otilie Pastorova a Jan Dokulil pro pofadatele
a vydavatele Kurzu Josefa Floriana ve Staré Risi.
Staré Rige na Moravé 1935, str. 65—76.
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Letni Skola kritického mysleni
pro mirné pokrocilé a zacatecniky

Na Berounce o tom, co déti a ucitele spojuje a rozdéluje
(Jak na to, aby obé strany horely, ale nevyhorely)

Ucitelské i neucitelské debaty ¢asto konc&i konstatovanim, ze dnedni déti jsou agresivni, neukédznéné, malo se uci, nic
pofadného je nezajima. Je tomu opravdu tak? Pfi praci v penzionu u Berounky budeme spole¢né hledat odpoveéd, pfi
badani vyuzijeme metody prace s odbornymi texty, pobesedujeme s odborniky, naéerpame silu v pfirodé pro dalSi Skolni
rok.

Termin: od 31. ¢ervence do 5. srpna
Misto: Roztoky u Kfivoklatu — Penzion Ludmila

Komu je LS uréena?
Pedagoglim vSech obor( i typd $kol, vSéem absolventiim zakladniho kurzu RWCT, jakoz i zadjemcim, ktefi by chtéli kurz
absolvovat a zajimaji se o metody, které pomahaji vyucujicim pozitivné ovliviiovat ¢tenafskou gramotnost déti a studentu.

Cena: 5800 Ké

Co budeme v letni Skole délat?

Ugastnici...

e vyzkousSeji si rizné metody RWCT a spoleéné se budou zamyslet nad jejich zafazenim do tfifazového modelu uceni,
pfipravi si lekci pro sv{j obor

e zalozi si své profesni portfolio a budou vyvozovat jeho uZiti a vyznam

e spole¢né budou hledat moznosti diferencované vyuky a individualniho pfistupu k Zakim a studentiim

e porovnaji odborné texty o kazni se svymi zkuSenostmi z praxe, vyvodi zaveéry, které jim pomohou pfi feSeni
konkrétnich situaci ve Skole

e vyzkouSeji si riizné relaxa¢ni techniky a metody OSV v propojeni s metodami RWCT

Kdo letni §kolu povede
Anna Chocholova uditelka ZS a SS, lektorka Kritického mysleni

Jaroslava Budikova pracovnice pedagogicko-psychologické poradny, specialistka na vyuku déti se specialnimi
potfebami, lektorka Kritického mysleni

Jifina Homolova ugitelka ZS

Uzavérka prihlasek:  30. ¢ervna

Pokracovani kurzu
Cteme s nectenafii a ucime je kriticky myslet

Na lofisky Uspésny kurz uréeny ucitelim z matefskych Skol, elementaristim a lektordm programil pro pfedskolaky
navazuje pokracovaci kurz. BEhem 24 hodin se naucite nové postupy, jak s détmi v pfedSkolnim véku a s détmi, které

k podstate trifazového modelu uéeni E — U — R a nacerpate inspiraci pro dalSi praci.

Lektorky: Kvéta Kriiger a Katefina Safrankovd, certifikované lektorky KM, ugitelky a lektorky programti
pro predskolaky

Terminy: 1. fijna, 5. listopadu, 26. listopadu, 10. prosince, vzdy v sobotu od 9.00 do 15.00 hodin
Misto: ZS s RVJ Bronzové, Praha 5

DalSi informace:  www.kritickemysleni.cz, katerina.safrankova @ gmail.com




Chcete odebirat Kritické listy?
Prihlaste se do Informacni a nabidkové sité programu
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni

Odbératelem Kritickych list( se stanete tak, ze vyplnite elektronickou pfihlasku k odebirani KL
na: www.kritickemysleni.cz. Obdrzite fakturu na jeden roCnik ¢asopisu, tj. na 4 €isla. Prvni Cislo,
které dostanete, bude to, které vyjde jako prvni po vasem pfihlaSeni a zaplaceni. Pokud byste
chtéli zacit Cislem, které vyslo jesté pfed tim, nez jste se pfihlasili, napisSte do kancelare KM. Se
Ctvrtym predplacenym Cislem dostanete zalohovou fakturu na dalSi pfedplatné a bude na vas,
zda se rozhodnete pfedplatné prodlouzit. (Samoziejmé budeme radi, kdyz to udélate.)

Poplatek za 4 cisla €ini 580 K¢.

Platba prevodem bez faktury
Cislo uétu pro uhradu predplatného: 163 918 510 / 0300

Pokud budete platit pfevodem bez faktury, zvolte si jako variabilni symbol Sestimistné Cislo
(tak, aby to nebyly napf. samé jednicky nebo fada od jedné do Sesti), to uvedte jak v prihlas-
ce, tak v bance jako VS. Pozdéji vam bude pfifazen VS podle evidence odbératell. Zaplatte
Casopis dfive, nez odeSlete objednavku, a udaje o platbé nezapomente uvést v prihlasce,
abychom vasi platbu mohli rozpoznat.

Pokud potfebujete danovy doklad, volte, prosim, platbu fakturou.

v s wvars

Chcete starsi Cisla Kritickych listi?

Napiste si, prosim, na adresu: kritickemysleni @ecn.cz. Napiste, o které €islo nebo Cisla mate
zajem, uvedte svou postovni adresu a fakturaéni udaje. Casopisy vam zasleme spole¢né
s fakturou. Cena Cisel 1-30 je 100 K¢ za vytisk, Cisel 31-41 za 120 K¢, Cisel 42 a noveéjSich
za 150 K¢. Postovné a balné zavisi na poctu objednanych kusl. Néktera Cisla jiz jsou rozpro-
dana, takZze se omlouvame, pokud vasi zadosti nebudeme moci vyhovét.

Nameéty pro redakci KL

Pokud mate jakékoli navrhy na vylepSeni Casopisu, budeme radi, kdyZz nam vénujete svij ¢as
a poslete nam je na adresu: kritickemysleni @ ecn.cz. Mlzete také vyuzit elektronicky administro-
vanou anketu ke KL na: www.kritickemysleni.cz. Za vSechny naméty a podnéty velmi dékujeme!

Kritické listy — pro ¢leny Informaéni a nabidkové sité RWCT — KM.

Edi¢né pfipravily: Katefina Safrankova a Hana Kostalova .
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Jak posilat pfispévky do Kritickych listd?
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Vzdélavaci program, ktery pfindsi ucitelim na vsech stupnich skol kurzy dal$iho vzdélavani,

materialy a lekce, webovou stranku, informacni sit a konzulta¢ni podporu.
Ucitelé v programu ziskavaji konkrétni praktické metody, techniky a strategie, sestavené
v otevieny a efektivni systém, ktery pomaha rozvijet véechny kompetence,
jak jsou formulovany v Ramcovém vzdélavacim programu.
Program sam neklade ddraz na pedagogické, psychologické ¢i literarni teoretické poznatky,
prestoze je na jejich zékladu postaven, ale zdtraznuje, Ze k ovladnuti novych vyukovych
pFistupti je dulezité p¥imé proziti u¢ebnich ¢innosti a jejich nasledna analyza.

Které kvality Zakova uceni a zakovy osobnosti program péstuje?

aktivizaci zaka e celozivotni uceni ® schopnost vyjadiovani ¢ utvareni nazoru a argumentace
pro néj ¢ rozvoj ¢tenaistvi e kritickou praci s informacemi e trvalost osvojeni informaci
* schopnost tolerovat a respektovat odlisnost vseho druhu e spolupraci a maximalni
rozvoj kazdého ditéte

Co program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni nabizi?

Kurzy ¢ celoro¢ni 80hodinové e zkracené (vybér zakladnich pfistupt) asi 40 hodin
e ochutnavkové (ukdzka metod) — jednodenni ¢ kurzy KM a tvorby SVP
* specialné zamérené (napf. na spolupraci knihovny a skoly)

Letni Skolu kritického mysleni — jeden tyden intenzivniho tréninku pro pokrocilé
Casopis Kritické listy

Clenstvi v Informacni a nabidkové siti KM

Webovou stranku se stale novymi nabidkami, materidly a informacemi

Kritické mysleni, o. s.,

je vyhradnim nositelem autorskych

a distribu¢nich prav programu

Reading and Writing for Critical Thinking
(RWCT) v Ceské republice.

Kontakt:

Kritické myslenf, o. s.

ZS s RV) Bronzova

Bronzova 2027

155 00 Praha 5

tel.: 255 797 457

e-mail: kritickemysleni@ecn.cz
web: www.kritickemysleni.cz
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