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Poslani Kritickych listi

Kritické listy podporuji oteviené spoleCenstvi vzdélavatell, ktefi me-
todami aktivniho u€eni dosahuji vSestrannych a trvalych vysledkl ve
vzdélavani zaku, rozvijeji u nich zvidavost a lasku k védéni a péstu;ji
v nich bytostnou odpovédnost za svét, v némz spole¢né Ziji. Kritické listy
nabizeji naméty pro vyuku, ktera vede zaky ke kritickému a tvofivému
mysleni, k schopnosti fesit problémy, spolupracovat, rozviji u déti se-
beuctu a sou€asné respekt k druhym. Zvlastni pozornost vénuji Kritické
listy &teni, psani a diskusi, které povaZzuji za u€inné nastroje poznavani
vnitfniho i vnéjSiho svéta a udrzovani demokracie.

Kritické listy se zaméruji na pedagogy vSech typu a stupnd Skol a véech
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aprobaci, ktefi trvale rozvijeji své profesni dovednosti, reflektuji svou s i
praci a jsou ochotni se o jeji vysledky podélit s ostatnimi.
Kriticke listy vznikly v roce 1999 jako Ctvrtletnik pro ucastniky a absol- AL T
venty programu Ctenim a psanim ke kritickemu mysleni. PfinaSeji kom- br g f
pletni popisy vyu€ovacich jednotek rozmanitych pfedmét, které v praxi
uskutecnili uCitelé se svymi zaky, i obecna zamysleni nad pedagogikou
a skolstvim. V soucasné dobé rozsifuji své publikum na vsechny vzdéla-
vatele, ktefi prispivaji k uspéchu kurikularni reformy v CR.
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predavali, a zpiisob predavdni byly inspiruyici.

Byla jsem zde poprvé a bylo to velmi prijemné a inspiruyici.
Lektorsky sbor byl vynikayici — vstiicny a chdpayici. Pokud to
'::5% Jen trochu piijde, rada bych se ziicastnila 1 dalsi rok. Mnohokrit
g Py 7 00 ., . , . . wo , .
dékuji za dobiti energie a poskytnuti inspirace pro dalsi prdci!

Cely tym a lektori, kteri nds vedh, byli velmi otevient,
vybudovali skvélé sdilejici a bezpeciné prostiedi. Clovék se zde
od zacdtku citil jako mezi prdteli. Informace, které jste
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Mili ¢tenari,

jednim z dulezitych poslani Kri-
tickych listd je informovat vas
o tom, jakymi problémy a otazka-
mi z oblasti vzdélavani a rozvoje
Stenafstvi se zabyvaji ugitelé a ta- »-{," ‘
ké akademici v zahranigi. Proto “ %
uverejiiujeme preklady texttd ze

zahrani¢ni odborné literatury, kieré pochazeji ze-
jména ze dvou americkych ¢asopist vénujicich se
rozvoji Etenarstvi ve Skolach: Journal of Adolescent
and Adult Literacy a The Reading Teacher.V tomto
Cisle pfinasime na strané 4 preklad textu od Liny
Bellové-Soaresové a Karen Woodové s nazvem
Vyuéovani humanitnich predmétt z hlediska kritic-
ké gramotnosti.

Termin kritickd gramotnost popisuje pedagogic-
ky pfistup ke ¢teni, ktery se zaméruje na politické,
sociokulturni, historické a ekonomické sily, které
formuji Zivoty zak(. Ctenéafi se uéi byt si védomi
své vlastni hodnoty pro spole¢nost a své vlastni
zodpovédnosti. Jednim z cilt kritické gramotnosti
je zvysit odpovédnost Zzaku za socialni problémy
v jejich okoli a nabadat je k tomu, aby se ptali,
pro¢ a z jakého divodu jsou véci tak, jak jsou, kdo
z toho ma nejvétsi prospéch. Ucitelé kritické gra-
motnosti zdUrazruji ve vyuce to, Ze texty mizeme
interpretovat rliznym zplsobem a Ze pfi interpre-
taci je tfeba brat v Gvahu riizné perspektivy. Zaci
v textu hledaji tzv. dominantni a umi¢ené hlasy — te-
dy hlasy téch, jimz text ,fandi“, a hlasy téch, ktefi
jsou v textu ignorovani. Jednim z pfikladi mohou
byt knihy o holocaustu, které zamlcuji, ze néktefi
némecti obéané se odmitli pfimo — &i nepfimo —
podilet na omezovani lidskych prav zidl ¢i na jejich
likvidaci a pfes hrozbu smrti jim pomahali.

Pro nase vzdélavaci prostfedi miize byt inspira-
tivni, jak ucitelé kritické gramotnosti hledaji souvis-
losti mezi tim, co se stalo v minulosti, a tim, co se
déje dnes, neustale maji na zfeteli kazdodenni rea-
litu Zakd a snazi se zapojit je do obecné prospésné
ginnosti. Zaci se stavaji demokratickymi ob&any pfi
sluzbé verejnosti, pfi kritickém zkoumani textd a za-
meérd autora, pfi diskusich o pal€ivych socialnich
problémech dnesSniho svéta v lokalnim i globalnim
méfitku. Jedna se o rozvoj gramotnosti, ktera je
podstatou vétsiny ,nasich” prifezovych témat. Tak,
jak nam c&tenarska gramotnost poskytuje nezbytné
zéklady pro ,stavbu® naSeho vzdélani, tak kriticka
gramotnost mize naSe vzdélani zastresit.

Katerina Safrankova
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Vyucovani humanitnich pfedmeéti z hlediska kritické gramotnosti

Lina Bellova-Soaresovd, Karen Woodova

Hledisko kritické gramotnosti ve vyuce humanitnich
prfedmétl pomlze Zakim pochopit minulost a zapojit
se v budoucnosti do prace, ktera pfinese uzitek celé
spole¢nosti.

Nosime masky, které se Sklebi a 1Zzou,
skryvame za nimi své ocCi a tvare.
Je to dan lidské Istivosti;
se zlomenymi, krvacejicimi srdci se usmivame,
a z ust se nam linou samé duchaplnosti.
(Uryvek z basné Paula Laurence Dunbara
Nosime masky; Braxtonova, 1933)

Amanda (vSechna jména jsou pseudonymy) vnimala
pohledy, které se na ni upiraly, kdyz Cetla prvni vers
Dunbarovy basné Nosime masky (Braxtonova, 1933,
s. 71). Védéla, co si jeji spoluzaci mysli — ze ona ta-
ké Casto maskuje svou rasovou pfislusnost ze stra-
chu, Ze by byla vnimana jako nékdo, kdo se odliSuje.
Amanda ma svétle hnédou barvu kize. Je miSenka,
zakyné zakladni Skoly, a kdyz dolte nahlas verse,
otoéi se a fekne: ,Barva klze je asi pro nékteré lidi
problém. Kazdy den si uvédomuju barvu své kize."

~Je pro tebe barva klize problém?“ opta se Wade.

sVypada to, ze jsem nejdfiv barevna a pak teprve
jsem Amanda. Nékdy mé neberou,” fekla.

Podle vyrazu ve tvafi bychom mohli zprvu soudit,
Ze véc vnima rezignované a bagatelizuje ji, pak ale
tato krasna mlada divka vyslovi kli¢ovou souvislost
s Dunbarovou basni, kdyz prohlasi: ,Tato basen je
o rasismu! Ta slova mi pfipominaji, ze lidé odlisné
barvy jsou obéti rasismu; néktefi lidé jsou totiz proti
mné jen proto, Ze mam jinou barvu klze.“

Amandina slova bezdé¢né odhaluji zakladni pra-
vidla privilegii a utlaku, kterym &eli Zaci v americkych
Skolach. Na své urovni porozuméni si je védoma dy-
namiky rasy a etnika, ktera ji ovliviiuje nejen ve Skole,
ale v celém jejim zivoté. Skute¢né je Amanda nékdy
ponizovana svymi spoluzaky kvuli svému ,odlisnému“
mistu (Giroux, 1993) na spoleCenském Zzebficku. Je
pfikladem toho, ze pfijeti nebo jeho nedostatek jsou
uréovany rasovymi a kulturnimi privilegii, ktera si pfi-
svojuje vétsinova spolecnost. Tyto citelné rozdily maji
socialni povahu. Diky tomu, Ze Amanda méla prostor
sdilet sva kazdodenni stfetnuti s ostatnimi prostfed-
nictvim socialni interakce, mohli si zaci v této tfidé
spole¢né (jako spole€enstvi ucicich se) vybudovat
pochopeni podstaty rasismu a diskriminace (Laveova
a Wenger, 1991).

Tento pfiklad doklada dvé véci, které jsou dulezi-
té pro dnesni uditele verejnych skol. Za prvé, mnozi
nasi Zaci si jsou védomi existence rasismu. Za druhé,
skutecnost, Zze zakyné 6. tfidy je schopna vyjadfit své
vlastni pocity souvisejici s rasismem, osvétluje, ze
otazky rasy, pohlavi, kultury a moci je nutné postavit
do popredi zajmu naSich zakl, abychom se velké
rozmanitosti dnesnich zakl pfizpusobili.

Amandino bolestné pfiznani, Zze byla obéti rasis-
mu, slouzi jako pfipominka toho, ze obvykle neviditel-
nym, ale zasadnim zpUsobem jsou néktefi nasi zaci
omezovani kv(li své rasové a tfidni pfislusnosti. Roz-
poznat a potvrdit riznorodost lidi je jednim ze zéklad-
nich zpusobd, jak miZzeme my, ucitelé, podporovat
demokracii a vzajemné porozuméni nejen v myslich,
ale i v ¢inech zak(, které u¢ime. V tomto ¢lanku se
zameéfujeme na socialni témata, ke kterym maji zaci
pfi Cetbé i v reakcich na text zaujmout kriticky posto;j.
Nejprve dikladné zdlvodnime potfebu divat se na
humanitni pfedméty v globalnich souvislostech a pak
budeme argumentovat, pro¢ mame zaky ucit Cist
a zpracovavat obsah humanitnich pfedméta kritickym
okem, a tim jim dodavat silu k ¢inim. Nakonec nabid-
neme vzdélavaci model rozvoje kritické gramotnosti
v humanitnich pfedmétech, ktery vychazi z Ciardiel-
lovych (2004) péti témat rozvoje demokratického tfid-
niho spole¢enstvi.

Potfeba zaméfit se na témata humanitnich pfedmétt
V souvislosti s tlakem na to, aby Skoly vychovavaly
gramotné &leny spole€nosti, a se sou¢asnou mantrou
0 nutnosti testovani, vznika otazka, jak co nejlépe
vyu€ovat humanitni pfedméty. Tvafi v tvar vnéjsSim
povinnostem se ucitellim zkracuje ¢as na dobré pla-
novani, na realizaci a hodnoceni hodin humanitnich
prfedmétll. AvSak to si dnesni Zaci nezaslouzi, proto-
Ze prave prostiednictvim témat humanitnich pfedmé-
td se u¢i chapat smysl svého Zivota.

Wineburg a Martinova (2004) uvadsji, ze nejlep-
$im mistem, kde mlzeme zaky naucit, jak zkoumat
pravdu, prameny a dlikazy, jsou hodiny humanitnich
pfedmétd. Navic Ogleova, Klemp a McBride (2007)
zastavaji nazor, ze humanitni pfedméty, pokud maji
zaujmout a motivovat k u€eni dnesni zaky, muse-
ji vypovidat o soucasnosti, nejenom o minulosti,
a vztahovat se k aktualnim udalostem. Zaci si vSimaji
kulturnich rozdild a jejich Zzivot ovliviuje obrovsky
rozmach komunikace a technologie. V této souvislosti
je nezbytné, aby ucitelé poskytovali zaklim specialni
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pomoc pfi jejich zaclenovani do spole¢nosti a hledani
mista v ni.

Myslenka, Zze by Skoly mély podporovat demokra-
ticky zplUsob Zivota, neni nova. Dewey (1916) tvrdil,
ze by Skoly mély Zzakim nabizet mnohé pfilezitosti
naucit se, co demokraticky zplsob Zivota obnasi a jak
ho vést. Spole¢né s Wineburgem a Martinovou (2004)
véfime, Ze hodiny humanitnich pfedmétl jsou nejlep-
8im mistem, kde Ize zaky naucit byt kritickymi pfijemci
mnoha rGznych zdrojl informaci, se kterymi se v Zi-
voté setkavaji. Z tohoto divodu doporucujeme, aby
se zaci ucili nahlizet na obsah humanitnich predmét
globalng, z perspektivy kritické gramotnosti. V nasle-
dujici ¢asti struéné popiseme nas nazor na vyuku hu-
manitnich pfedmétd z hlediska kritické gramotnosti.

Vyuéovani humanitnich pfedméta z hlediska kri-
tické gramotnosti

Prostfednictvim kritického zkoumani socialnich pro-
blémud minulosti i sou¢asnosti mohou z zak( zakladni
Skoly vyrlstat aktivni ob&ané. V ramci takového kuri-
kula jsou zaci schopni nachazet smysl humanitnich
véd a osvojovat si znalosti a zplsoby poznavani, diky
kterym se z nich stanou ¢tenafi, uvédomuijici si rozdi-
ly mezi texty. Kurikulum také umoznuje zakim rozvi-
jet dispozice nezbytné pro védecké mysleni, rozvijet
schopnost zaujmout k obsahu textu kriticky postoj
a rozvijet schopnost zapojovat ideje humanitnich véd
do vlastniho Zivota. V tomto kurikulu se navic oceriuje
mysleni, tdzani se a diskutovani, podporuje se sdileni
a uceni probiha formou spoluprace (Clarkova, 2007;
Spectorova a Jonesova, 2007; Woodova, Soaresova
a Watsonova, 2006).

Termin kritickd gramotnost popisuje pedagogicky
pfistup ke ¢teni, ktery se zaméruje na politické, socio-
kulturni, historické a ekonomické sily, které formuji
zivoty zakl. Tento pfistup uci étenare byt si védomi
své vlastni hodnoty pro spole¢nost a své vlastni zod-
povédnosti (Ciardiello, 2004). DalSim cilem kritické
gramotnosti je zvysit odpoveédnost Zakd za socialni
problémy v jejich okoli a nabadat je k tomu, aby se
ptali, pro¢ a z jakého divodu jsou véci tak, jak jsou,
kdo z toho ma nejvétsi prospéch, a aby se chovali
tak, Zze se svét stane lepSim mistem k zivotu (Becko-
va, 2005; Comberova a Nixonova, 1999). Kriticka gra-
motnost umoznuje zaklim zapoijit pfi diskusich svou
vlastni zivotni zkuSenost, zapojit se do ¢teni a debat
na vySsi urovni a pochopit moc jazyka.

Aby pfidali dalSi argument na podporu vyznamu
humanitnich studii ve Skole, ucitelé kritické gramot-
nosti zdUraznuji ve vyuce to, Zze texty mlizeme inter-
pretovat rGznym zplUsobem a Ze pfi interpretaci je
tfeba brat v Uvahu rGzné perspektivy. Luke a Free-
body (1997) zjistili, ze pfili§ ¢asto slouzi slova pouzita
v textu autorovym vlastnim zajmdm a autofi ¢astokrat
ignoruji jiné uhly pohledu. Kdyz ¢tou Zaci kriticky, ¢tou
v opozici k textu a jsou povzbuzovani k tomu, aby
zkoumali vystavbu textu a to, jak jsou v pribéhu ¢etby
ovlivitovani (Bean a Moniova, 2003). Odhalovani auto-
rova zaméru pomaha zakam pochopit sociokulturni
vlivy v jejich zivoté (Pearson, 2000), rozpoznat jejich
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roli ve spolecnosti a vznaset otazky, které se ptaji na
to, kdo neni zastoupen a kdo neni vyslySen (Luke
a Freebody, 1997). Kritickd gramotnost zpochybriuje
status quo a vysveétluje souvislosti mezi znalostmi a mo-
ci (Aronowitz a Giroux, 1993; Freire a Macedo, 1987),
coz jsou socidlni otazky, na které se mizeme s zaky
zakladnich Skol zaméfit.

Vzdélavaci model kritické gramotnosti v humanit-
nich predmétech

Jako ucitelé, ktefi chapou dulezitost kritické gramot-
nosti pfi rozvijeni demokratického Skolniho spolec¢en-
stvi, pfedstavujeme Ciardiellovych pét témat, ktera
étenartim objasniuji otazky socialni spravedinosti: pro-
zkoumani rdznych perspektiv, nalezeni autentického
hlasu, rozpoznani socialnich bariér, nalezeni vlastni
jedine€nosti a kone¢né povolani k sluzbé. Také uka-
zujeme praktické zpUsoby, jak tato témata zapoijit do
vyuky humanitnich véd a jak s vyuzitim soucasnych
i minulych udalosti naudit zaky Cist kriticky.

PRVNI TEMA:
Prozkoumani rtiznych perspektiv

Humanitni pfedméty jsou skvélym mistem, kde zaci
mohou prozkoumat rozlicné perspektivy, protoze
tyto védy samy o sobé podporuji to, ¢emu Greeno-
va (1978) fika ,absolutni probuzeni, poznani, Ze jed-
notlivci nahlizeji na svét, jiné lidi a udalosti z riznych
uhld pohledu. Jednou ze zajimavych strategii, které
pouzivame k dosazeni cile v této oblasti, je ucit zaky
klast otazky, které zvySi kritické povédomi, a pobid-
nout je, aby zhodnotili text z vicero perspektiv (Bean
a Moniova, 2003; McLaughlinova a DeVoogd, 2004),
jako jsou: Co autor chce, abychom se dozvédéli?
Jaké rGzné interpretace textu existuji? Jaky typ €lo-
véka, s jakymi zajmy a zivotnimi hodnotami napsal
tento text? Jaky pohled na svét text prezentuje? Jak
je vyuzita moc a jaky efekt ma moc na ostatni? Ci
hlas chybi a jakymi jinymi zpUsoby by text mohl byt
prezentovan, aby dodal hlasu umi¢enym?

Musime nicméné udélat vic nez jen klast otazky.
Ugitelé humanitnich véd museji naucit zaky hledat
hlasy téch, ktefi v textech chybé&ji nebo byli umice-
ni, a postavit je do popredi zajmu celé tfidy tak, aby
mohla souhlasit s autorovym uhlem pohledu, nebo ho
odmitnout (Luke a Freebody, 1997). Napfiklad — kdyz
s zaky probirame osidlovani amerického Zapadu,
pozadame je, aby prozkoumali vztahy mezi plvod-
nimi obyvateli Ameriky a bilymi osadniky i nasledky,
kterymi plvodni obyvatelé trpéli, jako byly nemoci
a hladovéni, presidleni, ekonomické ztraty, etnické
i kulturni pfedsudky a genocida. Vedeme Zaky k to-
mu, aby objevili a probadali umi¢ené hlasy za pomoci
otazek, jako napf.: Mély Spojené staty k premisténi
plvodnich obyvatel z jejich Gzemi pouzit silu? Jakym
zplUsobem vlada Spojenych statll ignorovala rozhod-
nuti Nejvyssiho soudu o politice vystéhovani plvod-
nich obyvatel? Jak se plvodni obyvatelé citili a jak
reagovali na své presidleni?
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Dalsi témata socialni spravedinosti, na ktera zamé-
fujeme z hlediska kritické gramotnosti pozornost,
jsou napf. valka, zenska prava, hnuti za obanska
prava, détska prace, imigrantsti pracovnici a chudo-
ba. Kupfikladu kniha Only what we can carry (Ina-
da, 2000) se zabyva tématem obc¢anskych prav za
druhé svétové valky internovanych japonskych Ameri-
¢an(. V knize najdeme mnoho informaci a riizné Ghly
pohledu, které umoznuji zakim prostudovat téma
ob&anskych prav prostfednictvim poezie, beletrie,
autobiografii, novinovych zprav, vladnich dokument
a dopisu. Projekt mlize byt spojen s jinym tématem,
tfeba holocaustem, které umozriuje prostudovat hla-
sy umléené ze strachu a kvdli rasistickym ¢&i tfidnim
predsudkim. NejvySSim cilem je propojit udalosti
z minulosti s podstatnymi jevy dnesniho svéta, a to
prostfednictvim zkoumani literarnich postav, podstaty
udalosti, ve kterych se ocitly, a analyzy jejich zivotni
zku$enosti, a vyzvat zaky k zaujeti kritického postoje
pfi diskusich o socialnich tématech.

Kriticka gramotnost spociva v diskusi o ideologic-
kém zabarveni textu a zaujimani rdznych perspek-
tiv (Edelskyova, 1999). Nasledujici popis debaty v li-
terarnim krouzku z Lininy (prvni autorka ¢lanku) tfidy
slouzi jako pfiklad, jak cvieni v kritické gramotnosti
nabizeji ¢tenafim prostor k zaujimani rGznych ahla
pohledu v otazkach socidlni spravedinosti. Zakiim
byla polozena otazka: Co autor chtél, abychom se
dozvédéli pfi ¢teni knihy The devil’s arithmetic (Yole-
nova, 1988)?

Lief: (Kniha) ukazuje rozsah Skodlivosti stereotyp(,
protoze zidé byli stereotypné vnimani jako ti Spatni.
Byli zabijeni, protoze byli odliSni.

Tina: Souhlas. Ted, kdyz o tom tak pfemyslim, je
to priklad toho, jak mize moc byt brutalni, protoze
zidé byli zabijeni straSnym zplsobem. Moc je pouzita
proti ostatnim prosté kvili odliSné barvé kize nebo
kvlli ndboZenstvi.

Jeremiah: No, tenhle pfibéh by se mohl odehrat
i dnes. Dokonce i dneska jsou lidé hromadné vrazdé-
ni kvlli tomu, ze jsou odlisni. Mocni lidé zabijeji ty,
které vnimaji jako etnicky ménécenné, jako se to déje
v Darfaru.

Zoe: To tedy ano! Darfur je dalSi priklad toho, jak
jsou tisice lidi zabijeny, zatimco svét jen sedi a zpo-
vzdali to nec¢inné pozoruje. Ta kniha ukazuje, ze svét
neni bezpe€né misto pro ty, kdo jsou odliSni. Rasis-
mus je strasny. Yolenova (autorka) chce, abychom
védeéli, ze zidé trpéli, a abychom nikdy nezapomnéli,
jak zemfreli, ale zda se, Ze se to déje stale znovu.

Tina: Tahle kniha je jako Number the stars (Lowryo-
va, 1989). Zidé jsou v obou knihdch zastradovani
a nacisté v obou knihach pfebiraji moc ve méstech,
ale Yolenova nam neukazuje, ze ne vSichni Némci
byli nacisté a ze mnoho Némcu riskovalo Zivot, kdyz
zidim pomahali.

Lief: To je fakt. Kniha ukazuje pohled autorky
Yolenové, ale ona pfrehlizi lidi, ktefi se snazili Zidim
pomoct.

Jak uvadi Harste (2003), v dobrém kurikulu se planuji
rozhovory zaku, aby se jim umoznilo zapojit se aktiv-
né ve skute¢ném svété. Ucitelé, ktefi maji na paméti
rozvoj kritické gramotnosti, se snazi, aby se jejich
Z&ci ptali a rozebirali, co se déje v jejich okoli, aby
hledali rizné vyznamy.

Pripravuji zaklm pfilezitosti k pochopeni toho, ze
zadny text nefika celou pravdu. Napfiklad pfedchozi
rozhovor dokumentuje, jak mohou zaci béhem roz-
hovoru prozkoumat mnoho UhlG pohledu a pfi studiu
minulych a sou¢asnych udalosti se vyjadfit k tématu
z rlznych hledisek.

DRUHE TEMA:
Nalezeni autentického hlasu

S prozkoumavanim textl z rlznych perspektiv Gzce
souvisi hledani autentického hlasu, které je pro
kritickou gramotnost typické. Pojeti hlasu je velmi
podnétné a kazdy si jej vyklada jinak; nicméné Bach-
tin (1981, 1986) popsal hlas jako dialogicky.V jeho po-
jeti jsou jazyk a mySlenky vyjadfeny jazykem v dyna-
mickém vztahu. Pro Bachtina vS§e, co kdokoli fekl, bylo
uz drive fe€eno, a je vysloveno s o¢ekavanim, jak bude
sdéleni pfijato. Vysledkem je, Zze spoletenské vztahy
jsou podrizeny fedi a, jak fika Bourdieu (1991), je roz-
dil mezi schopnosti fikat slova, kterym bude ,mozna
naslouchano, ktera budou pravdépodobné povazo-
vana za pfijatelnd“ (s. 55), a skute¢nosti, ze néktera
sdéleni vyslySena nejsou. Po zjisténi, ze ne kazdé
sdéleni je vyslySeno Ci akceptovano a Zze nékteré
hlasy jsou vice privilegované nez jiné, je dulezité, aby
se zaci naucili vystoupit proti nerovnym mocenskym
vztahtm, které se objevuji ve véech druzich textu.

Kritickd gramotnost umozfiuje mladym badatelim
kriticky prozkoumat texty z oblasti humanitnich véd
a porozumet, jak jazyk moci zvyhodnuje dominantni
hlasy (Behrman, 2006). Nicméné pro zaky, ktefi byli
utlaéovani z rasovych a tfidnich divod(, to neni lehky
ukol, protoze jejich hlasy mohly byt také umiCovany.
Freire (1970) tvrdil, Ze kdyz se zaci uci kriticky vni-
mat jazyk textl ovlivnénych socialnimi, kulturnimi,
politickymi a historickymi silami, které se projevuji
jako navzajem propojené procesy prostiednictvim
pfevladajiciho diskurzu, mohou odstranit represivni
sily, které plsobi v jejich Zivoté. Jednim z dlvodd,
pro¢ predstavujeme koncept hlasu, je polozit otazky
jako: Jak si cenite svého prava rozhodovat o vécech
a udalostech, které jsou pro vas dllezité? Jak se
citite, kdyz jste soucasti procesu rozhodovani? Vy-
uziti tohoto typu otazek zapoji nase zaky do diskuse,
umozni jim zvnitfnit si koncept autentického hlasu
a pomuze jim objevit vyznam tohoto konceptu (Ciar-
diello, 2004).

Sdilime s zaky skvely pfibéh Elizabeth Cady Stan-
ton: A photo-illustrated biography (Davisova, 1998),
ktera popisuje, jak slavna sufrazetka od raného véku
vyuzivala svlj hlas k zajisténi si rovného pfistupu
ve Skole a moznosti studovat stejné pfedméty jako
chlapci. Cilem této lekce je naucit zaky, jak bézni
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obcané stejni jako oni tvrdé bojovali, a dokonce i né-
kdy zemfreli za pravo volit, pravo, které bylo odpirano
Afroameri¢ankam jesté v poloving 20. stoleti. ZAci
na zakladni Skole se uci, ze 26. dodatek Ustavy je
vysledkem hlast mnoha mladych lidi, ktefi protesto-
vali béhem valky ve Viethamu a argumentovali tim,
Ze kdyz jsou dostate¢né stafi na to, aby bojovali ve
valce v daleké zemi, jsou také dostate¢né stafi, aby
mohli volit.

Navic ¢tou nasi Zaci novinové zpravy z Sedesatych
let 20. stoleti, kdy probihalo hnuti za ob&anska prava,
aby porozuméli tomu, jak lidfi tohoto hnuti vyuzivali
své hlasy k protestim proti rasismu, a tim zrusili so-
cialni nespravedinost ve svém Zzivoté. VétSina zakl zna
fe¢ Martina Luthera Kinga (1963) Mam sen (I have
a dream) pouze podle nazvu; mnoho z nich ji nikdy ne-
Cetlo. Vedeme zaky k tomu, aby si ji nasli na internetu
a zjistili, jak diky své jedine¢né feci King zmobilizoval
své pfivrzence, aby bojovali proti segregaci a dosahli
toho, Ze byl v roce 1964 pfijat zakon o ob¢anskych
pravech.

Cilem je, aby byli mladi lidé vice informovani
o dalezitych tématech svého svéta a aby své hlasy
zvedli na podporu feSeni dllezitych témat. Jak fekl
Simon (1987), ,vzdélani, jehoz vysledkem je mi&eni,
neni vzdélanim“ (s. 370); proto je klicové davat zakim
pfilezitost prodiskutovat a pfepsat kulturné sdilené
pfibéhy za pomoci vlastniho jedine¢ného hlasu a stat
se kriticky gramotnymi. Kdyz mohou Zaci zakladnich
Skol ukongit mi¢eni téch, ktefi nemaji zastani, mohou
prostfednictvim debat, divadla, hudby a filmu objevit
své vlastni hlasy a zadit jednat tak, aby bylo sprave-
dinosti u€inéno zadost (Ciardiello, 2004; Comberova
a Simpsonova, 2001).

TRETI TEMA:
Rozpoznani socialnich bariér a prekroceni
hranic socialniho vylouceni

Dnesni tfidy se stavaji mnohem riznorodé&jSimi a vzni-
ka mnoho bariér, které narusuji efektivni vyuku. Pro-
blémy rasy, chudoby, gendrové rovnosti a nabozenské
Ci etnické nespravedinosti udrzuji ve tfidach nadale
status ,insider(“ a ,outsiderd” (Kruseova, 2001), a ve-
fejné Skoly se s nimi potykaji. Tyto formy segregace
vedou k vzniku bariér, které brani rozvoji demokracie
ve tfidé a demokratického ob¢anstvi v SirSim smyslu.
Rozpoznani a pojmenovani socialnich bariér a hranic
socialniho vylouceni je tfetim dulezitym tématem
kritické gramotnosti (Ciardiello, 2004). Toto téma
miiZzete predstavit prostfednictvim strategii kritické
gramotnosti, které pobizeji zaky k tomu, aby bariéry
rozbijeli a propajili to, co se déje ve tfidé, se svym
vlastnim zivotem.

Prvnim dulezitym krokem je naucit zaky, jak mlze
Spatna domnénka vést k stereotypnimu vnimani
a nespravedlivému soudu o jednotlivcich a skupinach
lidi, a tim pfispét k vytvofeni socialnich bariér. Proto
zadame zaky, aby s nami sdileli zkuSenosti, kdy byli
oni sami objektem predpojatého soudu nebo kdy
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s nimi ostatni jednali nespravedlivé kvdli jejich barvé
klize, véku, pohlavi, oble¢eni, které nosi, zplsobu,
jak mluvi, a mistu, kde bydli. Takové otazky na uvod
tématu mohou znit: Co ti kdo fekl nebo udélal kvdli
negativnimu stereotypnimu vnimani ¢i domnénce?
Jak ses pfi tom citil? Jak ses mél podle svého nazoru
v této situaci zachovat?

Kdyz chceme jesté vice zdUraznit, jak se negativni
predpoklady podileji na vzniku socialniho vylouéeni,
diskutujeme s zaky o podstaté zivota v urcitych vrst-
vach spolecnosti, jejiz Clenové nepatii k majoritni kul-
tufe a nemaji stejné moznosti jako vétSina. Napfiklad
pfi studiu druhé svétové valky ¢tou nasi zaci knihu The
children of Topaz: The story of a Japanese-American
internment camp base on a classroom diary (Tunnell
a Chilcoat, 1996) a zkoumaji, jak se zachazelo se
skupinami imigrantd. Pfibéh vypravi o skupiné treta-
ki, ktefi navstévuji Skolu za plotem z ostnatého dratu
v japonském internaénim tabofe ve Spojenych sta-
tech roku 1943. Zazitky tfetakd béhem jejich nedob-
rovolné izolace zachytil jejich uditel. Jejich zkuSenosti
z druhé svétové valky slouzi jako pfiklad ,stejnosti®
a ,jinakosti“, které Giroux (1989) uvadél v souvislosti
s tim, kdyz si majoritni skupina vytvari nespravedlivé
sociokulturni predsudky o celé skupiné jednotlivca.
Je dllezité, aby nasi mladi badatelé pochopili, Zze za-
timco historikové nam ¢asto nabizeji pozitivni pohled
na Spojené staty jako na misto prolinani riznych kul-
tur, ras a nabozenstvi, zkuSenosti japonskych Ame-
ricand béhem druhé svétové valky nam slouzi jako
pfipominka, jak jsou negativni stereotypy vyuzivany
k ospravedinéni diskriminace a utlaku.

Ugitelé humanitnich véd mohou nechat své zaky
precist knihu Harvesting hope: The story of Cesar
Chavez (Krullova, 2003). Tato biografie vldce pra-
cujicich, ktefi pfisli do Ameriky z Mexika, nabizi
zakdm letmy pohled na potize s enkulturaci”, které
zazilo mnoho imigrantd. Je vymluvné, ze Chavez na-
vs§tévoval 27 rliznych $kol dfive, nez dokonéil 8. roc¢-
nik, protoze jeho rodiCe pracovali na poli a museli
se za praci stéhovat. Vysledkem bylo, Ze nikdy zcela
nezvladl angli¢tinu a byl ve Skole izolovan a tryznén,
kdyz musel nosit cedulku s napisem: ,Jsem SaSek.
Mluvim 3panélsky.“ Na pfikladu segregace, kterou
Chavez ve Skole zazil, mohou mladi badatelé pocho-
pit, Zze diskriminace vytvaFi bariéry mezi lidmi a vede
k socialnimu vylouceni.

Diky vyuce kritické gramotnosti se Zaci nauci, ze
téma vylouceni je bé&znou soudasti reality, a pokud
rozpoznaji stereotypy a zpUlsob, jak stereotypy vzni-
kaji, budou schopni otevfit svou mysl, porozumét
rliznorodosti, ktera ve tfidé existuje, a respektovat ji.
Cilem je naucit zaky dohlédnout za kulturni rozdily
a ziskat hlubs&i pohled na svét.

CTVRTE TEMA:
Najit vlastni jedineénost

DalSi téma Ciardiellova vzdélavaciho modelu kritické
gramotnosti pracuje s pojmem jedinecnost.
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My ugitelé bychom se méli zamyslet nad dulezitosti to-
hoto tématu ve vyuce humanitnich pfedmétd, nicméné
sami ¢asto zapominame, Ze vSichni zaci nejsou stejni.
Zaklad humanitnich véd tvofi pfibéhy lidi z minulosti,
ktefi byli ve spole&nosti mimo hlavni proud a néjakym
zplsobem byli opomijeni (Salas, 2001). Dnes jsou
mnozi nasi zaci na okraji spole¢nosti kvuli rasovym,
kulturnim a jazykovym odliSnostem a tyto odliSnosti
maji vliv na jejich sebepojeti.

Gee (2001) nas informuje o tom, ze koncept jedi-
necnosti je tfeba vnimat v kontextu, a proto je v demo-
kratickém tfidnim spole¢enstvi dllezité, aby se zaci
ucili, jak predsudky a diskriminace pfispivaji k pocitu
nizké sebeucty a negativniho sebeobrazu zaku. Z to-
hoto Uhlu pohledu se domnivame, Ze by zaci méli mit
pfilezitost najit sebe sami v textech, které ¢tou. Kdyz
najdou zaci v knihach postavy a situace, které reflek-
tuji jejich vlastni odlinost, jsou schopni najit souvis-
lost se svym vlastnim zivotem (Hefflinova a Barksda-
leova-Laddova, 2001). Naopak, pokud zaci nenajdou
v textech, které ¢tou, reflexi sebe sama, jsou nachylni
interpretovat to jako vzkaz, ze Skola neni pro né (Col-
byova a Lyonova, 2004).

Vyuka humanitnich véd je skvélym férem, kde mo-
hou zaci najit svoji pravou identitu, protoze se odehra-
va v prostfedi, kde mohou otevfit svou mysl, myslet
kreativné a byt otevieni k moznosti socialni pomoci.
Pro pfedstaveni konceptu identity ¢teme nadherny
pfibéh Chrysanthemum (Henkes, 1991) o malé mysi,
ktera si az do nastupu do Skoly myslela, ze jeji jméno
je perfektni. Ve Skole zjistuje, ze je zde jedina, kdo
ma neobvyklé jméno, a kvili nému si z ni délaji spolu-
Zé&ci neustale legraci. Po pfecteni pfibéhu diskutujeme
o tom, jak se Chrysanthemum citila, a zjiStujeme, zda
néktefi nasi zaci neméli kvlli svému jménu podobné
trapeni a citili se odlisni. K hlubSimu probrani tématu
klademe zaklm nasledujici otazky: Jsi po nékom po-
jmenovan? Ma tvé jméno néjaky specialni vyznam?
Vysmival se ti nékdo kvlli tvému jménu? Pokud ano,
jak ses citil/la? Otazky tohoto typu povzbuzuji nase
2aky k diskusi, ktera posiluje osobni silu a odvahu
zakd premyslet ve tfidé o tom, kym jsou, a zaroven
pochopit vlastni jedine¢nost (Ciardiello, 2004).

K porozuméni vyznamu sebepojeti mohou ucite-
Ié napomoci i tim, Ze Zakim ukazou, jak predsudky
a diskriminace vedly k tomu, ze se néktefi ¢lenové
spoleCnosti citili opomijeni a vytvafeli si Spatné
pfedstavy (Leistyna a Woodrum, 1996). Napfiklad
pfi studiu éry Jima Crowa se mohou zaci naudit, ze
status Afroameri¢anl byl ekonomicky, vzdélanostné
a socialné nizsi nez u bilych Ameri¢an( a Ze rasova
segregace na verejnych mistech, ve Skolach a v do-
pravnich prostfedcich byla vysledkem predsudki
a rasismu. Pro ilustraci toho, jak se béhem tohoto
obdobi citili Afroameri¢ané, mohou uditelé s zaky
Cist knihu Sounder (Armstrong, 1969). Ta popisuje
hlavniho hrdinu, ktery zlstal osamély a bezejmenny
v prabéhu celého pfibéhu. Cilem je vést zaky k tomu,
aby téma promysleli pomoci otazek, které pomahaji
prfemyslet o véci kriticky. Nasledujici ukazka pochazi
z celotfidni diskuse zaku 6. tfidy o knize Sounder.

Ugitel: Zajima mé hlavni postava. Zname vilibec jeji
jméno?

Steve: Chlapec je hlavni postava, ale nema zadny
hlas. Vlastné vibec nema jméno jako ja. Rika se mu
prosté Chlapec. Co si o tom, kluci a holky, myslite?

Candice: (Chlapec) nema zadné jméno, protoze
neni slySet. Autoritou je Serif a jeho hlas je nejdllezi-
téjsi. On (Chlapec) je nula. Je to diskriminace.

Rachel: Myslim, ze je to pfiklad nespravedlivého
zachazeni s ¢ernochy na Jihu, protoze Serif ma moc
a jeho hlas je nejdllezitéjsi. Roz&iluje mé to a je mi ho
lito (Chlapce). Nechtéla bych micet, kdyby mi nékdo
zastrelil psa. Mam svého psa radSi nez nékteré ka-
marady, a pokud by se mu néco stalo, moc by mé to
bolelo a bylo by mé slyset. Serif by znal moje jméno.

Tato kratka vyména nazor( doklada, ze zaci pfi éteni
a diskusi o socialnich otazkach v textu dali Chlapcovu
umlé¢enému hlasu vyznam a pochopili to jako pfiklad
diskriminace. Navic dialog ukazuje, Ze zaci v reakcich
na ucitelovu pobidku nejen vyjadfrili zajem o to, jak
byla hlavni postava umi€ena, ale zaroven analyzovali
svoje vlastni pocity. Jinymi slovy, kazdy z nich si byl
v tomto okamziku védom sebe sama a své identity
a to mu umoznilo identifikovat se s Chlapcem.

Objevovani vlastni jedineCnosti je nutné zapoijit
do vyuky humanitnich pfedmétl u malych zaka, ktefi
béhem studia zkoumaji témata rasy, kultury a délby
moci. Tato Siroka témata maji potencial zviditelnit
predsudky, stejné predsudky, o kterych Giroux (1989)
psal v souvislosti s zaky, ktefi nezapadaji do vétsino-
vé normy. Kdyz zaklim pomGzZeme pochopit a odhalit
predsudky, které hraji roli v jejich Zivoté, pomuizeme
jim také objevit vlastni jedine¢nost a sebelctu.

PATE TEMA:
Povolani k sluzbé

Poslednim tématem Ciardiellova vzdélavaciho mode-
lu kritické gramotnosti je povolani k sluzbé, jehoz ci-
lem je posilit demokracii prostfednictvim humanitnich
pfedmétl, uceni sluzbou a pedagogiky zamérené na
podporu demokracie. Zakladnim pfedpokladem je,
Ze si zaci zakladni Skoly za pomoci postupl kritické
gramotnosti propoji pfipady socialni nespravedinos-
ti, které se staly v minulosti, se sou¢asnym svétem,
a stanou se tak hybnou silou demokratické spole¢-
nosti (s. 146). Za prvé, humanitni pfedméty se zame-
fuji na podporu obc¢anstvi a spoluprace Skoly a ko-
munity. Za druhé, velkou starost dnesni demokracii
zpUsobuji rozdily mezi lidmi podle rasy, spole¢enské
tfidy, pohlavi a véku. A konec¢né projekty, které vedou
zaky k sluzbé, umoznuji zakiim z rlznych prostredi
spojit své sily pfi konani dobra pro svou komunitu.
Pokud Skoly samy reflektuji riznorodost zakl, mize
sluzba komunité, ktera je soucasti kurikula, pomoci
zakdm pochopit vlastni jedineénost v ramci komunity
a ctit jedine¢nost druhych.

Projekty, které vedou zaky k sluzbé&, mohou zadit
ve tfidé. Zjistili jsme, ze zaci nepotfebuji byt motivo-
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vani k tomu, aby pomahali ostatnim, potfebuji jen
veédét, jaké kroky maji ucinit, aby mohli zacit. Jeden
z postupu, ktery se nam osvéd¢il, je ¢ist nahlas ¢la-
nek The town that loves refugees (Wilkinson, 2005).
V textu se piSe o procesu zabydlovani uprchlikd.
Cilem je zapoijit zaky do diskuse o socialnich a eko-
nomickych tématech a prostfednictvim sluzby v pro-
jektu se dozvédét co nejvic o imigrantech ve vlastni
komunité. Nabizime zakim mozZnost pracovat jako
dobrovolnik v mistni organizaci pro imigranty, sbirat
od imigrant( informace, délat s nimi rozhovory o po-
tfebach jejich komunity a sejit se s mistnimi politiky
pfi diskusi nad vysledky této analyzy. Ve stejném
projektu Zzaci podporuji angazma celych rodin tim, ze
ziskavaji své rodiCe jako darce (napf. knih) nebo jako
pomocniky pro baleni skolnich pomucek. P¥i této pra-
ci vidi, Ze jejich znalosti a zkuSenosti mohou ostatnim
prospét, a pochopi, jak se globalni problémy projevuji
na lokalni urovni.

Slovo na zavér

Jako ugitelé tfid s velkou rozmanitosti Zak( mame je-
dine¢nou moznost radovat se z rliznosti a oslavovat
univerzalni lidstvi.

Tim, Ze budeme davat zakim pfilezitost rozvijet
mysleni a umoznime jim poprat se s tématy svobody,
socialni odpovédnosti, obCanstvi a osobni identity, je
muzeme naucit, aby usilovali spole¢né jako skupina
jsou logickym mistem, kde zaky ucit o minulosti, aby
se sami v budoucnu zapoijili do prace, ktera pfinese
uzitek celé spole¢nosti. Pravé v téchto hodinach mu-
Zeme spojit hledisko kritické gramotnosti ve vyuce
humanitnich pfedmétd s cilem rozvijet u zaka schop-
nost kritického mysleni v globalnim svété.

Prevzato z casopisu The Reading Teacher,
roc. 63, ¢. 6, brezen 2010.
PreloZila Katefina Safrankova.

From Soares, L. B. — Wood, K. (2010, March). A Criti-
cal Literacy Perspective for Teaching and Learning So-
cial Studies. The Reading Teacher 63(6), s. 486—-494.
Reprinted with permission of the International Rea-
ding Association.

The International Reading Association makes no
warranties as to the accuracy of this translation.

Poznamka:

* Enkulturace je €ast socializaéniho procesu, béhem néhoz se
puvodné neutraini a nekulturni novorozenec stane integralni
soucasti spole¢nosti, jejiz kulturu pfijima. Jde o neukonéeny
celoZivotni proces. Zdroj: http://cs.wikipedia.org/wikiy.
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Vyzkum védomosti a dovednosti dospélych

Jana Strakova

V Ceské republice se v letech 2010-2013
uskuteéni mezinarodni vyzkum PIAAC
(Programme for International Assessment
of Adult Competencies). Vyzkum je za-
méfen na hodnoceni Urovné z&kladnich
dovednosti potfebnych pro Uspéch v béz-
ném zivoté i na pracovnim trhu u dospélé
populace a mapuje rovnéz potfebu téchto
dovednosti v kazdodennim osobnim i pra-
covnim zivoté. Vyzkum iniciovala Organi-
zace pro hospodarskou spolupraci a roz-
voj (OECD) a je fizen konsorciem prednich svétovych
vyzkumnych instituci. Uéastni se ho 27 zemi OECD. Vy-
zkum by nam mél poskytnout validni informaci o tom,
zda Cesky vzdélavaci systém dobfe pfipravuje své
obgany na zvysujici se pozadavky moderni spole¢nosti
a moderniho trhu prace tak, aby obstali v mezinarodni
konkurenci i béznych situacich kazdodenniho zivota.
Vzhledem k tomu, Ze se CR zugastnila vyzkumu védo-
mosti a dovednosti dospélych jiz jednou, v roce 1998,
ziskame téz informaci o vyvoiji, ktery ve vzdélani eské
populace nastal v uplynulych 13 letech.

Jak bude vyzkum probihat

Vyzkum probéhne v roce 2011 v domacnostech
a v Ceské republice se ho zugastni Sest tisic ndhodné
vybranych ob¢anu ve véku od 16 do 65 let. U respon-
dentd bude zjistovana Uroveri matematické a étenar-
ské gramotnosti, schopnost pracovat s komplexnimi
informacemi prezentovanymi v elektronické podobé

a fesit problémy prostifednictvim informac-
nich technologii. Respondenti budou déle
vyplhovat doprovodny dotaznik, ktery bude
mapovat jejich demografické charakteristi-
ky, vzdélavani (pocate¢ni i dalsi), rodinné
zazemi a pouzivani ¢tenarskych, matema-
tickych, pocitaCovych a dalSich dovednosti
podminujicich komunikaci, prezentaci nebo
praci v tymu v bézném a pracovnim zZivoté.

Garantem realizace vyzkumu PIAAC
v CR je Ustav pro informace ve vzdéla-
vani. Setfeni v doméacnostech provede spoleénost
SC&QC, s.r. 0., ktera méa dlouholetou zkuSenost s rea-
lizaci sociologickych prizkumd.

Co jiz vime o ¢tenaiskych a matematickych do-
vednostech c¢eské dospélé populace

CR se v roce 1998 zugastnila mezinarodniho vyzku-
mu kompetenci dospélych nazvaného IALS (Inter-
national Adult Literacy Survey). Ceska dospéla po-
pulace v ném prokazala vysokou uroven dovednosti
pracovat s Cisly v situacich bézného zivota (numeric-
ka gramotnost) a ziskavat informace z nesouvislych
textd, napf. tabulek, grafli, formulafd (dokumentova
gramotnost). Nizka byla naopak uroven tzv. literarni
gramotnosti (dovednosti pracovat se souvislymi tex-
ty). Podobné rozlozeni silnych a slabych stranek jsme
zaznamenali i ve vyzkumech Skolni mladeze. Cesti
Z4ci v povinném vzdeélavani v nich opakované proka-
zuji nadprlimérnou Uroven pfirodovédné a matema-
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tické gramotnosti a podprimeérnou Uroven &tenarské
gramotnosti. V praci se souvislymi texty dosahuji vzdy
horsich vysledkl nez v praci s texty nesouvislymi.

V ¢em je vyzkum PIAAC novy a zajimavy?
Vyzkum PIAAC je v mnoha ohledech velice inovativni.
Do méfeni dovednosti pfinasi zcela nové prvky, ¢imz vy-
znamné posunuje predstavy mezinarodni pedagogické
komunity o podstaté dulezitych védomosti i dovednosti
a znacne rozSifuje moznosti jejich zjistovani.

Ulohy, které budou respondenti Fesit, budou admi-
nistrovany na prenosnych pocéitacich. Tento zplsob
umozni nastavit obtiznost tak, aby kazdy respondent
feSil ulohy, které odpovidaji jeho Urovni dovednosti,
¢imz se vyrazné zvysi citlivost méfeni. Pro respon-
denty, ktefi nebudou schopni absolvovat testovani
na pocitacich, je k dispozici pisemna varianta testu
numerické a ¢tenarské gramotnosti.

PocitaCova administrace umoziuje uzivat inter-
aktivni ulohy, coz ve srovnani s pisemnymi testy posky-
tuje nové moznosti méreni. Lze kupf. zaznamenavat,
jak respondent postupuje pfi feSeni ulohy, a vyhodno-
covat efektivitu jeho pocinani. Potfeba automatického
vyhodnocovani, které je podminkou pro adaptivnost
testovani, naopak pfedstavuje vyznamné omezeni
pro format odpovédi. V pisemném testu respondenti
poskytovali vlastni feSeni matematickych uloh, u &te-
narskych uloh zdlvodriovali své odpovédi. Pro podi-
taCovy test bylo tedy nutné vymyslet takové postupy,
které budou automaticky vyhodnotitelné a zaroven
nebudou omezovat odpovédi respondentl na pou-
hy vybér spravné odpovédi z nabizenych moznosti.
Napfiklad zdlvodrovani probiha tak, Ze respondenti
vyznaduji ¢asti textu na obrazovce.

Pro lepsi predstavu o cilech vyzkumu uvadime
struéné charakteristiky testovanych oblasti.

Numericka gramotnost
Numericka gramotnost je pro ucely vyzkumu PIAAC
definovana jako schopnost ziskavat, pouZzivat a inter-
pretovat matematické informace a myslenky a komuni-
kovat o nich s cilem aktivné se vyrovnavat s matema-
tickymi ndroky rozmanitych situaci dospélého Zivota.

Numerickd gramotnost je povazovana za zcela
specifickou slozku gramotnosti, ktera nabyva na
dalezZitosti v dnesni dobé, kdy je stale vice informaci
prezentovano v kvantitativni podobé. Je podminkou
zapojeni obéan( do vefejné debaty o dulezitych
otazkach souvisejicich napfiklad se zdravim nebo
s ochranou zivotniho prostredi.

Vyzkum PIAAC vychazi z pfedpokladu, Zze numeric-
k& gramotnost se projevuje numericky gramotnym jed-
nanim (numerate behavior), které predstavuje zviadani
situace nebo feseni problému skute¢ného Zivota reakci
na matematické obsahy/informace/myslenky reprezento-
vané rozmanitymi zptisoby. Ulohy jsou koncipovany tak,
aby ovéfovaly v8echny slozky numericky gramotného
jednani: jsou zasazeny do kontextu zaméstnani, spole-
Cenského Zzivota nebo dalsiho vzdélavani. Matematicky
obsah, ¢lenény do Ctyf oblasti: Cislo, tvar, zavislost a da-
ta, je v nich reprezentovan rozmanitymi zplsoby, a to
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obrazky, Cisly a symboly, vzorci, grafy a tabulkami, texty,
informacemi prezentovanymi prostfednictvim techno-
logii. Od respondentl je vyzadovano, aby identifikovali
Giselnou informaci v textu, pouzili ji v néjakém vypoctu,
interpretovali informaci prezentovanou matematickym
zpUsobem, hodnotili a analyzovali pfedloZenou informa-
ci a komunikovali ji matematickymi prostredky.

Pfi fedeni uloh se uplatriuji kognitivni i nekognitiv-
ni procesy:
— znalost matematiky a jeji pochopeni
— dovednost matematicky uvazovat a fesit problémy
— Ctenarskd gramotnost
— porozuméni kontextu
— pristup/motivace
— zkuSenosti a zvyklosti

Koncept vychazi z pfesvéd&eni, ze nekognitivni sloz-
ky jako motivace, navyky a vira ve vlastni matema-
tické dovednosti ovliviuji vysledek minimalné stejnou
mérou jako procesy kognitivni.

Koncept numerické gramotnosti je odlidny od kon-
ceptu matematické gramotnosti, ktery je pouzivan pro
testovani 8kolni mladeze. Numerické& gramotnost postra-
da jakoukoli akademickou slozku. Zaméfuje se vyluéné
na ulohy, se kterymi se bézné setkavame v kazdoden-
nim zivoté. Typickou ulohou je napfiklad ur€eni ceny vy-
robku po slevé ¢i zname-Ili cenu celého baleni, vypocet
hmotnosti surovin podle receptu nebo vypocet objemu
vody na fedéni pfipravku podle navodu, stanoveni po¢tu
baleni dlazdi¢ek nutny pro vydlazdéni néjaké plochy,
prepocet teplot na riznych teplotnich stupnicich.

Ctenafska gramotnost

Ctenafska gramotnost je pro téely vyzkumu PIAAC
definovana jako schopnost porozumét psanym tex-
tum, pouZivat je, hodnotit je a zabyvat se jimi s cilem
zapojit se do spolecnosti, dosahnout svych cilt a roz-
vijet své védomosti a potencial. Je povazovana za
zakladni gramotnost, ktera nejvice koreluje s Uspés-
nosti v zivoté a na pracovnim trhu.

Ulohy pracuiji s rozmanitymi texty: tisténymi a elek-
tronickymi, souvislymi a nesouvislymi (tabulky, se-
znamy, grafické objekty), s texty rliznych typl (popis,
vypravéni, vyklad, argumentace, instrukce, zpravy).
Ulohy jsou situovany do rdznych kontextli: préace,
osobni Zivot (domov a rodina), zdravi a bezpecnost,
ekonomika, volny ¢as, obec a spolecnost, vzdélavani.
Respondenti vykonavaji s texty rlizné ukoly: vyhleda-
vaji informace, interpretuji informace a propojuji infor-
mace z rliznych ¢asti textl, posuzuiji texty.

Obtiznost uloh je modifikovana napfiklad mirou
obsahové nebo sémantické naro¢nosti textu a jeho cha-
rakterem, mirou transparentnosti pozadované informace,
mnozstvim pozadovanych Udajl, napadnosti poZadova-
né informace, pfitomnosti zavadgjicich dat.

| zde je snaha o maximalni autenticitu uloh. Jako
podkladové texty slouzi zejména rozmanité informac-
ni letaky, novinové ¢lanky a webové stranky. Respon-
denti maji za ukol kupf. porozumét navodu a fici, co
je tfeba udélat v té které situaci, nebo nalézt v textu
odpovéd na konkrétni otazky.
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Zakladni slozky gramotnosti

Vyzkum PIAAC obsahuje rovnéz pisemny test, jehoz
cilem je Iépe porozumét obtizim dospélych na spodni
Casti étenarského spektra. Pfedchazejici vyzkumy ne-
byly schopny podat o téchto lidech dostate¢nou infor-
maci, a tedy poskytnout voditko pro odstrafiovani jejich
obtizi. Napfiklad neumély rozliSit mezi tim, ze jedinec
neumi Cist a ze nema dostate¢nou znalost jazyka, ve
kterém testovani probiha. Test zakladnich slozek gra-
motnosti ma tfi ¢asti. Prvni zjistuje, zda jsou respon-
denti schopni pfifadit slova k pojmim (obrazkdm).
Druha slozka zjistuje porozumeéni vétam: respondenti
maji za ukol rozhodnout, jaké z predlozenych vét da-
vaji smysl a jaké nikoli. Treti slozka zjistuje porozumeéni
jednoduchym textovym pasazim. Zde maji respondenti
v kratSich textech vzdy vybrat z nabizenych dvou slov
jedno tak, aby véta davala v kontextu smysl.

Reseni problém(i v prostfedi informaénich techno-
logii

Reseni problém( v prostfedi informaénich techno-
logii pro ucely vyzkumu PIAAC zahrnuje pouZivani
digitalnich technologii, komunikacnich nastroju a siti
s cilem ziskat a vyhodnocovat informace, komuniko-
vat s ostatnimi a resit praktické ukoly. Setfeni se za-
méruje na reseni osobnich, pracovnich a obcanskych
problémi stanovenim odpovidajicich cili a pland
i ziskavanim a pouzivanim informaci prostfednictvim
pocitacd a pocitacovych siti.

Tento koncept feSeni problému je zcela novy a je
plné zalozen na moznostech, které poskytuji infor-
macni technologie. Respondenti maji za ukol fesit
rozmanité ukoly, se kterymi se ve svém prostiedi se-
tkavaji. Pracuji v simulovaném komplexnim prostfedi
elektronické posty, webového vyhledavace a tabul-
kového procesoru. V fadé pfipadl museji integrovat
informace z rliznych zdroju a setkavaji se i s pfipady,
kdy zdroje neposkytuji konzistentni informace. Sou-
¢asti ukolu je rovnéz posouzeni spolehlivosti jednot-
livych zdroju. Hodnocena je dovednost stanovovat si
cile vedouci k vyfeSeni ulohy, monitorovat a planovat
postupy v prostiedi informacnich technologii (formulo-
vat problém a nalézt vhodné prostiedky k jeho feseni).
Kognitivni dimenze sledované v testu feSeni problému
i s priklady dil¢ich aspektl jsou uvedeny v tabulce.

dimenze priklady

stanoveni cilll a sledovéani | identifikace vlastnich potreb
pokroku a cilt pfi zohlednéni ome-
zeni dané situace, sledo-
vani pokroku, detekovani

a interpretace ne¢ekanych

udalosti
* X
* *
) * *
*
evropsky |
socialni

fondvCR EVROPSKA UNIE

MINISTERSTVO SKOLSTVI,
MLADEZE A TELOVYCHOVY

planovani stanoveni vhodnych plana,
postupl a strategii, volba
vhodnych néstroji nebo

typu informaci

ziskavani a hodnoceni zacileni pozornosti, vybér

informacf informaci, hodnoceni
spolehlivosti, relevance,
vhodnosti, zdtvodriovani
zdrojl a obsaht

vyuziti organizace informaci,

integrace informaci z riiz-
nych (i nekonzistentnich)
textd a z rliznych formata,
rozhodovani, transformace
informaci (z tabulky do textu,
z textu do grafu atd.)

Ulohy jsou situovany do rdznych kontextil (osobni,
pracovni, ob&ansky), jejich obtiznost se odviji od jejich
komplexity. Ta je dana minimalnim poétem krok( nut-
nych pro vyfe$eni problému, poétem moznosti v rlz-
nych fazich feSeni, rozmanitosti nastroji a prechody
mezi nimi, pravdépodobnosti nec¢ekanych vysledki,
poctem omezeni, mnozstvim transformaci nezbytnych
pro komunikovani vysledku. Ulohy v testu jsou klasi-
fikovany podle miry definovanosti problému. Dobfe
definovany problém je charakterizovan tim, ze je zcela
jasné, co ma respondent vykonat, k jakému typu vy-
sledku ma dojit. Spatné definovany problém je takovy,
kde si respondent musi nejdfive stanovit viastni ci-
le (problém si nejprve definovat) a az nasledné pfikrocit
k jeho feSeni. Respondenti maji napfiklad za ukol pro-
stfednictvim vyhledavace vyhledat rozmanité zdroje
a ziskat z nich pozadované informace, elektronicky
si zamluvit vstupenky do divadla, navrhnout tabulku
pro dany ugel, utfidit informace v tabulce tak, aby bylo
mozné ziskat snadno urcitou informaci, odeslat elek-
tronickou zpravu s konkrétni informaci a podobné.

Pro ¢eské vyzkumniky se mlze vyzkum stat cen-
nym zdrojem informaci o tom, jak je mozné konceptua-
lizovat vySe uvedené oblasti a jak Ize konstruovat ulohy
k jejich méfeni. Podrobné koncepcéni ramce pro méfeni
jednotlivych oblasti jsou uvedeny na: www.piaac.cz.
Vysledky vyzkumu budou k dispozici v roce 2013.

Tento projekt je spolufinancovan Evropskym social-
nim fondem a statnim rozpoétem Ceské republiky.

Autorka je ndrodni koordinatorka
Mezinarodniho vyzkumu kompetenci dospélych.

OP Vzdélavani
pro konkurenceschopnost

INVESTICE DO ROZVOJE VZDELAVANI
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MUP neboli mapa ucebniho pokroku

Hana Kostalova

Na letni Skole Kritického mysleni v lorfiském
roce jsme se sezndmili s tzv. Reading Con-
tinuum — &tenarskym kontinuem Cili mapou
ucebniho pokroku — autorky Bonnie Camp-
bellové-Hillové (toto kontinuum najdete
v pfiloze k tomuto ¢lanku). V tomto roce
jsme navazali vyvojem sad uloh pro rozvi-
jeni ¢tenarské gramotnosti zakl a zjistovani
jeji urovné. MUP a sady uloh jsou propojené
nastroje, a tak chceme v tomto Cisle KL
informovat o obou.

Co to je MUP

MUP — mapa ucebniho pokroku — popisuje, jak se
bézné a prirozené vyviji uéeni v néjaké oblasti — po-
pisuje cestu uceni, po niz obvykle zak kraci. Mapa za-
chycuje, které dovednosti a znalosti s porozuménim
se obyCejné ucime dfiv nez jiné. Nefika tedy, v kolika
letech nebo ve kterém roéniku Skolni dochazky ma
byt uréita dovednost zvladnuta.'

Mapa uc¢ebniho pokroku vystihuje dalezité slozky
cilové gramotnosti nebo kompetence. To znamena,
Ze mapa pro Ctenafstvi vystihuje podstatné slozky
Ctenarské gramotnosti (tedy dil¢i vzdélavaci cile)
a uvadi, jak se v kazdé slozce ¢tenarska gramotnost
postupné rozviji s vyvojem &tenare.

Mapy ucebniho pokroku se ve svété vytvareji pod
rlznymi nazvy: progress maps, developmental maps,
developmental continuum.V Ceské republice se velmi
rychle ujal termin ,mapa ucebniho pokroku“. Poprvé
ho v tisku pouzil byvaly ministr Skolstvi Ondfej LiSka
v rozhovoru pro Respekt ¢. 5/2009. Termin prejal od
skupiny, ktera analyzovala miru naplnéni Bilé knihy
a navrhovala opatfeni pro zlep$eni situace v ¢eském
Skolstvi. Jednim z praktickych opatfeni na pomoc uci-
tellm mél byt pravé vznik prvnich map uéebniho po-
kroku u nas. Ministerskou podporu tento napad ztratil
s odchodem ministra LiSky, ale nezanikl, chopilo se
ho nékolik spole¢nosti a pracuji na ném.

K éemu je mapa uc¢ebniho pokroku dobra
Donedavna vystagili uéitelé v CR s tematickymi plany
nebo s osnovami. Ty obsahovaly témata, ktera méla
byt ve Skole oducena. Témata byla sefazena v urcitém
sledu, napf. v zemépise se nejdfive probiral vesmir, pak
sluneéni soustava, poté planeta Zeme, potom Evropa
a nakonec Ceska republika. V biologii se za¢inalo bun-
kou, pokraCovalo se jednobuné&énymi organismy a dale
po imaginarni vyvojové linii organismu az k ¢lovéku.?

V souéasné dobé& nemaji ucitelé za ukol naudit zaky
jen vzdélavacim obsahim (tj. tématim sestavenym do
osnov a tematickych plant), ale maji u zakd rozvijet

y
i
1

pfedevdim kompetence a gramotnosti. Ty
se od témat li&i tim, Ze cilem neni obsah znat,
ale byt pfipraven ke kompetentnimu jednani.
K jejich osvojeni se Zaci museji naudit také
néco délat (zvladnout dovednosti, rozvi-
nout schopnosti) vedle toho, ze maji ziskat
i védomosti pripravené k pouziti (znalosti,
jimz rozuméji).

Dovednosti u zaku ugitelé rozvijeli vzdy. Slo
pfedevsim o dovednosti, které byly soucas-
ti néjakého oboru — napf. dovednosti néco spocitat,
dovednost napsat spravné dopis. V soucasnosti se
mnozstvi a povaha dovednosti, které maji zaci zvlad-
nout, rozsifily — umérné tomu, co se ofekava, ze bu-
dou muset dnesdni Zaci samostatné zvladat ve svém
zivoté. Dovednosti, které se povazuji za soucast
kompetenci, se neomezuiji jen na ty, které jsou typic-
ké pro néjakou poznatkovou & v&dni oblast. Zaci se
maji naucit efektivné vyjednavat, spolupracovat, resit
samostatné problémy, udit se po cely zivot, snaset se
s druhymi, odolavat manipulacim...

Mapy ucebniho pokroku popisuji, jaky je oekavatelny
sled dovednosti ve spojeni se zvladanim poznatk(
s porozuménim v urcité oblasti u€eni. Na rozdil od
tematickych pland obsahuji vyvojové navazujici popisy
zvladani dovednosti. U&itellm vyznamné pomahaji pfi
planovani vyuky komplexnich cilll, jaké predstavuji
kompetence nebo gramotnosti, a pfi vyhodnocovani
toho, jak rozvinuté jsou dovednosti a znalosti kazdého
Z jejich zakl ve sledované oblasti uc¢eni. Pomahaji
ucitelim rozvijet kazdého Zaka jeho vlastnim tempem —
nebrzdit talentovaného a neztracet potfebného.

Klicovou oblasti vzdélavani je ctenarska gramot-
nost. V mezinarodnich Setfenich OECD je ¢tenarska
gramotnost jednou ze tfi oblasti, jejichz vysledky
reprezentuji vysledky celych vzdélavacich systému
(vedle pfirodovédné a matematické gramotnosti).
Ctenafska gramotnost je zakladnim predpokladem
fungovani Clovéka v dnednim svété. Ve 20. stoleti
vétsiné zak( stadilo zvladnout &teni na zakladni
Urovni, tak, aby rozuméli nezaludnym jednoduchym
sdélenim. Mnohem mens$i ¢ast zakd nez dnes po
absolvovani zakladni Skoly pokracovala ve studiu na
stfedni a posléze na vysoké Skole. Také komunikace
prostfednictvim psanych textd nebyla zdaleka tak
rozSifena ani tak komplikovana jako dnes (e-maily,
internet, SMS, socialni sité, blogy...). Dnedni z&aci
se setkavaji ve svém bézném zivoté ve vétsi mire
s mnohem rdznorodéjSimi texty, které kladou vétsi
naroky na nezavislé a premyslivé ¢tenarstvi. Oce-
kava se, Ze se situace s rozvojem technologii bude
jesté komplikovat.
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To pfedstavuje velké naroky pro uditele — méli by
prispét k tomu, aby &tenafska gramotnost kazdého
Z2é8ka doséhla funkéni urovné. Vzhledem k rozmani-
tym osobnostnim dispozicim a kulturnimu zéazemi,
které ma zasadni vliv na rozvoj détského &tenarstvi,
se jedn& o mimoFadné naroény tkol. U&innou pomiic-
kou v jeho zvladnuti mlize byt pravé mapa uéebniho
pokroku.

Vztah mezi mapou uc¢ebniho pokroku a standar-
dem uceni

Mapa ucebniho pokroku neurCuje, jaké urovné ve
zvladani jednotlivych slozek uéeni v dané oblasti ma
28k doséhnout v urcitém véku nebo roéniku. Je ale
mozné vymezit v mapé takova mista a urcit tak, jaky
vykon o¢ekavame od zak(l. Postupuje se v tom pfi-
padé tak, ze se na zakladé zjisténi toho, co dokazou
dobfe vedeni zaci, urci, co lze od déti oCekavat, a to
se muze oznadit jako ,oéekavana uroven”, pfipadné
standard. Standard je tedy popis toho, jaky vykon
oc¢ekavame od zakl uréitého véku. K éemu je dobré
uréovat jesté standard? Mlze nam poslouzit k tomu,
abychom neupadali do nicnedélani v pfipade, ze by
socialni norma umoznovala usnout na vavfinech.

Nastroje pro ur¢ovani zakova mista na mapé
Popis cesty uceni predstavuje dulezitou pomucku.
Nicméné vyzaduje, abychom dokazali urcit, kde na
mapé se zak aktualné nachazi ve zvladnuti riznych
slozek uceni. Protoze nejde jen o izolované poznatky,
nepomohou nam tradiéni jednoduché zplsoby zjis-
tovani toho, zda se zak doma naugil to, co jsme mu
zadali. Tézisté zjiStovani se presouva do vyucovani
a vyzaduje autentické zplisoby sbéru udaju o zakové
vykonu a jejich nasledné vyhodnoceni.

PRILOHA
Kontinuum pro ¢éteni (reading continuum)

druhy textd a hlasité ¢teni
© pfistup ke &teni

Predkonvenéni

Vék: 3—6 let

Zacina si vybirat materialy ke ¢teni (napf. knizky,
Casopisy) a ma své oblibené.

Zajimaji ho napisy, etikety a loga (,texty v prostredi*).

Rozezna napsané vlastni jméno.

Drzi knizku a spravné otadi listy.

Ukaze zacatek a konec knizky nebo pfibéhu.

Zna nazvy nékterych pismen.

Poslouché €etbu a reaguje na ni.

Komentuje ilustrace v knizkach.

Zapojuje se do ¢teni ve skupiné (knizky, fikanky,

basnicky a pisnicky).

e e o R KRK

M strategie pro ¢teni
© porozumeéni a reakce

Sbér muze probihat rizné:

— zak sbira prabézné v portfoliu doklady o své praci
a pokroku

— ucitel sbira zaznamy citatl a ¢innosti déti (anec-
dotal records; running records)

— ucitel zadava zakim cilené ulohy, které pomohou
Zjistit, jak na tom z4ak je; nejde pfitom o prezkouSe-
ni, ale o to, aby ucitel mél moznost nahlédnout do
toho, jak zak uvazuje, jak mysli

Na vyvoj sad uloh pro rozvijeni Etenafské gramotnosti
a zjistovani jeji urovné se zamérila letni Skola Kritic-
kého mysleni 2010. Vice o nich v nasledujicim textu.

Autorka je lektorka a koordindtorka KM.

Poznamky:

' K mapam uéebniho pokroku vedla cesta pfes tzv. mastery
learning — zvladaci uceni, ,princip zvladnutého u€eni®, ktery
se rozvijel v USA od dvacatych let 20. stoleti a zvlast k nému
pfispéli psychologové Carroll a Bloom.

2 Sled témat nebyl nahodily, véfilo se, ze pomaha zakim
v uceni. Byl uzite€ny tim, ze ucivo strukturoval, ale ne tim,
jak to délal. Pro¢ brat nejdfiv buriku, kterou dité bézné nevidi
a je pro né v 6. tfidé velmi abstraktni, a teprve v 8. tfidé se
pfes vyvojové fady propracovat k ¢lovéku? Je to skute¢né
realizace Komenského zasady ,od jednodus$iho ke slozi-
t&jSimu“? Nebo je to ukazka toho, jak védecky pozitivismus
pronikl do u¢ebnich osnov? Tradi¢ni strukturovani uciva ve
Skolach preziva i tam, kde je oCividné nesmysiné a nevy-
hovuje ani détskému mysleni, ani podstatnym vztahim ve
studovaném oboru. Nicméné je tieba fict, Ze je lepSi néjaka
struktura nez bezbfehy chaos, v néjz uUsti snahy redukovat
ucivo tim, Zze nahodile vybirame jen ,néco".

s~sebehodnoceni

Vynorujici se

Vék: 4—6 let

U¢i se zpaméti knizky pro nejmensi s opakovanim
Cili repetici, basniCky a znamé knizky.

Zacina Cist napisy, etikety a loga (environmentalni tisk).

Projevuje touhu po ¢teni.

Predstira, ze cte.

Pro vypravéni pribéhl pouziva ilustraci.

Pod vedenim &te shora dol(, zleva doprava a zpredu

dozadu.

Pozna vétSinu pismen a vydéluje nékteré hlasky v feci.

V kontextu rozpozna néktera jména a slova.

Pod vedenim smyslupiné pfedvida.

Rymuje a hraje si se slovy.

Zapojuje se do ¢teni znamych knizek a basnicek.

Pod vedenim spojuje nahlas ¢tené knizky s vlastni

zkuSenosti.

e QRN RRRO
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Rozvijejici se
Veék: 57 let
Cte détské knizky s jednoduchym opakovanim ili

repetici (refrén, motiv...).

Zacina ¢ist, co sam napsal.
© Zacina Cist samostatné po kratkou dobu (5 az

RN AR REFA ©

10 minut).

Diskutuje o oblibenych materialech ke ¢teni s ostat-
nimi.

Spoléha se na ilustrace i tisténé slovo.

Pouziva pfifazeni prst — tiStény text — hlas.

Vydéluje vétSinu hlasek, zna obvyklé skupiny sou-
hlasek.

Rozpozné jednoducha slova.

P¥i &teni slov vyuziva rostouciho povédomi o zvuko-
vych segmentech (napf. fonémy, slabiky, rymy).
Zacina smysluplné predvidat.

Pri Cetbé pozna autora a titul (textové znaky).
PFevypravi hlavni udalost nebo myslenku z Cetby.
Zapojuje se do vedenych diskusi o Cetbé.

s~ Povazuje se za Gtenare.
&~ Pod vedenim pfi diskusich ve tfidé vysvétli, pro¢€ se

mu ¢etba libi, ¢i nelibi.

Rostouci

Veék: 7-9 let

Cte jednoduché knizky délené do kapitol.

Pod vedenim si vybira, ¢te a dokonci rlizné materialy

odpovidajici trovné.

Zacina plynule ¢ist nahlas.

©
|
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&

&
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Cte tiSe stale delsi dobu (15-30 minut).

Vhodné pouziva strategie pro ¢teni, podle typu textu
a ucelu.

Kdyz narazi na neznama slova, vychazi z jejich slo-
votvorné stavby (napf. kofenu slova, pfedpon, pfipon,
delSich ¢asti slova).

Rozsifuje svou slovni zasobu vyuzivanim vyznamo-
vych voditek (kontextu).

Sam se opravuje pfi chybé ve vyznamu.

Ridi se pisemnymi pokyny.

Pozna nazvy kapitol a obsah (textové organizatory).
Shrne a pfevypravi udalosti v pfibéhu, jak za sebou
néasledovaly.

Reaguje na udaje, postavy a situace z Cetby a spoju-
je je s vlastnimi zkuSenostmi.

Porovnava a stavi do kontrastu postavy a udalosti
pfibéhu.

Pod vedenim ,Cte mezi radky*.

& Pod vedenim uréi vlastni strategie pfi ¢teni a stanovi

si cile.
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Zacinajici
Vek: 6-8 let
Cte jednoduché knizky uréené pro nejmensi ¢tenare.

Pod vedenim se fidi jednoduchymi pisemnymi po-

kyny.

Pozna zékladni zanry (napf. préza, poezie, odborna

literatura).

Pfi hlasitém &teni pouziva zakladni interpunkci.

A KN RRROO
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Cte samostatné (10-15 minut).

Samostatné si vybira materialy ke ¢teni.

Vyuziva vyznamovych voditek (vécného kontextu).
Vyuziva vétnych (syntaktickych) voditek (gramatiky).
Vyuziva pismennych/hlaskovych narazek a vzoru (fo-
niky).

Pozné pfipony a koncovky a mnoho bézné pouziva-
nych slov.

Zacina se sam opravovat.

Pod vedenim prevypravi zacatek, prostfedek a konec
pfibéhu.

Pod vedenim rozebira postavy a udalosti pfibéhu.

& Pod vedenim urci vlastni projevy rozvoje ¢teni.

Preklenovaci

Vék: 8-10 let

Cte knizky délené do kapitol na stfedni dGrovni.
Vybira si material ke ¢teni odpovidajici Urovne.
Rozsifuje svou znalost rGznych zanrl (napf. realistic-

ka préza, historické romany, fantasy).

Pfi hlasitém ¢teni pouziva vyraz.

]

|

Pod vedenim pro vyhledani a tfidéni informaci vy-
uziva zdroje (napf. encyklopedie, CD-ROM a nau¢né
texty).

Pod vedenim ziskava informace z obsahu, legendy
k obrazkdm, slovnicku a rejstfiku (textovych organi-
zator().

M Pod vedenim ziskava a pouziva informace z graf,

schémat, tabulek a map.

M Pod vedenim si rozsifuje slovni zasobu vyuzivanim

kontextovych voditek, dalSich strategii pro éteni
a zdrojl (kupf. slovnik a thesaurus).

M Prokazuje porozuméni rozdilu mezi tim, co je fakt

a co nazor.

M Samostatné se fidi pisemnymi pokyny o vice

krocich.

Pod vedenim diskutuje o prostredi, zapletce, posta-
vach a hledisku vypravéce (literarni prvky).
Reaguje na problematiku a mySlenky v ¢etbé a také
na fakta nebo udalosti pribéhu.

Dovede nalézt spojitosti s jinymi autory, knihami
nebo pohledem na véc.

Pod vedenim se zapojuje do diskusi o ¢etbé v ma-
lych skupinkach.

Pod vedenim zdGvodruje své myslenky i nazory

a pouziva priklady, aby je podpofil.

~Podle psychologa Lva Vygotského se déti uci tim, Ze zvnitiriugi cinnosti,

ndavyky, slovni zdsobu 1 myslenky clenii komunity, v niz vyristayi. Proto je

vytvorent az‘moy”e’ry ploa’ne’ sp0lupm’ce zdsadni soucldsti skolniho ucent.
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Plynulé

Vék: 9-11 let

Pod vedenim si vybira, ¢te a dokongéi nejrizné;si
zanry.

Zacina si rozvijet strategie a kritéria pro vybér mate-
riald ke cteni.

Nahlas Cte plynule, s vyrazem a jistotou.

© Potichu ¢te po stale delsi dobu (30—40 minut).

M Zagina vyuzivat zdroju (kupf. encyklopedii, élankd,
internetu a nau¢nych textll) pro vyhledani informaci.

M Samostatné ziskava informace z obsahu, legendy
k obrazk(m, slovnicku a rejstfiku (textovych organi-
zatoru).

M Zaéina vyuzivat zdroje (napf. slovnik a thesaurus)

k rozSifeni slovni zasoby v riznych tematickych
oblastech.

& Zacina diskutovat o etbé se zamérenim na prostre-
di, déj, postavy a téma (literarni prvky) a autorovo
umeni.

& Pod vedenim pfi diskusich o ¢etbé v malych sku-
pinkach dospéje k myslenkoveé hodnotnym ustnim
i pisemnym odpovédim.

& Zacgina pouzivat novou slovni zasobu v rliznych
prfedmétech a pfi svych ustnich a pisemnych re-
akcich na cetbu.

& Zacina vnimat hlubsi vyznam ,Etenim mezi radky*.

&~ Zacina si stanovovat cile a urCuje strategie, které
maji zlepSit jeho ¢teni.

Navazujici

Vék: 11-14 let

Cte komplexni détskou literaturu a literaturu uréenou
dospivajicim.

Samostatné si vybira, éte a dokonéi nejrliznéjsi zanry.
jekty.

M Samostatné vyuziva odbornych informaci pro hlubsi
porozumeéni tématu.

M Zacina ziskavat, analyzovat a vyuzivat informace
z grafl, schémat, tabulek a map.

© Jeho odpovédi na ¢etbu pronikaji do hloubky
a aktivné se zapojuje do diskusi o ¢etbé v malych
skupinkach.

& Jeho pisemné reakce na €etbu pronikaji do hloubky.

© Zacina kriticky hodnotit, interpretovat a analyzovat
obsah Cetby.

© Zacina si rozvijet kritéria pro hodnoceni literatury.

@ Vyhledava doporuéeni a nazory na literaturu
u ostatnich.

&~ Samostatné si stanovuje Ukoly a cile pro své ¢&teni.

Zdatné

Vék: 10—13 let

Cte komplexni détskou literaturu.

Pod vedenim ¢te a rozumi informacénim textiim (inze-
raty, brozury, rozvrhy, katalogy, manualy aj.).

Samostatné si rozviji strategie a kritéria pro vybér
material( ke éteni.

M Samostatné vyuziva zdroji (napf. encyklopedii,

¢lankd, internetu a nauénych textd) pro vyhledani

informaci.

Pod vedenim ziskava a analyzuje informace z graf(,

schémat, tabulek a map.

Pod vedenim spojuje informace z vice odbornych

zdrojl pro hlubsi porozuméni tématu.

Samostatné vyuziva zdroju (kupf. slovnik, thesaurus)

k rozsifeni slovni zasoby.

Pojmenuje jazykové prostiedky uméleckého stylu

(napf. pfirovnani, metaforu, personifikaci, nastinéni).

& Diskutuje o Cetbé se zaméfenim na téma, zamér
autora a styl (literarni elementy) a autorovo umeni.

& P¥i diskusich o €etbé v malych skupinkach za¢ina
formovat odpoveédi, které pronikaji vice do hloubky.

& Jeho pisemné reakce na literaturu zacinaji vykazovat
vétsi hloubku.

&V rhznych predmétech a ve svych Ustnich i pisem-
nych reakcich na ¢etbu pouziva stale komplexnéjsi
slovni zasobu.

& 8Své nazory a zavery zdlvodriuje a doklada priklady.

& Pronika do hlubsiho vyznamu ,&tenim mezi Fadky*.

N B [

€

Samostatné

Cte literaturu uréenou dospivajicim a dosp&lym.

Vybira si a dobfe rozumi Siroké Skale intelektualné
naroénych materialll (napf. denni tisk, ¢asopisy, ma-
nualy, romany, poezie).

Cte a rozumi informaénim textdim (napf. manudldm,
zpravam spotrebitell, pfihlaskam a formularim).

©

©
maci a k feSeni problémd.

© Vytrva pfi vypracovavani komplexnich uloh z éteni.

M Samostatné ziskava, analyzuje a vyuziva informace
z grafu, pfehledd, tabulek a map.

& Analyzuje jazykové prostiedky (metafory, basnické
obrazy, ironii, satiru aj.).

© Do komplexnich diskusi o literatufe pfispiva svym
osobitym pojetim a podporuje urcité nazory.

& Svym reakcim na ¢etbu dodava hloubku tim, Zze na-
Iéza souvislosti s jinymi dily a zkuSenostmi, kterymi
pronika do podstaty problému.

& Kriticky hodnoti, interpretuje a analyzuje obsah Cetby.

& Rozviji a sestavuje kritéria pro hodnoceni literatury.

&~ Samostatné dale vyhledava stale Sirsi komunitu étenard.

Prevzato z webu VUP.

Pivodni zdroj:

Hill, B. C.: Developmental continuums: A framework for literacy instruction and assessment K-8. Christopher-Gordon Publishing,
Canada 2001.
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Sady uloh pro rozvijeni ¢tenarské gramotnosti Zaku

Hana Kostalova

Co jsou sady uloh pro rozvijeni ¢tenaiské gramot-
nosti a zjiStovani jeji urovné

Sada uloh umoznuje urcit, jak zak zvlada zvolené
Ctenaiské dovednosti potfebné k porozuméni textu
na doslovné drovni i na urovnich dalSich, jako je vy-
suzovani z textu, aplikace myslenek nebo informaci
z textu, nalézani mezitextovych a jinych souvislosti,
hodnoceni textu z riiznych hledisek. Ulohy samy mo-
hou mit povahu obdobnou testliim, ale s Ulohami se
nezachazi jako se zkouskou.

Pochopitelné sada uloh muze poslouzit k zjis-
tovani jen nékterych slozek ¢tenarské gramotnosti.
Nezachyti hodnotovou a postojovou stranku zakova
Ctenafstvi, motivaci zaka k Cetbé, postaveni Cetby
v zivoté zaka ani vliv ¢etby na zaklv Zivot. Pro zjis-
tovani a ovliviiovani toho, co nelze zjistit ulohami,
existuji jiné nastroje.

Jak si predstavujeme idealni povahu sad uloh
a prace s nimi?

Sada uloh je sestavena tak, aby vyzadovala od zaka
zapojeni konkrétnich ¢tenafskych dovednosti nebo
strategii. Zak pracuje s neznamym textem a fesi sam
nebo se spoluzaky ulohy, které vychazeji z toho, co
v pfipadé daného textu znamena dobfe mu rozumét.
Pokud chceme zjistit, jak blizko je zak standardu,
pak je tfeba pracovat se sadami uloh, kieré mohou
vypovidat o pojmenované urovni ve zvladani pozado-
vanych dovednosti.

Co vyzaduje pfiprava sad uloh od tvirct

Znalost cilli pro éteni

Za prvé musime védét, jaké vSechny ¢tenarské do-
vednosti nebo strategie® by méli nasi zaci na urcitém
stupni vyvoje zvladat. To se mizeme dozvédét napfi-
klad z mapy uc¢ebniho pokroku. Miizeme ale vyuzit
i néjakého jiného popisu Ctenarfskych dovednosti
v kombinaci s na&i ucitelskou zkuSenosti. Jeden ta-

kovy jsme uverejnili v KL ¢. 27, dalSi pfiklad najdete
nize.

Co tedy délaji dobfi ¢tenafi...

e ¢tou aktivné, premysleji pfi tom, kombinuji rizné
postupy vedouci k co nejlepSimu porozuméni

e (tou s jasnym cilem a neustale sleduji a posuzuiji,
zda text danym cilim vyhovuje

e obvykle si text prohlédnou dfiv, nez se do né&j pus-
ti, vS§imaiji si struktury textu a hledaji ta mista, kte-
ra s nejvétsi pravdépodobnosti napini tc¢el, s nimz
se do Cetby poustéji

e v prabéhu ¢etby ¢asto predvidaji, co asi bude dal

e (¢tou vybérové a neustale ¢ini rozhodnuti o zpl-
sobu Cetby — co budou &ist pozorné a pomalu, co
prectou rychle, co nebudou &ist, co pfectou znovu

e buduji si vyznam textu, ten neustale podrobuiji kon-
trole a upfesnuji ho, kladou si otazky béhem Cetby

¢ snazi se odhalit vyznam neznamych slov a pojmd,
na které v textu narazi, a poradi si s nesrovnalost-
mi a pfekazkami v textu

e vychazeji z dosavadnich védomosti a zkuSenosti,
porovnavaji s nimi ¢teny text, propojuji text s tim,
co uz védeli dfive

e premysleji o autorech textd, jejich stylu, vychodis-
cich, zamérech, historickych okolnostech

e sleduji, jak textu rozuméji, a podnikaji opatfeni
pro lepsi porozuméni, pokud je to tfeba

¢ hodnoti kvalitu textu, posuzuji hodnotu textu a rea-
guji na text riznymi zplsoby, jak racionalné, tak
emocionalné

e rzné typy textd ¢tou rliznym zplsobem

e pri Cetbé vypravéciho textu se vzivaji do prostiedi
a postav

e pli Cetbé vécného textu ¢asto shrnuji a upreshu;ji
sva shrnuti

e porozuméni textu se u nich odehrava nejen pfimo
pfi Cetbé, ale i béhem malych pauz, které v prabé-
hu Cetby &ini, a pak také, kdyz vlastni &teni skon¢i,
kdyz doctou

e porozuméni je narocna, vyCerpavajici a komplex-
ni ¢innost, kterou ale dobfi ¢tenafi vnimaji jako
uspokojujici
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Volba textu

Za druhé musime umét vybrat dobry text, jehoz
porozuméni vyzaduje vyuziti téch dovednosti, které
chceme u zakil rozvijet. Musi byt pfiméfené narocny.
Protoze nemame k dispozici zasoby textl s iden-
tifikaci naro¢nosti, nezbyva nam nez Cerpat z nasi
ucitelské zkusenosti s tim, s jakymi texty si nasi zaci
na urcité urovni vyspélosti dokazou poradit. Text pro
sadu uloh nemUze byt dlouhy (zejména u malych déti
je to i jedno z hledisek naro¢nosti). Sou¢asné to ne-
smi byt pouze textovy fragment. Smysl textu nevznika
preCtenim utrzku, ale sklada se teprve prectenim
takové pasaze, ktera smysl muize vyjevit. U pfili$ krat-
kych uryvk( Ize proto vétsinou zjistovat jen doslovné
porozumeéni textu, pozorné ¢teni, porozuméni slovim
¢i frazémum, ale smysl textu nelze postihnout. Zvo-
leny text by dale mél skytat nadégji, ze déti oslovi, ze
bude rezonovat s jejich zajmy. To je obzvlast narony
pozadavek uz proto, ze kazdé dité je jiné a zajima je
néco jiného. Mlze se stat, Ze text bude zajimavy pro
vétSinu déti, ale nékolika jedincim bude tak cizi, ze
jim to bude znesnadriovat praci s nim.

Tvorba uloh

Za tfeti, pfed vlastni tvorbou sady uloh je tfeba pfi-
jmout néktera zasadni rozhodnuti. Chceme, aby se
ulohy daly co nejsnaze vyhodnotit, nebo naopak
chceme, aby zaci méli co nejvétsi operacni pole?
Chceme predejit tomu, ze kvalitu odpovédi ovlivni
dovednosti zaka vyjadfovat se pisemné? Nebo pova-
zujeme schopnost vyjadrit své mySlenky nad textem
za soucast porozuméni textu? Chceme, aby ulohy
kopirovaly schéma prace s textem ve vyuce, tedy aby
sada uloh obsahovala ukoly ,pfed ¢tenim®, ,pfi ¢teni®
a ,po Cteni“ textu? Chceme, aby se sada uloh tykala
jen jednoho textu, nebo chceme, aby zak pracoval
souCasné s nékolika texty, coz umozni vytvaret jiny
typ uloh a zjistovat i dalSi dovednosti nez pfi praci
s jednim textem? Ma byt sada uloh uréena k zpra-
covani kazdym zakem zvlast, nebo chceme zjistovat
i to, jak probiha u zaka interakce nad textem a jak se
vyviji sdileni porozumeéni textu? Maji byt sady uloh
konstruovany tak, aby se pfi jejich zpracovani zaci
také udili, nebo maji mit sady povahu spi$ diagnostic-
kou, nebo dokonce zku3ebni? Pravé témito otdzkami
jsme se zabyvali v letni Skole Kritického mysleni,
kdyz jsme vyvijeli vlastni sady uloh.

Kazda uloha ma byt opatfena vysveétlenim, co pfesné
Zjistuje, a spravnym feSenim. V pfipadé otevienych
otazek je potifeba uvazovat o moznych variantach
spravnych odpovédi. | v pfipadé, ze chceme ulohy
vyuzivat jen sami ve své tfidé, vyplati se nam vy-
zkousSet je nejprve na vzorku déti (tfeba v paraleini
tfidé), abychom si ovéfili, zda déti rozumi tomu, jak
jsou ulohy formulované, a abychom také zjistili, jaké
muze byt spektrum spravnych odpovédi, které nas
samotné nenapadly.

Jak se obejit bez jasné stanovenych cilii ve éte-
narstvi

V Ceské republice se nemlzeme pfi rozvijeni &te-
narstvi opfit o jasné formulované cile. Ramcova ku-
rikula nam v tomto ohledu nepomohou a ¢eské mapy
ucebniho pokroku teprve ¢ekaji na svij vznik. Je nasi
vyhodou, Ze v zahrani¢i mame predchidce, ktefi na
tomto poli vykonali jiz mnoho kvalitni prace. P¥i tvor-
bé Uloh mizeme vychazet z nékterého zahraniéniho
kontinua (mapy) nebo vyuzit popis étenafskych di-
menzi a Urovni zpUsobilosti z vyzkumu PISA. Ulohy,
které pak ovéfime se zaky, nam zpétné daji informaci
pro postupné pocestovani kontinua.

Na zacatku tvorby se ale neobejdeme bez toho,
abychom si ujasnili, co rozumime pojmem &tenarska
gramotnost. Obsazna definice Ctenarského panelu
VUP pomahé v tom, abychom si uv&domili podstat-
né slozky ¢tenafské gramotnosti a pfi vyuce zadnou
Z nich neopomijeli.

Definice étenaiské gramotnosti podle panelu VUP
Ctenafska gramotnost je celoZivotné se rozvijejici
vybavenost ¢lovéka védomostmi, dovednostmi, schop-
nostmi, postoji a hodnotami potfebnymi pro uzivani
vSech druhu textl v rdznych individualnich i socialnich
kontextech.

Ve Ctenaiské gramotnosti se prolina nékolik rovin,
Z nichz zadna neni opominutelna:

e vztah ke c¢teni

Predpokladem pro rozvijeni ¢tenarské gramotnosti je
potéSeni z Cetby a vnitfni potfeba Cist.

e doslovné porozuméni

Ctenafska gramotnost stavi na dovednosti dekddovat
psané texty a poté — se zapojenim dosavadnich zna-
losti a zkuSenosti — budovat porozuméni na doslovné
arovni.

e vysuzovani a hodnoceni

Nadto musi ¢tenafsky gramotny &lovék umét vyvo-
zovat z preCteného zaveéry a texty posuzovat (kriticky
hodnotit) z riznych hledisek véetné sledovani autoro-
vych zamér(.

e metakognice

Soucasti Ctenarské gramotnosti je dovednost a navyk
seberegulace, tj. dovednost reflektovat zamér vlast-
niho éteni, v souladu s nim volit texty a zplsob étent,
sledovat a vyhodnocovat porozuméni ¢tenému textu
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a zamérné volit strategie pro lepSi porozuméni, pro
pfekonavani obtiznosti obsahu i slozitosti vyjadreni.

e sdileni
Ctenafsky gramotny ¢lovék je pfipraven své prozitky,
porozumivani a pochopeni sdilet s dalSimi ¢tenafi.
Své pochopeni textu porovnava s jeho spoleéensky
sdilenymi interpretacemi, vS§ima si shod a premysli
o rozdilech.

e aplikace

Ctenafsky gramotny ¢&lovék vyuziva &teni k sebe-
rozvoji i ke svému konani, ¢etbu zuro€uje v dalSim
Zivoté.

Letni Skola Kritického mysleni zaméfena na vyvoj
uloh

Ve vyspélych zemich maji ucitelé k dispozici celé
soustavy diagnostickych nastroj, z nichz si mohou
vybirat. U nas zatim nic podobného neexistuje, uci-
telé mohou sahnout maximalné po srovnavacich
testech se vSemi jejich nevyhodami.

V letni Skole Kritického mysleni 2010 jsme se
pokusili porozumét tomu, k ¢emu by nam praktikim
sady uloh mohly slouzit, jaka maji omezeni nebo jaka
rizika jsou s jejich uzivanim spojena, a hledali jsme
jejich nejuzite€néjsi podobu. Modelem se nam staly
pfedevSim sady uloh z publikace Critical Reading
Inventories (Applegate, 2008), ulohy z vefejné koly
v Utahu a ulohy vytvofené v lektorském tymu letni
Skoly. Modely se od sebe liSily u¢elem a pfirozené
i obsahem a podobou. S vyuzitim textd, s nimiz ve
Skole s détmi pracujeme, jsme se pokusili o prvni
verze vlastnich sad uloh.

Potencial sad uloh podle ucitel(, ktefi se sesli
v letni Skole KM
Diky sadam uloh ziskame pfehled o riznych urov-
nich obtiznosti — mizeme snaz sledovat posun zaka
a uvidi ho i on. Zak si mUZe sam ovéfit, jak na tom je.
P¥i tvorbé sad uloh musime pojmenovat ¢tenarské do-
vednosti, které Ize rdznymi otazkami rozvijet — a diky
tomu se zlepsi vyuka. Na dllezité dovednosti se nebu-
de zapominat. Ucitel dostane i pro béznou vyuku vo-
ditka, ktera mu pomohou vylepSit jeho praci se zaky.
PFimi tvlrci tloh mozna pochopi, o¢ jde ve ¢tenar-
ské gramotnosti. (Pochopi to uzivatelé?)

K UVAZE @ 19

Zaci dostanou prfesnou oporu v pravy &as, pokud
sady dokazou odhalit, v &em zak podava vykon vyza-
dujici dalSi podporu.

Umoznhuji poskytovat individualni podporu a sou-
¢asné podporu pro celou tfidu.

Diky variabilité¢ uloh je mozné rozvijet rozmanité
Ctenarské dovednosti.

Ucitelé ziskaji korekci pro svoje vidéni — napf. si mo-
hou myslet, ze rozvijeji Ctenafskou gramotnost Uspésné,
ale sady uloh jim ukazou skute¢nost. To v pfipadé, ze
jsou standardizované.

Sady uloh mohou obsahovat i takové, které umoz-
Auji (vyzaduji) spolupraci mezi détmi.

V sadé jsou ulohy, na které by sam uditel nepfipadl.

Prinaseji pomoc necestinarim, ktefi si nevédi sami
rady s rozvijenim C&tenafské gramotnosti ve svych
prfedmétech.

Sady uloh budou ovéreny v terénu — bude se vic
védeét o tom, co zaci doopravdy dokazou.

Mozna to ovlivni potencialni autory ucebnic.

Ucitele vSech predmétll muze prace se sadami
uloh dovést ke studiu ¢tenérstvi.

Texty se sadami uloh by mohly pomoci rodiéim pfi
domaci Cetbé s détmi.

Mohly by slouzit jako prevence testovani. Informa-
ce, které ocekavame od testl, mizeme ziskat skrze
sady uloh.

Prace se sadami uloh mlze byt pro zaky smyslu-
plna na rozdil od takové prace ve skole, jakou bézné
zazivaji.

Neodmitame takové sady, které umozni celkem
netvofivou pfipravu tém ucitellm, ktefi tvofivi nejsou.

Sady uloh se mohou vyznacovat prenositelnosti —
mohou slouzit jako model tazani se nad textem.

Otazky, které nas zneklidnuji ohledné sad uloh

K ¢emu chceme sadami dojit? Jaky text k tomu zvo-
lit? Jak poznat spravny text — text, ktery ma potencial
a ktery je pfiméreny véku zakl, zajmu zakd? Lze
vlbec takto pracovat, kdyz vime, ze na porozuméni
textu ma vliv vnitfni motivace ke &teni a to, v jakém
kontextu ¢teni probiha, a také to, zda ¢teme cely text,
nebo jen ¢ast?

Jaky by mél byt rozsah sad uloh? Rozsah textu,
pocet uloh. Jak dlouho by méli zaci sadu uloh fesit?
Den? Tyden, po ¢astech?

Maiji zaci fesit sady uloh sami, nebo maiji byt zara-
zeny i ulohy pro spole¢né feseni?

Jak to udélat, aby nebyly zahlceny déti i ucitel?

Jak to udélat, aby sady nezastaraly? Tedy aby dél-
ka vyroby odpovidala rozumné délce vyuziti?

Déti se méni — jak to udélat, aby sady byly trvanlivé?

Jak dobfe si nechame sady oponovat, aby se nam
neprestaly brzy libit?

Maji sady uloh vibec smysl bez systému oka-
mzité ucinné intervence na podporu zaostavajicich
ctenara?

Ma byt se sadami propojena metodika pomoci?

Sady uloh maji byt srozumitelné uciteli — jak jed-
noduché nebo jak komplexni maji byt, jak moc maji
byt propracované?
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Jak oSetfit, aby ucitelé nepouzivali sady uloh mecha-
nisticky? Jak oSetfit, aby se sady uloh nestaly nemilou
nutnosti?

Jak to zafidit, aby se sady uloh chapaly v kontextu
dobré vyuky a dalSich zplsobl ziskavani informaci
o détech?

Kdyz budeme sady uloh tvofit sami — my ucitelé —,
vymyslime je dobfe? Budou dobie?

Co by mélo pfedchazet ¢emu — tvorba uloh ma
predchazet vzniku kontinua a to z nich pak bude odvo-
zeno, nebo potfebujeme napfed kontinuum, a k nému
budeme vytvaret sady?

Ma byt rozvoj Ctenarskych dovednosti uvédo-
movany? Jak zajistit, aby bylo détem jasné, kterou
dovednost Uloha rozviji? Aby dité rozumélo tomu, co
uloha rozviji? (Metakognice.)

Jak vytvaret sady uloh tak, aby nebyly vytrzeny
z kontextu vyuky? (,Dneska bereme sady...“)

Autorka je lektorka a koordinatorka KM.

Poznamka:

* Ctenafské dovednosti pomahaji &tenafi porozumét textu
v rliznych rovinach porozuméni. Ctenafi je vyuzivaji zauto-
matizované, ¢tou-li text pfiméfené narocnosti. Jakmile pred
nimi stoji text, ktery je mirné nad jejich moznosti, zkuSeni
¢tenari vyuzivaji zvédoméle téchto dovednosti jako special-
nich strategii k porozuméni. Napfiklad si zdmérné shrnou
text, aby se ujistili, ze mu rozumeéli. Pokud pfi pokusu o shrnu-
ti zjisti, Ze ho nejsou schopni, je to pro zkuseného &tenare
signdl k tomu, Ze se ma k textu vratit a vénovat se mistim,
kterym neporozumél natolik, aby byl schopen je do shrnuti
pojmout. CtendF si také miize pokladat b&hem &teni otazky,
kterymi jednak sleduje svoje porozuméni, jednak ho pfi sna-
ze na otazky odpovédét vytvari.

Literatura:

Applegate, M. D. — Qiunn, K.B. — Applegate, A. J.: The critical
reading inventory. Assessing student’s reading and thinking.
Pearson, Merrill Prentice Hall, Ohio 2008.

Cteme spole¢né — moznosti ¢tenaiského tutoringu

Milo$ Slapal

Cteni je t&Zka a lidskému mozku ne zcela
pfirozena &innost. Proto se asi kompetentni
dospéli snazi ritualizovat dosazeni urcitého
pokroku v této oblasti. Velmi obvyklé byva
predavani étenarskych pasl ¢i pasovani na
Ctenare, které probiha ¢asto v soucinnosti
s knihovnami béhem prvniho roku Skolni
dochazky.

Myslenka predani ¢tenarskych pasli byla
i na pocatku naseho projektu. Za co ma vsak
byt Ctenafsky pas udélen? Za to, ze zak piecte
vSechna pismena? Nebo se prosté udéli jen tak, na kon-
ci 1. tfidy? A nebude pak tento doklad Cisté formalni?

Chtéli jsme, aby prvinaci skute¢né prokazali své
Ctenafstvi, byli na své dovednosti hrdi a aby v nich
zUstal pFijemny zazitek, ktery se jim i pozdéji vybavi.

V roce 2007 jsem se zU&astnil seminafe Cteni
v kazdém predmétu’. Nejvétsim zazitkem pro mé bylo

Foto: K. Raskova.

vystoupeni feditele Oteviené Skoly z Ohain
v Belgii Ghislaina Marona. V hlavé mi utkvélo
nékolik vizualnich viem( — pfedstavovany De-
crolyho systém vyuky byl totiz nazorné doku-
mentovan kratkymi videi. Kromé promyslené
pfipravy divadelniho pfedstaveni® mé fasci-
novalo prfedevSim spolecné &teni Sesti- a je-
denactiletych déti. Plisobilo zaroven ucéinné,
efektiné a pfitom velmi pfirozené. Uz tehdy
jsem mél pocit, Zze tato forma tutoratu® by
méla fungovat i v naSem prostiedi.

Rozhodli jsme se tedy vytvofit a realizovat ¢tenar-
sky projekt, ve kterém by spole¢né Cetli zaci 1. a 9. tfi-
dy. Spolecné s kolegyni Klarou Raskovou jsme zacali
uvazovat o jednotlivych &tenafich v 1. tfidé a o stra-
tegiich, které by byly pro rozvoj jejich Ctenarstvi
nejucinnéjsi. Uvédomovali jsme si, Ze tydenni projekt
nemuze zasadné zménit ¢tenarské dovednosti Zakd.
Pfesto jsme doufali, Zze série setkani s atraktivnimi
knihami a spoluprace s osobnimi tutory prviaakim
étenarsky pomaze.

Chceme vam nyni pfedstavit ¢tenafsky projekt
Cteme spoleéné, ktery probé&hl v Zakladni $kole
Emila Zatopka v Kopfivnici 7.—11. ¢ervna 2010. Sna-
zili jsme se zpracovat projekt takovym zplsobem, aby
mohl byt vzorovym metodickym navodem pro ¢tenar-
skou spolupraci mladsSich a starSich zakd v nasi Sko-
le. Tuto moznost nyni nabizime i étenafim Kritickych
listd. Pokud budete chtit projekt sami vyzkouSet,
pre¢téte si metodicky postup na s. 22 a napiste po-
sléze na adresu KL své poznatky, postfehy, zadrhely
Ci vylepSeni, které vas pfi jeho realizaci potkavaly
a napadaly.
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VyzkouSeli jsme moznosti Ctenarského tutoringu
a muzeme nyni opatrné formulovat dalezita zjisténi.
Starsi a mladSi zaci spolupracuji na mnohych Sko-
lach v rozliénych projektech &i situacich. Socialni dy-
namika, odliSnost od bézné vyuky a moznost pusobit
jako ucitelé ¢&i vzory pro mensi spoluzaky vétsinou
zajisti uspésnost projektu a povSechnou spokojenost
zaku i ucitelll. Neni ovSem zarucéeno, Ze budou splné-
ny zvolené vyukové cile, ze se podafi, aby u vSech
zapojenych zakl probéhlo planované uéeni a rozvoj
konkrétnich dovednosti. Pokud nema byt u€eni pouze
intuitivni a nahodné, musime velkou pozornost véno-
vat pfipravé tutoru.

Nas projekt probihal profesionalné a zaroven ve
velmi pfijemné atmosféfe predev§im zasluhou zaki
9. tfidy, ktefi tyden pred akci ,trénovali“ jednotlivé Cte-
narské ukoly ve svych hodinach CJ*. Simulovali budou-
ci ¢innosti — &teni ve dvojicich po odstavcich, shrnovani
po strance, celkové shrnovani — zaroven se pfipravovali
na mozné reakce zaku 1. tfidy a pfedem hledali zplso-
by, jak v problémovych situacich co nejucinnéji a nej-
ohledupingji pomahat. (Co kdyz jsou odstavce moc
dlouhé? Co kdyz muj prviak nedokaze shrnovat a bu-
de mi¢et? Mame prvnidka opravovat, kdyz néco precte
Spatné?) | po zahajeni projektu probihaly ¢asté reflexe
se sdilenim, hledanim zadrhelll a nachazenim feseni
pro dalsi innost®. Tutofi méli dale k dispozici pracovni
listy s podrobné popsanym pracovnim postupem pro
konkrétni ¢tenarskou ¢innost. Dikladna pfiprava tutor(
zajistila i vyrovnanost jejich pusobeni. Vnéjsi pozoro-
vatelé byli pfekvapeni, Ze vSichni tutofi pracovali kvalit-
né a byli pro prviidky velmi uzite¢ni.

Foto: K. Raskova.
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Cteme spoleéné nakonec predcilo nase ogekavani.
Reakce prvnakl i devatakd byly velmi vstficné, té-
Sili se na kazdé dalSi spole¢né setkani. Dochazelo
k hmatatelnému vylepSovani nékterych ¢étenarskych
dovednosti, zlepSovalo se vefejné vyjadfovani a spo-
luprace zaku.

Projekt zanechal Citelny vzkaz pro vSechny ucéast-
niky projektu: Cteni je dilezita a zaroven zajimava
¢innost, ktera se da vyuzit pro vytvareni pratel-
skych vazeb mezi lidmi.

Autor je uditel ZS Emila Zatopka v Kopfivnici.

Poznamky:

' Dvoudenni seminarf Kritického mysleniv ramci projektu Rov-
novaha, 13.—14. dubna 2007, na realizaci se podilela kated-
ra primarni pedagogiky PedF UK a Gymnazium Na Zatlance
v Praze 5.

2 Projekt Divadlo, viz Kotalova, H.— Tomkova, A.: Cteni v Otevie-
né Skole, ¢teni v projektech. Kritické listy, 2007, €. 27, s. 7-9.

3 Tutorat nebo také tutorial — forma studia v mens$ich a sta-
lych skupinach je samozfejmosti na elitnich britskych a ame-
rickych kolejich a univerzitach. Velmi se osvédcuje na sou-
¢asnych vysokych $kolach s velkym poétem studentl, kde
pfi pfednaskach nebyva pfilezitost ke konzultacim a zejména
studenti ze socialné slabsich vrstev potfebuji individualizova-
nou pomoc ve studiu. Kromé vysokych $kol se o tutorech ho-
vofi i v individualnim a soukromém vzdélavani a nékdy i pfi
profesnim vzdélavani ve firmach.

Tutor (lat. opatrovnik, poruénik) znamena osobu, ktera se
stara o urcitou skupinu zaku nebo student(l, individualni pra-
vodce studiem. Viz: http.//cs.wikipedia.org/wiki/Tutor.

4 Z&ci 9. ttidy maji od 6. tfidy kazdy tyden dilnu é&teni, ve
které pravidelné Ctou knihy, jsou zvykli pracovat s kymkoli,
samostatné si vybirat zajimavé knihy, fesSit ¢tenarské ukoly,
sdilet, reflektovat. Cinnosti maji zautomatizované, jsou tedy
pfipraveni pro roli tutord.

5 Na ukazku uvadim debatu o shrnovani, ktera probéhla v ram-
ci reflexe prvniho dne. VIdda mél za sebe i svého prvridka
namitky proti shrnovani po kazdé strance: ,To shrnovani po
strance nas rusi.“ Baréa ovSem reagovala opacné: ,Mému
prvhakovi to ale pomaha. Neztraci se v textu, zorientuje se
a ma chut &ist dal.“ Zjistili jsme, ze nejsme zcela kompetent-
a s kterym ¢tenarskou dovednost (shrnovani, spojovani) vice
trénovat. Rozhodli jsme se nakonec shrnovani i spojovani po
strance ponechat.

~Neddvund vyzkumnd zjisténi ukdzala, Ze schopnost vztdhnout nové

informace k predchozim znalostem je pro ucent klicovd. Pokud je néco pro nds

naprosto nexndmé, nemiiZeme to pochopit, apamatovat si to nebo se tomu

naucit. Pro kaZdy iikol, ktery mdame pred sebou, je nezbytnd urcitd predchozi

znalost. Ale ani samy pottebné predchozi poxnatky nejsou dostatecnou zdrukou

dosazent vysledkii. Ucict se lidé musi své predchozi znalosti aktivovat, aby je

mohl1 pouzit pro porozumeéni a pro ucent. “
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Cteme spoleéné — projekt 1. a 9. tfidy na podporu ¢tenafstvi

Milo$ Slapal, Kldra Raskova

Cile projektu:

— rozvijet zékladni Ctenarské strategie u zacinaji-
cich ¢étenarl (shrnovani, spojovani)

— zvysit zajem a motivaci zacinajicich étenarli v oblasti
prozitkového Ctenarstvi

— za pomoci star§iho spoluzéaka realizovat ,rozhla-
sovou“ dramatizaci ¢asti textu

— vyzkouSet moznosti cileného tutoringu v oblasti
Ctendarstvi

— seznamit zaginajici ¢tenare s knihovnou jako insti-
tuci — zakladni informace o pujcovani knih, dét-
ském oddéleni a nabizenych knihach

Metody a strategie: dilna ¢teni, akvarium, modelo-
vani, volné psani / volné zapisované mluveni, ¢teni
podle roli, kooperativni strategie

Casovy odhad: 4x 45 minut + slavnostni zavéreéné
setkani s pfedanim dokladu o zvladnuti ¢tenafskych
dovednosti

Zdroje, material, potfebné pomuicky, prostory: dvé
ucebny, asi 25 vhodnych beletristickych knih, zhruba
25 Ctyrlistku (pro dramatizaci), volné papiry A5, tuzky,
znacky pro losovani (Gtvefice) — nejlépe obrazky veéci,
které si asi mohou pfinést, ,véc, ktera je pro mé dllezi-
ta“, losovaci karticky se jmény zaku — barevné odlisime
1. a 9. tfidu, listky s pokyny pro nalezeni spoluctenare,
knihy a mistnosti, pracovni listy pro shrnovani a spo-
jovani s pokyny pro tutory, propisky (tutofi), 2 flipy pro
reflexi, tlusté fixy, rozstfihany obrazek knihy, obrazky
jednotlivych postav Ctyflistku se jmény, pfedem pfipra-
vené zakovské modelovani, prostory méstské knihov-
ny — détské a dospélé oddéleni, material Mezinarodni
desetinné tfidéni, ,poukazy“ na bezplatny &tenarsky
prikaz pro zaky 1. tfidy (zajistila MKK), flip se vzoro-
vym dopisem, barevné papiry A5, doklad o zvladnuti
Ctenarskych dovednosti, upominkové pfedméty

Seznam knih, které zaci cetli:

Borska, llona: Mirka s Jirkou, Dan a pes
Borska, llona: Mirka s Jirkou sami doma
Blytonova, Enid: Amélie divoci

Colfer, Coin: Legenda o pistolnici Murphyové
Cechura, Rudolf: Pfibéhy Maxipsa Fika

Doskocilova, Hana: My a mys

Doskogilova, Hana: Simsa

Drijverova, Martina: Sisa Kysela

Gemmel, Stefan: Jako ty!

Irving, John: Jako by se tu nékdo bal nevydat ani hiasku
Jacobbson, Olsson: Lotfik Petrik

Kinney, Jeff: Denik malého poseroutky

Lobel, Arnold: Kvak a Zblurik jsou kamar&di
Lobel, Arnold: Kvak a Zblurik se boji radi
Murphyova, Jill: Carodéjnice $kolou povinné
Nostlingerova, Christine: Frantisek jde do skoly
Stoni§, Miroslav: Kamarad aZ do oblak

Svérak, Zdenék: Tatinku, ta se ti povedia
Tanska, Natasa: Hec, jdu do nemocnice

Zakladni popis pribéhu:

1. den: Shrnovani

2. den: Spojovani

3. den: Cteni podle postayv, ,dramatizace*

4. den: Knihovna jako instituce / Mezinarodni dese-
tinné tfidéni (Méstska knihovna Kopfivnice)

5. den: Slavnostni pfedani ¢tenarskych ocenéni

Struktura a popis jednotlivych lekci

1. setkani — Shrnovani
Seznameni

Zdroje, material, potfebné pomicky: ,véc, ktera je
pro mé dulezita“ (pfedem donést, v pfipadé nouze si
muze zak pred hodinou vybrat na misté pfedmét ze
tfidy), znacky pro losovani (Ctvefice)

1. Zadiname utvofenim velkého kruhu — je vyhod-
né upravit pfedem u€ebnu a pfemistit lavice ke
sténam tfidy. Pfivitame ucastniky a seznamime
je struéné s Ctenarfskym projektem (kolikrat se
setkame, co budeme délat, jaky to ma smysl).

2. Kazdy si vezme véc, ktera je pro néj dullezita.
Bude mit minutu na pfipravu. Bude pfipraven fici
ostatnim, jak se jmenuje, jakou véc si vybral a ¢im
je pro néj dilezita.

~Pro pripravu ditéte na skolni ucent jsou diilezité tyto interakce rodic—dite:
od poidtku na malé dité hovorit; poxorné ditéti naslouchat; cist détem
a poslouchat, kdyz ony ctou; mluvit o tom, co rodice 1 déti ctou; vypraver

pribéhy; kaZdodenné vést rozhovory; psit dopisy.
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Na tabuli predem napiSeme:
Jak se jmenuji.
Jakou véc jsem si vybral.
Cim je pro mé ta véc dulezita.

3. Rozlosujeme Cdtvefice, v kazdé budou vzdy dva
prviiaci a dva devataci. Skupinka se najde podle
stejnych znacek.

Jakmile se utvofi skupiny, vyhledaji si zaci po-
hodIné misto, sednou si na zem a pockaji na dalsi
pokyny. Devataci pomahaji mirnit mozné emoce
a pfilisny hluk.

4. Ve Ctvefici si postupné feknou vSechny informace —
jak se jmenuji, jakou véc jsem si vybral a ¢im je
pro mé dulezita. Zacina devatak, postupné se vy-
stfidaji vSichni.

5. Prejdeme do kruhu. Losujeme. Vylosovani prviaci
feknou ostatnim, co je ve skupiné zaujalo nebo co
si zapamatovali (jméno, véc, pro€ si vybral).

Prace s knihou — shrnovani

Zdroje, material, potfebné pomiicky, prostory: dvé
ucebny, beletristické knihy, listky s pokyny pro nalezeni
spoluctenare (20x 2), knihy, pracovni list pro shrnovani
s pokyny pro tutory, propisky (tutofi)

1. Kazdy dostane listek se jménem spoluctenare,
s nazvem knihy, kterou budou ¢&ist, a s mistnosti,
ve které budou pracovat.

Tomas H. — Honza G.

tfida 1.B

Veréa P. — Kamila P.
Kvak a Zblurik jsou kamaradi
mala u¢ebna — Vlocka

2. Najdou si spoluc¢tenare. Pfejdou do uréené mist-
nosti a vezmou si svou knihu. Tutofi sdéli pokyny
k praci a za¢nou spole¢né Cist.

3. Prviak predte prvni odstavec, devatak ¢te druhy
odstavec a timto zplsobem stfidavé prectou celou
stranku. Pokud jsou odstavce piili§ dlouhé nebo
Spatné vyznacené, ¢leni devatak text sam (stfi-
dani po asi 3-4 fadcich). Na konci stranky prviak
svymi slovy shrnuje, co se tam stalo. Pokud ma se
shrnovanim problém, pomaha mu devatak pomoc-
nymi otdzkami ujasfiovat si obsah prectené ¢asti.

Pomocné otazky pro shrnovani:
Co se tam stalo?

Vsiml sis néjaké podrobnosti?
Zaujalo té tam néco?

Co se ti libilo?

Jakmile shrne prviiak obsah prvni prectené stranky,
muze shrnuti svym postfehem doplnit i devatak.
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Doplnéni devataka ke shrnuti:

Mné se tam libilo, jak Petfik...

Ja jsem si v8iml, ze Jirka byl na malého brachu
hodné nastvany.

Po shrnuti pokracuji ¢tenim na dalSi strané, po jejim
precéteni tentokrat za¢ina shrnovat devatak a prvnak
ho mize doplnit. Timto zplsobem stfidavé ¢tou a na
konci kazdé strany shrnuiji.

Na zavér Cetby prviidk struéné shrne, co se dnes
v knize docCetli. Devatak jeho shrnuti zapiSe na pfipra-
veny pracovni list. Znovu mu mlize pomoci navodnymi
otazkami.

4. Vytvofime Ctvefice. Prvihdk predstavi svou knihu
a fekne, co se dnes v knize docetl. Devatak mu
muze pomoci pfectenim pracovniho listu, do které-
ho si prviak své shrnuti jiz pfedem naformuloval.

Poté hovofi druhy prvriak.

5. Vratime se do kruhu v jedné spole¢né mistnosti.
Vylosovani prviaci feknou, co se dnes v knize do-
Cetli. Pokud s tim maji problém, mize za né pre-
Cist jejich shrnuti jejich devatak z pracovniho lis-
tu (to mize udélat i v pfipadé neuplného sdéleni
¢i nahlého vypadku béhem redi).

Reflexe

Vrati se do dvojic. VyplIni otazky v pracovnim listu: Co
se mi dnes nejvice libilo? Co pro mé bylo t6zké? Co mi
vadilo?

Rozestavte se na této care podle toho, jak se vam
dnesni hodina libila. U tabule ti, ktefi by ji obodovali 0
— bylo to hrozné. U skrinék ti, ktefi by ji dali 10 bodu —
jsou uplné spokojeni.

Volné psani devatak(li po prvnim setkani
Zdalo se mi, ze to ,mou prviacku® bavilo diky tomu, ze
kniha byla vtipna. Velice mé prekvapilo, ze pfi shrno-
vani dokazala dobfe pracovat, a kdyz jsme si povidali
ve Ctveficich, dokazala bez ostychu fict cely déj, a do-
konce néco pfidala.

(Vlada Schwarz)

Martin Cetl sice s obtizemi, ale bez chyb. Nejvétsi
problém mél se shrnovanim. Musela jsem mu hodné

Cteni a psani nas bavi.

Foto: K. Raskova.
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pomahat, nedokazal sam fict, o ¢em strana nebo
cela ¢ast, kterou jsme precetli, byly. Myslim, ze by
potfeboval vice ¢asu jak na ¢teni, tak na doplfiovani
formulare. Pfipadalo mi, Zze si vzdycky oddechl, kdyz
nemusel Cist, ale myslim, Zze mu to az tak nevadilo.
(Klara Hyvnarova)

Cteni a to vSe kolem toho probé&hlo dobfe, ale na konci,
jak méla fict, co se ji libilo a co ne, tak byla takova za-
razend a nefekla nic. Cetla docela dobfe a taky dobfe
shrnula pfibéh knihy. Mé to bavilo a myslim si, ze i ji.
(Jan Geryk)

Cteni po odstavcich probihalo bez problém0. Byl jsem
s Tomem, ktery nemél problém se &tenim. Cetl poma-
lu, ale v8echno. Jednou fikal: ,Ja jesté neumim X,“
ale pfitom ho Cetl, jako by ho znal... Se shrnovanim
textu mél ze za¢atku mensi problém, ale kdyz jsem
mu pomohl, tak si vzpomnél. Na to, ze byl prviak, tak
¢etl na svij vék velmi dobre. Ja si ted vibec nevzpo-
minam, jak jsem na tom byl ja na konci 1. tfidy.
(Jakub Marak)

Rizika a dalSi doporuceni

Prvni setkani bude pfedevsim pro zaky 1. tfidy ne-
znamou situaci, pfi niz maji navic spolupracovat se
starSimi spoluzaky. Tréma a mnozstvi emoci, které
z této situace vyplyvaji, mohou zpoc€atku ovlivhovat
étenarstvi, mysleni a vyjadfovani zaku.

V naSem pfipadé jsme navazovali na spole¢ny
projekt z lofiského roku, v némz se setkavali tehdejsi
predskolaci z MS Zdenka Buriana (polovina souéas-
né 1. tfidy) a zaci 8. tfidy (sou€asni devataci) v ramci
Ceského jazyka a obcCanské vychovy. Seznamovali

Co mi obrazek pripomnél?

Foto: M. Slapal.

jsme se, hréli spole¢né hry. Osmaci psali pro pred-
Skolaky presné cilené texty, z nichz vznikl sbornik
Pohadky pro pfedskolaky. Dokon&ené pohadky jsme
Cetli détem v dobé&, kdy byly zvyklé odpocivat a po-
slouchat pohadky. Osmaci pak v roli privodcl sezna-
movali déti pfed zapisem s nasi Skolou. Utvarely se
spolecné vazby, které jsme mohli v ¢tenarském pro-
jektu vyuzit. Zaci 9. tfidy také Iépe piedvidali a o&eka-
vali mozné reakce malych spoluzaku.

2. setkani — Spojovani
Evokacni aktivita

Zdroje, material, potfebné pomcky: rozstiihany
obrazek knihy Hadej, co to je? (10x), obalky (10x)

1. VSichni zaci pfejdou do volného prostoru. Zahraje-

me si hru Na molekuly. Zna nékdo pravidla?

Upozornime na zvlastni pravidlo — v kazdé mo-
lekule musi byt vzdy prviiaci i devataci. Rekneme
nékolik Cisel (3, 2, 6, 5). Pfed posledni zménou
vydame pokyn, aby byl v molekule stejny pocet
prvnaku i devatakl a fekneme Ctyri.

2. Ctvefice si vyhledaji pohodiné misto, sednou si na
zem a predstavi se jménem. Vyhlasime ,stav ticha“.
Od této chvile nesmi nikdo promluvit (ani Septem),
sméji se dorozumivat pouze gesty a mimikou.

3. Do skupin rychle rozdame rozstfihané ¢asti obraz-
ku viozené do obalky. Kazdy ve skupiné si vezme
dvé casti. Maji za ukol slozit obrazek. Devataci
dostanou predem pokyn, ktery pak ale nahlas
znovu nerikame, aby nebyli prvnich 30 vtefin
prili§ aktivni a nechali aktivitu na prvnacich.
Pfipomeneme, Zze nikdo nesmi hovorit.

4. Jakmile vidime, Ze jsou skupiny hotové, vyzveme
je, aby po slozeni obrazku spolecné tleskly.

5. Divaji se spole¢né na obrazek a snazi se nachazet
spojeni: Co mé napada pfi pohledu na obrdazek?
Pfipomnél mi ten obrazek néco nebo nékoho?

6. Dobrovolnici prviaci z jednotlivych skupin sezna-
muji ostatni s tim, co jim obrazek pfipomnél.

Prace s knihou - spojovani
(Spojovatel piSe, co mu text pfipomnél, naléza
souvislosti, hleda vazby — spoje: text a ja — osobni

Z4ci skladaji rozstfihany obrazek.

Foto: M. Slapal.
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zazitky, zkuSenosti, text a svét, text a jiné texty,
filmy, ...)

Zdroje, material, potfebné pomlicky: beletris-

tické knihy, pracovni list pro shrnovani s pokyny pro
tutory, propisky (tutofi)

1.

Najdou si vcerejSiho spoluctenare. Prejdou do
ur€ené mistnosti a vezmou si svou vcerejsi kni-
hu. Pouze pokud knihu jiz precetli, vezmou si
nahradni. Tutofi sdéli pokyny k praci a zacnou
spole¢né Cist.

Prviak pfecCte prvni odstavec, devatak ¢te druhy
odstavec a timto zplisobem stfidavé prectou celou
stranku. Pokud jsou odstavce pfili§ dlouhé nebo
Spatné vyznacené, Cleni devatak text sam -
stfidani po asi 3-4 fadcich. Na konci stranky
prviiak fika, co mu tato ¢ast textu pfipomnéla.
Pokud s tim ma problém, pomaha mu devatak
pomocnymi otazkami ujasfiovat si souvislosti.

Pomocné otazky pro spojovani

Co ti prectena cast pripomnéla?

ZaZil jsi néco podobného?

Znas nékoho ve svém okoli, kdo se chova podobné?
Co se ti libilo?

Jakmile prviak fekne, co mu prvni pfectena stranka
pfipomnéla, mlZze spojovani svym postiehem doplnit
i devatak.

Doplnéni devataka ke spojovani:
Mné to pfipomnélo...

Mné se taky stalo, ze...

Ja si vzpominam, jak jsem...

Po nalezeni souvislosti pokracuji &tenim na dalsi
strané, po jejim precteni tentokrat zaCina spojovat
devatak a prviiak ho muze doplnit. Timto zplsobem
stfidavé ¢tou a na konci kazdé strany spojuji.

Na zavér Cetby prviak struéné fekne, co mu dnes-

ni ¢teni pfipomnélo. Devatak zapiSe jeho myslenky
na pfipraveny pracovni list. Znovu mu muze pomoci
pomocnymi otazkami.

Spolecné cteni a spojovant.

Foto: M. Slapal.
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3. Vytvofime Ctvefice. Prvihdk predstavi svou knihu
a fekne, co mu dnes kniha pfipomnéla. Devatak mu
muze pomoci pfeétenim pracovniho listu, do které-
ho si prviak své napady jiz pfedem naformuloval.

Poté hovofi druhy prviak.

4. Vratime se do kruhu v jedné spolec¢né mistnosti.
Vylosovani prviaci feknou, co jim dnes kniha pfi-
pomnéla. Pokud s tim maji problém, mlze za né
precist jejich mysSlenky jejich devatak z pracovniho
listu (to mUze udélat i v pfipadé neuplného sdéle-
ni ¢i nahlého vypadku béhem fedi).

Bracha Martina si chtél oholit hlavu, potom chtél
tetovani a pak nausnici jako velci kluci, ale mamka
mu to nechtéla dovolit. Cela rodina jela k dédovi na
navstévu, Martin 8el s dédou na prohlidku majaku,
pocitali schody a Cistili CoCku majaku, majdk ma
116 schodl, pokud se ten posledni pocita za dva.
Na majaku pracoval pan s dfevénou nohou, ktery
mél dfevénou nohu a brousil schody.

Pfipomnélo mi to pohadku z vecernicku, jak se
tam taky rozvedli rodi¢e. Znam kluka, ktery se taky
chlubi, Ze ma nové véci. Simsa dostal poznamku
a mné to pfipomnélo, ze uz mam &tyfi poznamky.

Kniha ji pfipomnéla, jak i ona nékdy usilovné pre-
mys$li nad tim, co tfeba nakresli. Taky se ji vybavila
vzpominka, jak hned poté, co se uzdravila, zase
onemocnél jeji bracha, a taky se ji vybavily pro-
chazky s tatkou.

Pfipomnélo ji to, jak byla s kamaradkou u nich
a jak maminka potfebovala nakoupit, protoze byla
nemocna.

Nam to pfipomnélo, ze taky jezdime ve volném
Case k babi¢ce. Pfipomnélo nam to taky, ze babic-
ce fikdme znamky.

Reflexe

Vrati se do dvojic. Vyplini otazky v pracovnim listu: Co
se mi dnes nejvice libilo? Co pro mé bylo tézké?
Co mi vadilo?

Stoupneme si do kruhu tak, aby na sebe vSichni
vidéli. Obodujeme, jak se nam pracovalo pfi &teni
s nasim spolu¢tenafem: 0-10. Body mu ukazeme
pomoci prstd na otevienych rukou.

3. setkani — Cteni podle postav, ,,dramatizace*
Modelovani

Zdroje, material, potiebné pomuicky: Gasopis Ctyr-
listek, obrazky jednotlivych postav Ctyflistku se jmé-
ny, pfedem pfipravené zakovské modelovani

1. Seznamime U&astniky s asopisem Ctyflistek a je-
ho hlavnimi postavami. Vysvétlime, co bude vysled-
kem jejich dnedni spole¢né prace: Budete Cist ve
dvojicich, ale podle postav. Zak 1. tfidy si vybird dvé
libovolné ctyrlistkové postavy, Zak 9. tridy Cte zbyva-
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jici dvé postavy a vse ostatni. Na zavér prectete
vyrazné cast textu.

2. Doprostied si sednou dva devataci, ktefi jsou
pfipraveni modelovat prviiakiim dramatické &teni.
Kolem nich utvofi kruh zaci 1. tfidy a kolem prvia-
kl vznikne dalsi kruh devataku.

3. Predvedeme si, jak by mohlo zavére¢né vystoupe-
ni vypadat. Pfipraveni devataci dramaticky pfectou
tfi policka komiksového textu.

Po ukazce doplinime zadani: Rozhodnéte se,
zda v zaveéru prectete jedno, dvé nebo tri policka.
Musi ovsem promluvit kazda postava (Fifinka,
Myspulin, Pinda i Bobik).

Prace s knihou — ¢teni podle postav — ,,drama-
tizace“

Zdroje, material, potfebné pomiicky, prostory: dvé
udebny, ¢asopisy Ctyflistek (pouze starsi &isla s texty
Ljuby Stiplové)

1. Najdou si svého spoluc¢tenare. Prejdou do uréené
mistnosti, vyberou si Ctyflistek, domluvi se na
rozdéleni postav a za¢nou spole¢né ¢&ist. Pokud
Ctyrlistek precetli, mohou si vzit dalsi.

2. Dohodnou se, jak dlouhy usek budou ¢&ist pred
ostatnimi (1-3 poli¢ka). Musi v ném promluvit
kazda postava (Fifinka, MySpulin, Pinda i Bobik).
Trénuji vyrazné az dramatické &teni ukazky.

3. Vytvorime &tvefice. Vzajemné si prectou pfiprave-
né dramatizace.

4. Ugastnici zUstavaji v uéebnach, ve kterych &etli.
Pfipravime vyvy$ené misto (nejlépe pohodiné
kieslo ¢i sedacku) a kolem vytvofime pulkruh.
Dvojice postupné vystupuji se svou dramatizaci.
Po kazdém vystoupeni ocenime potleskem.

Reflexe
Zdroje, material, potfebné pomticky: 2 flipy, fixy

Vrati se do jedné uéebny. Shrneme priibéh dnesni
hodiny — co jsme dnes spole¢né dokazali.

Na opacna mista ve tfidé umistime pfedem volné
flipy. Jeden flip je uréen pro reflexi prvidkd, druhy je
pro devataky.

Jednoduchym piktogramem vyjadfi, jak jsou spo-
kojeni s pribéhem hodiny: ® © ©. K piktogramu mo-
hou pfidat i kratky vzkaz.

V zavéru si mohou volné prohlédnout flipy s pikto-
gramy.

Volné psani devataki po 3. setkani
Myslim si, Ze béhem téch tfi dnl s Jani¢kou jsme se
navzajem lépe poznali. Ne ze bychom se ze za¢atku
stydéli, ale nevédéli jsme, jak se s tim druhym bavit.
Ale ten tfeti den, jak jsme &etli Ctyflistky a méli je
rychle doctené, tak jsme se normalné s tim druhym
bavili. Zdalo se mi, Zze ackoli jsem ji pfili§ neopravoval
a snazil se tomu davat volny priibéh, zacala Jani¢-
ka u Ctyflistku opravovat sama sebe a jednou i mé.
A zdalo se, Ze si text |épe uvédomuje, protoze se pfi
¢teni zaCala tomu smat.

(Vlada Schwarz)

Pfipadalo mi, ze uz druhy den ¢etl Martin l1épe a rych-
leji. Poprvé si vzdycky precetl jedno slovo tak 3x, nez
ho Fekl nahlas. Taky jsem si vSimla, jak si k nam v ute-
ry prisedl pan ucitel, tak ze za¢al Martin Cist zas jak
poprvé, a kdyz odeSel, tak Cetl zase dobfe. Myslim si,
ze Martin je dost introvertni, a proto odmitl prvni dva
dny mluvit pfed ostatnimi. Dneska mluvil nejspi$ jen
proto, ze nas tam bylo méné. Prvni den Martin skoro
nekomunikoval. VétSinou odpovidal jenom: ,jo“ nebo
»nevim®. Druhy den zacal trochu vic mluvit, ale porad
mi dalo dost prace to z néj néjak Setrné vytahnout.
Dneska uz to bylo lepsi. Nejvétsim zadrhelem bylo, ze
ze zacCatku Martin moc nemluvil a taky potfeboval vic
Casu, nez jsme meli. Ted uz se to ale dalo stihat. Taky
si myslim, ze Martin se uz tolik nestydi a neboji. Prvni
den to vypadalo, ze se misto ¢teni spiSe rozbredi.
Druhy den to vypadalo, ze se tolik neboji, a dneska to
bylo prozatim nejlepsi.

(Klara Hyvnarova)

Urcité se zmeénilo jeji ¢teni. Prvni den byla takova
uzaviena, ale ted ji to nedélalo skoro zadny problém.
Uz ji dost Slo to mluveni a ¢teni pred ostatnimi. Pro-
blémy nejsou myslim zadné.

(Jan Geryk)

Byl jsem s Tomasem, ktery je trochu zivéjsi, takze ne-
mél problém se mnou komunikovat. Mozna se trochu
stydél Cist pred ostatnimi. Asi mél trochu potize s né-
kterymi slozitéjSimi slovy, ale i kdyz jsem ho nenapo-
menul nebo neupozornil, nakonec to vzdycky zvladl
sam. V nékterych chvilich byl trochu nesoustfedény,
ale to bylo asi tim, Zze jsme tam byli my. Jinak se s nim
pracovalo super.

(Jakub Marak)

Kdyz se v rodiné hovori o knihdch, novindch, casopisech nebo televiznich
programech, mysl ditéte mad moZnost okusit potésent, jez prindsi myslenkové
gkoumdni véci prostiednictvim reér. Drama rozkryvdni obsahu uddlosti

a stietdni odlisnyjch ndzorii otevird détem cestu k intelektudlnimu visili
pozndvat svét a podporuje jejich zvidavost.*
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4. setkani — Knihovna jako instituce - 1. tfida / Me-
zinarodni desetinné tfidéni — 9. tfida / Méstska
knihovna Kopfivnice

Zdroje, material, potfebné pomiuicky, prostory: pro-
story méstské knihovny — détské a dospélé oddélent,
material Mezindrodni desetinné tfidéni

1. Po pfichodu do méstské knihovny se rozdélime.
Zaci 9. tfidy prechazeji do dospélého oddéleni,
prviaci zGstavaji v détském oddéleni.

2. a) Pracovnice méstské knihovny jednodusSe vy-
svétli zakam 1. tfidy zékladni principy fungovani
knihovny, zpusob vypUljéek. Provede je détskym
oddélenim a ukaze jim rozmisténi knih.

b) Zaky 9. tfFidy seznamime s tfidénim beletristic-
kych knih v dospélém oddéleni.

Prejdeme do prostoru s odbornou literaturou a Zaci

maji za ukol zjistit, podle ¢eho se odborné knihy tfidi.

Co rozhoduije o jejich umisténi.

Sedneme si a jednotlivi zaci fikaji své navrhy

a napady. Rozdame texty Mezinarodni desetinné

tfidéni. Konfrontuji své domnénky s materialem. Spo-

le€éné si ujasfiujeme systém mezinarodniho desetin-
ného tridéni.

Prace s knihou - volné ¢teni dle vlastniho vybéru
Zdroje, material, potfebné pomlcky, prostory: dét-
ské a dospeélé oddéleni méstské knihovny

1. Vyberte si jakoukoli knihu, ktera vas zaujme.
Budete mit maximalné pét minut na vybér knihy.
Jakmile si ji vyberete, najdéte si pohodiné misto
a dejte se do cten.

2. Najdéte si svého devataka/prvriaka, vzajemné si
predstavte své knihy a feknéte, co zajimavého jste
se docetli.

Dopis se zavérecnym vzkazem
Zdroje, material, potfebné pomiticky: barevné papi-
ry A5, flip se vzorovym dopisem, propisky

1. Napiste zavérecny dopis svému devatakovi/prvna-
kovi. Podivejte se, jak by takovy dopis mohl vypa-
dat (rozbalime pfipraveny flip se vzorovym dopi-
sem). Napiste osloveni, vzkaz svému devatakovi/
/prvridgkovi, rozlouceni a vas podpis. MizZete pri-
pojit i datum.

Vyberte si barevny papir a zacnéte psat.
2. Svuj dopis ted predejte. Mzete ho i pfehnout, slozit.
3. Ugastnici si &tou dopisy.

K UVAZE @ 27
Ctenarsky prikaz

Zdroje, material, potfebné pomiicky: ,poukazy“ na
bezplatny ¢étenarsky priikaz pro zaky 1. tfidy (zajistila
MKK)

Pracovnice MKK pfeda zakim 1. tfidy ,poukazy”
na bezplatny étenarsky prikaz. Pfi dalsi navstéveé
s rodi¢i a vyplnéni potfebnych udaju ziskaji prviaci
zdarma ¢étenarsky prikaz na jeden rok.

Rizika a dalSi doporuceni

Prviiaci potrebuji dostatek ¢asu na napsani dopisu.

Také Casto pouze doslovné prepisuji vzor na flipu.
Méstska knihovna byla k nasemu projektu velmi

vstficna. Vhodny termin a presny pribéh setkani

jsme domlouvali s dostate¢nym pfedstihem.

5. setkani — Slavnostni zakonéeni projektu, preda-
ni ocenéni

Zdroje, material, potfebné pomucky: doklad o zvlad-
nuti ¢tenarskych dovednosti, upominkové predméty

1. Pfiposlednim spoleéném setkani shrneme pribéh
projektu — co jsme spole¢né prozili a dokazali.

2. Z&ci 9. tfidy pFedaji prviiakiim drobné darky (za-
lozky do knih).

3. Zakim 1. tfidy pfedame postupné slavnostné
a jmenovité ocenujici doklad o zvladnuti étenaf-
skych dovednosti.

4. Devataci a prvhaci se naposledy ve dvojicich roz-
lougi.

Rizika a dalSi doporuceni
Projekt jsme zakonc&ovali v posledni $kolni den, tésné
pfed predavanim vysvédceni. Slavnostnéjsi obleceni
zakud zvySovalo spoleéenskou dllezitost étenarského
projektu.

V zavéru jsme pofizovali spolecné fotografie.

Autofi jsou uéitelé v ZS Emila Zatopka v Kopfivnici.

Poznamka:

Pracovni listy a dal§i materialy najdete na: www.kritickemys-
leni.cz.

»Vyzkum ukazuje, Ze efektivita cteni a psani stiedoskoldkii (vyssi drovert

(tendrské gramotnosti) md vztah k poctu hodin, ktery strdvili ctenim

a psanim. Schopnost vicelné psit vyzaduje znacné mnoZstvi praxe.”
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Plave sumec v potoce?

Zuzana Mariourova

Ve svém pfispévku popisuiji situaci z hodiny
CGeského jazyka u prviackl, jejimz cilem
bylo, kromé nacviku techniky &teni, rozvi-
jet u zaka schopnost premyslivého c&teni.
Béhem této hodiny Zzaci prostfednictvim
aktivniho uceni postupné proménuji svoje
puvodni (mylné) pfedstavy o tématu, prebu-
dovavaji svoje spontanni prekoncepty. Pra-

—_

covali jsme se slabikafovym textem, jehoz == —

didaktickym zamérem bylo procvi¢eni novée
zavedeného pismene ,c“ ve vétach. Mezi
nacvi¢ovanymi vétami se také objevilo: ,Sumec plave
v potoce.” Toto sdéleni jsem pouzila nejen k tomu,
abych rozsifila pfirodovédné znalosti svych zaki, ale
také abych détem ukazala, Zze bychom meéli platnost
informaci z Cetby dale provérovat, tedy konfrontovat
je s nasimi vlastnimi nazory i zkusenostmi a o jejich
platnosti se presvédcit rovnéz z jinych informacnich
zdrojh. Déti nakonec zjistily, Ze to, co si prectou, ne-
musi vzdy odpovidat skute¢nosti.

Pracujeme se Slabikafem z brnénského nakla-
datelstvi Nova Skola, ktery povazuiji za jeden z nej-
lepSich v sou€asné nabidce. Autorky vSak pracovaly
s jasnym zamérem: sestavit takové véty, v nichz se
procviCované pismeno objevi co nejcastéji. Slabikar
podporuje metodu analyticko-syntetickou v jeji tra-
diéni podobé, a tak autorky mohly v textech pouzivat
pouze slova s pismeny, ktera jiz byla do té doby pro-
cviCena. Sumec tedy nemohl plavat ani v fece, ani
v pfehradé, protoze pismeno i nebylo jesté do té
doby slabikafové zavedeno, tudiz je Zaci teoreticky
neznali a takové slovo by neprecetli. Tak to alespon
tradiéni analyticko-synteticka metoda predpoklada.

Pokud uditel &i uCitelka narazi na podobné zava-
déjici text, muze zvolit dvé zakladni strategie, jak na
néj reagovat. V prvnim pfipadé se faktickym sdéle-
nim véty dale nezabyva a spokoji se s tim, ze zaci
dokazali slova s procvi¢ovanym pismenem spravné
dekéddovat. Zaky, ktefi tuto vétu bezchybné, plynule
prehlaskovali Ci preslabikovali, pochvali a obsah véty
zcela pomine. Tento ucitel se tedy orientuje pouze
na technickou stranku d&teni. Bezchybné zvladnuti
techniky je pro néj prioritnim cilem vyuky prvopoca-
te€niho ¢teni.

Ja jsem zvolila pfistup, jehoz smyslem neni jen
nacvik techniky pocatecniho &teni, ale i nacvik &teni
ve v8ech vyznamech a funkcich. Vétu s nesmysinym
obsahem jsem vyuzila k tomu, abych posunula své
prvhacky zase o krli¢ek kupfedu k dovednosti éteni

———

s porozuménim. Snazila jsem se vést zaky
k uvazovani nad smyslem a pravdivosti
informaci ve &tenych textech. Cilem hodiny
bylo potvrdit, nebo vyvratit pravdivost pre-
Gtené véty.

Abych se ujistila o tom, ze Zaci vétu po-
chopili a ze vnimali jeji obsah, polozila jsem
jim jednoduchou zjistujici otazku: ,Kde pla-
ve sumec?“ VétSina zakll spravné zareago-
vala — ,Sumec plave v potoce.“ Upozornila
jsem zaky, ze tato véta nam poskytla zpravu
ze Zivota sumcl.

Vyzvala jsem zaky, aby si vybavovali vSechny
informace, jez o sumcich védi. Néktefi méli se sumci
vlastni, realnou zku$enost, néktefi si pod pojmem
sumec vybavili jen néjakou neurcitou, mozna velikou
rybu. MiZeme také predpokladat, Zze néktefi zaci slo-
vo sumec nikdy neslySeli, anebo si pod timto slovem
vybavili napriklad kapra. V této fazi u¢eni ma ale kaz-
da vyslovena informace (tedy i chybna) svoji hodnotu,
jde spiSe o to, aby se zaci udili vybavovat si své sta-
vajici znalosti. Zaci se rovnéz uéi o tématu premyslet,
mluvit, diskutovat. Z hlediska tfifazového modelu
uceni probéhla faze evokace, kdy si zaci vybavovali
a konstruovali svoje predstavy o daném tématu.

Zéaci se nakonec shodli na tom, Ze sumec by mohl
byt pomérné velky, ze ma velkou tlamu, vousy a je
takovy hnédozeleny. Zaky jsem upozornila, Ze tyto
informace (i kdyz mohou byt spravné) jsou zatim jen
jejich nazory, jejichz platnost budeme muset ovérit.
V kratkosti jsme se vratili k plivodni otazce, jestli su-
mec plave (tedy zZije) v potoce. Néktefi Zzaci si pro
tento okamzik propojili vyf¢enou domnénku o veli-
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Zaci studuji encyklopedii ryb.

Foto: z archivu autorky.



KRITICKE LISTY - 40/2010

kosti sumce s pfedstavou potoka a jejich myslenky
smeérovaly k Uvaze, ze sumec v potoce plavat ne-
muze, protoze by se do potoka nevesel, jini zaci byli
naopak presvédcéeni, Ze sumec v potoce plavat mlze
a velikost sumce pro né nebyla argumentem.

Zatim se vSak naSe uvahy pohybovaly pouze
v roviné hypotetické, a jak jsem sdélila zakam, feSeni
bychom mohli nalézt v jiném textu.

Pro fazi uvédoméni si vyznamu informaci jsem
okopirovala kratky text z détské encyklopedie, ktery
jsem zvétsila, aby zaci mohli text |épe precist. To, ze
se z textu dozvi odpovéd na otazku, zaky k Cetbé
motivovalo. Na tabuli jsem napsala vybrana slova
z textu, ktera by mohla zakim pfi éteni Cinit obtize,
dale slova, ktera byla dulezita pro porozuméni tex-
tu (kliGova slova). Znalost kontextu (pravé vytvofené
schéma v myslich zak({i o mozném Zzivoté sumcu z fa-
ze evokace) a nacvik &teni obtiznych slov pfed vlast-
nim étenim pomahaly zakim dekddovat text, ktery
obsahoval také slova s pismeny doposud slabikarové
neprocviéenymi. Cteni se tak stalo plynulejsi, jist&jsi,
a tim se zvysila Sance na spravné porozuméni.

Dllezitym momentem pro celou praci se stal
okamzik, kdy se v textu objevila informace o délce
sumce. Protoze se Zaci jiz seznamili v matematice
s jednotkou délky, na tabuli jsem za asistence zaki
udélala useéku o délce dva metry. Zaci si pozdéji zku-
sili naméfit tuto délku také pomoci provazku. Mozna
délka sumce zaky doslova Sokovala. Oteviela se krat-
ka diskuse o tom, jestli tak velka ryba zije v nasich
podminkach. Kdyz jsme si ale ujasnili vyznam slova
prehrada, které se nasledné v textu také objevilo (zaci
si vybavili nedalekou Orlickou pfehradu), nakonec pfi-
jali fakt, ze pfehrada nebo velika feka je mistem, kde
by sumec mohl skute¢né Zzit. Z textu dale zjistili, ze
sumci ziji u dna, ve veliké hloubce, takze nakonec jiz
nikdo nepochyboval o tom, Ze sumec v potoce nezije,
protoze potok neni pfirozenym prostifedim sumce.

Pro fazi reflexe jsem zvolila aktivitu, kterou vel-
mi asto vyuzivame. Zaci méli napsat vlastni text
na téma sumec. Zplsob zpracovani textu byl zcela
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v kompetenci zak(. Vytvareni vlastnich textd je jed-
nou ze stézejnich aktivit, kterou ve vyuce prvopoca-
te¢niho &teni a psani uplatiiuji a kterou zaci délaji nad
ramec psani psacim pismem v pisankach. Zaci se jiz
od zafi pokousSeji tvofit vlastni texty, které se stavaji
soucasti jejich portfolia. Tentokrat zaci vétSinou psali
véty, které mély souvislost s vzhledem nebo Zivotem
sumcll. Pfecteny text, ktery méli stale u sebe, se stal
oporou pro jejich vlastni psani (vyhledavali spravnou

podobu slov, ovéfovali faktickou platnost svych vét).
NesmyslIna véta, didakticky vyznamna pouze pro
nacvik techniky &teni, mi umoznila vytvofit velice
zajimavou hodinu, b&hem které Zaci nejenom vylep-
Sovali svoji techniku ¢teni, ale také pfemysleli, zkou-
Seli, experimentovali, diskutovali, ovéfovali platnost
informaci, které ziskali Eetbou atd. Pfestoze smyslem
pfispévku bylo prfedevSim nastinit moznosti prace
s rdznymi (tedy i informaéné nesmysinymi) texty,
mohla by tato zkuSenost otevfit také uvahu o produk-
ci slabikarovych textu, ve kterych je rozvijeni technic-
kych dovednosti neimérné povySeno nad obsahovou
smysluplnost, pfirozenost a normalnost. Mozna by
stalo za uUvahu, zdali by slabikafové texty nemohly
jiz od za¢atku v rozumné mife obsahovat také slo-
va s pismeny, ktera sice nebyla jesté slabikarove
zavedena, ale zak by je mohl diky rdznym indiciim
a pfedchozi pfipravé precist. Zohlednili bychom podil
vyznamového kontextu pfi nacviku dekddovani a brali
v Uvahu skuteénost, ze se zaci s novymi pismeny se-
znamuji pomérné rychle, a to i mimo prostredi Skoly —
takZze na zacatku druhého pololeti vétSina z nich jiz
zna celou abecedu. Déti by tak brzy mohly &ist texty
zajimaveéjsi a novym pismendm se ucit prostiednic-
tvim pfirozeného zachazeni se slovy. Pak by v bfeznu
nemusel sumec plavat v potoce, ale plaval by v fece
nebo v prehradé. Déti by dokonce mohly ve slabikafri
Cist o sumcich naucny text (napf. z détské encyklope-
die). Jde prece o to, motivovat déti jiz od pocatku pro
¢teni. To se tézko podafi ¢etbou banalnich, jazykové
chudych a pro déti ni¢im nezajimavych textd, které
nereflektuji ani rozumové schopnosti Sestiletych déti,
natoz jejich zajmy a uroven jejich

obecnych znalosti.

Autorka je ucitelka zakladni skoly
madlotfidniho typu v Klukach

a soucasné doktorandka katedry pri-
marni pedagogiky PedF UK Praha,
kde se zabyva mozZnostmi inovace
vyukovych metod pocatecniho
Cteni a psani.
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Metody KM a integrovani Zaci

Jitka Zukalova

Pred tfemi lety jsem absolvovala zakladni
kurz KM u B. Starikové a V. Struclové a na-
sledné i jejich pokraCovaci kurz. Metody
jsem postupné zkouSela s vétSimi ¢i mensi-
mi uspéchy na svych druhaccich a dalsi rok
tfetacich v jedné zakladni Skole na okraji
Prahy. Trida to byla sice ziva, ale zaci byli
chytfi, radi pracovali a pomahali si i pfesto,
Ze ve tfidé bylo nékolik Zaka s SPU a po-
ruchou pozornosti. Jediny problém s me-
todami KM méla zadkyné s Aspergerovym
syndromem, ktera potfebovala presny rfad a méla
problémy s praci ve skuping, coz vyplyva z diagnézy
autismu. ProtoZe divka méla dva dny v tydnu ve vyuce
asistenta, pfipravovala jsem na tyto dva dny skupino-
vou vyuku a metody, ve kterych bez asistenta selha-
vala a vzbuzovaly v ni agresi i plac.

Minuly Skolni rok jsem ale prestoupila na jinou
Skolu, do tfidy 3.C, ktera méla mit pavodné status vy-
rovnavaci tfidy, ale nakonec byla — a je — povazovana
za béznou tfidu (vyrovnavaci tfida byla dle vyhlasky
do 14 Zakaq, tato tfida méla — a ma — okolo 19 zak).
Sesla se v ni pozoruhodna smésice zaku, které tam
rodiCe v 1. tfidé zapsali jako do vyrovnavaci tfidy,
anebo tam propadli i pfestoupili z jiné Skoly s dia-
gnostikovanou poruchou uéeni.
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Zaznam o knize.

Podle katalogovych listl mélo byt ve ftfi-
dé par jednic¢kara, nékolik dvojkaru, asi tfi
trojkafi a jen jeden velmi slaby zak. Ctyfi
Zaci jsou integrovani, z toho dva s rozu-
movymi schopnostmi v pasmu subnormy
a s poruchou pozornosti. Nékolik zaki
ma diagnostikovanou poruchu pozornosti
s hyperaktivitou, ale ti maji 1Q v pasmu
normalu, ¢i dokonce lehce zvySené.

Hned pfiprvnich tfidnich schlizkach v za-
fi mne rodi¢i pfekvapili sdélenim, Zze podle
nich jejich déti nezvladnou sami do seSitu napsat auto-
ra a nazev knihy &i élanku. Zaci s integraci automaticky
ocCekavali ulevy, sami si redukovali praci a na vétsinu
otazek odpovidali slovem ,nevim®. Zbytek tfidy nebyl
zvykly pfi vyuce myslet a pracovat samostatné, neusta-
le se ptal, co ma délat, anebo nepracoval. Zacala jsem
tedy svého prestupu na jinou Skolu litovat, protoze jsem
si myslela, ze se budu muset vzdat vyuky pomoci me-
tod KM, které jsem dosud pouzivala. Pomalu jsem si
zaCala myslet, Ze tfida je opravdu tak zoufala, jak tvrdi
kolegyné, a ja to tam prosté budu muset jeden rok
néjak pretrpét. Pak se mi ale do rukou dostala kniha,
jejiz poselstvim bylo nevzdavat se a vytrvat, i kdyz je
na cesté mnoho prekazek, a ob¢as je nutné se vratit,
jit jinudy anebo zagit znovu.

W

Prédce Zaka s vyukovymi obtiZzemi.
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Cteni a metody KM

Hned druhy Skolni den si zaci méli pfinést knihu, kte-
rou Cetli o prazdninach, ¢tou ji nyni anebo by ji radi
Cetli (vétSina méla pfinést ,prosté“ néjakou détskou
knihu, kterou maji doma). Knihu pfinesla polovina
zaku, zbytek zapomnél, takze si pUjc¢il moje détské
knihy. Zaky jsem seznamila s pravidly étenafské dilny
a zkusili jsme deset minut potichu ¢ist. Az na vyjimky,
Z24ky s poruchou pozornosti, to zvladla tfida velmi
dobfe. Po tichém c¢teni nasledoval zapis do seSitu
Ctenicek, kam si zaci méli napsat datum, nazev knihy
a autora. Polovina zak( potfebovala uijistit, jestli nazev
a autor je skute¢né to, co si mysli. Druhou ¢ast hodiny
jsem vénovala metodé podvojného deniku, kterou
jsem si rozdélila na dva kroky. Prvnim krokem bylo vy-
brat si z textu vétu, ktera mé néjak oslovi — libi se mi,
néco mi pfipomina. Zakim jsem to nejprve modelova-
la a poté je nechala pét minut ist a vypsat jednu vétu.
Pfi dalsi ¢tenarské dilné zaci méli opét vypsat jednu
vétu, coz jim jiz necinilo zadné problémy.

V nasledujici dilné &teni jsme jiz zkusili dalsi krok —
napsat svUj komentaf k vybranému textu. Nékolikrat
jsem to modelovala na textu z Citanky a na tabuli
jsem napsala mozné zacatky vét.

Napfiklad: Pfipomnélo mi to... Nechapu, proc...
To ja bych...

Protoze podvojny denik je hodné individudlni,
nechala jsem zaky pracovat samostatné a pomohla
jsem tomu, kdo to potfeboval. Potom Zaci, ktefi chtéli,
prezentovali svou praci tridé.

Metodu podvojny denik si nékolik zakl osvojilo
velmi rychle. Zbyli zaci si metodu osvojili postupné,
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poslechem podvojnych denikl spoluzak(, mych uka-
zek modelovani a individualni dopomoci, kdy jsme
spole¢né hledali, co bychom mohli napsat. Asi tfi zaci
po dva mésice vypsali jen vétu, a teprve poté zvladli
napsat i druhou ¢ast podvojného deniku. Néktefi za-
¢ali tim, ze se jim libi néjaké slovo, a teprve pozdéji
zacali psat, co jim to pfipomina z jejich Zivota.

V fijnu jsme zacali jednou za mésic chodit do
méstské knihovny pUjcovat si knihy. Prestoze je to
zdarma a s zaky chodim ja, néktefi rodi¢e odmitli
nechat zakim zfidit legitimace. Mysli si, Ze by déti
legitimace ztratily, tak radéji chodi do knihovny s nimi
a pujcuji jim knihy na svUj prikaz. V novém $kolnim
roce se tato situace pravdépodobné vyfesi — openkar-
ty, které zaci pouzivaji na dopravu, plati i v knihovné.

Do knihovny chodi zaci velmi radi, protoze tam
maji obrovské mnozstvi novych knih, které zaci radi
¢tou. Chlapci ¢tou pfedevSim knihy sci-fi a dobrodruz-
né, dévcata si pujcuji publikace o konich, ¢arodéjkach
a rGznych divéich partach. Které konkrétni tituly maji
Zaci v oblibé?

Thomas Brezina: Ségra, tobé preskocilo!, Ségry v pri-
Svihu, Ty kluci jsou fakt Sileni, Klub zahad, Draci srdce

Carola von Kesselovéa: Carodéjky z jezdecké $koly
— nékolik dild

Julia Boehmeova: Ponik k zulibani, Nejchytrejsi
ponik na svété

Nékterym zaklm pujéuji knihy na svou legitimaci, aby
mohli také &ist. Zaci o prectenych titulech vypliuji za-
znam o knize, nékdo jich odevzdal pét, nékdo i pres
deset. O publikacich, které &tou, si povidaji s kamarady
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Préce, ktera spinila ocekavani pani ucitelky.
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v Ctenarské dilné, kam si knihy pravidelné nosi. Néktefi
jiz prednesili i referat o prectené knizce, ale s tim teprve
zaCiname. Zaznam o knize jsem si upravila podle za-
znamu Vladky Struclové™:

Zaznam o knize .

Nazev knihy:

Autor knihy:

llustrator:

Struény obsah knihy:

Popis hlavniho hrdiny (jméno, pfiblizny vék, vlast-
nosti = jaky je):

Komu bych knihu doporucil/a a pro¢:

Podvojny denik:

V dubnu jsme také poprvé zkusili metodu klicova
slova ptib&hu. Zakim jsem to nejprve modelovala na
jinych slovech a potom jsem je nechala ve skupiné
vymysSlet mozny pfibéh. Slova byla vybrana zamérné
k tématu jara (seminko, jaro, zapomnélo). Nékomu
skupina nevyhovovala a chtél rovnou pracovat sam.
Tato aktivita se zakam libila a zvladli jii zaci s IVP. Od
té doby jsme ji pouzili vicekrat a vzdy s Uspéchem. Pfi
této metodé jsou bezradni Zaci s hraniénim 1Q, proto
pracuji ve skupiné a ja jim pomaham.

Prace zak

Uz je tu jaro. Zacalo svitit slunce. VSechny kytky za-
Caly rust. Ptaci se vraci z teplych krajin. Slunce snad
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Chci byt jako literdrni hrdina?

zapomnélo nebo co, Ze jedno seminko nezacalo. Byl
to hradek. Slunce hrasek nevzbudilo.

Jaro zapomnélo prijit a byla porad zima. Seminko
se vzbudilo a zacalo klicit. A kdyZz vyrostlo, uhynulo,
protoZe byla zima. Pak ale jaro prislo a bylo hezky.
Dalsi aktivity rozvijejici kritické mysleni zaka
PiSeme o vikendu
V listopadu jsme si zacali ve ¢tenarskych dilnach vsi-
mat hlavniho hrdiny knihy. P¥i éteni se na néj zaci méli
zaméfit a pak napsat, jak vypada a jaké ma vlastnosti.
DalSi hodinu psali, jestli by chtéli byt jako hrdina a proc.
Popis hrdiny nam déla stale velky problém. Zaci maji
malou slovni zasobu a neumi se vyjadrovat. Tfi mésice
jsme bojovali s tim, Ze nepiSou odpovédi ve vétach,
natoz ve vétach rozvitych.

Aby se Zaci rozepsali, zagali v pondéli psat o tom,
co délali o vikendu. Nékdy misto popisu vikendu odpo-
vidaji na r(izné otazky. Cinnost vedla k tomu, Ze né-
ktefi zaci postupné odbourali psani slova sem (jsem),
zaménu prelozky s a z, chyby ve vyjmenovanych
slovech atd. K jejich popisu vikendu nékdy pfipojim
doplfiujici otazku k textu, na kterou néktefi odpovida-
ji pouze pod hrozbou snizené znamky. Na zakladé
leto$niho kurzu jsem se rozhodla udélat zménu a mis-
to popisu vikendu jsme zkusili napsat vypravovani
0 jedné pfihodé z vikendu. Nejprve jsme si spolu fekli
a napsali na tabuli, co by v takovém vypravovani mélo
byt. Ja jsem poté podle osnovy vymodelovala tfi rizné
pfihody a nechala zaky pracovat samotné. Kromé
dvou zakl (s hraniénim 1Q) vsichni napsali néjaké
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Préce, ve které chybi zakladni informace.
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vypravovani. Zbyli dva zaci napsali popis vikendu, ale
to u nich vibec nevadi. Po prvnim pokusu o vypra-
vovani jsem jasné stanovila, kolik je minimalni pocet
vét vypravovani, protoze néktefi napsali tfi véty a méli
hotovo.

Kladeni otazek

Zaci se doposud setkavali pouze s otazkami, které
méli napsané v Citance, v pracovnich listech &i jim je
pokladala dospéla osoba. VétSinou se jednalo o otaz-
ky, na které naleznou odpovédi v textu. Otazky, jejichz
odpovédi jsou mimo text a zaci na né museji hledat
odpovéd v sobg, ¢ini nékterym problémy. Proto jsem si
myslela, ze trénink kladeni otazek by nam mohl trosku
pomoci. Kromé toho jsem ocekavala, ze se zaci nauci
Cist text pozornéji a s vétSim porozumeénim.

Nejprve jsem si na$la v knize, kterou ¢teme na
pokraCovani (Déti z Bullerbynu), kratky odstavec,
ve kterém bylo obsazeno hodné informaci. Tento
odstavec jsem nahlas precetla a kladla jsem zakim
rizné otazky do textu, na které velmi snadno nalézali
odpovéd. Precetli jsme tedy spolu druhy odstavec
a ja jsem se zakl zeptala, jaké vSechny informace
jsme se dozvédéli. Tyto informace jsme si v bodech
napsali na tabuli. Potom jsme s zaky spole¢né vy-
tvareli otazky k témto informacim. Kdo se pfihlasil,
fekl otazku nahlas, pfipadné jsme ji spolu s tfidou
korigovali. Protoze to $lo Zakim velmi dobre, precetli
si sami dalSi odstavec a ve dvojicich zkusili vymys-
let tfi otazky k textu. Tyto otazky jsme si potom Cetli
nahlas, popfipadé je upravili. Dal§i hodinu jsme opét
pracovali ve dvojicich a nasledné to zaci zkouseli
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Zaci vymysleji otdzky k textu.
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samostatné. Néktefi zaci (hraniéni 1Q) méli dlouho
problém se spravnym napsanim otazky — na zacatku
psali podstatné jméno, chybélo jim sloveso apod. Né-
kdy méli otazku napsanou spravné, ale odpovéd na
ni nebyla v textu.

Kladeni otazek jsme se pravidelné vénovali i v dil-
nach ¢teni. V dubnu jiz zaci zvladli napsat otazky
k textu bez vétSich problém0. Nékdy si zaci kladou
navzajem otazky k textu ve dvojici. To je velmi bavi,
a navic jsou vSichni aktivné zapojeni. V prvouce jsme
nékolikrat zkou$eli klast otazky k nauénému textu
v ucebnici. Zatim mame v ucebnici jednoduchy text,
takze s tim nemame problém. V dalSim roce oCeka-
vam potize v poznani toho, co je v textu dillezité. Z4ci
také zkouseli vytvofit testové otazky k danému téma-
tu z prvouky, coz ¢inilo potize zakim s IVP.

Na zavér...

V dubnu byla ve tfidé vedouci pedagogicko-psycho-
logické poradny, aby se podivala na zaky s integraci.
Po dvou hodinach mne pochvalila, jaky obrovsky skok
tfida udélala. PfiSla neplanované na hodinu prvouky
a my jsme délali volné psani na téma zvirata...

Béhem roku vSichni zaci udélali velky pokrok ve
éteni — zacali vice Cist knihy, naucili se klast otazky
k textu a jsou schopni si vybrat ¢ast textu a pfemyslet
0 ném. Pfi praci ve skupinach se naudili tvofit pos-
tery a spolupracovat, jsou kreativnéjsi. Vétsina zak(
pracuje ve skupinach rada a je v nich Uspésna, ale
pro nékteré zaky (nizsi 1Q) je tato prace velmi proble-
maticka (napf. skladankové uceni, prezentace prace
skupiny), stejné tak jako samostatna prace, ktera
vyzaduje zapojeni vySSich hladin mysleni. Protoze
v pfistim roce chci pokradovat a prohlubovat nékteré
metody KM, pfedpokladam, ze budu muset diferenco-
vat pracovni listy a praci zaku.

Za celoroCni praci zaci dostali k vysvédceni po-
chvalny list za velky pokrok ve &tenarstvi a néktefi
pak i diplom za 1.—3. misto za pocet pfe¢tenych knih —
u 3. mista se neuvadél pocet prectenych knih, takze
diplom ziskalo hodné zakd. Doufam, Ze pfFisti rok
budu moci rozdat dal$i pochvalné listy a diplomy...

Autorka je uéitelka 1. stupné ZS v Praze 9.

Poznamka:

* Pavodné byl zaznam oboustranny, oproti této verzi obsa-
hoval jeSté polozky: Ztotoznil jsem se s néjakou postavou?
Pro€? Potize pfi Eteni knihy... Co bych o knize napsal zaji-
maveého... Co mne zaujalo... llustrace.
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Déjepis ve Francii: rozbor dokumentii a propojeni se zemépisem

Zuzana Loubetova

Podle francouzskych osnov se ve Skolach nevyuduji
vSechna historicka obdobi od pravéku po soucas-
nost, ale jen vybrané kapitoly. Tento systém ma své
vyhody i nevyhody: zakim chybi znalosti o obdobi,
ktera neprobirali, ale za to maji ¢as podrobné se
vénovat vybranym kapitolam. ,Vybrana témata maji
za cil rozvinout kritické mysleni, toleranci a respekt
druhého,“ upfesfiuje v osnovach francouzské minis-
terstvo Skolstvi.

Podle ¢eho se tedy vybira obdobi, které budou
Z&ci studovat? Vyuka déjepisu ve Francii ma za cil
vysvétlit souCasnost’. Hned v 1. ro€niku gymnazia
ma proto ucitel za ukol vylozit historické udalosti,
které vysvétluji aktualni déni — obCanskou spolec-
nost v antice, zrod kfestanstvi ¢i ekonomické zmény
v 19. stoleti.

Mezi vybrana témata patfi také Stredozemi jako
kifizovatka tfi civilizaci ve 12. stoleti.? Na tomto
tématu se daji vyborné ukazat nékteré aspekty fran-
couzského pfistupu k vyuce déjepisu:

— kapitola je strukturovana podle problematiky

— Zzaci studuji ,stopy“ (dokumenty), které po sobé
historie zanechala

— déjepis je propojen se zemépisem

Kapitola je strukturovana podle problematiky

Jiz nazev kapitoly napovida, Ze jde o vic nez o vycet
udalosti: kazda informace je totiz zasazena do logic-
kého celku a umozriuje pochopit zvolenou problema-
tiku. Na Stfedozemi je nahlizeno jako na geopoliticky
prostor, ktery kdysi spojovala fimska fiSe. Po jejim
padu se vSechny civilizace uzaviely do sebe a teprve
ve 12. stoleti zde opét dochazi k novym kontaktiim
mezi kfestanskou Evropou, byzantskou FiSi a mus-
limskym svétem.

Cela kapitola je rozdélena do dvou &asti. V prvni
ucitel prezentuje zakladni charakteristiky vSech tfi
svétl — jazyk, naboZenstvi, politicky a socialni sy-
stém a vyvoj ve 12. stoleti. V druhé se pak zaméfi na
vztahy mezi témito civilizacemi: jedna se o konflik-
ty (kfizové vypravy, valky), ale také o vymény, které
jsou pfinosem pro vSechny (obchod, kulturni vlivy).

Usporadani uciva uréuje problematika, ktera za-
roven upfesiuje Uhel pohledu. Zék se tak neudi co
nejvic informaci o kfizovych vypravach, ale jen to, co
odpovida dané problematice.

Pokud se zabyvame Stfedozemim ve 12. stoleti,
za dllezité mizeme povazovat napfiklad tyto otazky:
e Jaké byly vztahy mezi témito civilizacemi?

e Jaké stopy na nich zanechaly kfiZové vypravy?

Vyuka vychazi ze studia dokumentt

Odpoveédi na vySe zminéné otazky si Zak mlze najit
sam pfi ¢etbé dokumentd. Prvnim z nich je vyzva ke
kfizové vyprave papeze Urbana Il. z roku 1095:

,Chceme vas uvédomit o nebezpecli, které ohrozu-
je (...) veSkery vérici svét. Otfesné zpravy k nam do-
Sly o udalostech, které se staly v oblasti Jeruzaléma
a v okoli mésta Konstantinopoli. (...) Rasa uplné cizi
Bohu vtrhla na kfestanské uzemi a zpustosSila toto
uzemi ohném a mecem. PerSané nékolik krestanu
zajali, odvedli je do své zemé&, ostatni kruté mucgili.
Uplné srovnali se zemi n&kolik boZich chramii a obréa-
tili jiné kostely (...) ke svym kultdm. (...)

Vytahnéte a vzpomente na velké ¢iny svych pred-
kd, na silu a velikost Karla Velikého, jeho syna Lud-
vika a jinych kralu, ktefi vyvratili pohanska kralovstvi
a zavedli svatou cirkev na jejich uzemi. (...) Vzpo-
mente na odvahu svych predkl a nezneuctéte je!”

Na zakladé dokumentu mohou Zaci odpoveédét na

otazky, které se vztahuji k dané problematice:

e Ktera mésta jsou ohnisky konfliktu? (Prvni otazka
ma byt vzdy jednoduchad, aby se ,chytli i ti nejpo-
malejsi.)

e O jakém ,nebezpeci” papeZ mluvi? Zakresli do
mapky Uzemi jednotlivych civilizaci, dopli jejich
nabozenstvi a vysvétli, pro¢ jsou kiestané zijici
v Jeruzalémé v nebezpedi.

e  Ke komu papez miluvi? Co od svych posluchacu
zZada?

Na zakladé tohoto dokumentu zak popiSe konflikty
mezi kiestanskym a islamskym svétem. Ugitel mlize
tento uryvek doplnit popisem pribéhu kfizovych vy-
prav a vzniku kfestanskych statd. K propojeni téchto
informaci se sou¢asnym dénim pak mlizeme pouzit
uryvek z knihy KriZové vypravy ocima Arabu (1983)
od libanonského spisovatele Amina Maaloufa:

»,Pro zapadni Evropu znamenaly kfizové vypravy
pocatek ekonomické a kulturni revoluce, zatimco na
Vychodé svata valka pfivodila dlouha staleti upadku.
Islamsky svét musel Celit utoku ze vSech stran, a pro-
to se stahl do sebe (...).

Pro arabsky svét nejsou kfizové vypravy ukonce-
nou strankou historie: je zaroven fascinovan i vydeé-
Sen Franky, které nejprve porazil, ale ktefi poté ovladli
cely svét. (...) Je prekvapivé, nakolik je dnes pohled
Arabl na zapadni svét stale ovlivnén udalostmi, které
mély skoncit pfed sedmi staletimi. (...) Izrael je pova-
Zovan za novy kfizacky stat. (...) Francouzsko-anglic-
ké tazeni k Suezu roku 1956 bylo povazovano za kfi-
zovou vypravu Francouz( a Angli¢an(.”

Ucitel klade zakam otazky:

e Jaké byly disledky kfizovych vyprav pro kiestan-
sky a muslimsky svét?

e Jak se na kfizové vypravy diva arabsky svét dnes?

e Jak se na né naopak diva zapadni Evropa?
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Tyto texty mohou byt dale doplnény obrazovymi doku-
menty3. Ty v§ak neslouzi pouze jako ilustrace, ve fran-
couzském déjepisu musi byt kazdy dokument okomen-
tovan. Rozbor zobrazeni vyzvy papeze (viz internetovy
odkaz) napfiklad muize byt propojen s textem, Zak se tak
uci porovnavat i pracovat s riznymi druhy dokument.

Pro znazornéni uciva miize slouzit také historicka
mapa anebo sou€asnd fotografie probiranych mist —
zak si tak mlze spojit udalosti s konkrétnim mistem.
Zaroven se zde otevira prostor pro prifezové téma
déjepis/zemépis.

Vyuka déjepisu je propojena se zemépisem

Tyto dva predméty maji ve francouzském Skolstvi
zvlastni status: tvofi jeden pfedmét histoire-géogra-
phie. Znalosti a schopnosti z obou pfedmétll se na-
vzajem dopliuji. PFi probirani Stfedozemi ve 12. sto-
leti se toto propojeni pfimo nabizi, a to v navaznosti
na praci historika Fernanda Braudela Stfedozemi za
vlddy Filipa 11.* z roku 1949.

V zemépisu maji zaci pravidelné za ukol vytvofit
syntetickou mapu, ktera nazornym zplsobem dopl-
fnuje jejich argumentaci a odpovida stanovené pro-
blematice. Tuto dovednost mohou pouzit i v déjepisu
a zanést do mapy® informace ilustrujici vztahy mezi
jednotlivymi civilizacemi. Jsou to napfiklad:

e tfi civilizace okolo Stfedozemniho more a nejvy-
znamngéjsi mésta

e Kkfizacké staty v Palestiné (zak vybarvi jejich uzemi)

e kfizové vypravy (2ak je vyznaci do mapy Sipkami)
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e obchod ve Stfedozemi (opét Sipkami)
e reconquista (zak vyznadi uzemi a postup recon-
quisty)

Dalsi cvi¢eni, kde se prolinaji déjepis se zemépisem,
je komentar fotografie. Na zac¢atku kapitoly se zaci se-
znamuji se zakladnimi rysy kazdé z civilizaci. Jednou
z nich je byzantska fiSe a jeji hlavni mésto Konstan-
tinopol. MiZeme zde pouzit fotografii ze souc¢asnosti,
kterou zak popise — setkava se tak opét s cvi¢enim,
které zna ze zemépisu. Déjepisny rozmér je zdlraz-
nén touto otazkou: Jaké architektonické prvky do-
kumentuji, Ze Konstantinopol byla dobyta muslimy?
Timto zplsobem si Zak uvédomi historicky rozmér
svéta, ktery nas obklopuije.

Poslednim zemépisnym cvi¢enim je rozbor planku
mésta. Mlize se jednat opét o Konstantinopol, kde
Z2ak nejprve najde vyznamné pamatky. Poté srovna
planek s mapou mensiho méfitka, zhodnoti pozici
mésta v Bosporské uziné a vysvétli, pro¢ mnoho kfi-
zovych vyprav prochazelo pravé pres Konstantinopol.
Toto cvi€eni se da zopakovat nad plankem Jeruza-
Iéma, na zakladé kterého mlze zak popsat konflikty
jednotlivych civilizaci Stfedozemniho more.

Na konci by nemélo chybét shrnuti kapitoly. To je
mozné provést vySe zminénou mapou Stfedozemni-
ho mofe, kam zak vyznacdi Uzemi jednotlivych civili-
zaci a vztahy mezi nimi. Dal§i moznosti je srovnavaci
tabulka s témito informacemi:

byzantska fiSe

muslimsky svét

kifestansky svét

jazyk

nabozenstvi

titul autority

svata mista

svata kniha

kultovni misto

politicka a socialni
struktura

politicky vidce

organizace spolec¢nosti

situace ve 12. stoleti
(vzestup, upadek...)

VySe zminéna cvi¢eni a vyukové materialy (historické
texty a ilustrace, mapy, fotografie, planky mést atd.)
vychazeji z u¢ebnic nakladatelstvi Nathan a Belin. Ve
francouzskych ucebnicich totiz na rozdil od &eskych
tvofi vyklad uciva pouze &tvrtinu kazdé dvoustrany,
nékdy i méné. Mnohem vétsi prostor je vénovan roz-
boru dokumentd, které vyklad dopliuji a umoznuji
zakdm aktivné se zapoijit do vyukys.

Ve Francii existuje zhruba desitka nakladatelstvi
vydavajicich uc¢ebnice. V jejich produkci si ucitelé sami

vybiraji tu, ktera jim vyhovuje. VSechny ucebnice odpo-
vidaji osnovam, které stanovuje ministerstvo Skolstvi.
UrCeny jsou vSak pouze nazvy kapitol a kompetence,
napf. znat zaklady muslimské viry ¢i umét popsat mesi-
tu. Autorsky tym jednotlivych nakladatelstvi si proto sam
uréi, jaké dokumenty nabidne ucitelim a Zakim ke stu-
diu. Dokumenty jednotlivych u¢ebnic tedy nejsou stejné
a umoznuji uditeli vybrat ty, se kterymi chce pracovat.
Ucitel a zaci tak maji jednu zakladni uéebnici, kterou
mUze pedagog doplnit materialy jinych nakladatel(’.
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Francouzsky pfistup k vyuce déjepisu ma tedy néko-
lik zasad. Stanovenim problematiky se vymezi urcity
Uhel pohledu, aby se zak v pfili§ velkém mnoZstvi
informaci neztratil a aby se naudil vybrat podstat-
né informace. Rozborem dokumentd se zak nauci
vyhledavat informace v textu a kriticky je posoudit.
Propojeni déjepisu se zemépisem pak umozni umis-
tit probrané udalosti do konkrétniho prostoru. Timto
zpUsobem si zak osvoji jak znalosti o uréitém obdobi,
tak schopnost informace sam najit a dale zpracovat.

Autorka je ucitelka déjepisu a zemeépisu ve Francii,
tyto predméty vyucuje také v Ceské skole bez hranic
v Pafizi.

Poznamky:

' Ztohoto divodu se témata méni kazdych deset let, coz dava
ucitelim moznost promitnout do vyuky souc¢asné déni. Pra-
videlna aktualizace tak v zemépisu umozni pruzné reagovat
na nejnovejsSi evropsky a svétovy vyvoj. Od zafi 2010 je proto
do vyuky nové zafazena kapitola Evropskéd integrace jedno-
ho ze statt stredni a vychodni Evropy.

2 Ve Skolnim roce 2010/2011 se jiz toto téma vyucovat nebu-
de, letos se totiz méni osnovy.

8 Vyzva papeze: http://classes.bntf.fr/idrisi/pedago/croisades/

urbain_2.htm.

ObléhaniJeruzaléma:http://classes.bnf.fr/idrisi/pedago/croisa-
des/jerusal.htm.

Obléhani Antiochie: http://classes.bnf.fr/idrisi/pedago/croisa-
des/antioche.htm.

Poprava Turkd v Akfe: http://classes.bnf.fr/idrisi/pedago/croi-
sades/saintjean.htm.

Saladin a kiestansti vézni: http.//classes.bnf.fr/idrisi/pedago/
croisades/saladin.htm.

4 F. Braudel ve svém dile propojuje historii s geografii tim, ze
studuje vztah ¢lovéka k mistu, kde Zije. Tento historik zavedl|
také pojem ,géohistoire”, ¢imz chtél zduraznit, Zze pfi studiu
civilizace je dulezité védét, kdy existovala a kde se rozklada-
la. Napfiklad antiku mizeme pIné pochopit, pouze pokud ji
zasadime do zemépisného kontextu Stfedozemi — a naopak:
toto Uzemi tvofi jeden celek pouze v antice.

5 Slepou mapu, kterou mlze ucitel pouzit k vyuce, nabizi na-
kladatelstvi Hatier: http://www.histoire-hatier.com/pdf/mediter-
ranee_12es.pdf.

8 Nakladatelstvi Magnard nabizi na svych strankach virtualni
podobu své nové ucebnice: http://www.calameo.com/read/
00001585632ccfdef6577?authid=T80bcYgQSVGW.

7 Ucitelé a zaci maji dale k dispozici pestrou nabidku doplriko-
vého materialu. Kuprikladu:

—shrnuti vyuky v audiopodobé na mp3: http://www.5e.hgprof.
magnard.fr/ressources/742

— shrnuti vyuky ve wordu: http://www.5e.hgprof.magnard.ft/
ressources/all

— interaktivni mapy: http://www.histoire-hatier.com/demo1.htm

— interaktivni cvi€eni: http://www.magnard.fr/ressources/
9782210167285/C01_dra001_export/SCO_CO01_dra001/default.htm

— databaze historickych ilustraci s rozborem odbornik:
http://www.histoire-image.org/

Analyticka cetba na francouzském gymnaziu

Blanka Gruntova

Vystudovala jsem francouzstinu. V. zemi
galského kohouta mam mnoho pratel, zna-
mych, kolegll. Kdykoli se setkame, znovu
a znovu mé udivuje lehkost, s jakou doka-
Zou pretavit kazdé zdanlivé jednoznacéné
tvrzeni v zajimavou intelektualni diskusi,
jejich pohotovost pfi hledani argumentd,
opatrnost pfi posuzovani informaci. ,Esprit
critique” je pravdépodobné chloubou kaz-
dého ,pravovérného” Francouze. Na jeho vytvareni se
vyznamnou mérou podili také francouzské Skolstvi,
ato mimo jiné i tim, Ze jiz od nejutlejSiho véku péstuje
u déti schopnost velmi pozorné Cist, odliSovat, co text
skute¢né fika, od toho, co si pouze domyslime, uva-
zovat nad tim, pro¢ na nas text plsobi uréitym zpu-
sobem a jak toho autor dosahl, hledat, v &em spociva
jedine¢nost kazdého projevu.

Ctenafstvi se ve francouzském Skolstvi rozviji ve
vSech pfedmétech a pfi praci s rlznymi typy textd,
dilnu v letni Skole KM v Babicich jsem v§ak zaméfila
pouze na ukazku prace s beletrii. Cilem bylo pred-
stavit koncept ,analytické Cetby“, ktery je pro vyuku
literatury ve stfedni Skole kliGovy.

Analytickou Cetbou se mini podrobny rozbor (li-
terarniho) textu, ktery umozni &tenafi do hloubky

porozumét smyslu pfedkladaného sdéleni
a pIné si uvédomit autorovy zaméry. Peclivé
studium provazanosti obsahu a formy vede
k detailnimu popisu, jak autor zachazi s ty-
pickymi prvky zvoleného zanru, literarniho
stylu a v ¢em tkvi jeho osobitost. Pomaha
étenafi stanovit hlavni interpretaéni linie,
které se stanou zakladem strukturovaného
hloubkového komentare k danému textu.
Analyticka Cetba je také obsahem ustni maturit-
ni zkousky z francouzstiny na stfednich Skolach ve
Francii. ZkouSka trva dvacet minut, student se na ni
pfipravuje &tyficet minut. Pracuje s textem ze soubo-
ru témat, jez byla ministerstvem uréena jako povinna

v programu maturitniho ro€niku. Po vyrazném hlasi-
tém ¢&teni ukazky predklada svlj komentar k textu,

kterym prokazuje jak svou znalost literarni teo-
rie a historie, tak svou dovednost teoretické znalosti
uplatnit pfi interpretaci. Velmi podobnym zptlsobem
maturuji i studenti v Cesko-francouzskych sekcich

v Ceské republice.

Pro dilnu v letni Skole jsem zvolila lekci popsanou

v ucebnici francouzstiny pro maturitni ro¢nik, jejimz

cilem je objasnit studentiim, jak bude probihat ustni
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maturitni zkouska a jak si maji po€inat b&hem ¢tyfi-
cetiminutové pfipravy, tvari v tvaf neznamému textu.

Lekci jsme zacali tak, jak obvykle zacina hodina lite-
ratury na francouzskych Skolach, tj. hlasitou ¢etbou
uryvku. V Babicich jsme si vyzkous$eli zpusob, ktery
Casto pouzivala jedna vyulujici ze statniho gymnazia
v obci Evron (okres La Mayenne): kdokoli z osob pfi-
tomnych ve tfidé zacne Cist nahlas a ¢te tak dlouho,
jak sam chce. Jakmile prfestane, nékdo jiny na négj
navaze. Bez hlasitého domlouvani nebo zvedani ru-
kou. Takto se studenti a ucitel stfidaji, dokud neni text
precten. Metoda nema pravdépodobné jiny cil nez ve
tfidé nastolit atmosféru naslouchani a kooperace.

Poté se francouzsky vyudujici obvykle uijisti, zda
studenti rozuméli véem vyrazim v textu, pfipadné
vysvétli néktera neobvykla ¢i malo pouzivana slova
nebo spojeni.

V Babicich jsme pracovali s Uryvkem z autobiografie
J. J. Rousseaua Vyznani.

Jedna vzpominka, pfi které se jesté dnes chvéji i smé-
ji, se tyka vypravy za jablky, vypravy, ktera mi pfisla
draho. Jablka lezela v pozadi spizirny, do niz pronikalo
svétlo z kuchyné Zaluzii umisténou dost vysoko. Kdyz
jsem byl jednou sam v domg, vystoupil jsem na necky;,
abych se podival do té zahrady Hesperidek na draho-
cenné ovoce, k némuz jsem se nemohl priblizit. DoSel
jsem si pro rozef a pokusil se dosahnout jim az na
jablka; byl pfilis kratky. Nastavil jsem ho jinym, malym
rozném, uréenym pro drobnou zvéfinu; mdj mistr mél
totiz rad lov. Nékolikrat jsem pichl na prazdno; konec-
né jsem se vzruSenim pocitil, ze pfitahuji jablko. Velmi
jemné jsem zatahl; uz se jablko dotykalo zaluzie, uz
jsem po ném sahal. Ale kdo vypovi mou bolest? Jabl-
ko bylo pfili§ velké, nemohlo Stérbinou v zaluzii prolézt.
Co vynalézavosti jsem uplatnil, abych je protahl! Musel
jsem najit néjakou podpéru, abych rozer udrzel v rovi-
né, dost dlouhy nlz, abych jim jablko rozsekl, a latku,
abych jablko podeprel. Kdyz jsem vynalozil hodné
obratnosti a ¢asu, podafilo se mi jablko rozpdlit, a uz
jsem doufal, Ze obé pulky jednu po druhé protahnu.
Ale jakmile jsem jablko rozpulil, spadly obé pulky doll
do spizirny. Soucitny ¢tenafi, sdilej muj zazitek!

Odvahu jsem nikterak neztratil, ale ztratil jsem
hodné ¢asu. Bal jsem se, ze mé chytnou. DalSi pokus
jsem odlozil na druhy den; doufal jsem, Ze budu mit
vice Stésti. A dal jsem se znova do prace v dilné, stej-
né klidn&, jako bych nebyl nic udélal, a ani jsem si ne-
vzpomnél na dva némé, ale prece indiskrétni svédky,
ktefi se ve spizirné chystali vypovidat proti mné.

Kdyz se mi nazitfi zda, ze se naskyta skvéla pfi-
lezitost, ¢inim novy pokus. Vystupuji na svoje jeviste,
nastavuji rozen, natahuji ho, uz uz chci pichnout...
Nanestésti drak nespi: nahle se u spizirny oteviraji
dvefe; vchazi mistr, zkfizi paze, podiva se na mé
a fekne mi: ,,Odvahu!”... Pero mi pada z ruky.

J. J. Rousseau: Vyznani (1767, publikovano
posmrtné v roce 1781)
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Po seznameni se s textem jsem Ucastniky dilny po-
zadala, aby si na papir zapsali poznamky pro pfipad,
ze by méli uryvek ustné komentovat. Poté jsem jim
vysvétlila, Ze si ukazeme jednu z cest, jimiz je podle
francouzskych metodikli mozné bezpecné dospét
k hloubkové analyze jakéhokoli textu. Je to pry cesta
ponékud zdlouhava a svym zpUsobem nudna, ale za
to skryva jistotu, ze nemineme cil a vysledny rozbor
se bude objektivné opirat o text a zadna podstatna
interpretacni linie v ném nebude chybét.

Nejprve je tfeba trpélivé prochazet text fadek po
fadku, pomalu a s rozmyslem si vypisovat jednotli-
vosti a opatfovat je struénym komentafem. Neustale
je zapotfebi mit na paméti, ze obsah a forma jsou
spojité nadoby, ze vybérem urcitého slova, mluvnic-
kého prostfedku, obrazného vyjadreni apod. autor
tvaruje své myslenky, vytvari obsah.

Pro vétsi nazornost a usnadnéni ukolu dostali
v8ichni uc€astnici lekce tabulku, ktera jiz byla z¢asti
vyplnéna.

fadek |slova a vyrazy komentar
z textu
1 Jedna vzpominka, |pfitomny &as slo-

pfi které se jesté
dnes chvéji i sméji

vesav 1.0s.C.j.=
soucasny pohled
autora na svuj
zazitek, rozpornost
pocitl

1 vyprava za jablky vyprava za jablky =
narazka na mytolo-
gii; dobrodruzstvi

2 mi pfisla draho sloveso: min. ¢as

= navrat v ¢ase
(vypraveni); dopad
historky na zivot
Rousseaua

2-3 Jablka lezela v po- |slovesa: min. ¢as,
zadi spizirny, do nedok. = navrat

niz pronikalo svétlo |v ¢ase; Uvodni popis
Z kuchyné Zaluzii mista déje
umisténou dost

VYSOKO.
3 KdyZ jsem byl jed- | vyjime¢nost okamzi-
nou sam... ku, samota hrdiny
(musi sam zdolat
vSechny prekazky)
4 zahrada Hesperidek | odkaz na mytologii
4 drahocenné ovoce | perifraze; symbolic-
ka hodnota jablka
5 roZen »Zzbran® hrdiny
(smésna, nebot
nedustojna)
5 byl prilis kratky 1. pfekazka
3-7 vystoupil jsem / Do- | slovesa Cinnostni,
Sel jsem / Nastavil | v minulém Case,

jsem ho / jsem pichl | dok. vid — sled déju,
/ jsem zatahl Zivy rytmus vypra-
véni
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5 Nastavil jsem ho davtip hrdiny
jinym
7 se vzrusenim emoce, pravdépo-
dobné hyperbola
7 pritahuji pfitomny ¢as (na-
péti)
7-8 uz se jablko doty- | zpomaleni rytmu,
kalo..., uz jsem po |napéti
ném sahal
8 Ale kdo vypovi mou |tazaci véta = Fecnic-
bolest? ka otdzka smérem
ke ¢tenafi; nadsaz-
ka, knizni jazyk =
prostredky velké
epiky a trageédii
8-9 nemohlo stérbinou | 2. pfekazka
v Zaluzii prolézt

Kdyz jsme si spole¢né procetli jiz hotovou ¢ast a za-
uvazovali nad tim, pro¢ ji pisatel takto vyplnil, dostali
vSichni pokyn, aby ve dvojicich pokracovali.
Své postiehy a zapisy jsme potom opét vSichni
spole¢né nahlas komentovali, doplfovali, upfesriovali.
Autofi francouzské ucebnice druhou ¢ast tabulky

doplnili takto:
fadek |[slova a vyrazy komentar
Z textu
9 Co vynalézavosti zvolaci véta = nad-
jsem uplatnil, abych |sazka, empatie
je protahl!
10 podpéru, abych ro- |davtip hrdiny
Zen udrzel v roviné
10 nuz... latku... davtip hrdiny; trochu
smeésné ,zbrané“
(humor)
11 jsem vynaloZil hod- |vypravéni zpomale-
né obratnosti a casu | no — vznika napéti;
pozitivni vlastnosti
hrdiny
12—13 |spadly obé pulky 3. neuspéch
dold do spizirny
13 Soucitny ctenari, zvolaci véta: fecnic-
sdilej mdj zazitek! | ké osloveni étenare;
nadsazka; pseudo-
tragicky, epicky ton;
humor a sebeironie,
ale téz vazngjsi
podton
14 Bal jsem se, Ze mé |zvySeni napéti;
chytnou. vnitfni pohled
16—17 |jako bych nebyl nic |slovni zasoba vzta-
udélal / indiskrétni | hujici se k provinéni
svédky / vypovidat |a odsouzeni (nahled
proti mné autora autobiografie
na vaznost ¢inu)

15 Dal3i pokus jsem promyslenost Cinu
odlozZil na druhy den | (nahled autora auto-
biografie);
vnitfni pohled
15-16 | A dal jsem se znova | pfecin mladého
do prace v dilné, hrdiny: pfedstira
stejné klidné, jako | nevinnost (nahled
bych nebyl nic autora autobiografie
udeélal... — jasnozfivy a bez
shovivavosti); vnitfni
pohled
18 nazitfi nova peripetie
18 ¢inim novy pokus | oziveni napéti;
historicky prézens
(zvyseni dramatic-
nosti)
18—-19 | Viystupuji, nastavuji, | spojeni beze spo-
natahuji... jek, slovesa pohybu
(zivost, rytmus)
19 jevisté divadelnost
19 uz uz chci pich- historicky prézens;
nout... nedokon&ena
vypoved (tfi tecky)
— zvySeni napéti
19 nanestésti neuspéch hrdiny
(variace v rytmu
vypravéni), obrat
v déji
19 drak nespi narazka na mytolo-
gii, parodie eposu;
oznaceni mistra
metaforou (humor)
19-20 | Nahle se u spiZirny |divadelnost — ne-
oteviraji dvere Cekany zvrat v déji,
napéti (kdo vejde?)
20 ZkrizZi paZe, podiva |historicky prézens;
se na mé postoj, ktery obviru-
je (provinilost)
20 ,Odvahu!” pfima feg, ironie
20-21 | Pero mi pada z ruky. | sloveso v pfitom-

ném case: miseni
dvou ¢asovych rovin
(pfitomny Cas ditéte;
pfitomny ¢as vypra-
véce, ktery znovu
proziva historku)
2a“ = vypravec;
vypravécova emoce,
ale téZ pobavena
nadsazka

Jako dal$i krok dostali ucastnici lekce za ukol pod-
trhnout stejnou barvou komentare, které se v tabulce
opakuji, pfekryvaji &i jsou si vyznamové blizké. Vy-
sledkem prace ve dvojicich a nasledného sdileni ve
skupiné byl tento shrnujici zapis:
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slovesné Casy

(min. &as x histor. prézens)
spad déje x prostredky, které
déj zpomaluji;

vytvareni napéti

tazaci a zvolaci véty
divadelni prvky

odkazy na mytologii

emocnich sloves)

ich-forma

postava ,hrdiny dobyvatele“ —
davtipny, trpélivy, osamoceny...
slovni zasoba z oblasti lovu
nadsazka pfi volbé slov (hlavné

smésna vystroj hrdiny

dvoji ,ja“ (dospély muz x dité)
souc¢asny pohled autora na svuj
zazitek

sebeironie

Spatné svédomi, provinilost

(napt. slovni zadsoba z oblasti soud-
nictvi; promySlenost ¢inu)

Pokusili jsme se vzapéti najit pro kazdy sloupec
vhodny nazev. Pfedkladam shrnuti navrzené autory
francouzské ucebnice:

e zivost pfibéhu, uméni dramatizace

e parodie velkych epickych pfibéhl

e pohled autora autobiografie na svou minulost

Syntézou poznamek z tabulky jsme tedy dospéli ke
tfem vadéim interpretaénim liniim textu: podklady
pro zasvéceny vyklad byly pfipraveny. Abychom vy-
sledky své mravenci prace mohli Uspésné pfedstavit
napfiklad ¢lendm maturitni komise, zbyvalo nam jen
seznamit se se strukturou ocekavané prezentace
literarniho textu:

etapa cil

uvod situovat text: obdobi

a kontext, autor, dilo;
charakterizovat text: zanr,
stylova uroven, téma
prokazat vyraznou Cetbou,
Ze jsme textu dobfe poro-
zuméli

struéné (2—-3 vétami) na-

hlasita ¢etba

uvedeni vadéich inter-

pretacnich linii textové
analyzy

znacit, o éem budu hovofit,
jaky je plan mé prezentace

analyza textu (rozvedeni

objasnit vSechny zvolené

vadgich interpretac¢nich
linii opfené o citace textu)

interpretacni linie textu
(veSkera tvrzeni dokladat
citacemi z textu)

struéné syntéza fe¢eného;
Lotevfit” uryvek smérem

k jinym textdm (srovnani
s jinymi texty na zakladé
tematické &i zanrové bliz-
kosti, role uryvku v celko-
vé kompozici knihy atp.)

zaver

Po kratké debaté o jednotlivych sloZzkach celkového vy-
stoupeni jsem ucastniklim dilny ukdzala modelovou pfi-
pravu k analytické ¢etbé uryvku, o némz jsme spole¢né
rozjimali, vypracovanou francouzskymi metodiky.

Jean Jacques Rousseau: uryvek z autobiografic-
ké knihy Vyznani

(1767, publikovano posmrtné v roce 1781, v eském
vydani Odeon, Praha 1978, s. 42—-43)

Uvod

Situace, kontext, zanr

Uryvek pochéazi z prvni &asti Vyznani napsané v ro-
ce 1767 J. J. Rousseauem. Svou autobiografii pide

Rousseau na sklonku Zivota, aby se branil Gtokim
svych kritiki a aby znovu prozil své chvile Stésti.
Nevynechava zadny ze svych détskych prohfesku,
nebot své dilo pojima jako zpovéd ze svych zivotnich
»hiichu*.

Typ textu (= slohovy postup)

Vypravéni (Rousseau vypravi historku).

Téma

Vzpominka z détstvi (jedna z prvnich kradezi, které
se dopustil u svého ,mistra“, jenz ho ucil).

Hlavni linie analyzy

e jedna se o zivé vypravény pfibéh, autor jej umi
dramatizovat

* Rousseau se zde vykresluje jako hrdina, a tim
dodava své historce punc parodie velkych
eposu

e jako dospély muz se diva na sebe v détském véku
s néhou a usmévem, ale zaroven i vazneéji

Staf

1. Ziva, dovedné& vypravéna historka, uméni dra-

matizace

Struktura a rytmus pfibéhu

e detailni popis vychozi situace

* mnoha uskali, jejich pfekonavani (. 5-6, 9—11)

e dramaticka zavérecna situace (f. 19-21)

e umeéni vytvofit napéti: nedokon¢ena vypoved — tfi
teCky (. 19, 20), spojka ale (f. 12, 14), Castice na-
nestésti (f. 19), peripetie (f. 5, 9)

Uziti slovesnych ¢asti a zplisobu

e uziti pfitomného ¢asu ve vypravéni (f. 18-20)

¢ nedokonavost sloves slouzici ke zpomaleni déje,
k vytvofeni napéti (. 7-8)

e dokonava slovesa v minulém ¢ase — rychly spad
déje (f. 3-7)

Vétna stavba
e uziti tazacich (. 8) a zvolacich vét (f. 9, 13)
e souvéti bez spojovacich vyrazu (juxtapozice)

Divadelnost a fe€nické vstupy

e primé vstupy vypravéce (I. 1, 8, 21)

e apostrofa (osloveni) ,soucitného &tenare” (i. 9)

e upfesnéni dekorace (F. 2-3), dale gesta, divadel-
nost (f. 7-8, 10, 17)

e osvétleni (I. 2)

e prevrat v dé&ji na konci (div. hry) — (f. 21-22)

¢ slova, ktera maji néjakou souvislost s divadlem (je-
visté f. 19)
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2. Hrdinsko-komické vypraveéni: parodie eposu

Postava hrdiny dobyvatele a slovni zasoba z oblas-

ti lovu

e veétSina sloves v 1. 0s. €. |. (ich-forma)

e charakteristika a klady hrdiny: samota (. 3), du-
viip (F. 5), obratnost a vytrvalost (f. 11)

e hon: rozen (f. 5), drobna zvéfina (f. 6), lov (. 6),
pichnout (. 6, 19)

Parodie mytu (odkazy na mytologii a nestviiry

z eposil)

e zahrada Hesperidek (f. 4), drahocenné ovoce (f. 4),
drak (f. 19) — Herkules moderni doby

Amplifikace (zesileni vyznamu)

e nadsazka pfi vybéru jednotlivych slov: drahocen-
ny (f. 4), dalsi pokus (f. 14—15), ¢inim novy po-
kus (F. 18)

e nadsazka v obraze: dva némi, ale prece indiskrét-
ni svédkové, ktefi se... chystali vypovidat proti
mné (f. 16—17)

e nadsazka ve slovech zobrazujicich emoce: chvéji
se (f. 1), bolest (f. 9), soucitny (f. 13), bal jsem
se (f. 14), Pero mi pada z ruky (f. 20-21)

3. SmiSeny pohled autora autobiografie

RUzné podméty skryvajici se za 1. os. €. j.

e ja“ dospélého muze, ktery ,ramuje” pfibéh (. 1, 21)

o ja“ditéte (f. 3-5..., 14..., 18-19), které dominuje
pfibéhu

e odstup: autor vzpominky uz nedokaze vyjadfit svij
tehdejsi pocit (Kdo vyslovi mou bolest? — vyzva
k neexistujicimu Homérovi)

Humorny pohled na sebe samého, sebeironie

e osloveni ¢tenare (I. 9, 14)

e rozpor mezi vzneSenym tonem (eposu) a banali-
tou pfibéhu

e autoportrét hrdiny (viz vyse)

Ale v pozadi vaznost, dvojznacny ton textu

e prvni hfich: je tfeba umistit tuto scénu do cel-
ku (prvni kradez ohlasuje ty nasleduijici)

¢ symbolicka hodnota jablka: vyprava hrdiny (f. 3),
ale také jablko jako zakazané ovoce a pfislib ztra-
ceného raje (smat se a chvét se)

e 3patné svédomi a védomi nespravného jedna-
ni (f. 14-17: promyslenost ,zlo¢inu®), posledni vé-
ta (pfitomny Cas ditéte i dospélého, propojeni
obou ¢asu, znovu prozivany strach)

e smiSeni tonl: sebeironie (posledni véta), pfiznani
¢inu

Zaver

Syntéza

Vzpominka na nepovedenou kradez slouzi J. J. Rous-
seauovi k tomu, aby vypravél pfibéh, jenz ozivuje
Gasy jiz zmizelé. Rousseau se bavi parodii na velké
epické pfibéhy, kdyz se vykresluje jako hrdina. Psani
je pro néj také prostiedkem, jak znovu prozit inten-
zivni chvile, které se mohou zdat bezvyznamné, ale
presto silné ovlivnily jeho dalsi cestu: od zlatého véku
v détstvi k vaznéjSimu obdobi adolescence a k do-
speélosti. Tento dvoji aspekt vysvétluje jeho pobaveny,
ale zaroven i vazny pohled na celou anekdotu.

Presah

Tato epizoda ma roli ,spojnice” v dlouhém fetézci
doznani, ktera lemuji autobiografii a jejichz tén je
historek k vaznéjSim prec¢iniim, jez zatéZuji autorovo
svédomi do pozdniho véku.

Na uplny zavér jsem ucastniky dilny poprosila, aby se
podivali na své poznamky, jez si u€inili po prvni Cetbé
textu, a srovnali je se ,vzorovou pfipravou”. Diskuto-
vali jsme poté dlouze o vyhodach i Uskalich takovéto
detailni, systematické Cetby.

Autorka vystudovala francouzskou a ¢eskou filologii,
nyni pracuje jako koordindtorka
vzdélavacich programdu.

Poznamka:

Dilna vychézela z kapitoly Ustni maturitni zkouska: analyticka
Cetba textu francouzské u€ebnice pro maturitni roénik gymna-
zia vydavatelstvi Hatier (Les nouvelles pratiques du francais,
Hatier, Paris 2001, s. 184—-185).

»Vyzkum prokdzal, Ze socidlni spoluprdce miiZe napomoct prospéchu Zdka,

a to tehdy, pokud jsou podporovdny interakce prispivayici k uceni. A navic,
interakce s drubymi lidmi jsou pro déti samy o sobé zajimaveé, a tim
pomdhdme jejich zapojent do skolni prdce. Zdci usilovnéji pracuji na tom, aby
vysledky jejich prdce byly kvalitni, pokud védi, Ze se s nimi budou sexnamovat

ostatni spaluz“a’ci. «
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Jak jsme cetli anglicky

Miluse Kvéchova

V médiich se objevuji nelichotivé vysledky
prizkumd mezi eskymi zaky, které pouka-
zuji na nedostate€nou ¢tenaiskou gramot-
nost a na zaostavani ¢eskych déti v téchto
dovednostech ve srovnani s vyspélym
svetem. To mé inspirovalo k tomu, abych
v letodnim Skolnim roce zkusila v ramci vy-
uky anglictiny &ist s détmi anglicky psanou
knihu a pokusila se alespon trochu pfispét
k zlepSeni dovednosti svych zakl pfi praci
s textem. Tento pokus bych nazvala stejné jako nas
8kolni vzdélavaci program — Malé kroky k velkym
cilim. Zacala jsem u mladSich zakd 2. stupné, tedy
v 6. tfidé, kde mam ve skupiné deset déti.

V hodinach se prolinalo nékolik cilll zaméfenych na
prohloubeni ¢tenarské gramotnosti, z nichz bych chtéla
vyzdvihnout zejména tyto: vyhledavani informaci, roz-
hodovani o spravnosti, ¢i nespravnosti tvrzeni na zakla-
dé informaci z textu, doplfiovani do vét, kladeni otazek,
tfidéni a odhad slovni zasoby, zapamatovani si informa-
ce, vyuziti textu pro dalSi rozvoj jazykovych kompetenci,
stanoveni kritérii pro samostatnou praci. Samoziejmé
nezanedbatelnym smyslem celého tohoto pocinani bylo
probudit v détech zajem o autentické materialy v cizim
jazyce a pomoci jim uvédomit si, ze ucit se cizi jazyk ma
smysl a Ze se jejich znalosti zlepSily.

13 A 13

Bd A .30 che car ik il i odd B

Miarcel look st CHine. Cehae boodis @1 Marcn
[ very quiet. Then Sean taked U5 JURCENE (RO the haans

Prvni dvé hodiny

Zacali jsme myslenkovou mapou na téma
¢teni. Nechala jsem détem c¢as, at se
chvilku zamysli, jaké pocity v nich toto
slovo vyvolava, co se jim vybavi pfi jeho
vysloveni. Potom uz jsem jim dala prostor
pro vytvofeni mysSlenkovych map. V této
fazi zaci pracovali samostatné. Po chuvili
jsme zacali myslenkové mapy prezentovat
a porovnavat. Zaci byli pfekvapeni, kam az
se jejich ,pavoucek” dostal pfi tak obyCejném slové.
Napfiklad k pismenku, k telefonu, domu, do postele.
Nékteré déti mély tendenci ostatni okfikovat ,to tam
nepatfi“. Nakonec jsme se vSichni shodli, ze myslen-
kové pochody mame kazdy jiné a ze je to v tomto
pfipadé dobfe. Zaci se divili, kolik sloviéek dokazou
vyjadrit anglicky, kdyz jsou limitovani jen vlastni fanta-
zii. Cela tato prvni ¢ast probihala v angli¢ting, az na
obc&asné Ceské ,vykriky*.

Potom jsem zakim rozdala knihy Marcel goes to
Hollywood*. Jedna se o publikaci na urovni zacatec-
nik (A1) a zvolila jsem ji zamérné, aby déti nebyly pfi
prvnim pokusu o &teni cizojazyéné knihy zklamané
a do budoucna odrazené pfili§ naroénym textem.
Také jsem vybrala knihu v komiksové podobé, coz
maji déti velice rady.

Nejdfive jsme si knihu vSichni prolistovali a pak
jsem se zacala ptat: Co to je Hollywood? Kde leZi? Na
dalsi otazky jako: Je Marcel muz, nebo mys? Jakou
mayji Marcel a Celine adresu? Jak se jmenuje rodina,
u které bydli? — uz museli zaci vyhledavat odpoveédi
podle obrazkud na prvnich dvou stranach knihy.

Nasledovala vlastni ¢etba. Postupovali jsme po
jednotlivych obrazcich. Necetli jsme nahlas, protoze
v této fazi nebyl cilem néacvik vyslovnosti (a ten, kdo
¢te nahlas, stejné nevnima obsah), ale Cetli jsme po-
tichu s podporou zvukové nahravky. Zaméfili jsme se
na odhad nové slovni zasoby z kontextu (déti Cesky
fikaly, jaky vyznam by mohlo slovo mit — a pro¢) a na
kontrolu porozuméni kladenim otazek v angli¢tiné.
Zformulovat otazku bylo opravdu tézké, pfesto se né-
které povedly bez chyb. Neopravovala jsem kazdou
chybu, ale snazila jsem se nechat mluviciho hovofit,
pokud ostatni rozuméli. Pro mé jako ucitelku je ob¢as
problematické prejit chyby (hlavné skfipajici vyslov-
nost a gramatiku), ale ze zkuSenosti vim, Ze toto je
cesta, jak déti anglicky rozmluvit.

Protoze se jedna o nenarocny text, vénovali jsme
praci se slovni zasobou jen nékolik nasledujicich
minut. Déti si listovaly pfeétenym textem a na tabuli
chodily zapisovat neznama a podle nich dulezita
slova. Celkem se jich objevilo ¢étrnact. Kazdy zak
potom dostal prostor, aby si jemu neznama slovicka
zaznamenal.
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Nakonec jsme knihy zavreli a ja jsem zakim rozdala
nékolik tvrzeni, u kterych se museli rozhodnout, zda
jsou spravna, ¢i nikoliv. Vzhledem k tomu, ze text jsme
probrali opravdu ddkladné, chyby se témér nevysky-
tovaly a po celou dobu Zaci zvladli mluvit anglicky.

Do konce hodiny zbyla jen chvilka na zhodnoce-
ni toho, co jsme zazili, ale odménou pro mé bylo, ze
,10 strasné uteklo” — ,byla jsem pfekvapena, Ze rozu-
mim*“ — ,bojim se, Ze to pfisté docteme” — ,pljcte mi
to dom, chci védét, jak to dopadne”. Tato zavéreéna
Cast probihala v ¢estiné.

Treti a ¢tvrta hodina
Uvod této dvouhodinovky jsme zadali kratkym brain-
stormingem na téma: Co se mi vybavi, kdyz vidim
pfed sebou knihu Marcel goes to Hollywood. Jednalo
se o opravdovou boufi, pfi které jsem se zapotila.
Slovo pasticka na mysi jsem v anglictiné nikdy pfed-
tim nepotfebovala znat. Byla jsem rada, ze pfi této
aktivité zaznéla nova slovni zdsoba, kterou si Zaci
zapamatovali z minulé hodiny. Nakonec jsme skondili
u toho, kdo se boji mysi. Jsem ted ve tfidé za nejvét-
Siho straSpytle. Protoze prfed nami bylo hodné prace,
neotdleli jsme a zacali jsme Cist.

Béhem c¢teni jsme plnili nékolik Ukoll zamére-
nych na splnéni vySe popsanych cild. PFfi vymysleni
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Zaci v dalsi fazi préce sepsali obsah knihy.

ukolll jsem se inspirovala na webu: www.penguinrea-
ders.com, kde je po zaregistrovani mozné vstoupit do
sekce pro uditele a Cerpat nékteré naméty.

Po preéteni dvou stran jsme zavfeli knihy a zaci
méli odpovédét na otazky:

Kdo rekl tuto véc nebo komu ji fekl? Zvolila jsem
napfiklad tyto vynatky z textu:

a) P$38S. b) Kde je moje dcera? Je v pofadku?
c) Pojdme tudy. Rychle.

V dalsi &asti textu jsme postupovali metodou
éteni s otazkami. Po precteni ¢asti textu zaci zavreli
knihy a s otdzkami se obraceli na mé. Poté, kdyz
zaci vycCerpali své dotazy, kladla jsem své pfedem
pfipravené otazky. Posledni z nich byla: Co si myslite,
Ze bude ndsledovat v dalsi ¢asti knihy a jaky bude
konec? V této fazi jsem vysvétlila zakim, at se snazi
mluvit jednoduchou angli¢tinou, ale tak, aby vyjadfili
svoji mySlenku. Pro toto pouzivame takzvané KISS
pravidlo — keep it short and simple.

Do konce knihy zbyvaly &tyfi stranky. Po jejich pre-
éteni jsem kazdému rozdala kartiCku s deseti tvrze-
nimi a zak se musel rozhodnout, zda jsou tvrzeni
spravna, €i nikoli. Nasledovalo pfemysleni a porovna-
vani ve dvojicich, obhajovani pfipadnych rozdilnych
odpovédi. Pfi nesrovnalostech zaci ovéfovali pravdi-
vost tvrzeni v textu.

Nakonec jsme diskutovali o celé knize, kdy
jsem se snazila klast nejen otazky vyzaduiji-
¢i doslovnou odpovéd a otazky na porozu-
méni, ale i takové, které podnécovaly tvaréi
mysSleni déti. Napfiklad: Co by se stalo, kdyby
se mysi nerozhodly pomoci Lois? Co mohla
Lois udélat, aby se zachranila? Vzhledem
k aktualni znalosti jazyka zakl jsme pfecha-
zeli do Cestiny, ale myslim, ze to v této fazi
nebylo vibec na $kodu, protoZe déti tak Iépe
zformulovaly a vyjadfily své vlastni osobité
sdéleni, coz jisté vyuziji i v jinych vyu€ovacich
pifedmétech.

Co fici zavérem?

Cas straveny &tenim rozhodné nepovazuiji za
ztratu, protoze reakce déti byly veskrze pozi-
tivni. Cteni knihy v angli¢tiné bylo pro né nové,
a jak samy uvedly, rozhodné se nenudily. Bé-
hem téchto hodin se mluvilo pfevazné anglicky.
Kolem osmdesati procent aktivit probihalo pou-
ze v angli¢tiné. Shrnula bych celé nase pocina-
ni vétou jedné zakyné, ktera fekla, ze nevedé-
la, Ze na tak kratkém textu se toho mlize tolik
naucit a ze se da s knizkou délat tolik véci. A to
jesté netusila, ze v nasledujici hodiné budeme
pracovat s kritérii pro domaci praci.

Autorka je uéitelka 2. stupné v ZS Malickd
v Plzni.

Poznamka:

* Rabley, S.: Marcel goes to Hollywood, Pearson Pen-
guin Longman, Harlow 2000.
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Vime, co jime?
Petra Skalicka

Na letosni letni Skole v Babicich jsem
kolegynim a koleglim nabidla ochutnavku
globalniho rozvojového vzdélavani. Chté-
la jsem jim predstavit, co se za GRV (jak
zkracené tuto oblast vzdélavani oznacu-
jeme) skryva. Sice je GRV velmi blizké
prifezovému tématu Vychova k mysleni
v evropskych a globélnich souvislostech,
ale ukazuje se, Ze ucitelé mnohdy tapaji
nad tim, co a jak své zaky ucit, protoze
ramcovy vzdélavaci program jim v tomto
smeéru neposkytuje pfilis velkou oporu.
Lekce, kterou jsem vybrala, ma presah
i do dal$ich prarezovych témat a vzdéla-
vacich oblasti. Nazvala jsem ji Vime, co
jime?, i kdyz zdaleka neslo jen o jidlo. Ugastnici dilny
se méli zamyslet nad dopady nasi kazdodenni spo-
tfeby, at se to tyka ¢ehokoli.

Téma: Vime, co jime? — dopady spotfeby

Cas: 2 hodiny

Cile:

— Ucastnici dilny na pfikladu vybraného predmétu
vysvétli, jakym zplsobem jeho produkce a spotre-
ba ovliviuji zivot lidi v rozvojovych zemich a zivot-
ni prostredi

— na zakladé ziskanych informaci shrnou hlavni po-
znatky o vybraném predmétu

— vyvodi vztahy mezi rozvojovymi a vyspélymi ¢ast-
mi dnedniho svéta

— navrhnou, jak mohou oni sami pfispét k zmirnéni
dopadl nasi kazdodenni spotreby

EVOKACE

Zadali jsme motivaéni aktivitou Cernd ovce. Ugastni-
ci se rozdélili do Ctyf¢lennych skupinek. Doprostied
mistnosti jsem polozila deset pfedmétl: mobilni tele-
fon, banan, r(izi, krabi¢ku od rostlinného masla Rama,
obrazek auta, plechovku tunaka, bavinény ruénik,
sklenéné prasatko, Cokoladu a bali¢ek kavy. Ve sku-
pinkach meéli ucastnici za ukol objevit ¢ernou ovci.
Bylo na nich, podle jakych kritérii ji budou hledat. Kaz-
da skupinka poté predstavila, co je jeji Cerna ovce —
a proé. Rekli jsme si, Ze neexistuje jedno jediné
spravné feseni, protoze kazda skupina méla pro svij
vybér néjaky logicky davod.

Poté jsem jim odhalila, co bylo mym kritériem pro vy-
bér erné ovce. Jednalo se o pfedmét, ktery pochazel
z Ceské republiky a zadna jeho soudast nebo mate-
rial na jeho vyrobu nebyly dovezeny odjinud. VSechny
skupiny se spravné shodly, ze moji ¢ernou ovci je
sklenéné prasatko, které jsme pak dali pry¢.

Zeptala jsem se vsSech, jestli je napadaji néjaké
otazky, co bychom mohli o pfedmétech nebo mate-
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ridlech, z nichz jsou tvofeny, zjistovat, co
by oni sami chtéli o téchto vécech védét.
Jejich odpovédi jsem sepisovala na flip-
chart. Dosli jsme pak spole¢né k zavéru,
ze podobnymi otdzkami se zabyva i glo-
balni rozvojové vzdélavani.

Otazky, které jsme zapsali:

Jaka je cena spotiebované elektrické
energie?

Co véechno je z Ciny?

Odkud pochazi pfedméty?

Z jaké vzdalenosti pochazi?

Odkud jsou soucasti a jaka je mapa jejich
Lrozptylu“?

Jak je dlouhy Zivotni cyklus dané suroviny?

Kdy byl utrzen banan? — Jak dlouho trva, neZ se do-
stane ke spotrebiteli?

Jaky je pomér vynaloZené energie a ziskaného
uzitku?

Jaka je vyrobni cena?

Jak prispiva vyrobek k rustu DPH?

Dalsi ukol plnili uastnici samostatné. Kazdy si mél
vytvofit sv(jj vlastni jednoduchy diamant, do kterého
podle vzoru zapisoval zbylych devét pfedmétd v tom
poradi (od shora doll), jak jsou pro néj v jeho kazdo-
dennim Zivoté dullezité.

Poté si kazdy napsal tfi dlivody, pro¢ je predmét na
pfedméty a divody pro jejich umisténi na vrchol dia-
mantu pfedstavili i ostatnim.

Kazda skupina si pak vybrala z hromadky pfedmétud
jednu véc. Formou brainstormingu si zapisovaly vse,
co je o dané véci napadlo. Voditkem pro pfemysleni
jim mohly byt i otazky, které jsme uz predtim spolec-
né zapisovali na flipchart.

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI

Nasledné si skupiny vybraly z deviti textd ten, ktery
se vztahoval pfimo k jejich véci nebo k materialu,
z néhoz byla véc vyrobena. Méla jsem pfipravené tex-
ty: tantal, banany, fezané kvétiny, palmovy olej, hlinik,
morské ryby, bavina, kakao, kava*. Skupiny ¢ekala
préce s textem. Ukolem bylo rozdélit si text na &tyfi
¢asti, kdy jednotlivi ¢lenové dostali na starost vzdy
jednu ¢ast textu. Potom, co si kazdy precetl nejdfive
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cely text, zaméfil se na svoji pfidélenou &ast, jejiz
obsah posléze vysvétlil zajimavou formou ostatnim
koleglim ve skupiné.

REFLEXE

Kdyz se skupiny detailné seznamily s informacemi
0 vybraném pfedmétu, fekla jsem jim, aby si ve svych
predstavach svuj pfedmét ,zZivotnily“. Své poznatky
0 dané véci mély totiz shrnout prostfednictvim Zivo-
tabdsné, ktera by se skladala z fadkd zacinajicich
témito slovy:

Zivotabaseri
Jsem...
Mym domovem je...
Rad/a se chlubim...
Nerad/a prozrazuiji...
Casto pfemyslim o...
Tésimé...
Trapi mé...
Preji si...

Pfi skladani Zivotabdsné meély skupiny moznost jeden
fadek vynechat a nahradit ho bud UpIné novym fad-
kem, nebo zopakovanim nékterého z uvedenych.

Priklady Zzivotabasni, které slozily skupiny na letni
Skole:

Jsem banan Chiquita.

Mym domovem je Ekvador.

Rad se chlubim, Ze cestuji do celého svéta.

Nerad prozrazuiji, ze jsem plny pesticidd.

Casto pfemyslim o nuzném Zivoté déti a jejich
rodi¢u, ktefi dfou na plantazich.

TéSi mé, ze nasytim hodné lidi (nejvic v Ugandé).

Trapi mé, Ze kvuli mné zarvaly lesy v mém rodisti.

Pfeji si, aby uzitek z mého péstovani zase prevazil
nad negativy.

Jsem ruze.

Jsem krasna!

Mym domovem je hlina na rovniku.

Rada se chlubim tim, ze jsem kralovnou vSech
kvétin.

Nerada prozrazuji, ze jsem Zivena spoustou che-
mikalii.

Casto pfemyslim o tom, kdo vSechno kvli mné
trpi.

Trapi mne dlouhé ledové putovani, ach, ty mra-
z4ky.

Preji si byt ve vaze tam, kde jsem vyrostla.

Jsem pro vas stéle krasna?

Uvadim i pfiklad zivotabasng, kterou vytvofili u¢astni-
ci seminafe Na trzisti svéta porddaného programem
Varianty na jafe letoSniho roku:

V Humpolci jiz neziji

Jmenuji se Hlinik (bauxit).

Mym domovem je Australie ('/3).

Mi pratelé se stehuji za lidmi, primyslem a ener-
giemi.

Rad se chlubim tim, ze se z mych 130kg vyrobi
1 auto.

Nerad prozrazuji, ze jsem ,trochu® toxicky.

Trapi mé, ze mé lidé malo recykluji (13 %).

Je mi nepfijemné, ze se kvuli mné lidé musi sté-
hovat.

TesSi mé, Ze se najdou taci, ktefi mé tridi.

Preji si ohleduplnost, hospodarné zachazeni
a 100% vyuziti i po pouziti.

Vas Bauxit

Clenové skupin svoje Zivotabasné pfednesli ostatnim.
Po jejich poslechu jsme hledali, co maji vSechny véci
spole¢ného. Shodli jsme se napfiklad na tom, ze po-
chazeji ¢asto z rozvojovych zemi, obchod s nimi neni
pro domorodé obyvatele spravedlivy, jejich ziskava-
nim nebo produkci dochazi k poskozovani zivotniho
prostfedi a nejsou dodrzovana lidska prava.

Zavérem se kazdy vratil ke svému diamantu. Vyzvala
jsem kolegyné a kolegy, aby si zapsali tfi body, co by
sami sobé navrhli pro pouzivani véci, kterou si zvolili
véc pouzivat, dokud jim slouzi, a nepodléhat médnim
trendim. Zminili se, Ze mohou informace o dopadech
nasi spotfeby na lidi v rozvojovych zemich a zivotni
prostfedi Sifit dale. Objevily se navrhy pro hledani
alternativ pfi nakupu zbozi, jako je napf. fair trade
(spravedlivy obchod) nebo mistni produkty. A také
se mnozi zamysSleli nad tim, co mohou ve svém kaz-
dodennim zivoté omezit, tfeba jizdu autem. AcZkoli
néktefi zpocatku reagovali tak, ze téZzko mohou néco
v pouzivani dané véci zmeénit, nakonec nikdo nemél
problém s uvedenim tfi bodl. Spoleéné jsme dospéli
k tomu, Ze je v moznostech kazdého jednotlivce pfi-
spét svym jednanim a chovanim k rovnocennéjSim
vztahim mezi bohatym Severem a chudym Jihem
a k zlepSeni stavu zivotniho prostfedi. Nékdy staci
opravdu malo.

Autorka je koordindtorka globalniho rozvojového
vzdélavani programu Varianty

a zahranicnich vzdélavacich rozvojovych
programti spoleénosti Clovék v tisni,

lektorka Kritického myslent.

Poznamka:

* Jednalo se o zkracené verze textl ze studie Dopady ces-
ké spotreby na rozvojové zemé zpracované organizacemi
Spole€nost pro Fair Trade a Zeleny kruh v ramci kampané
Cesko proti chudobé v roce 2007 (http://www.zelenykruh.cz/
dokumenty/studie-dopady-spotreby.pdf).
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Letni $kola v Babicich u Ri¢an

LetoSni letni Skola pofadand o. s. Kritické mysleni se
konala stejné jako v roce 2008 v aredlu a zafizenich
Gymnazia Open Gate v Babicich u Ri¢an v terminu
od 18. do 25. Cervence. Mezi aktivnimi ucastniky bylo
mnoho téch, ktefi jezdi na letni Skolu KM pravidelng,
ale také rada téch, ktefi pfijeli poprvé (a pevné véfi-
me, Ze ne naposledy). Sesli se zde lektofi KM, ucitelé
riznych typu Skol, psycholozky, lektofi z dalSich spra-
telenych organizaci (Sdruzeni Tereza, Clovék v tisni),
feditelé skol a dalSi pfiznivci.

Ve skupiné zaméfené na vytvafeni sad uloh pro
rozvijeni a zjistovani ¢tenafské gramotnosti jsme se

Ctenaiské kluby

v pfipravné fazi seznamili se tfemi modelovymi sada-
mi uloh, které meély rliznou povahu, a dale se dvéma
podobami map ucéebniho pokroku pro &tenarskou
gramotnost. Takto vybaveni jsme se pustili do vytvo-
feni nékolika vlastnich sad uloh.

V druhé linii nazvané Dovednosti U¢astnici pod
vedenim Katefiny Safrankové a Kvéty Kriiger rozvi-
jeli svou dovednost poskytovat zakim k jejich vykonu
zpétnou vazbu. Vyjasniovali jsme si, co je zpétna
vazba a k ¢emu slouzi, a ucili jsme se, jak mame pfi
vyuce postupovat, aby byla zpétna vazba nastrojem
uéeni zakd.

Ugastnici letni $koly dostali na konci $kolniho roku od organizator(i postou baliek, ktery obsahoval knihu a také

dopis s timto textem:

Cte cela skola!

Mili u¢astnici letni Skoly Kritického mysleni 2010!

Vam ho pomGzeme najit).

V klubech se bude o klubové knize diskutovat.

Jedna tradice pfezila vSechny letni Skoly — ranni ¢teni. M& ovSem pokazdé jinou podobu.

Letos Vas zveme do &tenafskych klubt. Klubtl se sejde nékolik: Klub Cernych pst, Klub Stfedu svéta, Klub
Siddhartha, Klub Koneé¢ného feseni, Klub Dcery sochare, Klub Neviditelného ditéte, Klub Ubohych Rumuni,
Klub Ryby a Klub Vlase a Brady. Svij klub poznate jisté hned (a jestli jste ho nepoznali, tak nam napiste, my

Do kazdého z klubti na LS miiZe vstoupit ten, kdo pfedetl svou klubovou knihu a nezapomnél si ji doma.
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budou rtizné pomdcky, jichZ je mozné vyuzit.)

si 0 rdznych knihach, které jsme Cetli a prodiskutovali.

ny a podepsany.
TéSime se na Vas a Vase knihy!
Jménem Siroké organizaéni skupiny letni Skoly

Kluby jsou Ctyf¢lenné. Kazdy &len povede praci svého klubu jedno rano. Promysli si pfedem nékolik ¢innosti,
které by chtél se svym klubem provozovat, az na néj dojde fada — o ¢em presné a jak by chtél diskutovat nebo
co jiného k lepSimu porozuméni knize by chtél se ¢leny klubu a s textem knihy délat. (Jako vzdy, k dispozici

V prabéhu tydne budeme mit tedy Ctyfikrat pfilezitost debatovat o klubové knize pod ménicim se vedenim
¢lend klubu, takze si knihu promyslime dukladné. Posledni den vytvofime transklubové skupiny a popovidame

Samoziejmé, nékdo mozna dostal knihu, kterou jiz znal. A nékdo mozna dostal knihu, ktera se mu nezalibila. Ani
to by Vam v praci branit nemélo — mizete zkoumat, co druzi shledavaji na knize zajimavého nebo zkoumat zdroje
toho, pro¢ Vas kniha nezaujala. Na konci letni Skoly si mizete knihy vyménit. Béhem letni Skoly budeme nechavat
knihy na ur€eném misté, abyste si je mohli prohlédnout, pfipadné i precist. Mnohé z nich jsou velmi struéné.

A néco pro milovniky naSich soutézi: Kdo v nedéli pfi pfijezdu na letni Skolu odevzda kompletni seznam
knih rozeslanych jednotlivym klublm v&etné autor(, bude ocenén. Seznam je potfeba odevzdat ¢itelné napsa-

Hana a Irena

A jaké knihy jsme si tedy méli ¢ist a diskutovat o nich?
lan McEwan: Cerni psi

Vratislav Brabenec: Vsude je stred svéta

Hermann Hesse: Siddhartha

Michael Chabon: Konecné feseni

Tove Jansonnova: Dcera sochare

Tove Jansonnova: Neviditelné dité a jiné pfibéhy
Dorota Mastowska: Dva ubohy Rumuni, co uméj polsky
Loe Erlend: Ryba

FrantiSek Skala: Velké putovani Vlase a Brady

Zastupci ¢étenarskych klubul pro nas zapsali, jaké zaji-
mavé ukoly si v klubu jeho ¢lenové navzajem zadavali
a o ¢em diskutovali:

lan McEwan: Cerni psi

(Odeon, Praha 2009)

Kniha se na pldorysu rozpadlého vztahu mladych

manzeld, ktefi v mladi kratce zahoreli pro komunistic-

kou mySlenku, zabyva hlubSimi tématy a jeji existen-

cialni rozmér vyrazné presahuje prvoplanovou kritiku

spole¢enskych utopii.

Zadani:

— najit nékolik dé&jovych situaci, které maji podobné
rysy, a porovnat je

— diskuse o konfliktech hlavnich postav, o jejich Fe-
Seni, o tom, jak moc vstupovat do konfliktu nékoho
jiného

— jaké je chronologické usporadani déje?

— debata o smysluplnosti ¢asoprostorového uspo-
fadani, propojeni s ¢tenarovou vlastni zkusenos-
ti (,zaujalo meé to, protoze jsem tam zrovna nedav-
no byla“)

— uryvek s. 66—68 a 80-81 — pfedem predist a za-
myslet se nad tim — diskuse

— jak ¢etbu ovlivnily vnéjsi podnéty? — zapi$ co nej-
pfesnéji, kde a kdy jsi knihu Cetl

— diskuse o tom, jak Ctenare ovliviiovalo prostiedi,
ve kterém knihu Cetl, o tom, jestli kniha ovlivnila
nahled ¢tenare na svét

(J. Krdlova, ve spolupraci s E. H. Diveckou)

Vratislav Brabenec: Vsude je stied svéta

(Meander, Praha 2005)

Knizka laskavych pfibéhd, v nichZ se prolinaji mys-

lenky autora, vzpominky, postfehy a uvahy ze zivota.
Autor si Casto hraje se slovy, vyuziva vét odpo-

slechnutych &i odzitych.

Prace skupiny:

— vyberte z textu myslenku, ktera je podle vas
ustfedni (napf. na s. 11: v kazdém sebeprisnéj-
8im tatovi dfima nékde uvnitf maly kluk s jiskrou
v oku...)

— zamysleme se nad tim, zda je kniha vhodna pro
déti (ano — laskava, hodné zvifat, ne — nepochopi
podtext)

— vyuzili jsme basnicky, které doplriuji text — dostali
jsme tfi z nich rozstfihané, skladali jsme je podle
smyslu a nasledné diskutovali

(A. Chocholova)

Hermann Hesse: Siddhdrtha

(Argo, Praha 2003)

Dohodli jsme se, ze rozdélime obsah knihy na Gtyfi
gasti. Ukolem kazdého ¢&lena bylo nalézt kli¢ova slova
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pro zvolenou ¢ast textu a zazna-
menat dllezité myslenky z textu,
nad kterymi jsme pak béhem pul-
hodiny diskutovali. Snazili jsme
se najit spojitosti s obsahem
knihy a porovnavat je s nasSimi
Zivotnimi zkudenostmi.

V prvnim dilu Brahmaniv
syn (s. 9—47) jsme nasli kli¢o-
va slova: mladik, otec, uceni,
hledani, trpélivost, opoustént,
samostatnost, pochybnosti, védéni, cesta, tradice,
spirdla a dulezitou mySlenku: Zdadnd véc na svété
nezaméstndvala mé myslenky tolik jako toto mé ja,
zahada, Ze Ziji, Ze jsem nékdo a Ze jsem od vseho
ostatniho oddélen a odloucen.

Kazdy ¢len klubu si zaznamenal dohodnuta kli¢o-
va slova a alespon jednu citaci z textu dle vlastniho
vybéru do svého deniku.

(B. Drozdkova)

Kniha Michaela Chabona Konecné reseni (Odeon,
Praha 2007) nas pfivadi do vale¢né Anglie, kde Zije
maly Zidovsky chlapec Linus Steinman, ktery prestal
mluvit. Ujala se ho rodina vikare, ale jeho nejbliz§im
pfitelem je papousek zako, ktery odfikava némecky
fady Cisel. Jde o Sifry némeckych ponorek, tajné kody
jednotek SS, nebo hesla Svycarskych kont? O pa-
pouska se zajima nékolik agentl. Zahada se méni ve
zlo€in ve chvili, kdy je spachana vrazda a papousek
zmizi. Pfipadu se ujima stary detektiv. Pfipad je nako-
nec vyfeSen a papousek se vraci k Linusovi.

Ackoli v celém pfibéhu ani jednou nepadne detek-
tivovo jméno, pozorny &tenar a znalec knih A. C. Doyla
pozna, ze jde o Sherlocka Holmese.

Tato kniha nabizi fadu moznosti, jak s ni pracovat
a zejména jak o ni diskutovat. Ne vSe je v pfibéhu
patrné na prvni pohled, autor pouziva naznakl a ne-
chava ¢tenafi dostatek prostoru pro pfemysient.

V rannich ¢tenarskych klubech jsme vyuzili téchto
ukoll a ¢innosti:

— literarni schéma — naznaceni vztah(i mezi postavami

— charakteristika postav, rozdéleni na kladné, zapor-
né, nezaraditelné

— pfifazovani citatll s popisem ¢&i charakteristikou
k jednotlivym postavam
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— T-graf — klady a zapory pfib&hu
z hlediska ¢tenare (co se nam
pfi etbé libilo/nelibilo)

— diskuse nad nazvem knihy
— rizné vyznamy: odkaz k ho-
locaustu, odkaz k povidce The
Final Problem (v &estiné Po-
sledni pfipad ¢i Posledni pro-
blém — v této povidce S. Hol-
mes umira)

— zamysSleni nad otazkami: Co
s knihou? Odlozit, doporudit,
diskutovat o ni? (Urcité disku-
tovat a doporudujeme pro starsi zaky 2. stupné ZS
a studenty SS.)

Jaké je pro nas poselstvi této knihy? (Pocta S. Hol-

mesovi, motivace k ¢etbé pribéhu S. Holmese, Zivot

znamych osobnosti po mnoha letech, v jiné dobé...)
(J. Opavova)

Tove Jansonnova: Dcera sochare

(Argo, Praha 2002)

Autobiografickd kniha finsko-8védské spisovatelky,

autorky slavné série o Muminech.

e Které vlastni zazitky z tvého détstvi t& napadnou
v souvislosti s t&mito klic¢ovymi slovy?

e Je v knize néjaky dikaz nebo naznak toho, pro¢
své hrdiny nazvala Muminy?

e Je v mém okoli nékdo, komu bych chtéla knihu
darovat?

e Prectéte si citat z knihy a napiste, jaky je podle
vas rozdil mezi odpustit a zapomenout.

Citat:

VSichni muzZi slavi a jsou kamaradi, kteri nikdy ne-

nechaji jeden druhého na holickach. Kamarad mize

fict néco hrozného, ale druhy den je to zapomenuto.

Kamarad neodpousti, ale zapomina. Zena odpousti

vsechno, ale nikdy nezapomina. Tak je to. Proto se

Zeny nesméji Uucastnit vecirku. Je strasné nepfrijem-

né, kdyz vam nékdo odpousti. (s. 35)

(K. Sladkova)

Muminci jsou pro nékoho stafi znami, pro nékoho
znovuobjeveni a pro nékoho zcela novi tvorové. Jejich
autorkou je Svédsky piSici finska spisovatelka Tove
Janssonova. Na letni $kole jsme v klubu ranniho éteni
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meéli spole¢nika — Neviditelné dité a jiné pribéhy —
Mumini (Albatros, Praha 2007). Ve svété skfitk(l jsme
se setkali nejen s muminky, ale i mimlami, fififjonkami,
hatifnaty, bambuly a dal$imi. Mezi nimi vykukuje Shu-
palek, bytost asi nejvice podobna ¢loveéku.

V klubu jsme se zamysleli, jak nas pfibéhy skfitkd
oslovily. Prvni den jsme rozjimali O fififionce, ktera veé-
fila na katastrofy. Na zac¢atku jsme si polozili otazku:
Jaky je rozdil mezi tlapkou a rukou? VSemi pfibéhy
nas provazi tlapka, slovo, které i v naSem svété ¢asto
pouzivame. V jakém smyslu? Jak na nas pusobi? Ba-
vili jsme se o vztahu nasi pfedstavy postavic¢ek a po-
dobou, kterou nam nabizi autorka prostfednictvim
svych ilustraci. Je naSe pfedstava kresbou ovlivnéna?
Kresba je rozhodné v pfibézich dilezita, nékdy jen
jako napovéda, naznak, jindy propracovana do detaild.
Jak vznikal pfeklad jmen? Vybavuji se nam pfi jejich
vyslovovani stejné asociace jako ¢tenarm ve Svédsti-
né? Je Fififjonka né&¢im jina nez ostatni fififjonky?

Druhy den byl vénovan Tajemstvi hatifnatu. Hledali
jsme poselstvi pro dnesni dobu. Toulavé boty, tajem-
no, touha poznat neznamé, svoboda. Tatinkova cesta
s hatifnaty za neznamem, svobodou, béhem které
mu dochazi, co je pro néj opravdové Stésti, svobo-
da a dobrodruzstvi. Nékdy nedokazeme dostatecné
ocenit a vychutnat to, co mame na dosah ruky.

Treti den byl ve znameni Jarni pisnicky, kterou
nas provazi Shupalek. Na zagatku cesty jsme se za-
byvali plivodem jmen, ktera ndm jsou vybrana, se kte-
rymi se szivame. | zvitatko, které dostalo své jméno
pfi setkani se Shupalkem, fika: Odstéhoval jsem se
z domova a zacal jsem doopravdy Zit! Je to senzacni!
Vis, dokud jsem nemél Zadné jméno, proZival jsem
vsechno naprosto vSeobecné, udalosti kolem mé jen
poletovaly, nékdy z nich cCiSelo nebezpedi, nékdy ne,
ale nic nebylo jaksepatri.

(L. Brychova)

Je tfeba zdUraznit, Ze kniha Dva ubohy Rumuni, co
uméj polsky autorky Doroty Mastowské (Agite/Fra,

Praha 2010) to s nami
v zacgatcich neméla vibec
jednoduché. Nebo my s ni?
Na prvnim setkani klubu
jsem to byla jen ja, kdo
prohlasoval, ze se mu ta-
hle divadelni hra v textové
podobé docela libi. Mozna
to zplsobily pravé poca-
te€ni rozpaky nad nékdy
dost absurdnimi &i drsnymi
scénami z prostredi fetak,
Ze zadna z nas nepfipravi-
la pro ostatni né&jakou spe-
cidlni ¢tenafskou aktivitu —
sJenom®jsme si vzajemné kladly otazky, odpovidaly na
né a diskutovaly. Diskuse to byly, alespof z mého po-
hledu, velmi zivé, a¢ se pivodné po prvnim dni zdalo,
Ze je téma vycerpano.

Jaké otazky tedy padly? Tézko je dam vSechny zno-
vu dohromady, tak tedy jen mala ochutnavka: Jak se
vam kniha Cetla? Jak jste pochopily konec hry? Vadilo
vam, ze prekladatelka nahradila polské realie Cesky-
mi? Jak jste vnimaly hojné pouzivani sprostych slov?
Vyuzily byste knihu ve Skole? Kdybyste mély za ukol
hru rezirovat, jak byste ji pojaly — koho byste obsadily,
jak by vypadala scéna? O &¢em ta hra vlastné je?

Nékteré otazky pfimo nezaznély, pfesto jsme na
né zacaly spontanné odpovidat. Pfemyslely jsme,
jak do drogové zavislosti aktéfi asi ,spadli“, mluvily
o tom, jak na nas jednotlivé postavy pusobi, o pru-
mérnosti, rebelstvi ¢i zbabélosti, o celkovém vyznéni
hry. A vysledek toho v§eho? Mam-li mluvit za sebe,
tak lehky Uzas nad tim, co vSe jsme v textu objevily.
A mozna nakonec nebudu sama, kdo se na inscenaci
hry pujde podivat do divadia.

(H. Silhdnkova)

Loe Erlend: Ryba

(Baobab, Praha 2009)

Od prvniho dne, kdy jsme se nad knihou sesli, jsme
feSili otazku, komu je kniha uréena. Dospélym, nebo
détem? Prvni aktivita proto byla zaméfena na ¢tena-
fe Ryby. Nejprve jsme kazdy sam vytvofili pétilistek
s nazvem Ja ctenar. Potom jsme spole¢né vymysileli
pétilistek na téma nasi knihy.

Kurt
laskavy  otevieny
vnima pfijima netladi
Nechat  vécem volny priibéh
vzajemnost

Dalsi den jsme se zamysleli nad tim, co si déti z rodi-
ny, ktera v knize vystupuje, odnaseji do zivota. Mohli
jsme se inspirovat vybranymi citaty nebo celkovym
poselstvim knihy. Pouzili jsme metodu volného psani.

Nasledujici den jsme dostali kazdy papir s nade-
psanym zadanim, papiry jsme si posilali a postupné
jsme plnili ukoly...
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ces, prijimani, rodina, cesta.

» Ceho by mohla byt ryba metaforou? Odpovédi:
svoboda, prilezitost, ,bohata“ rodina.

e Jaké bylo poselstvi pfibéhu? Napfiklad: Cestovdni
je krdsné, ale navrat domd jesté hezci. VSechno jde,
kdyZz se chce (a zaroveri se moc netlaci). UZivej si
kaZdou prilezZitost, je neopakovatelna. Bud' otevieny
ruznym prileZitostem, vZdycky to néjak dopadne.

Posledni den jsme si vystfihli tvar ryby a do ni napsali
své hodnoceni knihy, co se nam v knize libilo, co se
nam nelibilo a pro¢. Potom kazdy umistil svou rybu (po-
moci kolickll na pradlo) na $kalu (provazek) nejmé-
né—nejvice.

(E. Mervartova)

Nas ranni, ryze damsky Ctenarsky klub byl cele zaujat
Velkym putovanim Vlase a Brady (Arbor vitae, Pra-
ha 2007), kterouzto obzvlastni knihu ma na svédomi
FrantiSek Skala jr.

Hned v pondéli nam Lenka Beranova na zavér
debat polozila otazku do volného psani: Jak se mi Cte
komiks v mém véku? A moje odpovéd:

Kdyz si organizatofi vymysleli do rannich ¢tenar-
skych klubl jakousi obdobu skladankového uéeni,
pfipadalo mi to jako napad doslova uzasné. Ale kdyz
jsem vylovila ze schranky Vlase a Bradu, povisl mi ret
a pomyslela jsem si: Pro¢ zrovna tuhle! Pfiznavam
bez muceni, Zze se mi do ni v nejmenSim nechtélo.
Nékolik dni jsem ji obchazela obloukem a pustila
se do ni, az kdyz tlacil ¢as. Nalepila jsem si dovnitf
spoustu lepikd a jen na nékterych byly poznamky jiné
nez kritické. Na mnoha byla dosti Stiplavé vyjadiena
ledasjaka podezieni. A na nékolika jsem sama sobé
pfiznavala, ze mi unika smysl té ¢i oné zapletky. Pak
jsem obratila posledni stranku a musela jsem uznat,
Ze pres veSkeré vyhrady je mi celkovy odkaz blizky
svou filozofii, nakonec i obrazky se mi pocaly libit
a nachazela jsem v nich mnoho milych detailG.

V pondéli rano bylo pro mne zajimavé pozorovat
svou obavu, nijak se neliSici od té, kterou jisté zaziva-
ji dnes a denné studenti pfi riznych cvi¢enich svych
kreativnich ucitell. Jestlipak se ostatnim knizka libila
a ja budu vypadat jako tupec, ktery nerozumi uméni?!
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Jestlipak se najde v mém klubu nékdo, kdo bude
rozumeét mému neporozumeéni? Jestlipak budu moci
vyslovit své Stouravé poznamky? A jestlipak se pfiho-
di ta zasadni véc, ze by mi nékdo pomohl poodhalit
dalsi skryté kvality, které jsem nevidéla a diky kterym
by se mi mohl cely pfibéh zalibit i né¢im jinym nez jen
svou vznosnou mysSlenkou?

Jako naprosté osvobozeni jsem poslouchala hned
prvni promluvu Blanky, ktera dala najevo své mirné
znechuceni (Blanko, promin, jestli jsem to nevyjadrila
pfesné!). A ejhle — okamzité jsem v sobé pocitila tou-
hu najit néco, co by v mych i Blan&inych ocich knizku
omilostnilo a pfiblizilo nasemu... Cemu vlastng?
Chapani? Véku? Ranni debata nabyvala na sile a ja
si uvédomovala ¢im dal vic, jak je dobré spocinout
v klubu s jednou kniZzkou a probrat i proprat ji ze
v§ech moznych stran a uhlu.

V utery nam Blanka doporucila provést grafické sché-
ma vztahl. Debatovaly jsme o Skuranovi, ktery se
jevi jako kontroverzni postava a o jehoz poslani neni
nikde pfimé zminky, a pfemyslely jsme, jaka je oprav-
dové funkce tuéndka Michala.

Ve stfedu, inspirovana Blan€inym ukolem, jsem na-
vrhla, abychom provedly grafické schéma cest a uda-
losti. Udalosti jsme se snazily jasné pojmenovat (shrno-
vani) a pfitom se projevilo, ze néktera z nas potrebu-
je mit schéma podrobnéjSi nez ostatni ¢lenky klubu.
Ocenily jsme Skalovu mapu na posledni strané obalky.
Vlastné by se nazvy jednotlivych udalosti daly vepiso-
vat pfimo do ni.

Ctvrtek byl den drobnych ukold, které si pro nas na-
vymyslela Misa. Mély jsme nahradit text v bublinach,
¢imz vznikl docela novy pohled na ilustrace. Pak jsme
hraly obdobu kimovky na strance s jedovatymi houba-
mi. Nakonec jsme mély nahradit slovo ,hlida¢” a z toho
vyplynula jesté otazka: Kdo smi do posvatného kraje?

Zde jsou nékteré dalSi otazky, které mé pfi Cetbé

napadaly...

e Kde shanéji jidlo?

e Je ta véc pod posteli ¢inka?

e Kde se tu vzal ten démant? Byl snad v posteli? Ale
na predchozim obrazku nikde neni!

e M4 Brada v batohu knihu? Jakou? A kde sehnal tu
jitrnici? Udélal si ji? Maji tam udirnu? Nebo ji koupil?

e Pro¢ tfi chlapi bydli kazdy docela sam?
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Odpoledni dilny
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Béhem letni Skoly jsme se mohli zu¢astnit nékolika
odpolednich dilen a také informacénich schlzek. Sté-
panka Klumparova se s nami podélila o zku$enosti
s UcCasti na projektu LIFT2 (= Literature Framework
for Teachers in Secondary Education), coz je evrop-
sky projekt, kterého se Ucastni Sest zemi. Jednim
z jeho cilll je vytvofit evropsky literarni ramec pro

¢ Kdepak sehnal suché dfivi na ohen? Na obraz-
cich je jasné vidét, Zze porad prsi!

e Jak na cely tento pfibéh Skala pfipadl? Co ho
inspirovalo?

¢ Sice zpivaji: ,M8&li jsme, méli, a uz nemame...“ — ale
batohy jim zahadné zUstaly! A navic ma batoh i Vias!
Kde k nému pfisel? Kdyz ho Sel Brada hledat, ze by
mél ve svém batohu jesté i batoh pro Vliase? A dva(!)
spacaky?

(K. Bergmannova)

Na zavér jsme se sesli napfic kluby a podélili se o své
dojmy z knih.

2. stupen ZS a SS. Jedna se o systém Urovni &tenai-
skych dovednosti provazany s naroky knihy na ¢tena-
fe. Vice se o tomto projektu doctete na s. 55.

Blanka Gruntova nam predstavila francouzskou
metodu analyzy textu, o které se doctete podrobnosti
na s. 36.

Petra Skalicka si pro nas pfipravila dilnu z oblasti
globalniho rozvojového vzdélavani s nazvem Vime,
co jime?, jiz s Uspéchem vyzkouSela i se studenty.
Pro inspiraci si nalistujte s. 43.

MiSa Némcova nas beze zbytku vtahla do déje
opery Carmen. Podafilo se ji to prostfednictvim né-
kolika jednoduchych aktivit, které vyzadovaly jediné:
nechat se unést hudbou a dé&jem. Vrcholem dilny
mohlo byt pro nékoho vlastni provedeni koloraturniho
sopranu, ale pro vétsinu ucéastnikll to bylo ztvarnéni
Ustfedni arie pomoci ponozkovych hercu... Vibec ne-
pochybujeme, ze MiSini zaci se mohou stat jak znalci,
tak milovniky vazné hudby!

Nové informace o typologii M. B.T.l. ndm pre-
daly ve své dilné Sarka Mikova a Jifina Stang. Ugili
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jsme se mimo jiné rozpoznavat takzvané ucebni
styly zaku, které jsou typologii osobnosti ovlivnény,
a rovnéz jsme si zkusili vytvofit smysluplné zadani
k textu pohadky pro dva rozlicné typy zakl — s pre-
vahou smyslového vnimani a s pfevahou intuitivniho
vnimani.

Odpocinkové aktivity

Na letni Skole jsme méli moznost kazdy den po obédé
navstivit bazén a kazdy vecer se projet na konich.
Ve stfedu odpoledne jsme zpivali, tancovali
a hlavné bubnovali na drumbeny pod vedenim Bary
Polivkové.
Pro ty nejodvaznéjsi z nas pfipravila ASka Luha-
nova hru Méstecko Palermo v realném &ase. Pfi sni-

Ve vecernich hodinach jsme si nenechali ujit predsta-
veni projektu Cteme spoleé&né, jehoz autorem je Milo$
Slapal a ve kterém Zaci 9. tfidy ZS v Kopfivnici tyden
pomahali prviiakim zvladat étenarské dovednosti. Za-
kladni informace o projektu i metodicky postup najdete
v KLnas.20a22.

dani tak probihaly pro nezasvécené nesrozumitelné
rozhovory o mrtvolach, obéSeni, popravé apod.

Napsala a z praci ucastniku LS sestavila
Katefina Safrankova.
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Letni Skola v Roztokach u Krivoklatu

Druha letni Skola pofadana o. s. Kritické mysleni
s nazvem Krivokldtsko ocima, slovem a pismem se
konala v Roztokach u Kfivoklatu v terminu od 1. do
7. srpna. Byla urCena pro ucitele, ktefi jesté neméli
moznost se seznamit se zékladni nabidkou progra-
mu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni nebo by
potfebovali do pedagogiky kritického my$leni vic pro-
niknout. Hlavnimi organizatorkami a lektorkami byly
Anna Chocholova a Jarka Budikova, organizacné je
podpofila Jifina Homolova.

Hlavni otazka letni Skoly znéla: Jak miZeme vy-
uzit véech moznosti, které nabizi region, k podniceni
a rozvoji Zakova uceni?

Mohutné, vinivé, krasné krivoklatské lesy! Nebeska
dlari se oprela o vas a v té dlani clovék ryl, sazel,
okopaval. S jeho vékem rostly i lesy. Nad jejich hlava-
mi Sly boure a vichfice, pohoda a slunce v mofi ¢asu.
Tenkrate ctili pfedkové jejich posvatnou krasu, v Zert-
vach k bohdm volali a na véky v jejich 1tné skryli po-
pelnice, které stfep po stfepu nyni objevujeme a na

svétlo vyndsime.
(Viktor Palivec: Hajemstvi zelené)

Foto: z archivu autorky.

Foto: z archivu autorky.

Uvedené motto si mohly precist hned pfi zahajeni letni
Skoly kritického mysleni vSechny ucastnice, které se
v hotelu Roztoky se$ly v nedéli 1. srpna. V komornim
prostfedi malé ucebny hledaly spole¢né odpovédi na
otazky, jak vyuzit regionu k pozitivnimu ovlivnéni uceni.
Mnohé se jiz s programem RWCT setkaly, pfedavaly
tedy své postiehy ostatnim, nebo objevovaly, jak vyuzit
pfednasky a exkurze pro ¢ast uvédoméni si vyznamu
informaci v tfifazovém modelu uceni. Sezeni v chladné
mistnosti zpestfily nejen exkurze pod vedenim lektora
infocentra Budy — Kfivoklatsko a prochazka Roztokami
pfi sbéru materidlu, ale také jizda na kanoich po Be-
rounce.

Jesté nez jsme vyrazili na exkurzi, zapsali jsme si
pomoci metody kostka argumenty na podporu této
formy u€eni a argumenty proti ni.

Pro
Nabizi nové moznosti, zazivame néco nezvyklého.
Clov&k se dostane do prostiedi, kde leccos po-
chopi lépe, nez kdyby o tom jen slySel ve Skole.
Zak se nauéi pohybovat se v neznamém misté,
orientovat se v dopravé.

Proti
Veétsi riziko Urazu miize odradit od planovani a prove-
deni exkurze.

Foto: z archivu autorky.
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Pfi malém zajmu hrozi, ze nebude dostatek financi
na provedeni.

Pokud uc¢astnici nesméruji k stejnému cili, mize
byt neuspésna a odradit organizatora i ucastniky od
dalSich takovych akci.

Zména c&innosti. Propojeni Skoly s realitou bézného
Zivota. Poznavani okoli $koly, oblasti Ceské republiky
i sama sebe a svych spoluzaku, ucitell, kolegl. Za-
zitky na cely zivot, sranda zabava, hry, setkani.

Casové naroéné, pfiprava. Potencialni problémy,
nudné vyklady.

Rozhodné pfevazuji pozitiva: smyslupiné straveny
¢as, pohoda, cesta a poznani. Volnost, nesvazanost
Skolou. Vybavi se mi vzpominka na to, kdy jsem
jako dité jela no&nim vlakem do Krkono$, navstéva
papirny, nakup barevného papiru s vinkami. Napada
mé jesté atmosféra pii navstéve distiCky, seznameni
s vtipnym rodi¢em a historka o mrtvolce.

Jesté mé napadlo, Zze reakce zakl jsou Casto
Uplné jiné nez ve Skole (tedy kromé otazek: A bude-
me mit rozchod? Kdy a jak dlouho?)

Ja vidim v exkurzi vétsi vyznam nez v sezeni ve tfidé
a pasivnim ¢i aktivnim pfejimani vSeho, co nam né-
kdo predava. Neni nad osobni zkuSenost. Nedokazu
si predstavit, jak vypada tovarna na vanoc¢ni ozdoby;,
vlastné nedokdzala jsem to az do predloriska, kdy
jsem tam jela s détmi na exkurzi. | kdyz je mozné vidét
to v televizi, na DVD, v internetovém pfenosu... A tak
je to se v8im.

Foto: z archivu autorky.

Foto: z archivu autorky.
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aby déti uvedla v Uzas! (I kdyz se t€Si, ze ze Skoly
vypadnou, je to pfirozené.)

Tridni ¢&i pravodce mohou slibit i rozchod, ale
za jakych podminek. Rozhodné ale jsem proti ex-
kurzi, kde bude mit pravodce chovani jako néktefi
v jednom nejmenovaném hotelu, bude se zlobit na
déti, napominat je za to, co neudélaly. Chci, aby je
to zajimalo, aby se ptaly, ale koho to nezajima, po-
prosim, aby ,neotravoval“ a zlstal ve Skole. Exkurzi
je ve Skolach malo, ale to uz je zase problém penéz,
rozvrhu, kolegll a koneckoncll i zdravotniho stavu
organizatora.

Ukazky z evokace k exkurzi, jejimz cilem bylo poznat
krajinu kolem Berounky a pod odbornym vedenim se
seznamit s flérou a faunou oblasti Kfivoklatska:

Dopisy krajiné

,Krajino, krajino, smutna, nevesela,

kéz ti to panbuh da, abys odpustila...”
Protoze mam po ranu opravdu ,nekomunikativni® na-
ladu, jsem unavena, nevyspala a otravena, tézko se
mi piSe dopis. Asi proto mé napadla uvodni, ne pravé
optimisticka slova Zalmanovy pisné. Ale protoze vim,
Ze nas ¢eka vychazka do pfirody, do okolni krajiny,
doufam, Zze mé naladéni se v priibéhu dne zméni.
A tak vas zdravim: lesy, louky, pole, vody, fauno i fl6-
ro, a t&€Sim se, jak se vzajemné polaskame, nabijeme
a pohyckame.

Uz jdu... :-)))

Milovany kraji,

rozplyva se ranni opar a ja se chystam pfivézt
(pfivést) skupinu skvélych lidi na bfehy tvé feky.
V prazdninovém c&ase ti jist€ neni smutno, mas ko-
lem sebe plno lidi, ktefi se k tobé pfijeli rekreovat. Ti
nasi pfijeli za studiem a praveé ti piSou dopis. Na co
se asi budou ptat? Jak té oslovi? Co od tebe oleka-
vaji? Bud pfipraven je pfijmout laskavou naruci, bez-
pec¢nou cestou, zajimavym vykladem a pfirozenymi
signaly.

A ty, feko, trochu se nam zatipyt, rozhoupej vinky,
aby se zaleskly ve slunci. Je pusobivé, kdyz se v tobé,
kudrnaty toku, odrazeji stromy a jejich letni koruny.

Tady jsme a jdeme za tebou. TéSim se...

Ostycham se napsat osloveni, nebot psat dopis tomu,
kdo vytvafi podstatu mého byti, tomu, kdo zjevné
odrazi duchovno, jsoucno, mi pfipada troufalé.

Presto si uvédomuiji, ze rozhovor s krajinou vede-
me — at jiz védomé, ¢&i pfirozenou nevédomou komu-
nikaci se svym okolim — denné. Krajinu pak vzyvame,
napodobujeme.

Mnozi k ni pfistupuji jako k vzacnému artefaktu.
Také ji pohrdame, pokud nam neskyta okamzity uzi-
tek. Ponizujeme ji svym nezajmem. Ve chvilich, kdy
nas rozum zklamal, kdy hledame oporu a pomoc, se
k ni vracime a vychutnavame si kontaktem s ni pocit
toho, ze Zijeme.

A za to dékuiji.
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Letni Skola probéhla v komornim prostfedi — devét
Ucastnic. Nepatrejme, pro¢ tomu tak bylo, zamysleme

se pomoci T-grafu, jaké to podle lektor( pfinasi vyho-

dy a nevyhody:

vyhody

nevyhody

VSichni se rychle seznamili a poznali, zapamatovali si
jména.

Vsichni, pokud chtéli, se mohli uplatnit v kazdé diskusi.
Lektofi méli ¢as se vSem témér individualné vénovat.
Stejné skupiny se poznaly pfi rdznych formach prace.
Je pfiméfené mnozstvi praci k vyvéSovani.

Pfipadna zména programu se rychleji dostane

k ucastnikim.

Mezi UCastniky a lektory vznika rychle silné pouto.
Utednicka slozka da méné prace.

VSichni u¢astnici sledovali stejny program, bylo moz-
né odkazovat na jednotlivé lekce.

Pro nesmélé hned zpocatku pfili§ prahledné
prostredi.

Bylo vic ,vidét" na toho, kdo se nechtél do diskuse
zapojit.

Situace svadeéla k tomu omezit vrstevnické rady a po-
rady.

Déleni do skupin sklouzavalo k formalismu, nevystfi-
dalo se mnoho moznosti, jak délit.

Mens§i mnozstvi vyvéSenych praci poskytuje méné
podnéta.

Pokud se jeden ¢lovék nezucastni jedné lekce, znatel-
né chybi.

Lektorim se obtiznéji prosazuje postup, k némuz ma
skupina vyhrady.

Spole¢né vydaje se déli mezi méné ucastniku.

Nebyla moznost vybéru programu, metody se v ma-
lych skupinach nemohou dostate¢né trénovat.

Mé slovo na zavér:
Dékuji Hance Kostalové za pomoc a konzultace pfi

tvorbé programu, veSkerou administrativni podporu
a rovnéz za navstévu LS.

Dékuji Zdené Tuzarové a DasSe Bulanové, které
zcela ,neviditeln&” podpofily program vSude tam, kde
bylo tifeba.

Napsala a z praci ucastnic LS sestavila
Anna Chocholova.

|’I|'|'H1J'IIH.[
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Foto: z archivu autorky.

Foto: z archivu autorky.

Foto: z archivu autorky.
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Evropsky literarni ramec

Stépanka Klumparové

Rada bych se s vami, ¢tenarkami a ¢tenafi Kritickych
listd, podélila o zkuSenosti s Uc¢asti na projektu LIFT2
(= Literature Framework for Teachers in Secondary
Education). LIFT2 je evropsky projekt, kterého se
udastni Sest zemi, kromé CR (zastoupené Pedagogic-
kou fakultou Karlovy univerzity) Finsko, Nizozemsko,
Némecko, Portugalsko a Rumunsko. Jednim z jeho
cild je vytvorit evropsky literarni ramec (literature
framework) pro 2. stupefi ZS a SS (= secondary
education) — podobny tomu, ktery existuje pro oblast
cizich jazyku (jisté se rozpomenete na Urovné A1 az
C2 i na dovednosti a znalosti, které jsou na téchto
Urovnich oéekavany). Jedna se tedy o systém urovni
¢tenarskych dovednosti provazany s naroky, které
knihy kladou na ¢&tenafe. Evropsky literarni ramec
by mél vést k soustavnému a vSestrannému rozvoji
Stenarskych dovednosti (kompetenci) zaka na 2. stup-
ni ZS anaSS.

Nizozemska inspirace

Tvarci a vedoucimi projektu jsou nizozemsti vyso-
koskolsti ucitelé Theo Witte a Jan Kok (oba plsobi
na univerzité v Groningenu). Proto neni divu, ze se
evropsky literarni ramec inspiruje holandskym kuriku-
lem, jehoz soucasti jsou Urovné Ctenarstvi.

V Nizozemsku zak nejprve projde primarni $kolou
a ve 12 letech nastupuje do secondary school (= se-
kundarni Skoly; v ¢eském pojeti chapejte jako 2. stu-
pef ZS propojeny s rliznymi typy stfedni koly).

Prvni typ je tzv. pre-vocational secondary edu-
cation (VMBO). Do ¢estiny Ize oznaceni prelozit jako
(pfed) odborné, uéfovské vzdélani. Zaci ho navétévu-
jiod 12 do 16 let (tedy od 7. do 10. ro¢niku).

Druhy typ je tzv. senior general secondary edu-
cation (HAVO). Do Cestiny je mozné prelozit jako vSe-
obecné vzdélani. Zaci ho navstévuji od 12 do 17 let
(tedy od 7. do 11. ro¢niku).

Treti typ je tzv. pre-university education (VWO).Do
Cestiny Ize oznaceni prelozit jako pfeduniverzitni vzdeé-
lani. Zaci ho navstévuji od 12 do 18 let (tedy od 7. do
12. ro¢niku).

V kurikulu maji Nizozemci vymezeny &tyfi Urovné Cte-
narstvi (autorem charakteristiky jednotlivych urovni je
vy$e zminény Theo Witte):

A — zkuSenostni ¢teni (zalozené na zkuSenosti)

B — identifikaéni ¢teni

C - reflektivni ¢teni

D — interpretaéni Cteni
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Charakteristika jednotlivych urovni je rozdélena vzdy
na dva odstavce, v prvnim jsou popsany dosavadni
étenarské zkusenosti zaku, jejich (ne)vybavenost pro
Cetbu literatury pro dospélé, v druhém najdeme éte-
narské dovednosti, jez zaci na dané urovni Uplné — i
¢aste¢né — ovladaji, nebo jesté vilbec nezvladaji.

A — ZkuSenostni ¢teni
(také: velmi omezena literarni kompetence)
Studenti maji malé zkuSenosti se &tenim fikce. Maji
obtize se &tenim, porozuménim, interpretovanim a hod-
nocenim velmi jednoduchych literarnich textud, stejné
jako s rozhovorem o svych ¢tenarskych zkusenostech
a Ctenarskych zalibach. Jejich obecna uroven rozvoje
je neadekvatni pro vstup do svéta knih pro dospélé.
Jejich uvahy o literatufe a jejich postoj ke éteni se vy-
znaduji potfebou napéti (akce) a dramatu (emoci).
Studenti jsou schopni shrnout kli¢ovy obsah textu
a rozpoznat zakladni prvky struktury potfebné pro
porozumeni textu.

B - IdentifikaCni ¢teni

(také: omezena literarni kompetence)

Studenti maji zkuSenost se ¢étenim fikénich textd, ale
témér zadné se ¢tenim romanud pro dospélé. Jsou
schopni ¢Cist, porozumét i hodnotit velmi jednoduché
texty a umeéji hovofit o svych &tenafskych zkuse-
nostech i zalibach. Jejich obecna uroven rozvoje
dostacuje pro porozumeéni literatufe pro dospélé, ale
nestaéi pro vstup do reality nebo ,svéta romanud*,
ktery je velmi rozdilny od jejich vlastni zkuSenosti.
Jejich postoj ke &teni se vyznacduje zajmem o zna-
mé (poznané) situace, udalosti a pocity. Véfi, ze lite-
ratura by méla byt realisticka.

Studenti jsou schopni rekonstruovat udalosti v pfi-
béhu, rozpoznat téma a popsat postavy. Jsou schopni
pouzivat zakladni literarni koncepty ohledné Zanru,
chronologie a postav. Dovedou reflektovat, jak na né
text plsobi a jak realistické (skute¢né) jsou postavy
a udalosti vzhledem k jejich vliastnim kritériim. Studenti
neuméji zaujmout odstup (divat se na véci z nadhle-
du), kdyz se diskutuje o knize, a zejména nejsou ote-
vieni nazoram a ¢tenarskym zkusenostem druhych.

C — Reflektivni ¢teni

(také: skromna, nizka, mirné pokrocila literarni kom-
petence)

Studenti maji zkuSenost se ¢&tenim jednoduchych
literarnich text(l. Jsou schopni porozumét, interpre-
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tovat a hodnotit jednoducha literarni dila a rovnéz
diskutovat o spole€enskych, psychologickych a mo-
ralnich tématech vztahujicich se k publikaci. Jejich
obecny a literarni rozvoj je dostate¢ny pro vstup do
spélych. Jejich ¢tenaiské zajmy se vyznaduji zajmem
jak o spole€enskd, tak i psychologicka a moralni
témata. Literatura pro né znamena nejen prozkouma-
vani svéta, ale i utvareni nazoru na Siroké spektrum
problém.

Prostfednictvim analyzy jsou tito studenti schopni
nalézt pfi¢inné souvislosti jak na drovnich pfibéhu,
tak i chovani a vyvoje jednotlivych postav. Dovedou
rozliSit mezi svymi vlastnimi nazory a znalostmi sku-
teCnosti a skute¢nosti romanu. Uméji rozliSit mezi
rozlicnymi rovinami pfibéhu a rozpoznat ucinek zvo-
lenych vypravécich technik. Jsou schopni uvazovat
o tématech (knihy) pomoci otazek na titul a na kon-
krétni motivy. Tito studenti od poCatku zamérfuji svou
pozornost pfedevsim na to dllezité (na problém) a na
interpretaci textu. Jejich znalost literatury neni natolik
rozvinuta, aby si mohli samostatné vybrat vhodnou
publikaci.

D - Interpretacni ¢teni
(také: dosti Siroka, uplna literarni kompetence)
Studenti maji zkuSenost se ¢&tenim jednoduchych
roman( pro dospélé. Jsou schopni &ist, porozumét,
interpretovat a hodnotit literaturu, ktera neni pfilis
slozita, a uméji u¢inné hovofit o svych interpretacich
a zalibach. Tito studenti projevuiji rostouci estetickou
citlivost: objevuji, ze roman je ,vytvofeny“ a ze psani
je ,uméni“, a ne ,trik“. Postoj téchto studentl ke &teni
se vyznacuje ochotou ponofit se do slozitych udalosti
a emoci dospélych, které jsou velmi vzdaleny jejich
vlastni zkuSenosti. Zajimaji se o vypraveééskou tech-
niku a strukturu romanu, snad i o autoriiv zamér.
Tito studenti jsou schopni rozlisit riizné vrstvy vyzna-
mu, stejné jako rozpoznat a interpretovat motivy a dal-
Si dulezité prvky vyznamu. Dovedou kriticky zhodnotit
shrnuti a interpretace svych vrstevnikd. Uméji vyjadrit,
co uprednostriuji, proto si pod vedenim vyberou knihu,
ale jejich znalost literatury neni dostacujici, aby mohli
ucinit nezavisly vybér vhodné knihy pro svou uroveni.
NiZe naleznete struény prehled toho, jaké urovné ma
dosahnout zak v jednotlivych typech sekundarnich skol
a v jakém ro¢niku (respektive véku).

Zastoupeni urovni na jednotlivych stupnich nizozemskych sekundarnich skol

zkratka 7. ro€nik 8. ro€nik 9.roénik | 10.roénik | 11.ro€nik | 12.ro€nik

Skoly

VMBO rozvoj metod zkuSenostniho ¢teni rozvoj metod identifikacniho ¢teni
(aroven A) (aroven B)

HAVO rozvoj metod zKku- rozvoj metod identifikaCniho ¢teni | rozvoj metod kritického a reflektivniho
Senostniho ¢teni (uroven B) cteni
(uroven A) (uroven C)

VWO rozvoj metod zku- rozvoj metod identifi- | rozvoj metod kritického | rozvoj metod interpretac-
Senostniho ¢teni kacniho cCteni a reflektivniho &teni niho a estetického ¢teni
(uroven A) (uroven B) (uroven C) (aroven D)

Sestaveni &ty Urovni pro 2. stupefi ZS (7.-9. roénik)
Zatim probéhla pouze prvni faze vytvareni evrop-
ského literarniho ramce, a sice sestaveni &tyf Urovni
pro 2. stupefi ZS (7.-9. roénik). Daldimi kroky jsou
vytvofeni $kaly urovni pro SS a jeji provazani se sta-
vajicimi irovné&mi pro ZS (jako vychozi Grovné pro SS
poslouzi urovné C a D pro ZS). Vysledkem by mél byt
Sestilrovnovy evropsky literarni ramec.

Vytvareni literarniho ramce pro 7.-9. ro€nik probéhlo
nejprve v kazdé z ucastnickych zemi a teprve pozdgji
byla hledana shoda pfi spole¢ném setkani zastupct
v8ech zemi.

V kazdé z uc€astnickych zemi bylo vybrano pét
expertli (uditeld literatury na 2. stupni ZS, nebo na
niz8§im gymnaziu), ktefi maji alespon pétiletou zkuSe-
nost s vyukou literarni vychovy, dobfe znaji své zaky,
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jejich &tenafské zajmy a potfeby. Ceskymi experty se
stali Petr Albrecht, Radomira Hubalkova, Anna Cho-
cholova, Sarka Pavelkova, Katefina Safrankova. S ex-
perty jsme komunikovali e-mailem, zadavané ukoly
byly pfipravou na zavéreéné kvétnové setkani expertd
pfi vytvareni charakteristik jednotlivych arovni.

Kazdy expert dostal nejprve za Ukol sepsat seznam
patnacti knih a jedné povidky a zd(vodnit jejich vybér.
Experti méli zadana pouze velmi obecna kritéria pro vy-
bér knih: méli dbat na rovhomérné zastoupeni knih na
zakladé jejich ,narocnosti“, riznorodosti témat a zanrq,
étenarskych zajma obou pohlavi. Z navrhovanych knih
jsme spolu s kolegou Ondfejem Hnikem vybrali patnact
knih a jednu povidku, pfi koneéném vybéru jsme se fidili
tim, kolika experty byl dany titul navrzen a zda dany titul
odpovida vySe uvedenym kritériim.

Seznam 16 titulll — koneéna verze vybéru
|. Bfezinova: Bédsnik v baglu

F. Carter: Skola Malého stromu

I. Douskova: Hrdy BudZzes

M. Ende: Momo a ztraceny cas

T. de Fombelle: Tobids Lolness

A. Frankova: Denik

J. Gaarder: Divka s pomeranci

S. Hawking — L. Hawkingova: Jirkdv tajny klic k vesmiru
C. S. Lewis: Lev, ¢arodéjnice a skfiri

J. Owen: Indigovy drak

O. Pavel: Moje prvni ryba

I. Prochazkova: Nazi

P. Pullman: Zlaty kompas

W. Saroyan: Tracyho tygr

J. R. R. Tolkien: Pan prstenti

S. Townsendova: Tajny denik Adriana Molea

VySe uvedenych 16 titull experti rozfazovali do &tyr
urovni a zaroven struéné zdlvodnovali jejich zafazeni
do dané urovné. Pokud se na jedné knize shodla vét-
Sina expertl, povazovali jsme ji pro danou uroven za
knihu reprezentativni. K naprosté shodé doslo pouze
na urovni A (Lewis: Lev, ¢arodéjnice a skfin), k vétsi-

CO SE DEJE JINDE @ 57

nové shodé na urovni B (Pullman: Zlaty kompas).
Koneéné rozhodnuti o vybéru reprezentativni knihy
pro uroven C a D jsme ponechali na expertni setkani,
protoze navrhy expertl se velmi ruznily. Jesté pred
setkanim kazdy z expertli sepsal charakteristiku (tedy
quickscan) jedné z reprezentativnich knih. Quickscan
se skladal z charakteristiky knihy (rozsah, dgj, vypra-
veéci perspektiva atd.) a z charakteristiky ¢tenare (zku-
Senosti, znalosti, dovednosti).

Priklad charakteristiky knihy pro uroven A
Popis reprezentativni knihy — quickscan
Zpracovala: Anna Chocholova
Clive Staples Lewis — Lev, ¢arodéjnice a skrirn— 1950
— uroven A

(Ukazky z vydani Letopisy Narnie, Fragment 2009)

Irsky spisovatel C. S. Lewis, ktery Zil v letech 1898-1963,
ry. Byl profesorem stfedovéké a renesancni literatury na
univerzitach v Oxfordu a v Cambridgi, pod vlivem pFétel
J. R. R. Tolkiena a Huga Dysona se stal kfestanem.
Své zajmy a uznavané hodnoty promitl do svych knih.
Byl fascinovan pohadkovymi pfibéhy, mytologii a baj-
nymi legendami. V roce 1950 zacal psat Letopisy
Narnie, kniha Lev, ¢arodéjnice a skriri byla prvni z fa-
dy (nasledovalo Sest dil(l) a patfi mezi nejctenéjsi. Za
posledni dil Letopist ziskal autor nejvy$si ocenéni
za vyjimec€né dilo détské literatury — prestizni cenu
Carnegie Award.

Knihy byly preloZzeny do 30 jazyku.

Do roku 1989 u nas nebylo dilo vydavano, ¢esky
pieklad se objevil na trhu az v roce 1991 a brzy si
ziskal zajem détskych i dospélych étenaru.

Nejznaméjsi filmové zpracovani z produkce The Walt
Disney Company bylo ve svété uvedeno roku 2005. Film
ziskal téhoz roku Oscara za masky a animaci, Ceska
premiéra se uskuteCnila o rok pozdgji. V Cestiné byly
také vydany audiokazety s pfib&hy Narnie.

Celkem bylo v Britanii nato¢eno pét filmt o Letopi-
sech, byly rovnéz vytvoreny videohry a deskové hry.

»Pravdépodobnost, Ze obecné dovednosti potiebné k ucent i dovednosti vztahuyici
se k diléim oblastem nebo predmétiim i doméndm uéiva (napr. konstruovdni
vyznamu % textu, reseni matematickych 1iloh nebo védecky zpiisob mys”lenz’)
budou diikladné zvlddnuty ve formé umoZriuyici jejich pozdeéjsi pouziti v Zivote,
vyrazné zvysime tim, Ze je Ldakiim predklddame jako strategie, které zamérné

a uvdzhvé volime, a pri jejich pouzivini uplatiiujeme metakognitioni kontrolu
a autoregulaci (uvédomugeme si a sledujeme jednotlivé myslenkové kroky,
védomé tidime svou dusevni éinnost). To vyZaduje komplexni vyucovdni
kladouci diiraz jak na deklarationi znalost (védét, co je treba udélat), tak na
procedurdlni znalosti (Védeét, jak to udélat) i na kontextové znalosti (védét, kdy

a kde, za jakych podminek to udélat).
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dimenze ukazatel popis (komplikujici faktory)
zékladni pozadavek | ¢as 77 stran, rozmér mezi A5—A4, nékolik mensich obrazku, 17 kapitol
upoutat zajmy svét pohadek, zvifat, nadpfirozenych bytosti, tajemstvi, zdhad, ale také obycejného

rodinného Zivota a sourozeneckych vztah( — vée oslovuje déti v obdobi puberty, nabizi
jim unik od vSedniho zZivota, zejména lev Aslan — zvife ochrance a zachrance — je po-
stavou, ktera zasluhuje obdiv (vyznamné zejména pro chlapce)

Ctenarska zku-
Senost

kniha nevyzaduje vétsi ¢tenarskou zkusenost, zplsob, jakym je napsana, pfipomina
bézny fantasticky pfibéh, zména prostfedi ze skute¢na do neskuteéna se déje skrz
skfin pokoje (obycejny kus nabytku), navrat do skute¢na se stane pouze tfikrat — po
prvnim vyletu Lucie, po prvni cesté Edmunda do Narnie a potom v zavéru pfibéhu

v§eobecné
znalosti

kniha nevyZaduje hlub$i véeobecné znalosti, tfebaze mnohym vyraziim nebudou
vSichni ¢tenafi rozumét, nebrani to celkovému porozuméni textu; osoby pojmenované
vyrazy z mytologie (napf. faun, minotaurus, troll) mohou ¢tenafi povazovat za pohadko-
vé postavy; Ctenarsky zazitek pfi dobré znalosti mytologie by byl mozna odlisny, méné
svobodny (mohl by pfipominat tzv. povinné ugivo); zminka o valce na zagatku knihy
muze nékteré ¢tenare zarazit, budou uvazovat o tom, o jakou valku se jedna, mohou byt
prekvapeni tim, Ze autor se k ni v zavéru knihy nevraci

oboroveé spe-
cifické znalosti
a zkusenosti

mladi ¢tenafi se s pohadkou setkavaji od utlého détstvi, s povéstmi a legendami od

1. stupné zakladni $koly; nepotrebuji teoretické znalosti k pochopeni pfibéhu, stavbu
obou Utvaru pfijimaji spontanné; stfidani déju (napt. pobyt sourozenct u Bobru a zajeti
Edmunda) probiha s urcitou pravidelnosti, je pro déti pochopitelné; autor-vypravé¢ svymi
vstupy do vypravéni a oslovovanim &tenare, kupf. ,,...a kdybyste tam byli, vidéli byste, jak
jeho paprsky ozafuji stary parez...“ (s. 150), nebo ,....nebudu popisovat. Protoze kdybych
to udélal, tak by vas dospéli nejspi$ vibec nenechali tuhle knihu &ist...“ (s. 156), poma-
ha udrzet kontakt s realitou, pro ¢tenare je to urcita jistota

obeznamenost s li-
terarnim stylem

slovni zasoba

kniha je napsana srozumitelnym jazykem, vyznam méné béznych vyrazu (jilec, audien-
ce, toulec, cesmina) pochopi ¢tenar z kontextu

vétné konstrukce

¢teni nevyzaduje hlubSi zamysleni nad vétnymi konstrukcemi, souvéti vétSinou o dvou
az Gtyrech vétach stiidaji véty jednoduché, kromé popisl je text bohaty na pfimou fec,
ktera je pfirozena, tudiz srozumitelna

stylistika

jedna se o bézny vypravéci styl, pochopeni textu ovliviiuje pomérné ¢asté vyjadreni
zapojujici smysly ¢tenare (sluch, €ich, zrak), zejména v popisech (napf. popis
jara —s. 145); to mUze také odvést pozornost ¢tenare od déje

obeznamenost s li-
terarnimi postupy

déj

obsah je mozné najit na: cs.wikipedia.org/wiki/Lev,_carodéjnice_a_skriri; autor udrzuje
urcité napéti po celou dobu, vyvoj pfibéhu je pfimérené rychly, misty pferuSeny popisy
— zpomaleni déje; nékterym ¢tenarim by mohly délat problém paralelni déje zobrazené
v kapitolach po sobg; ¢tivosti je dosazeno rovnéz udrzovanim tajemna, zapasem mezi
dobrem a zlem; autor vstupuje do textu oslovovanim &tenére, vysvétlovanim, poucova-
nim (neni dobré se zavirat ve skfini); viozeny dvé fikanky, prvni oslavuje Iva Aslana jako
nositele Stésti a druha vyjadfuje viru ve vitézstvi dobra

Casovy sled

vypravovani zac¢ina prestéhovanim ¢tyr déti (aby byly za valky schované prfed nebezpe-
¢im pfi bombardovani Londyna) ke starému profesorovi do velkého domu na venkove;
pfi zkoumani domu, ktery svym usporadanim nabizi prostor k dobrodruzstvim, objevi
déti starou skfin; ta jim otevie cestu do kralovstvi Narnie, kde se odehrava viastné
témér cely pfibéh; autor se v priilbéhu vypravovani vrati k profesorovi a jeho hospody-
ni (mimo uvodni kapitolu, ve které se mluvi o stéhovani) jesté tfikrat, naposledy v za-
véru knihy; néktefi ¢tenafi nemuseji postfehnout ramec pfibéhu, soustfedi se pouze na
fantastickou ¢ast — udalosti v Narnii

déjoveé linie

dvoji vnimani ¢asu byva v pohadkach bézné, podtrhuje rozdil mezi skuteCnem a fanta-
zii; ¢tenar tedy pfijme fakt, Ze zatimco v domé profesora uplyne necela hodinu, v Narnii
probéhnou dny, mésice, dokonce celé roky

perspektiva

pfibéh je vypravén ve 3. osobé, je ziejmé, Ze si autor preje, aby ¢tenafi déj pochopili,
aby je snadno zaujal; pochopeni usnadriuji rovnéz vstupy vypravéce do déje: ,A kdybys-
te se divali jesté chvili, zaCali byste si nejspis myslet, ze...“ (s. 150), ,Doufam, ze nikdo,
kdo tuhle knizku &te, se nikdy necitil tak zoufale jako Zuzana...“ (s. 159)

smysl|

text nabizi fantasticky pfibéh, ve kterém se propojuji prvky mytologické i pohadkove, vy-
stupuji postavy skute¢né, bajné i jednoznaéné vymyslené, ale také zdanlivé reainé (déti,
které objevi Narnii, profesor a jeho hospodyné); vypravovani zlistava ve dvou zfetelné
oddélenych rovinach (dim s profesorem a kralovstvi Narnie), neobsahuje skryté vyzna-
my; je mozné, Ze néktery ¢tenar nepochopi vyrazy dcera Evina, syn Adamdyv, neovlivni
to v8ak Ctenarsky zazitek; kniha muze byt chapana jako unik do fantastického svéta v do-
bé valky, jako by chtél autor déti uchranit zla; proto se ocitaji ve svété kralovstvi Narnie,
kde s pomoci hodnych bytosti se zlem bojuji a nakonec zvitézi; boj se zlem jim pomuze
posilit sourozenecké vztahy; lev Aslan skryté pfedstavuje Krista, ktery se obétuje pro
zachranu lidstva, ale zalezi na ¢tenafi, zda si da tyto dvé postavy do souvislosti
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obeznamenost s li-
terarnimi postavami

charakter postav

zdhadnou postavou je stryCek profesor, ktery umozni détem prozit dobrodruzstvi, ale
neodhalime, co vi €i nevi o svém domé, o Narnii a jejich obyvatelich; déti (Edmund,
Petr, Lucie a Zuzana) jsou zobrazeny jako realné postavy s béznymi sourozeneckymi
problémy; obyvatelé Narnie zastupuji bud oblast dobra (Bobrovi, Aslan, faun Tumnus),
nebo zla (Carodéjnice, Trpaslik); postava Edmunda, jednoho ze sourozencd, pfedstavu-
je vahani mezi dobrem a zlem

pocet hlavni postavy vystupuiji ve dvou rovinach — déti (Edmund, Petr, Lucie a Zuzana) a oby-
vatelé Narnie (Carodéjnice, Aslan, Trpaslik, Bobrovi), jejich misto v pfibéhu je patrné,
a tudiz dobfe pochopitelné; vedlejsi postavy dokresluji situaci v domé (pani Macreadyo-
va), nebo v Narnii (Santa Claus, faunové, vici...)

vztahy Ctenafi se velmi dobfe ztotozni s détskymi hrdiny, jejich vztahy jsou jim blizke, pfi ¢teni

mohou zapojit vlastni zkuSenosti; v Narnii Ziji postavy pohadkové, lidské i zvifeci, détem
takeé blizké — jsou vyliCeny prevazné Cernobile, z jejich chovani je zfejmé, kterou slozku,

zda dobro, &i zlo, zastupuji; proniknout tedy do vztah( mezi postavami neni naro¢né

V kvétnu 2010 probéhlo setkani expertt, pfi kterém
byly vytvareny charakteristiky jednotlivych trovni.
Nad kazdou urovni probéhla debata, pfi niz jsme si
vyjasnovali, jaké dovednosti by mél mit zak rozvinuty
na dané urovni, jaké naroky by méla klast kniha na
Gtenare, aby mohla byt zafazena do dané Urovné (jako
vychodisko nam poslouzily charakteristiky reprezen-
tativnich knih pro jednotlivé Grovné&)*. Nakonec jsme
vyjednavali zafazeni knih z vy$e uvedeného seznamu
do jednotlivych Urovni a hledali jsme reprezentativni
knihy pro uroven C a D (Gaarder: Divka s pomeranci—
uroven C, Prochazkova: Nazi— uroven D).

Rozrazeni knih do jednotlivych trovni

uroven A |reprezentativni | Lev, Carodéjnice a skfir
snadna Tajny denik Adriana
Molea
obtizna Momo a ztraceny cas
problematicka Jirkav tajny klic k vesmiru
uroven B |reprezentativni | Zlaty kompas
snadna Basnik v baglu
Indigovy drak
obtizna
problematicka
uroven C |reprezentativni | Divka s pomeranci
snadna Skola Malého stromu
obtizna Tobias Lolness
problematické Denik Anny Frankové
uroven D |reprezentativni | Nazi
snadna Tracyho tygr
obtizna Pén prstenti
problematicka Hrdy BudZes

V &ervnu pak v Praze probéhlo setkani zastupcl
vSech ucastnikl projektu LIFT2, ktefi se snazili z jed-
notlivych narodnich literarnich ramcl vytvofit pro
7.-9. ro¢nik ramec evropsky.

Kromé evropského literarniho ramce pro ZS a SS
by mély v ramci projektu LIFT2 vzniknout metodické
navrhy (didaktické inspirace) pro praci s nékterymi
reprezentativnimi knihami ve Skole a webové stran-
ky, kde ucitelé budou moci hlasovat o zafazeni knih
do jednotlivych urovni, navrhovat dalSi vhodné tituly,

vytvafet charakteristiky knih. Cilem je shromazdit
120 reprezentativnich knih z kazdé zemé.

Pri pfipravé na expertni setkani i v jeho prabéhu
jsem si jasnéji uvédomila nékteré pfinosy, ale i slaba
mista projektu.

Prinosy evropského literarniho ramce

Evropsky literarni ramec mize ucitelum slouZit...

¢ pro sledovani pokroku zaku v oblasti étenarstvi

e pro formativni, popf. i sumativni hodnoceni

e pro reflexi vlastniho ¢tenarstvi zaky

e pro sebehodnoceni zaku

¢ jako motivace zaku ke éteni

e pro srovnani ¢tenarského vykonu zakl ve vSech
zemich EU

Navic se ¢teni a Ctenarstvi stavaji soucasti kurikula,
stfedem vyuky literatury. Do jeho tvorby jsou zapojeni
ucitelé z praxe (navrhy knih, jejich hodnoceni), vznika
moznost sdileni a vymény zkuSenosti mezi uditeli.

Omezeni evropského literarniho ramce

Problematické je...

¢ shodnout se na vybéru knih (vybirat je podle za-
jmu zaku, ¢i podle probiraného uéiva?)

¢ shodnout se na zafazeni knih do jednotlivych Urovni

¢ shodnout se na charakteristice jednotlivych urovni

e Ze do projektu nejsou zapojeni zaci, pouze udite-
|& (nebezpeci zkresleni)

e Ze projekt nevénuje dostateCnou pozornost necte-
narim

Autorka je odborna asistentka
na katedrie ¢eské literatury PedF UK.

Poznamka:

* Priklad charakteristiky Urovné A naleznete na: www.kriticke-
mysleni.cz.
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Matoustiv efekt
Malcolm Gladwell

Jednoho teplého jarniho dne v kvétnu 2007 se ve
finale Pamétniho poharu stfetly ve Vancouveru tymy
Medicine Hat Tigers a Vancouver Giants. Tygfi a Obfi
byli tenkrat dvéma nejlepsimi tymy Kanadské hoke-
jové ligy, coz je zase nejlepSi juniorské& hokejova liga
na svété. V obou hraly budouci hvézdy ledniho sportu
— sedmnacti-, osmnacti- a devatenactileti kluci, ktefi
zacali bruslit a stfilet puky, sotva vyrostli z plinek.

Nasledujicich Sedesat minut pfedvadély oba tymy
bojovnou, agresivni hru.

Po zapase se hraci, jejich rodiny a sportovni no-
vinafi z celé zemé vtésnali do kabiny vitéze. Na zdi
visel transparent s napisem: ,Neboj se dfiny.“ Upro-
stfed kabiny stal kou¢ Obr Don Hay se slzou v oku.
~Jsem na své kluky hrdy,“ prohlasil. ,Jen se rozhléd-
néte. Neni tu nikdo, kdo dnes nepotil krev.”

Kanadsky hokej je meritokracie. Tisice malych
Kanadanu zacdinaji hrat uz v ,zaccich®, jesté dfiv, nez
nastoupi do Skolky. Jsou tady ligy pro kazdy vék a na
kazdém stupni jsou hraci zkoumani, tfidéni a hodno-
ceni, pficemz ty nejnadanégjSi oddéli trenéfi od plev
a zac¢nou pfipravovat na vysSi stupen. Kolem patnacti
Sestnacti let se ti nejlepsi z nejlepSich ocitnou v elitni
lize zvané Major Junior A, coz je samotny vrcholek
pyramidy. A pokud se tym z Major Junior A dostane
do Pamétniho poharu, znamena to, Zze je na Spici
vrcholku pyramidy.

Do Major Junior A se nedostanete pfes Uplatky.
Nezalezi na tom, kdo je vaSe matka ¢&i otec, kym byl
va$ dédeCek nebo jakou firmu vlastni vase rodina.
Pokud mate talent, rozsahla sit hokejovych skautu
a agentl si vas najde, a budete-li mit chut a vuli na
sobé& pracovat, systém vas odméni. Uspé&ch v hokeiji
vychazi z osobnich zasluh, pfic¢emz obé slova v tom-
to spojeni maiji svlij vyznam. Hraci jsou hodnoceni na
zakladé svého vlastniho vykonu, nikoli vykonu néko-
ho jiného, a na zakladé svych schopnosti, nikoli podle
néjakého svévolného kritéria. Nebo ne?

Barnsley se zaSel podivat na zapas Lethbridge
Broncos v jizni Alberté, coz byl tym, ktery hral stej-
nou Major Junior A ligu jako Vancouver Giants nebo
Medicine Hat Tigers. Byl tam se svou Zenou Paulou.
Jeho Zena si listovala programem a narazila na sou-
pisku hracu.

~Rogere,” prohlasila, ,vi§, kdy se ti mladici narodili?*

Barnsley pfikyvl. ,VSichni jsou mezi Sestnacti
a dvaceti, takze se narodili ke konci Sedesatych let.”

»,Ne,“ Paula na to, ,ja myslim mésic.”

~Myslel jsem, Ze se zblaznila,” vzpomina Barnsley.
»Ale podival jsem se na soupisku a to, co fikala, mé
okamzité prastilo do o¢i. Z néjakého duvodu byl na

ledé neuveéfitelny pocet hraél narozenych v lednu,
unoru a bfeznu.”

KdyZ se Barnsley toho vecera vratil doma, vyhle-
dal si tolik dat narozeni profesionalnich hokejistd,
kolik jen naSel. VSechna vykazovala stejnou zvlast-
nost. Se svou Zenou a kolegou A. H. Thompsonem
pak shromazdil statistiky o vSech hracich v Ontarijské
juniorské hokejové lize. Stéle stejna pisnicka. Zdaleka
nejvic hracu se narodilo v lednu. A druhy nejfrekven-
tované&jsi mésic? Unor. Treti? Biezen. Barnsley zjistil,
Ze v lednu se narodilo pétapulkrat vic ontarijskych ho-
kejovych juniorli nez v listopadu. Procetl si také statis-
tiky ackovych tymu jedenacti- a tfinactiletych hracu —
klukll vybranych do elitnich zajezdnich mangaftu.
Leden, unor, bfezen.

Podival se na slozeni NHL. Leden, unor, bfezen.
Cim vic udaji Barnsley zpracovaval, tim pevnéjsiho
nabyval pfesvédCeni, Zze nejde o zadnou nahodu,
nybrz zelezné pravidlo kanadského hokeje — v které-
koli elitni skuping, v nejlepSim tymu &i lize, se 40%
hra¢d narodilo mezi lednem a bfeznem, 30% mezi
dubnem a €ervnem, 20% mezi Cervencem a zafim,
a 10 % mezi fijnem a prosincem.

»Za v8echna ta léta, co se zabyvam psychologii,
jsem nikdy nepfipadl na tak vyrazné schéma,” tvrdi
Barnsley. ,Clov&k ani nemusi provadét néjakou statis-
tickou analyzu. Stac¢i se na ta Cisla podivat.”

Vysvétleni tohoto jevu je pomérné prosté. Jde
jednoduse o to, ze rozfazovani do vékovych kategorii
kon&i v kanadském hokeji 1. ledna. Hrag, ktery ma
desaté narozeniny az 2. ledna, pak hraje po zbytek
roku s devitiletymi kluky, pfiéemz v tomto preado-
lescentnim véku znamend dvanactimésicni mezera
obrovsky rozdil v télesné vyspélosti.

A jelikoz jsme v Kanadé, coz je do hokeje nejvic
poblaznéna zemé na svété, zacinaji kouci vybirat do
zajezdnich tymud hrace uz kolem véku deviti a desiti
let, takze neni divu, ze vétsi talent spatfuji ve vétSich
a Sikovnéjsich chlapcich, ktefi méli k dobru nékolik
mésicl navic.

A co se stane, kdyz se hra€ ocitne v takovém
elitnim muzstvu? Inu, dostane se mu kvalitnéjsiho
vycviku a za sezonu odehraje padesat ¢i pétasedm-
desat zapasU misto dvaceti a trénuje dva- az trikrat
vic nez jeho méné Uspésni kamaradi v niz8ich ligach.
Zpocatku nespociva jeho vyhoda ani tak v tom, ze je
néjak herné lepsi, nybrz ze je prosté o néco starsi.
Ale ve tfinacti, ¢trnacti, po vSech téch nescetnych ho-
dinach tréninku se zkusenéjSimi koudi uz rozhodné
lepsi je, takze se s vétsi pravdépodobnosti dostane
do Major Junior A ligy a odtud je&té vys.

TytéZz nepravidelnosti vykazuji i mnohem dule-
systém. RodiCe s détmi narozenymi ke konci kalen-
darniho roku si ¢asto rozmysli, zda svého potomka



KRITICKE LISTY - 40/2010

prihlasit do materské Skoly v regulérnim terminu. Pro
pétiletého caparta totiz neni snadné drzet krok s dét-
mi 0 mnoho mésicl starSimi. Pfesto je vétsSina rodicl
pravdépodobné toho nazoru, ze vSechny nevyhody,
s nimiz se mensi déti museji ve Skolce potykat, se
¢asem néjak samy rozplynou. To ale neni pravda. Je
to jako s hokejem. Malé pocatecni zvyhodnéni déti
narozenych na pocatku roku pfed t&€mi narozenymi
ke konci roku samoziejmé pretrva. Rozfadi déti do
Skatulek uspésSnych a neuspésnych, talentovanych
a obyc&ejnych, které se pak s nimi tdhnou roky.

Nedavno provedly dvé ekonomky — Kelly Bedar-
dova a Elizabeth Dhueyova — analyzu souvislosti
mezi vysledky pravidelného srovnavaciho priizkumu
urovné vzdeélani v matematice a pfirodnich védach
S nazvem Trends in International Mathematics and
Science Study (TIMSS — matematické a prirodopisné
testy, které co Gtyfi roky podstupuji déti z mnoha zemi
sveta). Zjistily, ze ve Etvrtych tfidach si starsi déti ved-
ly o étyfi az dvanact percentilovych bodl lépe nez
mlad$i déti. A to je podle slov Elizabeth Dhueyové
»obrovsky rozdil“. Znamena to, ze pokud ¢lovék vez-
me dva intelektualné rovnocenné &tvrtaky narozené
na opacnych koncich zapisového terminu, napiSe
star§i zak test na 80 percentilovych bodu, zatimco
ten mladsi pouze na 68 percentilovych bodu. A to uz
je v dneSnim systému rozdil mezi oficialné talentova-
nym a netalentovanym ditétem.

~Je to jako ve sportu,” tvrdi Dhueyova. ,Déti Ska-
tulkujeme podle schopnosti jiz v raném véku. Mame
matematické tfidy pro pokrocilé, mame hodiny &teni
pro pokrocCilé. A tak je u malych déti, zejména ve
Skolce a prvnich tfidach, bézné, ze ucitelé si pletou
nadani s vékem. Proto také zarazuji starsi zaky do
pokrocilych tfid, kde se toho naudi vice, a ti si pra-
vé proto vedou dalSi rok 1épe a dalSi rok jesté Iépe.
Jedina zemé, kde k tomuto nedochazi, je Dansko.
Tam roztfiduji déti teprve, kdyz dosahnou deseti let.”
V Dansku se selekce provadi az tehdy, kdy uz vékovy
rozdil nehraje takovou roli.

Zamyslete se na chvili — co nam pfiklad s hoke-
jem a ¢asnymi narozeninami napovida o podstaté
uspéchu?

Inu, fika nam, Zze naSe predstava, ze na vrchol
se probojuji jen ti nejlepsi a nejchytrejsi, je ponékud
zjednodusena. Jisté, hokejisté, ktefi hraji na profesio-
nalni drovni, jsou nadanéjsi nez ja nebo vy. Také vSak
méli pfed ostatnimi vyrazny naskok, o néjz se nijak
nepficinili ani si jej nezaslouzili. A ten hral v jejich
cesté za uspéchem kli¢ovou roli.

Sociolog Robert Merton nazval tento jev ,Matou-
Slv efekt”, podle verSe z novozakonniho MatouSova
evangelia: ,Nebot kazdému, kdo ma, bude dano
a pfidano; kdo nema, tomu bude odnato i to, co ma.”
Neboli tém, kdo jsou jiz uspésni, se Castéji dostane
pfilezitosti, které jim dopomohou k jesté vétSimu
uspéchu. Nejvétsi darfiové ulevy maji odjakziva bo-
hati. Nejleps$i ucitele a nejpozorngjsi péci maji vzdy
studenti s nejlepSim prospéchem. A nejkvalitnéjsi za-
zemi a trenérské vedeni maji deviti- a desetileti kluci,
ktefi se narodili dfive. Uspé&ch je vysledkem toho, co
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sociologové nazyvaji ,kumulativni vyhoda“. Profesio-
nalni hokejisté méli zpoc¢atku o néco lepsi podminky
nez jejich spoluhradi. Tato mala vyhoda jim oteviela
cestu k pfilezitostem, diky nimz se onen rozdil zvétsil,
coz je navedlo k dalSim pfilezitostem, které je popo-
stréily v kariéfe jesté vys — a tak stale dal, az se stal
z normalniho hokejisty vyjimecny hra¢. Na pocatku
v8ak vyjimecny nebyl. Mél jen o fous lepsi podminky.

Druhy logicky zavér pfikladu s hokejem zni, Ze
nase systémy rozhodovani o tom, kdo dostane na-
skok a kdo nikoli, nejsou pfili§ ucinné. Jsme presveéd-
¢eni, Zze je moudré umistovat déti do ackovych tym
a specialnich tfid pro nadané co nejdfive, aby nam
zadny talent neproklouzl mezi prsty. Ale podivejte se
na soupisku Ceské juniorské fotbalové reprezentace.
Neni na ni nikdo narozen v &ervenci, fijnu, listopadu
Ci prosinci a pouze po jednom hraci narozeném v srp-
nu a zafi. VSechny, kdo se narodili v druhé poloviné
roku, trenéfi ustaviéné deptali ¢i prehlizeli nebo je od
fotbalu odrazovali. Da se fici, ze pohrdli nadanim celé
poloviny ¢eské sportovni populace.

Uz chapete, jaké Skody pachame svym jednodu-
chym pojetim uspéchu? Protoze uspéch tak pfehnané
personalizujeme, popostrkujeme na kariérnim zebfic-
ku jen nékteré, zatimco jiné prehlizime. Sepisujeme
pravidla, kterda mnohym z nas hazeji klacky pod nohy.
Spoustu déti pred¢asné odepisujeme jako ztracené
pfipady. Prespfilis se obdivujeme vSem UspéSnym
a nespravedlivé se posklebujeme priimérnym. Pomi-
jime skute¢nost, Ze my vSichni, cela nase spole¢nost,
mame obrovsky vliv na to, kdo dosahne vrcholu a kdo
zlistane v zakladnim tabore.

A pfitom by stacilo uznat, ze rozfazovaci termi-
ny jsou dilezité. Stacilo by zaloZit dvé nebo i tfi ligy
podle mésice narozeni. Nechat hrace, at se nejprve
vypracuji vlastnimi silami, a teprve pak tvofit aCkové
tymy. Kdyby vSichni kanadsti nebo Cesti sportovci
narozeni ke konci roku dostali stejnou Sanci, pak by
kanadsti a ¢esti trenéfi razem mohli vybirat z dvojna-
sobného poctu hracu.

A Skoly délaji totéz. Zakladni a stfedni Skoly by
mohly zafazovat zaky narozené mezi lednem a dub-
nem do jedné tfidy, mezi kvétnem a srpnem do druhé
a mezi zafim a prosincem do tfeti. Pak by se mohly
déti ucit a soutézit se svymi vrstevniky. Takovy sy-
stém by znamenal jisté administrativni komplikace,
ale nemusel by byt nutné o mnoho drazsi a dal by
rovnou Sanci v8em, kdo se ne vlastni vinou ocitli
v nevhodné pozici oproti ostatnim détem. Jinymi
slovy, mohli bychom velmi snadno prevzit otéze nad
masinerii Uspéchu, nejen ve sportu, ale i v ponékud
dllezitéjSich oblastech lidského Zivota. JenZe se nam
do toho nechce. A pro¢? Protoze Ipime na predstave,
Ze Uspéch je prostym dulsledkem osobnich zasluh
a ze prostredi, v némz vyristame, a pravidla, ktera si
jako spole€nost stanovujeme, nehraji zadnou roli.

Malcolm Gladwell: Mimo radu. Dokoran, Praha 2009,
str. 17-33. Redakcné upraveno a krdaceno.
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A. Tomkova, J. KaSova, M. Dvorakova: U¢ime v projektech

Jaroslav Cervenka

Kniha Uc¢ime v projektech je rozdélena na ¢tyfi hlavni
¢asti. Prvni z nich nese nazev: Co je to projekt? —
a zpocatku se velmi zjednoduSenou formou zabyva
vyvojem ve Skolstvi az po prvotni aplikace projekto-
vého vyucovani. Cést je vénovana herbartovské skole
a podrobné popisuje jeji zastaralé vyukové metody,
branici svobodnému a zdravému vzdélavani ditéte.
Autorky plynule pfechazeji ke sloviim E. Keyové o tom,
ze 20. stoleti bylo stoletim ditéte. Dale je zminén na-
stup reformni pedagogiky, ktera jiz sméfuje k inovaci
Skolstvi a prosazuje vlastni praci déti. Jako klicova se
jevi zminka o J. Deweym a W. H. Kilpatrickovi, ktefi
jako prvni vydali ucelenou studii o projektovém vyuco-
vani. Autorky zdlraznuji, Ze na rozdil od izolovanosti
jednotlivych vyukovych predmétl v klasické vyuce
jsou v ramci projektu pfedméty provazané. Je zminé-
na historie projektového vyucovani v Cesku: za prvni
republiky se tykalo pfedevSim vztahu k vlastnimu re-
gionu déti a v polistopadovém obdobi se realizovalo
v ramci vzdélavacich programd Obecna a Narodni
Skola, které mu davaly mnohem vétsi prostor nez
Skola Zakladni.

V nasledujici podkapitole se autorky vénuji defi-
novani samotného projektového vyu€ovani a srovna-
ni projektového vyucovani s tematickou vyukou. Jsou
zminéna slova Stanislava Vrany, Ze projekt je zaklv
podnik, je kladen ddraz na motivaci ditéte, ktera je
pro uspésnost projektové vyuky naprosto zasadni.
S tim Uzce souvisi, jak autorky uvadeji, smysluplnost
Ukolu v ramci projektu a poté koneény produkt a jeho
prezentace. Ma-li zak moznost prezentovat vysledky
své dlouhodobé prace a je za né nalezité ocenén,
zvySuje se jeho motivace k praci v projektech nasle-
dujicich. Projekt je tfeba dobfe naplanovat, dbat na
integraci poznatkd a formulovat si cile. Zavér prvni
kapitoly je vénovan pozitivnim sekundarnim disled-
kim projektového vyuéovani: pozitivni zméné klimatu
a vztah( v ramci tfidy a zlep$eni vztahu ucitel-zak.
Autorky zaroven hovofi o dllezitosti role rodi¢t, po-
tazmo obce.

Druha kapitola je zamérena na tematickou vyuku a za-
¢ina definici rozdilu mezi projektovym vyucovanim
a tematickou vyukou: projekt jde do hloubky, kdezto
téma do Sitky. Je zmifiovan model integrované tema-
tické vyuky (Susan Kovalikova ve spolupraci s Karen
Olsenovou) a klicové terminy, jako napf. vhodné
ucebni prostredi, integrované kurikulum, aktivni u¢eni
Zaku. Je kladen dliraz na jediné celoroéni téma, souvi-

sejici s dennim Zzivotem zak(. Autorky uvadéji nékolik
témat pouzivanych ve Skolstvi a zd(razuji, Ze RVP
je vytvofen tak, aby tematickou vyuku podporoval. Po-
drobnéji je pfedstaven program Zacit spolu, ktery na-
bizi ucitelim fadu velmi zajimavych podnétd, z nichz
nejvic mé zaujala centra aktivit, ktera u zakd vedou
ke zméné postoje vici Skole jako takové. Program je
natolik propracovany, ze pocita i s teorii mnohacetné
inteligence H. Gardnera, coz zajiStuje, ze kazdé dité
zde najde své uplatnéni. V projektech jsou vyuzivany
metody kritického mysleni a Bloomova taxonomie
kognitivnich cilt. Kazdy tematicky den je zakoncen
reflexi a hodnocenim.

Treti kapitola pojednava o individualnim vzdélava-
cim projektu, v némz je kladen dlraz na zvladani
postupll a na spolupraci ucitel-zak. Pfikladem jsou
belgické Skoly, které u&i déti samostatnosti jiz od
materské Skoly. Jako stézejni je oznalovana volba
tématu — dité si v ramci moznosti zvoli to, co je mu
nejblizsi. Autorky piSou o dulezitosti pracovnich listl
a prezentaci vysledkl prace kazdého Zaka. Za velmi
zajimavé povazuji v ramci spoluprace ucitel-zak
zminku o terminech patron a kmotra, které jsou
podle mého nazoru pro dité citové mnohem pfijatel-
néjsi nez ucitel. Velmi dilezitymi prvky vzdélavaciho
programu jsou tvorba planovaciho kalendare, kritéria
hodnoceni zavéreéného projektu, zavérecna slavnost
a v neposledni fadé také sebehodnoceni. Velmi mé
zaujaly absolventské prace v 9. roéniku ZS, které
Z&ci obhajuji pfed komisi.

klady vyuky v projektech. Domnivam se, ze by ne-
mélo smysl v této recenzi psat povrchné o kazdém
projektu, ktery je zde zminén (je jich mnoho a jsou
rozdéleny do podkapitol tykajicich se obou stupiti ZS
a celoSkolniho projektu), proto jsem se rozhodl vybrat
jeden a vénovat se mu zevrubngji. Je pojmenovan
Vychova laskou. Po anotaci, ktera obecné popisuje
cile projektu, nasleduji zakladni cile, zpusob prace
zakl a ocekavany vystup celého projektu. Na dalsi
strance je prehledna tabulka se zakladnimi informa-
cemi o projektu (ro¢nik, ¢asovy ramec, vzdélavaci
oblasti, prafezova témata a cile projektu). Dalsi ¢ast
je vénovana motivaci, mapovani a tfidéni projektu.
Détem je nabidnuta konkrétni situace, ktera se tyka
konfliktu v tramvaji, a nasleduje volna diskuse. Vyucu-
jici v ramci diskuse zabiha do tématu stale hloubgji



KRITICKE LISTY - 40/2010

a vytvari mapu zkusenosti a nazorli Zaka na konfliktni
situace i na zpusoby jejich feSeni. Nasleduje diskuse
o fyzickych trestech a zformulovani otazek (napf. Jak
vypada vychova bez pohlavki?), na které budou Zaci
hledat odpovédi. Dalsi podkapitola nabizi FeSeni
problematiky projektu. Zde jsou uvedena témata pro-
jektu, mezipfedmétové vazby a zaroven jsou uréeny
Ukoly v jednotlivych pfedmétech. Nasleduje postup ve
Ctyfech bodech, ktery nabizi velmi Siroké spektrum
zjistovani informaci — od rozhovoru s vyucujici v 1. tfi-
dé az po vyhledavani adekvatnich tiskovin. Déti dis-
kutuji s externimi odborniky z fad lékaru, policistd atd.
Soucasti projektu je i celodenni staz v 1. tfidé se za-
mérenim na konkrétni ukoly. Zavére¢ny den projektu
je cely vénovan zpracovani nashromazdénych ma-
terialt a vysledkem je dokument nazvany Inspiromat
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pro budouci mamy a taty. Projekt kon&i zavéreCnym
ohlédnutim, ukazkou z Inspiromatu a dopist déti je-
jich budoucim détem. Projekt je podle mého nazoru
velmi propracovany, smysluplny a z vychovného hle-
diska nadmiru inspirujici.

Knihu uzavira velmi bohata bibliografie.

Uc¢ime v projektech je velmi zajimava a erudované
napsana pfiruc¢ka pro tvoreni projektli a rad bych ji
doporucil kazdému uciteli, ktery chce ucit v projek-
tech a ma zajem o inspiraci.

Literatura:

Tomkova, A. — KaSova, J. — Dvofakova, M.: Uéime v projektech.
Portal, Praha 2009.

Knihy pro déti a mladez

Runer Jonsson: Prvni kniha Vikinga Vika
(Albatros 2005)

Chcete védét, co jsou to runy?
A pro€ Vikingové stavéli lodé?
A jaci to byli vale¢nici? Pak
pravé vam je uréena tato kniha.
Nejedna se o novinku, poprvé
byla u nas tato kniha vydana
uz v roce 1964 a od té doby
spolehlivé bavi jiz nékolik ge-
neraci ¢tenard. A urcité ma
¢im pobavit. V nakladatelstvi
Albatros vysla naposledy v ro-
ce 2005, knihu ilustroval Ewert
Karlsson (mimochodem i ilustrace jsou vtipné) a je
uréena pro Ctenare od deviti let. Myslim, Zze oslovi klu-
ky i dévcata.

Hlavnim hrdinou je Viking Vike, ktery je sice ma-
licky a obCas i bojacny, ale ma rozum a srdce na
pravém misté. Co nezmlze velikosti a silou, hravé
zvladne svou inteligenci. Jak fika jeho matka Ylva:
LPrat se umi kazdy hlupak,” a kdyby jeho otec Halvar,
nacelnik Vikingl z dalekého severu, mél tolik rozumu
co Vike, nebyl by ani jednooky, ani jednouchy! Maly
Vike pfelsti vlka, vyhraje nad otcem, a proto vezme
Halvar svého synka s sebou, kdyz se Vikingové vyda-
vaji na vale€nou a objevnou vypravu do Anglie. Opét
jim — dospélym — v mnohych situacich pomuze jeho
rozum a divtip.

Kniha je rozdélena na dvé &asti — Viking Vike
a Viking Vike a rudooci rvaci. Obé &asti maji sedm
kapitol.

V knize najdeme pouceni nejen o tom, ze rozum je
vic nez hruba sila, ale i nékteré poznatky z historie.

Urcité stoji za to si knihu precist, pobavi a pouci
déti i dospélé.

(I. Capova)

Marka Mikova: JO537
(Baobab 2009)

g M R

A T

Novela Marky Mikové JO537,
vydana nakladatelstvim Baobab
a nominovana na cenu Magne-
1 |:| [~ =3 =3 sia Litera 2010, nese podtitul
Lt Pribéh o snech, jedné pocitaco-
1 \? Vvé hfe a o Zivoté. Pfibéh Josefa,
j | S # obyc¢ejného kluka, ktery Zije
»obycejny“ zivot fady dnesnich
. déti, v sob& ukryva dnes mezi
ppsssnnnnnansnnannn - détmi tolik  oblibené fantasy
prvky propojené s dalsi velkou

zalibou soucasnych déti — pocita¢ovou hrou.

Na pfibéhu je sympatické to, ze vypravi o bézném
kazdodennim zivoté kluka, ktery rozhodné nepatfi
mezi ty problémové. Také Josefova rodina (rodice,
sestra a babiCka s dédeCkem) je ,normalni, fungu-
jici, dalo by se fict pohodova. V&ichni se maji radi
a vychazeji spolu. To ve vétsiné jinych knih nenajdete.
Presto je kniha plna napéti a ma spad. To nejdllezitéj-
§i v pfibéhu jsou sny hlavniho hrdiny, poditacova hra,
kterou hraje s kamaradem Jirkou, a jeho fantazie, kte-
ra se nejvice projevuije pfi cestach do Skoly a dom(.

Dal$i dlleZitou postavou pfibéhu je Josefuv déde-
Cek, a to nejen proto, ze se stane obéti nehody, o jejiz
vyfeSeni se Josef zaslouzi, ale také pro silny vztah
s vhukem Josefem a pro smysl pro humor, ktery hraje
v celém pfibéhu podstatnou roli.

Okrajové se v novele objevuji Josefovy zazitky ze
Skoly, véetné fady humornych a &étenarim davérné
znamych momentu. Pfibéh zajimavé dopliuji ilustra-
ce Martina Kubéata.

Cela knizka je utla — 92 stran véetné celostranko-
vych ilustraci, ma spad, je ¢tivé napsana a navic po-
skytuje celou fadu témat k zamysleni nebo k diskusi
s détmi (napf. z oblasti ekologie). Vzhledem k tomu
bude urcité dobrou volbou pro spole¢né &teni ve Sko-
le — nejspis v 5. nebo v 6. ro¢niku.

(S. Rackovad)
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Katefina Blazkova: Nalin Algabram
(Thovt 2009)

Tato knizka s pomérné malo sro-
zumitelnym nazvem vysla v loni-
ském roce. Jedna se o autor-
¢inu prvotinu a vznikla plvodné
jako vypravéni pro autor€iny
déti (viz informace o autorce
v knize). Je uréena détem od
deseti let.

Knizka mé velmi mile pfekva-
pila, stylem vypravéni mi v urci-
tych  momentech pfipomnéla
moje oblibené Deéti z Bullerbynu. Vypravéckou pribé-
hu je osmileta Tyna, v knizce ozivaji détskyma ocima
zachycené, pfesto velmi presné vykreslené postavy:
maminka, ktera straSné moc uklizi, tatinek, co stéle jen
pracuje s notebookem, maly bratfiCek Krystof, co se
vzteka a neodola sladkostem, kamaradky a spoluzacky,
co se dokazou rozhadat, aby se pak zase udobfily, déti,
€0 maji problémy se svymi ,dospélaky”, spoluzaci, ktefi
ostatnim jen ublizuji. Tyto vSechny a mnohé dalsi bézné
Zivotni situace nepochybné zname ze svého okoli i my.

Pak ale do pfibéhu vstoupi divka Nala, ktera je
jind nez ostatni dévc¢ata, a spisovatelka pred ¢tenafi
pomalu pootvira dvefe néceho tajemného a ne-
obvyklého, protoze Nalin ,talisman® — Algabram do-
vede neuvéfitelné véci. Nala se stane Tyninou dobrou
kamaradkou a pomUze ji pomoci Algabramu vyfesit
mnohé obtizné situace. Tyna je snad jedinym ¢&loveé-
kem, ktery tusi, Zze Nala neni obycejné dévce. A pravé
motiv tajemna, které je postupné odkryvano, a ¢ekani
na zaverec¢né odhaleni, kdo je ona tajemna Nala, nas
udrzuji v napéti a knizku ¢teme jednim dechem.

Knizku lze zafadit do zanru sci-fi pro déti, ale roz-
hodné to neni typicka sci-fi, protoze motivy, které ten-
to zanr charakterizuji, se objevuji az v uplném zaveéru.
Nala je mimozemstanka, ktera u nas studuje lidskou
fantazii, a jeji Algabram neni kouzlo, ale pocita¢, kte-
ry reaguje na lidska pfani. Konec knihy je mozné pro
mé trochu pfekombinovany a abstraktni, velmi kladné
ale hodnotim srozumitelny jazyk a to, ze se autorka
nepodbizi ¢tenaflm radoby vtipnymi vulgaritami, cer-
nobilymi hrdiny, ky€ovitymi klisé.

Knihu bych doporugéila zakiim 3.-6. tfidy.

(E. Henychova)

David Béhm: Ticho hrocha
(Labyrint 2009)

Namétem této knihy jsou po-
hadky z Afriky, které sesbira-
la autorova sestra v podobé
slohovych praci ve skutecné
stfedoafrické Skole.

Pohadky jsou autorem ztvar-
nény v podobé komiksu, jak
jinak nez Cernobilého. Celkovy
dojem pro Ctenare je tedy velmi
zvlastni, a to nejen po grafické

strance. Obsah je misty poeticky a nauény a misty
absurdni az drsny. Pravé na této rliznorodosti Ize Ces-
kym détem ukazat kulturni odli$nosti dvou kontinent.
Je tfeba pfipomenout, ze pohadky napsaly samy déti
a Ze si je zfejmé i lehce pretvorily. Je tedy mozné na-
hlédnout do du$e stejné starého ditéte Zijiciho ,na dru-
hém konci svéta“. Myslim, Ze to ve je pro nase Ceské
déti vyzva. Pokud byste se ted radi zeptali, pro jak staré
déti je knizka ur€ena, tak, bohuzel, neumim odpovédét.
Vék africkych déti neni specifikovan a obsahové Ize
nabidnout tuto knihu celému ¢tenarskému spektru, a to
vCetné dospélych. Ja osobné jsem ji nabidla k nahléd-
nuti détem ve 3. tfidé a byly z ni upfimné nadsené.

Vzhledem ke komiksovému zpracovani nabizi
knizka spoustu moznosti, jak s ni pracovat. Déti mo-
hou doplriovat text k obrazk(im, nebo naopak k textu
dokreslovat postavy podle vlastni fantazie. Mohou
spole¢né s ucitelem hledat shodné a rozdilné znaky
africké a Ceské pohadky. Mohou se také zamyslet nad
prvky bajky, protoze nékteré pohadky v sobé skryvaji
ponauceni. | u nich se Ize opét vratit k interkulturnim
vztahim a pokusit se pochopit odliSnosti mezi Zivo-
tem v busi a v evropském mésteé.

Kniha otevira dvefe do nam nepfili§ znamé oblasti
exotickych pohadek vidénych oc€ima domorodych
déti. Doporucuji vam ji nejen do hodin ¢eského jazy-
ka pro praci s textem, ale i do tfidni knihovnicky. Déti
vzdy zaujala a naprosto si je k sobé pfipoutala. Pokud
toto publikace dokaze, ma mit svoje misto ve Skole
i doma. VSem viele doporuduji a pfipojuji jesté jednu
mensi radu. Texty si vzdy sami prectéte, aby vas ne-
pfekvapil obsah a ponaucéeni z pohadky. Je tfeba byt
vyzbrojen pro détské dotazy a myslenky.

(M. Raimova)

Ann Dee Ellisova: Tohle jsem udélal:
(CooBoo 2010)

Nenapadna zelena kniha s bilou
postavou a prazdnou komiksovou
bublinou na pevné obalce se jisté
velmi lehce ztrati mezi vyprav-
néjSimi publikacemi. Pro¢ ale
sahnout v knihkupectvi pravé po
této knize a proc ji doporudit dé-
tem? Treba proto, Ze jiz jeji nazev
upouta oko Cestinafe. Neznam
vlastné zadnou jinou, v jejimz na-
zvu se vyskytuje ,dvojtecka“ a za
ni uz jen prazdno. Kdyz se pak oko ¢estinare vyda na
dalsi prizkum, zjisti, Ze text neni navzdory nékolika
vrstvam pribéhu nikterak ¢tenarsky naro¢ny a mohl by
jisté nalakat k prazkumu i neétenare. Je totiz prehled-
ny, Ctivy, kratSi useky jsou vyrazné oddéleny drobnymi
obrazky, ¢asto jsou vyuzivany ,lepiky“, na kterych jsou
zahadné véty. Cast textu tvofi vyrazné oddélené dialo-
gy (nejsou zde vyuzity klasické uvozovky).

,Predstav si, Ze jsi vidél, jak se stalo néco hrozné-
ho. Pfedstav si, Ze se to stalo tvému nejlepSimu kama-
radovi. Pfedstav si, Ze jsi neudélal viibec nic, abys mu
pomohl...”
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Po predstavach, které v nas vyvola zadni strana obal-
ky, a po precéteni nékolika fadku textu se ocitneme
ve svété, ktery neni pfivétivy. Pfibéh se odehrava
v souCasném svété a soucasny je také problém, kte-
ry proziva hlavni hrdina Logan. Timto problémem je
Sikana. Je zfejmé, Ze Logan zaziva v novém domove,
v nové 8kole a v novém kolektivu muka. Nese si totiz
s sebou stara tajemstvi, ktera v dobré vife rodi¢lim
jeho budoucich spoluzaki prozradi jeho matka. Zivot
se pro né&j stava peklem, ze kterého Logan zpocatku
nehleda cestu. Jedinou spfiznénou dusi je pro négj
divka jménem Lauren, se kterou komunikuje zpocat-
ku pouze pomoci liste¢kl s palindromy.

Bézny zivotni kolobéh s jen nékolika malo klady
a mnoha zapory se v rychlém sledu stfida se vzpo-
minkami na dfivéjsi Skolu, na kamaradstvi mezi
Loganem a Zylerem. Brzy v3ak &tendf zjisti, Ze toto
kamaradstvi bylo nahle ukon&eno, ze Zyler proved|
,10“ a ze ,tohle” udélal Logan. Jisté je, ze ,t0o“ ma
néjakou spojitost s dalSimi postavami z minulosti
— s Cami Wakefieldovou, kterou oba chlapci obdivuiji,
a se Zylerovym tatou. Navic ,to“ bylo néco désivého
a Logan vlastné svou soucasnou situaci chape jako
trest za onu hrlizu, kterou prozil. K zjisténi ,toho“ je
vSak potieba precist celou knihu.

Na konci knihy si ¢tenar oddychne. Odhali, co se
vlastné stalo. Zjisti, ze Loganovi se uz vede lépe. Z&-
roven Ctenar dostava prostor k pfemysleni — a nejen
proto, Ze nékolik stranek zlstava schvalné prazdnych.
Mnoho otdzek prosté zlstava nezodpovézenych.
Mozna si americka autorka nechava prostor pro pfi-
padné pokracovani...

(R. Hubalkova)

Sandra Vebrova: Luko, maly vikodlak
(Petr Tychtl — Nakladatelstvi XYZ 2006)

Luko, maly vikodlak je prvni
samostatné dilo mladé, nadéj-
né a talentované autorky (nar.
1985). Knihu bychom mohli
charakterizovat jako cCeskou
fantasy pro déti. Hlavni hrdi-
nové jsou sice dvanactileti,
ale myslim, ze by si pocetly
i déti mladsi. Knihu ilustroval
Petr Bauer.

Maly Luko je normalni kluk
— akorat je to vlkodlak. Je vSak jesté tak maly, ze se
nedokaze pfeménit do zvifeci podoby. Je sirotek, ma-
minka zemfela mlada na Cernou horeCku a otec za
nevyjasnénych okolnosti. Protoze ho vychovava don
Dermot, jeho stryc, vyrlista spole¢né se svymi dvéma
bratranci obklopen pfepychem a pohodlim, ale jedno-
duché to nema. Postupné se dozvida informace, kte-
ré by mu mély pomoci odhalit pravou pfi¢inu otcovy
smrti a rozkryt tajemstvi slavného vikodla¢iho rodu.
Na cesté za poznanim potka stejné starou divku
Marianu, ktera na rozdil od Luka vyrlsta u manzelQ
Skretovych ve Spiné a chudobé. Maji podobny osud
— jeji rodi¢e zabili upifi. Spole¢né odchazeji z domovu
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po stopach tajemné minulosti a na cesté museji pre-
konavat rlizna nebezpedi.

Pfi Cteni této knihy se nam vybavi inspirace svéto-
vou fantasy literaturou. Mlada autorka urcité zna Har-
ryho Pottera (trollové, tajemny les, zazrané lektvary)
i Pana prstend (motiv putovani, opét les, skreti). Viko-
dlak je zfejmé jeji vlastni prvek, nebot sdga Stmivani
vySla ve stejném roce jako dilko jeji. Navic chce zob-
razit vikodlaky jako dobré, mirumilovné bytosti, chce
vylep§it jejich povést.

(I. Capova)

Timothée de Fombelle: Tobias Lolness

(Baobab 2007)

| u nas uz se stalo zvykem, ze nakladatelstvi vyuzivaji
k samochvale svych knih uryvky z nadSenych recenzi.
Z prebalu se pak Casto dozvidame, ze v ruce pravé
drzime svétovy bestseller prelozeny do mnoha jazyk
a ze se jedna minimalné o nej... knihu roku. Tak je
tomu i v pfipadé ¢eského vydani dobrodruzného pfi-
béhu pro déti a mladez, ktery Timothée de Fombelle
vydal ve své rodné francouzstiné poprvé v roce 2006.

Tobias Lolness je vynikajici kniha. Pfibéh je strhu-
jici od prvni stranky, nebo Iépe fe¢eno od prvni véty,
V niz jsme okamzité vrzeni do napinavého a umné
konstruovaného déje. Dramatickych situaci, v nichz
se mlady, asi dva milimetry maly hrdina ocit4, je v kni-
ze hodné. Spolehlivé udrzuji étenafe v napéti. Nékoli-
krat jsem se pfistihl, jak si s potéSenim kladu otazku,
jak asi autor TobiaSe vyvede z dalsi Slamastiky, do
které se diky své poctivosti, odvaze a lasce k svym
blizkym opakované dostava.

Napéti a dobfe napsané akéni scény by celou kni-
hu, respektive celou dobrou knihu neutahly. Pfibéh po-
stupné ziskava SirSi zabér a také moralni rozmér. Svét
miniaturnich lidi, ktefi ziji na velikém stromé spole¢né
s rlznymi druhy hmyzu, je samoziejmé podobenstvim
0 nasem sveété. | milimetrovi lidé radi ziji pohodiné
a pokud mozno lépe nez jejich prfedkové. A k tomu po-
tfebuji vice a ucinngji vyuzivat (rozuméjte spotfebova-
vat) prostiedi, ve kterém ziji. V jedné své roving je tedy
kniha o TobidSi Lolnessovi vlastné ekologickym roma-
nem. Autorovi se, myslim, podafilo pracovat s citem,
a tak jasny a potencialné ponékud svazujici ideovy
zamér knihu nedini topornou a tezovitou. A je asi dost
dobfe mozné, Ze mali a mladi ¢tenéfi si ekologickou
paralelu s nasim svétem ani vilbec uvédomit nemusi
a nechaji se prosté ,jen” strhnout déjem.

De Fombelle (a s nim i jeho Cesky prekladatel) piSe
pfirozenym jazykem. Je to ten druh psani, u kterého
muzeme lehce ziskat dojem, Ze takto psat je snadné.
Prosty sloh, a zvlasté az napadné jednoducha syntax,
je véak velmi funkéni — odpovida nekomplikovanému
détskému TobidSovu vidéni svéta. Naproti tomu autor
pomeérné slozité kombinuje jednotlivé ¢asové roviny.
V tomto sméru, myslim, klade na ¢tenafe dost velké
naroky a pravé naro¢na kompozice by mohla byt pre-
kazkou pro méné sectelé déti, kterym by jinak strhujici
a Ctiva kniha mohla prinést skvély zazitek a chut Cist
knihy dalsi.

(P Albrecht)
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Zakladni kurz programu Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni pro ¢estinare

JiZ poctvrté se kona kurz zaméfeny na moznosti vyuziti kritického mysleni ve vyuce ¢eského jazyka a litera-
tury. Hlavnim cilem je nabidnout vdam metody aktivniho u¢eni vyuzitelné pravé ve vaSem predmétu, spolec¢né

s vami vytvorit zasobnik lekci (hodin), které jsou ovéfené praxi, a umoznit vam sdilet své zkudenosti s kolegy
se stejnou aprobaci.

Program kurzu
o tfifazovy model uéeni jako ramec pro aktivni uéeni student
¢ metody vhodné pro rozvijeni dovednosti Cist, psat, diskutovat, argumentovat

e metody vyuzitelné pfi zprostfedkovavani znalosti o literatufe a jazyce: posledni slovo patfi mné, .N.S.E.R.T,,
tabulka I.N.S.E.R.T., podvojny denik, trojity zapisnik, fizené Cteni, ¢teni s pfedvidanim, interpretativni otaz-
ky, ¢tenarské kluby, dopis hlavnimu hrdinovi, brainstorming, mysSlenkova mapa, pétilistek, volné psani,
T-graf, Vennovy diagramy, tfifazovy rozhovor, srovnavaci tabulka, argumentativni esej, skladankové uceni,
kostka, analyza postavy

e hodnoceni jako soucast uceni: sady kritérii pro kvalitni praci, uznani / otazka, popisny a posuzovaci jazyk

e prace s vlastni ¢etbou ucéastnikl + tipy na zajimavé knihy a publikace

e drobné aktivity, ledolamky a hry vyuZitelné pro zpestfeni hodin CJL

Terminy: 23.fijna, 27. listopadu, 18. prosince 2010

15. ledna, 12. Unora, 26. bfezna 2011 (vzdy sobota)
Cas setkani: 9.00-15.30 hodin
Komu je kurz uréen: ucitelim Ceského jazyka a literatury, ktefi vyuéuji v zakladnich a stfednich $kolach
Lektorka: Katefina Safrankova, ucitelka estiny na Sestiletém gymnaziu, certifikovana lektorka KM
Misto konani: ZS s RVJ Bronzova (metro B Luziny)

Vice informaci na webu: www.kritickemysleni.cz, ¢i na e-mailu: katerina.safrankova @ gmail.com



Chcete odebirat Kritické listy?
Prihlaste se do Informacni a nabidkové sité programu
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni

Clenstvi je: individualni, $kolni, pro knihovny a lektory.

Zajemce se stava Clenem sité tim, ze vyplni pfihlasku do sité a uhradi ¢lensky poplatek na nasledujicich 365 dni. Prihlasku
spole¢né s kopii dokladu o zaplaceni odeS$le na adresu:
Kritické mysleni, o. s., ZS s RVJ Bronzova, Bronzova 2027, 155 00 Praha 5,
popf. elektronicky na adresu: kritickemysleni@ecn.cz.
Pokud se ¢lenem chce stat Skola ¢i knihovna, musi do pfihlasky vypinit kontaktni osobu, s niz bude v pfipadé potfeby
0. 8. KM jednat.
Clensky poplatek
e individualni 380K¢ / 365 dni — 4 ¢isla KL
e Skolni 600K¢ / 365 dni — 4 Cisla KL (2 vytisky od kazdého Cisla)
e knihovny 380K¢ / 365 dni — 4 Cisla KL
e zvyhodnény 300K¢ / 365 dni (pouze lektofi certifikovani podle Mezinarodniho standardu uéitele a lekto-
ra RWCT — KM)

Cislo uétu k thradé élenského poplatku — 163 918 510 / 0300

Variabilni symbol: Individudini zajemce zvoli &islo podle svého uvazeni (neni tfeba rodné Cislo, pak mu bude pfifazen VS
podle evidence ¢lenl) a nezapomene toto &islo uvést i do pfihlasky, aby byla mozna identifikace platby. Pro Skoly plati ja-
ko VS ¢islo faktury.

Zajemci o fakturu poslou: 1. nazev platce, 2. adresu sidla platce + PSC, 3. ICO platce.
Prihlasky ke stazeni na: www.kritickemysleni.cz.

Prihlaska do Informacni a nabidkové sité RWCT — KM — individualni .

Pteji si byt registrovan/a jako u¢astnik Informaéni a nabidkové sité programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni.

JMENO: .o PHIMENIT o
e-mail: telefon: ..o
Lo =TT OO ST URP PR OTSRPI PSC:
Jsem lektorem programu RWCT: ANO — NE

POOPIS: .. e datum: e
Clensky poplatek 380KE JSEM UNFAGII/A UNE: ..........c.cueiieieiiieiieieisieie ettt es et s e s s a s s s s s bt se s s se st b bbb st ees
LWL (U o ][ PSS na ucet ¢islo: 163 918 510 / 0300

Jako variabilni symbol jsem uvedl/a ¢islo
Prikladam kopii dokladu o zaplaceni ......

Prihlaska do Informacni a nabidkové sité RWCT — KM — Skolni

PrihlaSujeme nasi $kolu do Informacni a nabidkové sité RWCT — KM.

(]G Y (U1 tola TR 1T v-2=.Y) AR
adresa (PFEeSNA faKEUFAGNT): ...i.uiiiiiie ittt et e b et PSCi et
L[0T YV IR =Y S (U= AU
Nasi kontaktni 0SObou bude (JMENO @ PFIMENT): ....eiiiiiiieeeee ettt et e e e st e e aee e st e e st e ebeesaeesseenseesseesseenseenseessensaesseesneeseenseessennns

€-MAal: Lo telefon: ..o

adresa: PSC:
ProhlaSeni ¢lena sité (Skoly): Souhlasime s tim, aby poskytnuté udaje byly pouzity vyhradné pro Géely Informaéni a nabidkové sité¢ RWCT — KM.
[RoTe | oI =Te [ =Y =SOSR PSRN AatUm: e

Kritické listy — pro ¢leny Informaéni a nabidkové sité¢ RWCT — KM.

Ediéné pripravily: Katefina Safrankova a Hana Kostalova

Redakéni rada: Ondfej Hausenblas, Kvéta Kriger, Sarka Mikova, Irena Polédkovéa, Nina Rutova, Jifina Stang, Jana Strakova
Adresa: Kritické mysleni, o. s., ZS s RVJ Bronzova, Bronzova 2027, 155 00 Praha 5

tel.: 255 797 457

e-mail: kritickemysleni@ecn.cz;, web: www.kritickemysleni.cz

Vyslo v zafi 2010. Registraéni gislo MK CR E 11198. Uzévérka dal$iho &isla je 31. Fijna 2010.
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Predni obalka: Foto z letni $koly KIM.
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Za obsah a formu inzertnich nabidek odpovidaji inzerujici organizace.

Sazba, graficka Gprava: Andrea Senkyfikova. Vytiskla tiskarna PBtisk PFibram.

Jazykova korektura: Jana Kfizova.

Jak posilat pfispévky do Kritickych listi?

Prispévky posilejte e-mailem na adresu: katerina.safrankova@gmail.com jako pfipojeny soubor ve formatu .doc, ¢i na adresu: Kritické myslent, o. s.,
ZS s RVJ Bronzova, Bronzova 2027, 155 00 Praha 5.

Fotografie Ize posilat poStou (na vasi zadost vratime) ¢i e-mailem — naskenované v rozliseni 300 dpi (.tif nebo .jpg).
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Vzdélavaci program, ktery pfinasi uciteldm na viech stupnich skol kurzy dalsiho vzdélavani,
materialy a lekce, webovou stranku, informacni sit a konzulta¢ni podporu.
Ucitelé v programu ziskavaji konkrétni praktické metody, techniky a strategie, sestavené
v otevieny a efektivni systém, ktery pomdha rozvijet vSéechny kompetence,
jak jsou formulovany v Ramcovém vzdélavacim programu.
Program sam neklade dlraz na pedagogické, psychologické ¢i literarni teoretické poznatky,
prestoze je na jejich zakladu postaven, ale zdiiraznuje, Zze k ovladnuti novych vyukovych
pristupi je dalezité pfimé proziti ucebnich cinnosti a jejich nasledna analyza.

Které kvality zakova uceni a zakovy osobnosti program péstuje?

aktivizaci zakl e celozivotni u¢eni ¢ schopnost vyjadfovani e utvafeni nazoru a argumentace
pro néj ¢ rozvoj Ctenarstvi e kritickou praci s informacemi ¢ trvalost osvojeni informaci
* schopnost tolerovat a respektovat odlisnost véeho druhu e spolupraci a maximalnf
rozvoj kazdého ditéte

Co program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni nabizi?

Kurzy ¢ celoro¢ni 80hodinové ¢ zkracené (vybér zakladnich pfistup(i) asi 40 hodin
¢ ochutndvkové (ukdzka metod) — jednodenni ¢ kurzy KM a tvorby SVP
* specialné zamérené (napf. na spolupraci knihovny a skoly)

Letni Skolu kritického mysleni — jeden tyden intenzivniho tréninku pro pokro¢ilé
(vlasopis Kritické listy

Clenstvi v Informaénf a nabidkové siti KM

Webovou stranku se stile novymi nabidkami, materidly a informacemi

Kritické myslenf, o. s.,

je vyhradnim nositelem autorskych

a distribu¢nich prav programu

Reading and Writing for Critical Thinking
(RWCT) v Ceské republice.

Kontakt:

Kritické mysleni, o. s.

7S s RVJ Bronzové

Bronzovd 2027

155 00 Praha 5

tel.: 255 797 457

e-mail: kritickemysleni@ecn.cz
web: www.kritickemysleni.cz
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