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Poslani Kritickych listi

Kritické listy podporuji oteviené spoleCenstvi vzdélavatell, ktefi me-
todami aktivniho u€eni dosahuji vSestrannych a trvalych vysledkl ve
vzdélavani zaku, rozvijeji u nich zvidavost a lasku k védéni a péstuji
v nich bytostnou odpovédnost za svét, v némz spole¢né Ziji. Kritické listy
nabizeji naméty pro vyuku, ktera vede zaky ke kritickému a tvofivému
mysleni, k schopnosti fesit problémy, spolupracovat, rozviji u déti se-
beuctu a sou€asné respekt k druhym. Zvlastni pozornost vénuji Kritické
listy &teni, psani a diskusi, které povaZzuji za u€inné nastroje poznavani
vnitfniho i vnéjSiho svéta a udrzovani demokracie.

Kritické listy se zaméruji na pedagogy vSech typu a stupnd Skol a véech
aprobaci, ktefi trvale rozvijeji své profesni dovednosti, reflektuji svou
praci a jsou ochotni se o jeji vysledky podélit s ostatnimi.

Kritické listy vznikly v roce 1999 jako &tvrtletnik pro u€astniky a absol-
venty programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Pfinaseji kom-
pletni popisy vyu€ovacich jednotek rozmanitych pfedmét, které v praxi
uskutecnili uCitelé se svymi zaky, i obecna zamysleni nad pedagogikou

vatele, ktefi pfispivaji k Uspé&chu kurikularni reformy v CR.
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Ze néco takového existuge.

Mnohé skoly Kritické listy neznayi. Bylo by mogné rozeslat
néjaky vzorek na vsechny skoly — 1 stiedni? Jezdim po
zdkladnich, zvldstnich a strednich skoldch a mnozi se divi,

Chtéla bych redakci a viem autoriim podékovat za skvélé
ndpady, se kterymi se rozdéli s ostatnimi. Vsechny zdravim
a preji mnoho dalsich ispéchii pri tvorbé tohoto casopisu.

Z ankety o KL
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Mili étenari KL,

pfed nedavnem jsem si poprvé
v zivoté doprala ¢etbu sedmi Utlych
knizek, které vySly v mnoha vyda-
nich a byly prelozeny do mnoha
jazykl, jsou vSeobecné znamé,
podle jejich predlohy vzniklo né-
kolik filmli, a prece mé ¢tenarské pozornosti dlouho
unikaly. Z jednoho prostého divodu — Letopisy Narnie
od C. S. Lewise jsou zafrazeny v kategorii knih pro déti
a mladez. Musela jsem si je tedy zapujcit v tom oddé-
leni knihovny, kam chodim se svymi détmi, vystat si
frontu na registraci vypUjcek spolu se étenari, ktefi byli
o cely metr mensSi nez ja a divali se na mé trochu s po-
dezfenim. | na knihovnici jsem se omluvné usmivala,
jako by se ve mné uhnizdil pocit viny, ze délam néco
podivného, ¢im se vymykam normalu. Nékteré dily
Letopist se mi libily naramné (napt. Plavba Jitrniho
poutnika), protoze obsahovaly poetické a podmanivé
liceni narnijské krajiny, pevninské ¢i morské, i jejich
nastrah, zajimavé postavy (lev Aslan je opravdu
dastojny, pfisny i nézny) i ¢tivy pfibéh, jiné dily jsem
precetla jen z povinnosti a s prfesvédéenim, ze se
autor brzy vzpamatuje a zase se ¢tenarsky nasytim.
Ano, je to naivni fantasy Cetba, kfestanské motivy
jsou prahledné a nékdy az toporné naroubované na
pohadkovy pfibéh o détech, které zabloudily do cizi
krajiny, kde plati jiné (ale v mnohém stejné) zakony
jako v jejich domovském svété. Presto ve mné zUstal
po docteni knih intenzivni pocit ztraty — jako bych se
ani ja nemohla uz nikdy vratit tam nebo zpét, neméla
uz na vybér. To se mi stava jen u téch nejlepsich knih
pro ,dospélé”, u mistrovskych dél svétové a ceske lite-
ratury, ze si diky nim uvédomim to, co v kazdodennim
zivoté nestiham vnimat — neuprosné plynuti ¢asu Ci
neopakovatelnost vSech zasadnich momentt v Zivoté.
Silny Ctenarsky zazitek jsem méla i pfi ¢etbé knihy
Tobias Lolness od francouzského profesora literatury
T. de Fombella, pomérné slozité vystavéného romanu
s nenasilnym ekologickym apelem, ¢i pfi ¢etbé knihy
Nazi od Ivy Prochazkové, zachycujici zivot péti sedm-
nactiletych ,déti“, které fesi zasadni otazky svého Zzi-
vota, ktery muze, ale také nemusi mit pokracovani.

Myslim, Ze to stoji za to, vystat si frontu v détském
oddéleni knihovny. Nejen kvili zazitkim z cetby, kte-
ré by mi jinak zlstaly skryty. Také proto, Ze Letopisy
Narnie patfi v knihovnach k nejptjéovanéjsim titulim.
Déti ty knihy miluji. Pfedist si je znamena porozumét
jejich ¢tenarskému vkusu a jejich ¢tenarskym moz-
nostem. Znamena to umeét odhadnout, jaké dalSi kni-
hy by se détem mohly libit. A takové jim nabizet a puj-
Covat (ze Skolni ¢i Iépe tfidni knihovnicky, z vlastnich
zdroju). Mit prehled o détské literatufe a mit ji nacte-
nou patfi k zakladni profesionalni vybavée ugitelll, pro
které je rozvoj pozitivniho vztahu ke &teni u jejich
zaku prioritou.

Katefina Safrankova
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Rozhovor s Katefinou Rohalovou, ucitelkou ¢estiny

v Mezindrodni skole v Praze

Katko, pred nastupem na mateiskou
dovolenou jsi pracovala jako ucitelka
cestiny v Mezinarodni Skole v Praze
(International School of Prague — ISP).
Jaké skupiny déti jsi vedla?

Jesté v lonském roce jsem ucila v mezi-
narodni $kole, kde studuji Zaci z rliznych
zemi a také déti z Ceské republiky, kterych
je pomérné dost. Sestavit kvalitni hodinu
bylo naro¢né, protoze jsou jina oCekavani a vystupy
pro déti, které maji zvladnout ¢estinu jako cizi jazyk,
a pro déti, které mluvi ¢esky (Casto jsou z dvojjazyc-
nych rodin). Ceétinu ovladaji, ale také maji co zdo-
konalovat a potfebuji ¢estinu podavat Uplné z jiného
konce. Ucila jsem i skupinu prfedskolaku.

To znamena, ze v jedné tridé jsi méla déti z raz-
nych cizojazyénych skupin. Kolik bylo ve tridé
celkem déti?

Kolem osmnacti. Spole€nym jazykem je zde anglicti-
na, déti maji vdechny pfedméty v anglickém jazyce,
i hudebni a vytvarnou vychovu. Pfedskolni déti maji
jednou za tfi dny 40 minut ¢estinu, coz je velice kratka
doba na to, aby mohly cizi jazyk zvladnout. Ja jsem
az ¢asem pochopila, Ze jde o to, aby se zaci dokazali
orientovat v prostfedi, ve kterém ted ziji, aby dokaza-
li pozdravit, pouzit dal$i zakladni fraze, ale také aby
o této zemi néco veédeli. Kdyz jdou s rodici do restau-
race nebo do cukrarny a je tam néjaky ¢esky vyrobek,
aby uz to pro né nebylo Uplné prvni seznameni. Casto
se mi stalo, Zze zaci vysvétlovali mnohé svym rodi¢tm.
Také jsem je seznamovala s naSimi statnimi svatky,
s tim, jak slavime Vanoce, Velikonoce. Tretakiim jsem
tfeba vysvétlovala, pro¢ slavime 17. listopad a jaké to
bylo, kdyz jsem byla v jejich véku.

Kdyz jsi nastoupila do mezinarodni skoly, méla jsi
néjakého predchiidce, ktery tam také ucil ¢estinu
a na néhoz jsi mohla navazat?

Ano, ale vibec jsme se nepotkali. Dostala jsem né-
jaké materialy, ale vétsSinou jsem vSechny pomcky
vyrabéla spolu s manzelem, sama jsem vytvarela
program. Ridila jsem se cili, které jsem si pro jednot-
livé skupiny zadala. Snazila jsem se, aby to bylo pro
déti zabavné, aby to mohly pouzit, az ze Skoly vyjdou
ven a jdou tfeba nakupovat. | béhem Skolniho roku je
fluktuace zakl vysoka, déti se neustale méni, odcha-
zeji a prichazeji. Jednoho dne se dité objevi v zemi
zvané Ceska republika, neumi ji najit na mapé&, neumi

pozdravit a ma kolem sebe nové tvare
a musi se zadit ucit Cesky jazyk. To urcité
neni jednoduché.

Rikala jsi, Ze sis cile vymys$lela sama.
Jak jsi pfi tom postupovala? Intuitivné,
na zakladé zkusenosti, které uz mas za
ta oducena léta, nebo jsi vyuzivala zku-
Senosti z ciziny, tieba z Irska, kde jsi také
pusobila, nebo maiji ve §kole néjakou koncepci?
V této Skole se udi i jiné jazyky, napf. francouzstina,
Spanélstina a némcina. Ty se ale uéi jako cizi jazyk,
klade se dliraz na slovicka a jazykovou strukturu,
kdezto ja jsem védéla, ze malokdo bude cestinu
v budoucnu studovat. Bylo to tedy spi§ seznameni
s Ceskym jazykem a prostifedim. Stanovit si cile bylo
velmi naro¢né, fekla jsem si, co by déti mély na konci
roku znat, program se teprve zacind tvofit, je to pofad
v procesu. VSechno tedy bylo viceméné na mné.
Kromé tematickych plana, které je mozné si stah-
nout z webu ISP, jsem vytvarela i spoustu pracovnich
listll a déti si vedly portfolia. Ta si nosily domu, aby se
mohly pochlubit rodi¢tim. Také jsme méli den otevre-
nych dvefi, kdy rodiCe navstévovali tfidy a zastavovali
se u jednotlivych uciteld. Rodi¢im jsem se snazila
ukazat, kam jsme dosli, co déti zvladaji — orientuji se
v Ceskych pisni¢kach a basni¢kach, ovladaji pocitani
a jak na mé dokazou reagovat. Méla jsem i audio- a vi-
deozaznamy, rodi¢e mohli srovnavat a vidét, co jejich
dité z jazyka zhruba zvlada, jaké ucinilo pokroky...

Mas, Katko, néjaka jednoducha doporuceni pro
ucitele cizincq, jak vyucéovat déti cestiné?
Détem je blizka hra, proto jsem se snazila zafadit do
vyuky hry rlizného typu. Také jsem se snazila vytvofit
pfirozené prostiedi. Velice mi pomahalo to, ze déti
byly obklopeny hmatatelnymi nebo vizualnimi pomuc-
kami, kazda pisni¢ka napft. byla pfipravena, zapsana
s ilustraci, ve tfidé byly vystavené Cislovky, barvy,
vzdy jsem méla k dispozici bud pfimo dany pfedmét,
nebo jeho obrazek s ceskym nazvem.

Pracovali jsme s pisni¢kami, vyvozovali jsme
z nich sloviéka. Casto jsem zafazovala dramatizaci
pisni a kratkych pohadek, osvédcila se mi prace ve
skupinach, ve kterych ¢eské déti plsobily jako asis-
tenti, byly pro ostatni vzor — prfedvadély, co se zrovna
probira, rady se ujaly role ucitele. Snazila jsem se co
nejvice o propojeni toho, co jsme se naudili, s praxi.
Kazdy mésic jsem zvala jednoho ¢eského zamést-
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nance, kterému zaci kladli jednoduché otazky, vzala
jsem déti do opravdového obchodu, navstivili jsme
mistni ¢eskou $kolu...

Vyborny je individualni pfistup, ktery jsem zajis-
tovala pomoci asistentky. Mohla jsem déti rozdélit do
skupin tak, Ze s jednou jsem pracovala ja a s jednou
asistentka. Vytvarela jsem také centrum poslouchani
a opakovani, ve kterém méli zaci k dispozici nahrav-
ky mého hlasu — jednoduché pokyny, pisné, pozdra-
vy apod., pomalu a srozumitelné vyslovované. Déti
tam mohly samy po dobu péti az sedmi minut sedét
a pracovat. Vytvarela jsem i jakési knizky, kde déti opét
nasly obrazky s popisem a k tomu byla i nahravka
a cviceni. Kazdy si z toho mohl néco vzit.

Pétileté déti pfichazely na vyuku odpoledne, byly
uZ unavené, proto jsem s nimi hrala pohybové hry,
napt. zlata brana, kolo kolo mlynsky, aby dokazaly za-
padnout, integrovat se, aby za mésic ¢i dva uz doka-
zaly bez ostychu fict ahoj, dobry den, na shledanou,
jak se mas. Nam se zda, ze jsou to jednoduché véci,
ale ¢estina je hodné obtizna. Zalezelo také na tom, do
jaké miry byly déti povzbuzovany rodi¢i, do jaké miry
Cestinu potiebovaly. Jsou déti, které ziji v cizojazyc-
ném prostiedi a s ¢estinou nepfijdou vlibec do kon-
taktu mimo téch 40 minut za tfi dny. Naopak jsou déti,
které ziji obklopeny ¢eskymi sousedy a velice rady to
minimum, které se naucily ve skole, vyuziji.

Mas néjaké zkusSenosti, jak spojovat mluveni s psa-
nim v jazyce?

Vibec bych na to nespéchala. Myslim, Ze neni nutné
s psanim spéchat. Dité si m{ize napf. uvédomit pis-
meno, kterym zac¢ina nebo konéi pisen. Aby dokazal
pismeno rozpoznat v abecedé. Mam takovou hezkou
zkuSenost, vypliovali jsme pracovni list a jedna
z otazek byla, jaké je tvé oblibené Ceské slovo. Pro-
toze se jednalo o pétileté déti, ony mi slovo fekly a ja
ho zapsala. A jeden chlapecek fekl, ze jeho oblibené
slovo je osm. Chtéla jsem mu ho napsat, ale on pro-
hiasil: ,,To neni tfeba, je to napsané tamhle.” Sam tedy
vyvodil, Zze pod ¢&islovkou osm je to i Cesky zapsané
a on to dokazal opsat. Déti se uci pfirozenou cestou,
aniz bychom jim do toho museli zasahovat.

Jaké skupiny jsi tedy vedla?

Déti od péti let do 3. tfidy, zacinala jsem s pfedskola-
ky a 1. tfidou, postupné jsem pfibrala i druhou, tfeti,
ted uz funguije i ¢tvrtd tfida. Je to tak, Ze celd skupina
predskolakd ma vzdy €estinu, od 1. tfidy se déti déli.
Ty, které potfebuiji pilovat angli¢tinu, chodi na special-
ni hodiny angli¢tiny a ve stejnou dobu maji ostatni
¢estinu. Od druhé tfidy si déti voli mezi cizimi jazy-
ky (francouzstina, Spanélstina, némcina) a ¢estinou.
O c&estinu je pomérné maly zajem, protoze se rodite
hodné& stéhuji, v Cechéach jsou rok nebo dva a pak
se opét stéhuji, takze budou moct jejich déti navazat
spi$ na znalosti francouzstiny a Spanélstiny. O Cesti-
nu maji zajem déti, jejichz rodi¢e se tady usadili na
delSi dobu, tfeba tady planuji zlstat a chtéji, aby se
jejich déti integrovaly. Nové pfichozi zaci maji ¢estinu
rok povinnou.

ROZHOVOR @ 5

Ve 3. tfidé jsem méla skupinu deseti déti, z toho tam
byly tfi déti, které Cestinu délaji od péti let, tfi déti,
které mély zaklady Cestiny a Ctyfi déti, které byly
UpIné nové a neumeély fict ani ahoj. Bylo to tedy ne-
uvéfitelné narocné. Navic se v lednu meéni pracovni
pozice rodi¢li, takze mi pfibyli dal$i dva Uplné novi
zaci. Najit systém prace, aby to jedny nenudilo a pro
druhé to nebylo pfili§ naro¢né, bylo extrémné tézké.
V této tfidé jsem uz asistentku neméla, tu jsem méla
jen k mlad$im détem.

Jaky pocet zacatecnikll je podle tebe idealni pfi
vyuce cizimu jazyku?

Ja myslim kolem deseti, dvanacti. K tomu bych ale
potfebovala asistenta. Pokud bych na to byla sama,
tak do osmi zaka. Vsichni by ale méli byt opravdu
zacatecCnici. Pokud jsou mezi nimi dva, ktefi jsou dal,
musim pro né vymyslet zvlastni praci.

Ucila jsem nej¢astéji deset az Sestnact zaku. Ho-
dinu jsme zadinali spole¢né, pak pfisla na fadu sku-
pinova prace, abych mohla mit k zak{m individualni
pfistup. Kdyz je ve skupiné pét déti, dokazu s kazdym
prohodit nékolik vét, kazdého provéfit, opravit jeho
vyslovnost, dité je aktivnéjsi, neni jen pozorovatel.

Jak si poradit s riiznou trovni déti ve skupiné?
Méla jsem jednu skupinu, kde tfetina z osmnacti déti
byli Cesi. Bylo naroéné vymyslet hodinu tak, aby to
pro né byl kvalitné straveny ¢as. Nékdy jsem je oddéli-
la a vymyslela pro né extra program. Zafazovala jsem
do vyuky prvky predskolni vychovy z matefskych
Skol, vychazela jsem z toho, co by mély déti umét
v 1. tfidé, rozSifovala jsem s nimi slovni zasobu. Jsou
to Ceské déti, ale cely den travi v anglickém prostfedi,
nemaji ¢as nasavat vyrazy, které se uci déti v nasich
Skolkach. Dobfe rozumi, ale neuméji ¢eské vyrazy
vyslovit a spravné pouzit. Je obtizné jim vyznam slov
vysveétlovat, nedokazou mluvit ve vétach.

Zatimco jsem tedy pracovala s nimi, moje asis-
tentka méla dalSi dvé skupiny, poté jsme se vyménily,
kontrolovala jsem jejich praci a ona méla za ukol
dohlizet a byt napomocna zakim, pokud by meéli
néjakou otazku.

Taky mi pfipada dobré skupiny rozhodit tak, ze
jsou v kazdé skupiné déti rizné urovné a mohou se

Dramatizace pisné Kocka leze dirou.

Foto: z archivu autorky.
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ucit od sebe navzajem, mohou pracovat i ve dvoijicich.
V jedné skupiné jsem méla dvanact déti, Sest Cechul
a Sest cizinc. Casto tedy pracoval jeden Cech
s jednim cizincem, coz bylo UpIné idealni. Partnefi
se ménili, takze cizinci se vystfidali u svych ¢eskych
spoluzaku. Béhem dne spolu zaci hovofi anglicky, ted
vSak byly ¢eské déti dulezité, trochu mé suplovaly.

Taky je dobré mit pfipravené dvé aktivity, jedna je
nova, narocnéjsi, druha je hravéjsi, odpoclinkovéjsi,
napf. pexeso nebo bingo, kterou mlze suplovat asis-
tentka a hrat ji s détmi. Ja jsem probirala néco nové-
ho s druhou skupinkou.

Je to trochu jako v malotfidni Skole.

Je asistent ve tfidé velka pomoc, pfilepseni, nebo
muze byt i zatézi? Vyladit s asistentem spolupraci
muize byt naroéné...

Muze byt obrovskou pomoci i obrovskou zatézi. Je
nutné, aby to byl rodily mluvéi, Cech, protoze déti
slySi ¢estinu tak malo, Ze ji potfebuji slySet v kvalitni
podobé. Je dulezité, aby pouzival stejné metody jako
ucitel. Ucitel a asistent by si tedy méli najit ¢as na pfi-
pravu. Ucitel pfipravuje hodinu a asistent pronika do
jeho mysleni, do jeho systému a vi potom, co s détmi
délat, vi, jak z nich vydolovat vic. Musi byt jasné, ze
ucitel vyuku zastituje, je odpovédny za vSe, asistent
ale neni o nic méné dulezity. Méli by tvofit tym a na-
vzajem se dopliovat.

Maiji cesti zaci v ISP néjaky specialni vzdélavaci
program, aby naplnili pozadavky ¢eského vzdéla-
vaciho systému?

Ceské déti v ISP maji od 1. tfidy jesté odpoledni vy-
uku Cestiny, ktera probiha dvakrat tydné. Pijizdi za
nimi ¢eska ucitelka a zaci se uci to, co je obsahem
Ceského kurikula, aby splnili postupové zkousky do
daldiho ro€niku. Loni se zacal utvaret model, ve kte-
rém se najde kmenova $kola, jiZ se stala ZS Lysolaje,
a ucitelé jednotlivych ro¢nik( dochazeji do ISP, kde
by vyucCovali Ceské déti. Hodin je malo a je snaha,
aby uditel vidél, jak zak pracuje v hodinach, aby ho
Iépe poznal. V ISP jsou prazdniny v jinou dobu nez
v Ceskych Skolach, takze zaci mohou $kolu navstivit.
VSechny pfedméty si proziji v ¢esting, maji Cesky té-
locvik, eskou matematiku a kolem sebe ¢eské spo-
luzéky, coz je pro né Casto obrovsky zazitek.

Ucila jsi i v Lauderovych Skolach pfi prazské
zidovské obci, kde byly déti cizinci cely den
obklopeny ¢eskym prostredim. Jak by méli spo-
lupracovat v tomto pfipadé jejich ucitelé cestiny
a ostatnich predméti?

V ISP jsem mohla spolupracovat s jinymi jazykafi,
napf. jsme se mohli délit o néjaké napady. Do zidov-
ské Skoly pfichazely déti, které kolikrat také neumeély
ani slovo Cesky, ale tim, ze byly neustale v ¢eském
prostfedi, vSechny pfedméty mély v ¢estiné a o pre-
stavkach si hraly s kamarady, musely pouzivat ¢es-
tinu aktivné a pokrok byl obrovsky. Na konci roku
byly schopné v &estiné komunikovat, sice s chybami,
sklofiovani bylo kostrbaté, vyslovnost nebyla doko-

nald, ale dokazaly si vykomunikovat, co potiebovaly.
Spoluprace mezi uditeli i s feditelem je velmi dulezita,
protoze tyto déti potfebuji individualni pfistup. S né-
kterymi jsem pracovala jesté odpoledne.

Existuji néjaké publikace nebo ucebnice, které
muze ucitel ¢estiny pro cizince pouzit?

Na ¢eském trhu jsem neobjevila témér zadné vhodné
publikace. Pracovala jsem s Cestinou pro malé cizin-
ce, ale vétSinu materiall jsem si opravdu vytvarela
sama. Méla jsem je tematicky zamé&fené nebo zaci-
lené na néjaky pfibéh ¢i pohadku a chtéla jsem, aby
slovi¢ka z toho vychazela.

Z jinych materidlll jsem objednavala ¢asopis
Slunicko a Ctyflistek, jsou tam dobré a jednoduché
napady, slovicka, Slunicko byva tematicky zamérené,
napf. na Velikonoce.

Pamatujes si své ucitelské zacatky?

Urcité jsem se hodné posunula, pomohla mi navsté-
va kurzu kritického mysleni, kde jsem potkala fadu
kolegll, ktefi se na vyuku a uéeni divali podobnym
zplsobem jako ja. Uéila jsem v klasické zakladni Sko-
le, zidovské Skole i v zahranici a v mezinarodni Skole.
Jsou to nestandardni situace a ¢lovék v sobé objevi
kreativitu. Musela jsem se v kazdé situaci zoriento-
vat, byt flexibilni, zjistit, co potfebuji zaci, co se ode
mé chce. Potfebovala jsem najit nebo vytvofit takové
materialy, aby déti chtély studovat, aby chodily do ho-
din nadSené. Musela jsem se vybicovat. Uspéchy se
nékdy dostavi az po nékolika tydnech nebo mésicich,
pfesto jsem musela rust, pfijmout tu vyzvu, nevzdat
to. Abych se za sebou mohla ohlédnout a fict si, ze
se mi to povedlo.

Hodné& mé formovalo, kdyz jsem mohla nahléd-
nout do prace kolegu. V&imala jsem si toho, co kole-
gové délaji dobfe, &im se mohu inspirovat i na co si
dat pozor, ¢eho se vyvarovat.

Jaké prekazky osobniho razu jsi musela preko-
navat?

Musela jsem se naucit byt velice trpéliva a nemit vel-
ka ocekavani. V ISP jsem musela slevit z cilli, které
jsem si na pocatku stanovila. Snazila jsem se vzit do
situace déti. Pfedstavila jsem si sebe, jak bych ja jako
dospéla reagovala na to, Zze bych se najednou ocitla
v Japonsku. Neumim fict ani slovo, nedokazu rozlus-
tit, co je kde napsano. Kdyz jdu do cukrarny, nevim, co
si mam dat. Kdyz byla prace rozvlekla, neodpovidala
mym predstavam, naucila jsem se uklidnit, usmat,
znovu vysvetlit pravidla, podat vysvétleni jinak.

Kateriny Rohélové se ptala Kvéta Kriiger.
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Dilna ¢teni jen na rozecteni?

Milo$ Slapal

PISA pulsobi sok
Vysledky prvni studie PISA 2000, pfi niz byla
tézistém vyzkumu Ctenafska kompetence,
zplsobily ......... verejnosti Sok. Vykony ......
... 2akU a zakyn se v mezinarodnim srovnani
pohybovaly vzdy ve spodni tfetingé. V oblasti
Ctenaiské kompetence to napfiklad zname-
na, ze ......... na ,celkovém Zebficku cteni”
obsadilo 21. pozici a vykazuje horSi vykony
nez skoro vSechny ostatni zapadoevropské
a vSechny anglosaské zemé.

(...)
Skoro &tvrtina ......... zakd a zakyn disponovala na
konci své povinné Skolni dochazky jen minimalnimi
Stenarskymi schopnostmi, kazdy desaty mladistvy se
pohybuje dokonce pod timto minimem, a potencialné
by tedy mohl patfit k rostouci skupiné tzv. funkénich
nebo sekundarné& negramotnych v postindustridlnich
spole¢nostech.’

Pfipadaji vam uvedené formulace znamé? Dosadili jste
na vyteCkovana mista spravné jméno statu? Pokud ano,
blahopfeji vam, protoze se jedna opravdu o — Némecko.
Autorka textu, prof. Dr. Christine Garbeova z Ustavu
pro némecky jazyk a literaturu, pokracuje v popisu ne-
pfiznivé situace dal.

~,Némecko, tradi¢ni zemé spisovatelll a mysliteld, je
od zvefejnéni prvni studie PISA na konci roku 2001
v Soku: Nestali jsme se ve skute€nosti uz davno
zemi potencialnich analfabetll? Experti PISA zjistili,
Ze skoro 25 % testovanych mladistvych ma na konci
povinné Skolni dochazky dramaticky Spatné Ctenar-
ské schopnosti a s takovouto vybavou budou sotva
schopni dostat poZadavkim vysoce komplexniho
sveéta prace postindustrialnich znalostnich a infor-
macnich spole¢nosti.

(...) Od té doby hovofime v Némecku o druhé
,vzdélavaci katastrofé’ a kazda nova srovnavaci stu-
die OECD zaméfena na vzdélani potvrzuje Spatny
vysledek némeckého vzdélavaciho systému v mezi-
narodnim srovnani.”

V &eském prostfedi jsme zazili podobny $ok také.?
Bohuzel odborna stranka tohoto problému byla ¢as-
to pfekryta probihajicimi spory a petiénimi akcemi,
které verejné proklamovaly Upadek Skolstvi a vzdéla-
nosti, aniz by se zajimaly o situaci v okolnich statech
a celkovy vzdélanostni kontext.
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Cteni jde za vzdélanim a vzdélani za
ctenim
Studie PISA (2000, 2003, 2006) konstato-
vala, Ze existuje vyznamna souvislost mezi
zajmem o dCteni, Ctenarskou kompetenci
a vzdélavacimi vysledky zaku.®

Zéci, ktefi pravidelng &tou, maji mno-
hem vétsi pravdépodobnost vzdélavaciho
Uspéchu. Pokud se nam tedy podafi ro-
zeCist naSe zaky a pfivést je k pravidelné
Cetb&, mazZeme vyrazné ovlivnit i celkové
vzdélavaci vysledky jednotlivych zaku.

Dilna ¢teni jen na rozecteni?
Nikdo asi nepochybuje o vyhodach dilny &teni v ra-
ném utvareni Ctenarstvi. Déti, které zvladly zakladni
techniku &teni, se ¢asto nad$ené poustéji do Eteni
samostatné vybranych knih pfimo v hodinach ¢eské-
ho jazyka a rady sdileji své dojmy z Cetby se svymi
vrstevniky. | slabi ¢tenafi mohou v dilné &teni praco-
vat svym vlastnim tempem a rozecitat se na knihach,
jez jsou pro né ,Sité na miru“ — maji dostate¢né velka
pismena, jsou provazany s jejich osobnimi zajmy. Pro
tuto Cinnost je ve 3.-5. tfidé pfi velké Casové dotaci
téméf neomezeny prostor. Mnohem tézsi situace
nastava na 2. stupni zakladni Skoly. Pfi obvyklé &tyr-
hodinové Casové dotaci je ,pouhé” &teni knih ¢asto
povazovano za ztratu ¢asu. Pokud nékdo knihy necte,
pfijima se to jako nezménitelny fakt. Mnozi ucitelé se
na 2. stupni obavaji zavést pravidelnou dilnu &teni
do vyuky. Citi, ze jde o velky krok do neznama, pfi
némz museji zadit pouzivat nové metody a strategie,
pfipravovat mnozstvi material, budovat pokrogilejsi
étenarské navyky zakad, které nevznikaji jednorazo-
vé, ale trpélivym spole¢nym Usilim az po nékolika
tydnech, Ci spiSe mésicich. Musi mit také pred ogima
koncepci ¢tenarstvi, védét, Ceho chtéji se svymi zaky
dosahnout, jaké cile jsou pro jednotlivé zaky v urdi-
Stava se také, ze ucitelé, ktefi se k praci v dilné
¢teni odhodlali, jsou zpocatku velmi Uspésni. Po delsi
dobé vSak maji pocit, Ze prace jejich zaku stagnuje
a neveédi, jak postupovat v naro¢nosti dal, jak a pro¢
udrzovat zaky u ,pouhého” Cteni, které stoji hodné
Casu, zvlasté kdyz néktefi &tenafi (pfedevSim chlap-
ci) od 7. tfidy nepostupuji ve svém c¢tenarstvi dal,
a naopak zacinaji vykazovat snizujici se zajem o Cte-
ni, pfedevs§im ve svém volném Case. V tomto obdobi
uz déti Casto pfi ¢teni ,nepfidrzi“ ani vzdélana rodina



KRITICKE LISTY - 39/2010

8 @ K UVAZE

s kulturnim zazemim. Myslim si, ze pravé v téchto
ohrozujicich okamzicich ma Skola moznosti pro udrze-
ni pravidelného Ctenarstvi. Ucitelé museji oviem vé-
dét, jak se Ctenafstvi utvari, jak probihaji a na sebe
navazuiji jednotlivé faze ¢tenarstvi a kdy se ohrozujici
vlivy pravdépodobné objevi.

Literarni socializace a jeji faze

Christine Garbeova ve svém pfispévku Cteni v Né-
mecku: aktualni vysledky vyzkumu, stav proble-
matiky a koncepty podpory ¢tenarstvi prfednese-
ném na seminafi Ctenarstvi, jeho vyznam a podpora,
poradaném v roce 2007 Svazem knihovnik( a infor-
macnich pracovnikii CR (SKIP)*, pfinesla informace
0 soucasném stavu a poznatcich na poli ¢tenarstvi
v némeckém prostiedi. Zaméfila se predevSim na
vyznam c&teni a vlivy, které podporuji, respektive
ohrozuji utvareni ¢tenafstvi.

Cteni je pro mozek velmi nepfirozenou &innosti, a pro-
to je odkazano na osobni podporu kompetentnich
dospélych daleko vice nez kterakoli jina forma vy-
uzivani médii. Cteni neni ,osamé&la &innost* — naopak:
vznik a utvofeni stabilniho &tenafstvi jsou zavislé na
podpurnych socialnich a komunikaénich kontextech,
tji. na osobnich vztazich. V détstvi tvofi tento kontext
pfedevsim rodina, nej¢astéji v osobé matky; v puberté
a adolescenci jej tvofi vrstevnici (pfatelé, parta, mla-
deznické subkultury a jejich média), ale i dospélé oso-
by, které mladistvym slouzi jako vzor a orientace; ¢asto
zde hraje velkou roli osobnost ucitele/ucitelky.

Na zakladé biografického vyzkumu mladych dospé-
lych &tenarl s vyssim Skolnim vzdélanim, ktefi prosli
zdafrilou ¢tenarskou socializaci, se védci snazi rekon-
struovat typické faze a pribéh literarni socializace.

Podle Wernera Grafa, Ericha Schéna a jinych ma
vyvoj Ctenare/Ctenarky dvé zvlast kritické“ faze, pfi
nichz je budovani stabilni motivace k ¢etbé odkazano
na vnéjsi podporu. Werner Graf je nazyva primarni
a sekundarni literarni iniciace.

1. Primarni literarni iniciace

Vstup do svéta knih nastava zpravidla v raném
détstvi, tj. pfed zahajenim Skolni dochazky, a sice
v podobé vypravéni nebo predéitani pribéhd matkou,
otcem nebo jinou dospélou osobou, ke které ma dité
vztah, a umoziuje ditéti, aby zazilo ponofeni se do
verbalné zprostifedkovanych fiktivnich svétl jako
néco uspokojujiciho. Pfed¢itani nebo spole¢né &teni
obrazkovych knih, které dité vnima jako potéseni, je
provazano s intimni komunikaéni situaci, napf. s ritua-
lem na dobrou noc pfed usnutim v mékké teplé po-
stylce, takze se zde misi zkuSenost &teni s télesnymi
prozitky.

V této rozhodujici rané fazi vyvoje ¢teni probiha
ziskavani c¢tenarfské kompetence (jako budovani
stabilni ¢tenarské motivace) prfedevsim na fikcnich
textech, protoze vécna literatura pro déti v tomto véku
jesté nebyva zajimava. Kdyz tedy budeme &tenarskou
kompetenci definovat z hlediska zadouciho konec¢né-
ho vysledku jako pfevazné pragmatickou kompetenci
umoznujici rozumét vécnym a informativnim textim,
jak ¢ini PISA, snadno pfehlédneme, jak zasadni vy-
znam maji pfi procesu ziskavani této kompetence
fikcni, literarni texty.

Prvni zlom ve ¢étenarském chovani pfichazi uz po
2. tfidé, tedy pfi pfechodu z ,pocatecni vyuky“ k ,na-
vazujicimu éteni a psani“. Dllezitym indikatorem je,
zda dité ,bavi hodiny némdiny“: ve 2. tfidé odpovidalo
jesté 65,6 % divek a 51,7 % chlapcl, Ze je hodiny
némciny velmi bavi, ale ve 4. tfidé takto odpovédélo
jiz jen 40,5 % divek a 28,6 % chlapcUl. To je drama-
ticky vysledek, protoze z néj vyplyva, ze u vice nez
70 % chlapcu, ale i u 60 % divek zanechal proces
uceni se psanému jazyku znaéné ,Sramy“, které se
z dlouhodobého hlediska patrné nezahoji. Christine
Garbeova usuzuije, ze Spatné vysledky patnactiletych
ve studii PISA v oblasti ¢teni a ¢tenarské motivace
nejspis maji z velké ¢asti svou pficinu pravé zde.

Skola se dnes jiz nesmi omezovat na to, Ze déti naudi
Cist a psat, ale musi jim sou¢asné s tim jiz od prvni
tfidy otevirat pristup do svéta knih. Ze vSech po-
znatkl biografického vyzkumu étenafstvi je zfejmé,
ze prvni Ctyfi az Sest let ve Skole jsou z hlediska Skol-
ni podpory &tenafstvi rozhodujici fazi, tj. doba mezi
Sestym a desatym, popf. dvanactym rokem ditéte.
Dnes se diky medialnimu vyvoji daleko Castéji
nez dfive setkdvame se situaci, kdy déti do Skoly pfi-
chazeji s jiz rozvinutou schopnosti vnimani pfibéha.
Sleduji mnozstvi filmu v televizi nebo na videu, znaji
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komplexni pfibéhy, postavy a vzorce jednani. Ve Skole
se ale kvli procesu osvojeni psaného jazyka vraceji
zase UplIné ,zpatky na start”, v béznych Skolnich sla-
bikafich jsou totiz konfrontovany s témi nejjednodus-
Simi slovy, vétami a pfibéhy, které u nich nevzbuzuji
motivaci dale Cist. Déti zde Casto udélaji zkuSenost,
ze lusténi pisma je pracné a zdlouhavé, a zaroven
zjistuji, Ze za svou namahu nejsou ,odménény“, ne-
bot jednoduché a déjové nepodnétné textiky, které ve
Skole Ctou, nejsou schopny uspokojit jejich literarni
dovednost chapat ucelené a propracovangjsi pfibé-
matefského jazyka, ale vSech pfedmétl na prvnim
stupni je zorganizovat proces uceni se &teni a psani
tak, aby pfi ziskavani ¢tenarské kompetence nepfisla
zkratka Ctenafska motivace.

Kdyz se nepodafi v pfedskolni rané literarni socializa-
ci a v prvnich Skolnich letech ditéti pfiblizit &teni jako
zabavnou a obohacujici formu medialniho osvojovani
svéta — a v soucasné dobé se to u chlapcl dafi velmi
Spatnég, prejdou tyto déti uz b&éhem prvniho stupné
k jinym médiim, chlapci pfedevSim k témér vyluéné-
mu uzivani obrazovkovych médii: ke game boyum,
hernim konzoldm a poc¢itaéiim. Jednou z nejvétSich
vyzev budoucnosti pro prvni i druhé stupné skol je
podle nazoru prof. Garbeové podpora ¢tenarstvi v za-
vislosti na pohlavi, ktera by se zaméfila pfedevsim na
chlapce jako na problémovou skupinu. V poslednich
dvou desetiletich byli pravé chlapci nejvétsi cilovou
skupinou na komerénim trhu obrazovkovych her; bez
rozhodné protiakce ze strany pedagogickych instan-
ci, tedy rodi¢u a Skoly, nelze vyloucit rozsahlou ,,de-
literalizaci“ chlapcl. Musi tedy jit predevsim o to,
abychom u chlapcli dosahli dlouhodobého rozvoje
étenarské motivace, kompetence a navyku.

2. Faze potéseni z détské cetby

Jak pokraéuje literarni vyvoj, kdyz diky rodi¢iim
a Skole Uspésné probéhla primarni literarni iniciace?
Po ziskani dostateCnych d&tenafskych dovednosti
v prvnich dvou az tfech Skolnich letech nasleduje
u pozdéjSich intenzivnich ¢tenarl faze potéseni
z détskeé cetby, ktera slouzi pfedevsim pro potéSeni
a uspokojeni fantazie, které Ize dosahnout trivialnimi
zanry a latkami détské literatury. Tato faze zacina ve
veéku osmi Ci deviti let a trva pfiblizné do dvanacti let.
Déti se intenzivné nofi do fiktivnich svétli a zapomi-
naji na véechno kolem sebe.

V této vyvojové fazi potéseni z détské Cetby jsou
détsti ¢tenari/détské ctenarky do znaéné miry auto-
nomni, tj. nejsou v oblasti prozitkového &teni odkaza-
ni/odkézany na pedagogicka opatreni ze strany rodicl
nebo uciteld. KdyZ uz se ¢étenar/ka jednou pro éteni
zapalil/a, jde pfedevsim o to, zasobit ho/ji Ctivem.

3. Ctenarska krize a literarni puberta

Mnoho vyzkum0( poukazuje na to, Ze pfi pfechodu
z détstvi do puberty, tedy ve véku zhruba dvanacti
az ¢trnacti let, dochazi ve &teni k daldimu zlomu.
Napfiklad anketa s téméf 4500 zaky a zakynémi ve
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véku od Sesti do Sestnacti let v ramci modelového
pokusu ,vefejna knihovna a Skola“ Bertelsmannovy
nadace dolozila, Ze k dramatickému odklonu od ¢te-
ni dochazi predevSim na druhém stupni zakladni
Skoly a tento odklon provazeji zfetelné ukazatele
spojené se vzdélanim a pohlavim. Ctenafsky index
(vyvinuty pro tuto studii k méfeni ¢tenarskych navy-
kll), ktery v sobé zahrnuje celou fadu rysl z oblasti
étenarskych sklonl a frekvence ¢&teni ve volném
Case, ukazuje nepfretrzité snizovani intenzity &teni ve
vysSich vékovych skupinach. ,Zatimco v 1. a 2. tfidé
ma Ctenarsky index ,vysoky‘ nebo ,velmi vysoky‘ asi
80 % déti, ve 3.az 6. tfidé jetouz jen asi 55 % av 7.
az 10. tfidé uz jen 30 %.“

Jinak feceno: ¢im starsi jsou dotazovani zaci a za-
kyné, tim castéji uvadéji, ze ¢tou jen velmi zfidka
nebo nikdy (srov. zjisténi studie PISA o patnactiletych
nectenarich/nectenarkach). Tyka se to zejména chlap-
cl: Od sedmé tfidy patfi skoro kazdy paty chlapec, ale
jen kazdé dvacata divka do kategorie s ,velmi nizkym*
Stenarskym indexem. V tomto obdobi, tj. v puberté, se
tedy intenzita Cteni snizi témér trikrat!

Chlapci pfi pfechodu z détstvi do puberty evident-
né opoustéji knihu ve prospéch ostatnich médii, pre-
devsim pocitace a jinych obrazovkovych médii.

V této fazi, mezi pozdnim détstvim a adoles-
cenci, pacha tradi¢ni, na klasicky kanon zamérena
vyuka literatury v némeckych Skolach podle autorky
nejvétsi Skody. Dramata, basné, povidky a romany
z pokladnice literarni tradice (jako Schillerliv Vilém
Tell, Stormav Jezdec na bilém koni nebo Zidiv buk
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od Annette von Drosteové-Hulshoffové), které se ¢tou
na druhém stupni némeckych zakladnich Skol, se vét-
Sinou zcela mijeji se zajmy dospivajicich a ni¢i nejen
zajem o vyuku literatury, ale ¢asto i zajem o literaturu
jako takovou. V této vyvojové fazi, v puberté, je pro-
past mezi osobnimi ¢tenarskymi zajmy (pokud vibec
néjaké existuji), povinnou Skolni ¢etbou a zplsobem
Skolni ¢etby vlibec nejvétsi. Proto pravé zde museji
Skoly a knihovny jednat co nejaktivnéji ve smyslu
podpory Ctenarstvi. Pro uspéch podpory ¢tenafstvi je
v této fazi rozhodujici, aby vybér (nejen z tematickych
oblasti a rliznych zanrd, ale i mezi riznymi Grovnémi
obtiznosti) byl riznorody a odpovidal osobnosti ¢te-
nare a jeho zajmam.

Faze détské c&tenarské vasné tedy obvykle konéi
¢tenarskou krizi. S nastupem puberty se dostavaji
do popfedi jiné zajmy (zajem o druhé pohlavi, médu,
popf. zevnéjsek, setkavani s prateli, hudba atd.), ale
zaroven narazeji pravé intenzivni ¢tenafi/Ctenarky se
svym dosavadnim zpusobem ¢&etby na jistou mez:
s chuti konzumované c&tivo ztraci své kouzlo, ¢tenafi
Casto prohlédnou jeho schemati¢nost a Sablonovi-
tost. ,Ukol“ pro daldi &tenafsky rozvoj nyni spogiva
v transformovani dosavadniho zpUsobu éteni tak, aby
Ctenaf’/ka mél/a i za zménénych psychickych podmi-
nek a s Iépe rozvinutou literarni kompetenci i nadale
ze Cteni potéseni.

Ctenarska krize na konci détstvi konéi bud preru-
Senim dosavadniho &tenarského vyvoje (napf. pfiklo-
nem k jinym médiim), v jehoz dlsledku vznika necte-
nar nebo obcasny ¢tenar, nebo dochazi k preméné
dosavadniho zplisobu ¢etby.

Détské potéSeni z Cetby se transformuje do podo-
by vice esteticky zaméreného potéSeni, coz je moz-
né pouze za pfedpokladu dal§iho rozvoje schopnosti
literarni recepce. Proces ¢&teni se méni neustalym
stfidanim identifikace a distancovani se; stava se
vnitiné rozpornym, intelektualné inspiruje a vzbuzuje
potfebu diskutovat. V této souvislosti se také hovofri
o literarni puberté®, pii niz se détsky zpusob &teni
v pribéhu produktivni krize transformuje v dospélé
Ctenarské chovani.

4. Sekundarni ¢tenarska iniciace
Pro tento proces jsou opét rozhodujici impulzy zven-
¢i. Tato faze podle vieho skyta celou fadu moznosti

mimorodinné &tenarské podpory, zejména prostied-
nictvim Skoly, které vS8ak dosud nejsou dostate¢né
vyuzivany. Z biografického vyzkumu ¢&tenafstvi totiz
vyplyva, ze praveé v této fazi (konec zakladni Skoly
a stfedni Skola, v Némecku 9./10. az 13. tfida) jsou
to Casto pravé osobnosti ucitelll nebo ucitelek ném-
¢iny, kdo dava rozhodujici podnéty, otevira cestu ke
spektru tradié¢ni a moderni ,vysoké literatury”, ke které
by mladistvy ¢tenaf sam nenasel pfistup. Zda se, ze
pro uplatnéni takového vlivu ucitele/uitelky je zcela
rozhodujici, zda on sam/ona sama ma k literatufe
intenzivni vztah a dokaze ho svym zakim a zakynim
vérohodné zprostfedkovat.

Podle prof. Garbeové je nejdilezitéjSim poselstvim
biografického vyzkumu ¢tenarstvi poznani, ze cteni
zavisi ve vsech fazich individualniho vyvoje na osob-
nich vlivech — rodi¢d (nebo prarodi¢l, sourozencl
a pratel), ucitell a ucitelek, ale také knihkupctl a kni-
hovnic, ktefi dokazou ,svym“ ¢étenarim/ctenarkam
individualné a kompetentné poradit.

Dilna ¢éteni na druhém stupni — moznost udrzet
étenarstvi zaku

Puvodné jsem si myslel, ze zékladnim poslanim dilny
éteni je rozecist déti a vytvofit étenarské spoleCenstvi.
Pak by ovSem muselo platit, Ze kdyz se s dilnou ¢&teni
zacne hned ve 3. tfidé a podafi se déti rozedist, na dru-
hém stupni uz maze byt bez vétsi étenarské ujmy provo-
zovana vyuka klasické literatury, aby byly déti vzdélané
a hodné toho védély. Déti uz prosté ¢tenafi jsou.

Ale probihajici vyzkumy &tenafstvi potvrzuji, ze ne-
méné dllezité je udrzet déti pri cetbé a provazet

abstraktni inteligence, schopnost sledovani autor-
skych zamérl a postupl a rozkryvani dal$ich vrstev
a vyznamu texta.

Zatim stéle plati dlouhodoby trend zapadni civilizace, ze
ti, kdo se stali silnymi étenafi v détstvi, jimi vétsinou zU-
stavaji — ¢asto i pfes nepfiznivé podminky — i nadale. Cim
slabsi ¢tenar, tim vétsi podil v jeho Cetbé patfi funkénim
knihdm (ugebnice, slovniky). Cteni souvisi se vzdélanim
a jsou spolu provazané. Vytvoreni a udrzeni navyku
a potreby Cist beletristické
knihy patfi k nejdulezitéj-
§im predpokladiim celozi-
votniho vzdélavani.

Vyhody pravidelného cte-
narstvi
Je zbyteCné znovu uvadét
vyhody pravidelného ¢tenar-
stvi (viz Kritické listy ¢. 27,
s. 19).

Uvedu pouze tfi dalsi
silné argumenty, inspiro-
vané knihou J. Travnicka®. [
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» Upadek &teni je nepfimym ohrozenim demo-
kracie, jak zdlraznovali néktefi publicisté v USA
poté, co v roce 2004 vyslo najevo, Ze pocet ¢tenarl
beletrie poprvé poklesl pod hranici 50 %. Prizkum
ukazal, ze silni ¢tenafi beletrie jsou i ti nejaktivnéjsi
v rdznych komunitnich a spole¢enskych ¢innos-
tech, tedy v zakladni siti demokratické spole€nosti.
Ctenari, a to jak ve vztahu ke kultufe, jinym za-
jmdm, a dokonce i k aktivnimu sportu.

» Cteni jde vyrazné za vzdélanim. Nejéast&jsim
spoleénym prvkem uspésnych Zakul, bez ohledu
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na jejich rodinné poméry, vzdélani rodiél, socialni
postaveni ¢i kvalitu Skoly, je pravidelné ¢tenarstvi
a vztah ke kniham.

Autor je uditel ZS Emila Ztopka v Kopfivnici.

Poznamky:

' Garbeova, Ch.: Cteni v Némecku: aktualni vysledky vyzku-
mu, stav problematiky a koncepty podpory ctenafstvi. In:
Ctenarstvi, jeho vyznam a podpora. Vyzkum, teorie a praxe
v Ceské republice a Spolkové republice Némecko. Aktuality
SKIP, 2008.

2 Vysledky ¢eskych zak(l v oblasti ¢teni byly v roce 2006 pod-
pramérné; toto zjisténi se nijak nelisi od vysledk( pfedcho-
zich dvou Setfeni v letech 2000 a 2003. Statisticky vyznam-
né lep&i vysledky méli Zaci 21 zemi.

3 Viz: www.pisa.oecd.org, www.uiv.cz.

4 Prispévek i kompletni publikace jsou volné staZitelné na webu
SKIP: http://skip.nkp.cz/KeStazeni/ctenarstvi.pdf.

5 Graf, W.: Fiktionales Lesen und Lebensgeschichte. Lektlre-
biographien der Fernsehgeneration. In: C. Rosebrock (Hrsg.),
Lesensozialisation im Medienzeitalter. Historische und bio-
graphische Aspekte Literarischer Sozialisation. Juventa, We-
inheim, Mlnchen 1995, s. 97-126.

6 Travnitek, J.: Cteme? Obyvatelé Ceské republiky a jejich
vztah ke knize. Host, Brno 2008.

Mize ucitel privést své zaky ke cteni?

Dagmar Mikulaskova

Jsem ucitelkou na prvnim stupni,
tfidu si vedu vzdy od 1. do 5. tfi-
dy. Je to vyhoda, anebo nevyho-
da? Asi jak v ¢em. RodiCe vSak
upozornuji na fakt, ze takto dlou-
hodobé pusobeni musi zanechat
nasledky.

Od 1. tfidy se snazim vést své
zaCky k tomu, aby si zapisovali,
co prectou. Zpocatku jsou zapisy
velice jednoduché. OpiSou nazev
knihy a autora a pak maluji. Ve
2.tfidé se pokouSeji zapsat jiz dvé az tfi véty textu jako
odpoved na otazku, zda se jim kniha libila, &i nelibila.
Ve 3. tfidé do zapisu pfibude stru¢ny obsah. Od 4. tfi-
dy jsem se snazila kazdému pod zapis o knize pfipsat
néjakou otazku vztahujici se k tomu, co popsal, a nutit
jej k hlubS§imu zamysleni.

.r.'.-r._n.- AL
|||" L A

I|I tl; r; r'_;:J-'-'-i F.r

Pravidla zapisu jsme si stano-
vovali spole¢né. Vzdy posledni
hodinu ¢teni v mésici odevzda-
vaji zaci Ctenarsky denik, kde
maji zapsanou nejméné jednu
knihu. Slab$i ¢tenafi mohou Cist
jednu knihu dva mésice. Toto
plati i pro knihy, které maji velky
pocet stran.

A takto to chodilo nékolik ro¢-
nikd, celkem k mé spokojenosti.
Je pravda, ze ve tfidé bylo vzdy
néjaké procento zaku, ktefi necetli a do étenarského
deniku opsali obalku knihy. Snazila jsem se jim vy-
svétlovat, Ze je pro né ¢&teni dilezité, Zze spravné ¢ist
budou potfebovat i v ostatnich pfedmétech, ze...

V hodinéch &teni ve $kole jsme &etli klasicky. Zaci
se stfidali v hlasitém &teni, pak pracovali s otazkami

SKnihy nds — hodnotové a socidlné — orientuji tim, Ze nds zarazuji do svéta
y Z Z

a uti nds se v ném vyznat. Zarazuyi nds do svéta také tim, Ze nds néjak
sdruzuyi, jsou prostredkem toho, abychom se sdilelr.”



KRITICKE LISTY - 39/2010

12 @ K UVAZE

k textu. Pfi praci s textem jsme pouzivali metody
kritického mysleni. | pfesto to porad nebylo ono. Az
jednou...

V letni Skole kritického mysleni zaméfené na
&tenafstvi jsem absolvovala dilnu Milode Slapala
a nadchla mé. Rikala jsem si, tak to by mohlo byt ono.
Po prazdninach mé &ekali ¢tvrtaci. Rozhodla jsem se
vyzkouSet napady, které nam Milo$ predal.

Hned od zafi jsem zavedla tydné jednu hodinu
&teni jako Gtenafskou dilnu. V &em spoéiva figl? Zaci
si na tuto hodinu nosi knihu, kterou pravé ¢tou. V ho-
diné si z ni dvacet minut samostatné ¢tou a ve zby-
lych dvaceti minutach pracuji na riznych étenarskych
aktivitach.

Prvné se zastavim u samostatného dvacetiminu-
tového ¢teni. Zajimalo mne, jak to moji zaci zvladnou,
dvacet minut je pomérné dlouha doba. Prvni tyden
tfida vypadala asi takto. Zaci zvykli pravidelné &ist se
rychle zacetli a neméli zadny problém. Byla jich asi
tfetina. Druhd tfetina, Z4ci, ktefi celkem sludné Ctou,
ale ¢teni neni jejich hlavnim koni¢kem, vzdy chvilku
Cetli a chvilku sledovali ostatni, jestli taky ¢tou. Po-
sledni tfetina, neétenafi &i jinak ,handicapovani“ zaci
zprvu sledovali, zda to myslim vazné, ze maji dvacet
minut potichu Gist, pak sledovali své spoluzaky, jestli
Ctou, pak se chtéli slovné uijistit, zda to spravné po-
chopili, a kdyz zjistili, ze je to fakt, néco také precetli.
V naslednych &tenarskych aktivitach pak prvni skupi-
na pracovala bez problému, druha trochu vahala a tre-
ti neméla na ¢em pracovat, protoze neméla nacteno.
Nékterym z druhé a tfeti skupiny tento fakt vadil.

DalSi tyden se vesmés z druhé skupiny vétsina pfi-
dala k prvni skupiné a dvacet minut si vSichni Cetli. Ze
tfeti skupiny se stala naraz skupina druha. Cetli, ale
ubezpecovali se, zda to tak opravdu ma byt.

Treti tyden Cetli vSichnil Néktefi méli problém se po
dvaceti minutach od ¢&teni odtrhnout. Nasledné akti-
vity je ke Cteni stale vice pfitahovaly, zacali si knihy
pujcovat mezi sebou, jak mi potvrdila nase knihovni-
ce, zacali chodit vice do nasi knihovny a k mému pfe-
kvapeni v pfedvano&nim povidani o tom, co by si kdo
pral k Vanocim, 26 zakl z 27 chtélo knizku, néktefi
dokonce konkrétni titul.

Dnes, po sedmimési¢nich pravidelnych &tenarskych
dilnach, kterym vénujeme vzdy patou hodinu ve
stfedu, se u nékterych zakl zlepSila kvalita ¢teni,
viditeIné se zlepSilo porozuméni ¢tenému a vztah
ke knizkam, kvalitnjsi jsou i zapisy ve ¢tenarskych
denicich.

A ted se pokusim o odpovédi na otazky, které vas
jisté u tohoto ¢lanku napadaly:

Nezapominaji si Zaci nosit knizky na tyto hodiny?

Ve spolupraci s nasi knihovnici se navrhly tfidni knihov-
ni¢ky. Je to soubor deseti knih, ktery je zapujcen trvalou
vypUijckou do tfidy na jeden $kolni rok. Soubory vznikaly
ve spolupraci s uciteli Cestinafi v dané tridé. Kazdy
roénik ma jiny soubor. Pokud tedy zaci zapomenou na
¢tenarskou dilnu svoji knihu, pUjéuiji si knihu z tfidni kni-
hovnicky. Knihovnicka slouzi také Zak(m, ktefi nemaji
doma zadnou vhodnou knihu ke ¢&teni a do knihovny
z néjakého dlivodu nechodi.

Co napfiklad délate ve Ctenadfskych aktivitach?

e Z&ci ve dvojicich sdileji, co se pravé dozvédéli,
a pak dobrovolnici tfidé pfedstavi kamaradovu
knihu, ktera je pravé diky tomuto sdileni zaujala.

e Stavaji se spisovateli a pokousi se napsat pokra-
¢ovani pfibéhu.

e Vyberou si jednu postavu a charakterizuji ji.

Vypisuji v8echny postavy z ukazky a vysveétluji

vztahy mezi nimi.

PiSou dopis autorovi knihy.

PiSou dopis hlavnimu hrdinovi, jiné postave.

Vytvafi komiksova pokracovani.

Zalozi ve své knize zajimavou pasaz, daji si ji

precist vzajemné ve dvoijici a diskutuji o tom, pro¢

praveé vybrali tuto ¢ast, co je zaujalo, jak na né ury-
vek plsobil.

Takze, Milosi, diky za perfektni napad a impulz.

Autorka je uéitelka 1. stupné ZS.

,Kazdy sesty obyvatel Ceské republiky starsi 15 let (17 %) neprecet! v pribéhu

roku ani jednu knihu.
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Vychova ke ¢tenaistvi v Angl

Barbora Linhartova

Vychova ke Ctenéfstvi v Anglii je téma, které-
mu se vénuji nékteré vyzkumy spojené s vy-
ukou anglického jazyka ve Skolach. V kazdé
Skole probiha c¢teni jinak, Skola si muze
zvolit jakykoli zplsob, ktery vyhovuje jejim
moznostem a potfebam. V zakladni Skole
neni dan pocet hodin, ktery se tydné musi
Gteni vénovat, je jen dano, ze &teni musi byt
vyucovano.

Michael Lockwood (2008) ve svém vyzku-
mu a nasledné publikaci Promoting reading
for pleasure in the primary school uvadi, ze nejlepSim
zplsobem, jak déti motivovat ke ¢tenarstvi, je zapojit
do projektu celou Skolu, nikoli jen jednotlivé tfidy.

Na zacCatku celého projektu by méli stat ucitelé,
ktefi absolvovali kurzy, ve kterych ziskali podporu,
ale také rodice, ktefi by méli byt seznameni s cilem
projektu a meéli by pomahat détem doma.
knih v knihovnach, nejen Skolnich, ale pfedevSim
tfidnich, kde si dité maze kdykoli knihu vybrat a vy-
puijcit na dobu, kterou na jeji preéteni potrebuje.

Dalsim dllezitym faktorem pro vedeni déti ke
Ctenafstvi je ucCitelova dobra znalost détské literatury
a kreativni vyuzivani knih. Uc&itel by mél byt pro déti
vzorem, mél by byt schopen jim poradit, kterou knihu
si maji vybrat, protoze zna jejich zajmy, preference
a zna knihy, které si dité nejCastéji vybira (tamtéz).

Problémem, ktery Lockwood uvadi jako jeden
ské knihy, a tak nemohou détem s vybérem poradit.
PFi prizkumu, kterého se zucéastnilo 1200 uditeld,
zZjistil, ze vétsina uciteld je sice schopna jmenovat
vice nez Sest détskych autor(l, ale vétsina z nich ne-
zna vice nez tfi basniky. Jedna pétina pak dokonce
nevyjmenuje vice nez jednoho basnika. Stejné tak
neznaji ucitelé obrazkové knihy.

Campbell (2009) uvadi, ze motivaci pro déti miize
byt napinava pohadka ¢&i povidka, kterou Cte ucitel
nahlas ve tfidg€, ale nedocte ji do konce a déti si ji pak
samy doma docitaji, protoze je zajima, jak povidka
¢i pohadka dopadne. Stejny zplisob motivace uvadéji
i Judith Grahamova a Alison Kellyova (2000). Jinou
moznosti je dramatizace pfibéhd, zpév pisni, které se
vazou k pribéhu, kresleni obrazkd (Campbell, 2009).

Vliv na rozvoj ¢tenarstvi ma také to, zda détem jiz
v utlém véku rodice Cetli pohadky. Déti, kterym rodi-
Ce Casto Cetli, kdyz byly malé, projevuji vétsi zajem
o knihy a lépe rozumi &tenému textu (tamte2).

V zékladni Skole Bishop Lonsdale CE Primary School
v Derby maji plan stejny jiz nékolik let. Déti si po pfi-
chodu do tfidy vezmou knihu a ¢tou si. UGitel mezitim
piSe do tfidni knihy a déla prezenci. Stejné tak si déti
mohou ¢ist i o prestavkach ¢i v dobg, kdy ve vyuco-
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vani maji vSe hotové. Hodiny &teni probihaji
stejnym zplsobem, déti ¢tou knihy, které
chtéji, kazdé ma jinou a jen mala skupina
— péti az Sesti — déti ¢te s ucitelem a odpo-
vida na otazky.

Déti si mohou vybrat jakoukoli knihu,
ktera je zaujme. Podminkou vsak je, aby za
mésic pfeCetly nejméné jednu knihu a vy-
plnily k ni pracovni list. Nékteré knihy maiji
specifické pracovni listy s rGznymi ukoly,
ale vétSinou vypliuji list s nazvem knihy
a jménem autora, doplni hlavni postavy a v nékolika
vétach dovypravi pribéh. Jako posledni piSou, co se
jim v knize nejvice libilo, a naopak nelibilo, zda by ji
doporucily spoluzakiim, a mohou nakreslit obrazek,
ktery se ke knize vztahuje. Tyto pracovni listy se za-
kladaji do desek, kam si pani uCitelka poznamenava,
kdo kolik knih v daném mésici precetl.

Za cely semestr, co jsem do Skoly chodila na pra-
Xi, jsem nevidéla, ze by nékteré dité necetlo, nebo ne-
preCetlo za mésic ani jednu knihu. SpiSe se stavalo,
Ze jich dité precetlo vice.

Stejné to funguje i v zékladni Skole Ashbourne
Primary School, kde jsem na praxi nebyla, ale konzul-
tovala jsem problém &tenarstvi se spoluzackou, ktera
tam praxi méla. Rozdil je v tom, Ze déti nemuseji po
pfichodu do tfidy Cist, ale i pfesto Ctou. | ve volnych
chvilich, kdy pani ucitelka fekne, ze kdo chce, mlize
si €ist, v8ichni si vezmou knihu a ¢tou.

Vyhodou téchto Skol je rozsahla knihovna, kde si
mohou déti knihy vypujéit. Na chodbach maji knihov-
ny s knihami, kde si béhem prestavek knihu vyberou,
odnesou (aniz by si pujéeni zapisovaly do néjakého
seSitu s vypljckami), a kdyz knihu prfectou, zase ji
vrati.

Ve vsech &kolach v Anglii se v fijnu slavi Tyden
knihy a v bfeznu také Mezinarodni den knihy. Tyto dny
by také mély fungovat jako motivace ke ¢&teni. Tyden
knihy vétSinou zahrnuje navstévu détskych spisovate-
10 ve Skolach, ¢teci workshopy, previékani za postavy

Foto: z archivu autorky.
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z knih a dramatizace pfibéhl. Kazdy takovy tyden ma
néjaké téma, které si Skola sama zvoli, napf. vesmir,
pirati. Casto 8koly spolupracuiji s jinymi $kolami ve
stejném mésté &i regionu nebo s knihovnami. Jeden
den v tomto tydnu, vétSinou &tvrtek, je vénovan poezii
(Narodni den poezie), kdy se déti napfiklad uci stej-
nou basen, kterou pak spole¢né prednasi, nebo se
kazda tfida naudi jinou basen, kterou pak prfednasi
ostatnim tfidam ve Skole (Lockwood, 2008).
Mezinarodni den knihy je spojen s kvizy, soutéze-
mi, previékanim za postavy z knih, prodejem knih, ale

Experiment

Hana Antoninova Hegerova

V tomto Skolnim roce jsem se v jedné tfi-
dé pokusila o experiment. Pfedstavy jsem
méla velké, skute¢nost po sedmi mésicich
je ponékud rozpacita.

Vychodisko
Pro pokus jsem si zvolila kvartu viceletého

Foto: z archivu autorky.

také s prespanim ve Skole. Déti z matefskych Skol si
Casto nosi do Skoly sva pyZzama, ve kterych jsou pak
cely den a pani ucitelky jim ¢tou rlizné pfibéhy a po-
vidaji si o knihach, které maji déti doma a ze kterych
jim rodic¢e ¢tou. Tento den je také mozné dozvédét se
o tom, jak se Mezinarodni den knihy slavi v jinych
zemich svéta a jaka je role knihy v rGznych kulturach
(tamtéz).

DalSi aktivitou k rozvoji ¢tenafstvi jsou programy
knihoven, které jsou specialné pfipravené pro riizné
vékové skupiny. Cela tfida se vzdy vyda do knihovny,
kde je jiz pfipraven program, napf. hledani knih, pra-
covni listy vztahujici se k urcité knize.

Autorka je studentka PedF UK.

Literatura:
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mohou komplikovat vykyvy v naladé, moti-
vaci, chovani, jez jsou typické pro pubes-
centy, netusila jsem ale, ze jich ,zdédim“
hned 32. Moc jsem toho nevédéla ani
o atmosféfe Skoly, ani o pfevazujicim stylu
vyuky. Nastoupila jsem jako zaskok za ma-
tefskou dovolenou.

gymnazia. Stala jsem totiz pfed obtiznym -~ . hy
Ukolem (alespon pro mé témér nezvlad- " ) Plan
nutelnym) — jak béhem jednoho roku pfi L *J..{ B Popsané okolnosti jsem vnimala jako

jednohodinové dotaci ,probrat déjiny lite-

ratury Geské i svétové od podatkl k dnesku? Citanka
pro zaky 9. tfid a kvartu niz&iho gymnazia je nabita
texty, ale to mi situaci nezlehcilo. Co vybrat? Podle
jakych kritérii? Postupovat chronologicky, tematicky,
Zanrové nebo zcela nahodile? Rozhodnu-li se igno-
rovat Citanku, co bude napini a cilem hodin literarni
vychovy? Podle jakého kli¢e budu vybirat ,své"“ texty?
Budeme predevsim cCist, nebo se budeme vénovat
literarni historii, pfipadné teorii? Za jakych podminek
se mi to mlze podafit skloubit?

Cilova skupina

Kvartany jsem vibec neznala a oni neznali mé. Ne-
znala jsem jejich predeslé vyudujici, dostala jsem
ale do ruky pfipraveny tematicky plan, ktery vychazel
z vyuky dfivéjSich let. Pfedpokladala jsem, Ze praci

vyzvu, a proto jsem se rozhodla cely rok
zastfeSit jednim nosnym tématem. Hledala jsem
téma, které se vine literaturou napfi¢ dé&jinami. Je
uchopovano rozli¢énymi zanry. Otevira diskusi. Vybizi
k otazkam. Rozviji a prohlubuje zkuSenost samot-
nych studentd.

Cesta. Méla jsem pocit, ze jsem to nasla. Vidéla
jsem pred sebou cesty dobrodruhll a dobyvateld,
ale také poutnikl a hledacéu. Cesty rytifl i ¢eskych
Honzl. Cesty pIné dobrodruZstvi, nastrah a preka-
zek. Cesty, jez konc&i smrti. Cesty, jez se liSi jak svymi
pfi¢inami, tak smyslem a cili. Rozhodla jsem se, Ze
cely rok budeme ¢ist o cestach. Budeme poznavat
jejich rozmanitost.

V tematickém planu jsem zachovala chronologicky
pfistup (s jistymi odbockami a vsuvkami). Texty jsem
ale volila s ohledem na nosné téma. Ze starovékych
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literatur jsem zvolila Epos o Gilgamesovi a Odysseovu
cestu jako pfiklady cest dobrodruznych, ale rlizné mo-
tivovanych (hledani nesmrtelnosti, navrat doma). Aktual-
ni vsuvkou byl roman Cormaca McCarthyho Cesta
(nucené opusténi domova). Z obdobi stfedovéku jsem
se zaméfila na rytifské eposy (napt. Tristan a Isolda)
a cestopisy (Marco Polo Milion). Exkurzem do moderni
literatury byl Coelhliv roman Alchymista (inspirovan
stfedovékymi pfibéhy z Tisice a jedné noci), Crichto-
ndv cestopis Pojidaci mrtvych a denikové zaznamy
z polarnich cest — Dobyti severniho polu. Dodatec¢né
jsem zaradila i Defoeova Robinsona Crusoe, nebot
motiv ztroskotani a snahy o preziti byl zajimavou pa-
ralelou k polarnim dobyvatelim. Pozorovali jsme cesty
rytifQ, dobrodruhdl, obchodnikd a diplomatt, ale také
prostého pastevce. Dalsi kapitola byla zaméfena na
cesty velkych osobnosti, na problematiku exilu a emi-
grace (napf. osudy J. A. Komenského, Karla Havli¢ka).
Literaturu 18. a 19. stoleti reprezentovaly imaginarni
cesty, svét fantazie a sci-fi (napf. Swiftovy Gulliverovy
cesty, Cechovy ,brouckiady“ a verneovky). Konec $kol-
niho roku byl otevieny pro viastni studentskou &etbu.

Reflexe

Od zacatku ,pokusu”“ jsem se potykala s problémy
a tézkostmi. Kolikrat jsem méla chut to vzdat. Podce-
nila jsem fazi szivani — neslo jen o to, ze si studenti
museli zvyknout na novou vyucujici, ale pfedevSim
se jim protivily ,nové“ metody. Dobrovolné malokdy
nékdo s néc¢im vystoupil (napf. s volnym psanim,
s nazorem, otazkou). Pfi metodé posledni slovo patfi
mné nejenze se nikomu nechtélo do kiesla, ale nebyl
ani nikdo, kdo by mél potfebu na spoluzéka reagovat.
Ve zpétnych vazbach se objevovaly vyroky: ,Z vasich
hodin odchazim vyéerpany.“— ,Pri hodindch literatury
moc cCteme.” — ,Porad se nas na néco ptate, ale po-
chopte uz konecné, Ze se nikomu nechce odpovidat.”
- ,Vubec nerozumim tomu, co délame, uvitala bych
vyklad o dile a spisovateli.”— ,Minula pani profesorka
ndam toho o knizkach vic fikala, vZdycky nam rekla,
o ¢em to je, a my si to zapsali.“ — ,Mdj sesit je ted
velky chaos.“ — ,,Nevim, pro¢ si mam do sesitu psat
ty blbosti, co mé napadnou pfi brainstormingu nebo
volném psani.” Chtéli po mné, at je vyvolavam, je
to pry pro né schdnéjsi (pro ty vstficné a aktivni to
znamenalo neshodit se pred zbytkem tfidy). Po pdl
roce mi nékteré studentky fekly, ze uz si na mé i styl
vyuky zvykly a ze je to skvélé (nefekly ale co...), ze je
hodiny ¢asto bavi (hlavné, kdyz néco hrajeme) a zda
pry s nimi pojedu na Skolni vylet.

Patrné jsem toho na né navalila pfili§ — nejen celou
fadu novych metod a forem prace (zacalo prevazo-
vat skupinové vyuc€ovani, debatni krouzek), ale také
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jiné pojeti literatury (vybér textll s ohledem na jedno
nosné téma). Dovolila jsem si to v situaci, kdy jsem
nevédeéla nic o jejich ¢tenarskych dovednostech a po-
stojich. Mozna jsem méla postupovat spiSe jako v pri-
mé, ktera ma pravidelné jednou tydné d&tenarskou
dilnu, a tak ziskavam fadu poznatkl o ¢éteni svych
studentd. Tempo neni tak rychlé a je ¢as se postupné
ZlepSovat napf. ve vedeni podvojného deniku. Domni-
vam se, ze po takové ro¢ni pfipravce by pro studenty
bylo mnohem snaz$i akceptovat pojeti literatury, jaké
jsem zvolila pro zmifiovanou kvartu.

Je otazka, zda bych obdobny nahled na litera-
turu zkouSela znovu, byt v ,pfipravené” tfidé. Co se
osvedcilo a co by muselo byt jinak? Nosné téma stale
hodnotim jako nosné a konstruktivni i inspirativni.
Vzhledem k véku student( bych ale asi volila vice
soucasnych textl, zejména mi chybély ucelené texty
(idedlné povidka, ¢rta), jez by se daly pfecist béhem
jedné, maximalné dvou vyucovacich hodin. Takto jsem
hlavné pracovala s ukazkami, tj. s vytrzenymi, oseka-
nymi texty, jez nejsou vzdycky s to zachytit atmosféru
povat chronologicky, ale seskupovat ,cesty” podle
jejich motivace a cilll, a pak teprve premyslet o tom,
co béhem navratu doml musel podstupovat anticky
hrdina a co polarni dobyvatel. Jisté bych se musela
jesté lépe pripravit, pfedvidavéji vybrat texty, nacerpat
vice informaci o literatufe a dohliZzet na to, aby se né-
kam v prabéhu roku nevytratily souvislosti. Urcité by
hodinam dodalo vice smyslu, kdybych nosné téma
preformulovala do nosnych myslenek a potfebny ¢as
vénovala rozvijejicim zasadnim otazkam. Po pravdé
feCeno, jsem se na to tehdy necitila, i tak to pro mé
bylo ¢asové velmi naro¢né. Musim také pfiznat, ze
jsem neméla promyslené diikazy o uc¢eni. Soustredi-
la jsem se pouze na aktualni vystupy z hodin. Né&jak
jsem predpokladala, ze by to mohlo stadit, ze tfida
bude kreativni a komunikativni (to jsem vysuzovala
ze zkuSenosti z predchozich kvart, ukazalo se, ze
chybné). Zaskodilo még, jak silné jsou ovladani vnéjsi
motivaci (parkrat jsem z legrace donesla ¢okoladu pro
Uspésné skupiny a nestacila jsem se divit, jak vSichni
pracovali, to byla UplIné jina tfida). Dost jsem se muse-
la ovladat pfi otazce: ,A je to na znamky?“ (...Castéjsi
uz je snad pouze: ,MUzu na zachod?“)

Zimni pedagogicka skepse uz mé s jarem na-
Stésti opousti a dalsi vyzvy zatim jesté vitam. Jen si
tak fikam, jaké by to bylo, kdyby si ¢lovék nemusel
v8echno délat doslova na kolené a mél blizko sebe
metodickou i psychickou podporu.

Autorka je ucitelka ¢eského jazyka
na gymndéziu v Jablonci nad Nisou.

»INa nicem jiném neni ctent tak zdvisle jako na vzdeélini a zdroven nic

nemiize (teni podporit vice nez vzriistayict iroven vzdélani.”
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Studenti ucitelstvi planuji pozpatku lekci literarni vychovy

Ondrej Hausenblas

Studentky primarni pedagogiky v seminafi
Literarni vychova a ¢teni poznavaji princi-
py a metody dilezité pro rozvoj détského
étenarstvi. Po dobu asi tfi az étyf tydnd
pfipravuje kazda svdj plan hodiny s literar-
nim textem, jejz si vybrala. Do kazdé nové
verze pripravy jim vepisuji své komentare,
abych jim pomohl rozpoznat smysl textu,
vymezit si cil hodiny i cestu k nému pro déti
ve zvoleném rocniku. Studentky prezentu-
ji alespon &ast své pfipravy v seminafi
— jako mikrovystup, v némz ostatni pIni ulohu zaku
(ale nesimuluji jejich détinskost). O své zkuSenosti
z pfipravy a pfipadné i z prezentace posila kazda
studentka svym kolegynim i mné e-mailem z tydne
na tyden svou reflexi. Své pfipravy budou studentky
moci pouzit v nasledujicim semestru v oborové praxi
pfimo pfi vyuce ve tfidé s détmi. Na jedné takové
prvni verzi pfipravy se zde pokusim ukazat, v ¢em
je studentéina vstupni pfedstava o planovani lekce
informovana a promyslena, a co dalSiho by v planu
hodiny bylo dobré vzit v tvahu.

Své plany hodin ¢i lekci literarni vychovy struktu-
ruji studentky tak, aby pfed &etbou predchazela, et-
bu provazela a po Cetbé nasledovala vhodna aktivita
vedouci déti k pochopeni textu. Snazi se formulovat
nosnou myslenku textu a znaji ,metodu“ QAR".

Téma: Josef Vaclav Sladek, Adolf Zabransky — Dé-
dousek

Cil: Zaci si uvddomi, jak vypada stary &lovék, Ze je
nutné se o ného starat, ze i stary ¢lovek je pro nas
dalezity, mGze mit radost ze Zivota.

Text basné?

Dédousek

Dédousku, bélousku,
co to bylo,

Ze vam tak na hlavu
nasnézilo?

Nohy se motaji,
ruka tfese,

div Ze vas vétricek
neodnese.

Dédousku, bélousku,
pojdte nicko,

my si vas odvedem
na slunicko.

Treba uz na hlavé
nepomuze,

tvare vam rozkvetou
jako rlize.

| az tak cely se
ohrejete,

jako to slunko se
usméjete.

Komentar

To je pékné zvoleny text a promySleny plan
hodiny! Ale urcité si sama zapiste jednu
dvé nosné myslenky, které pro vas z basné
plynou:

EVOKACE

1. Déti dostanou obrazek, budou sdélovat, co na
ném vidi. (dédecka, holCicku, lavicku, kvétinu...)
Abychom rozSifili odpovédi déti nejen na véci, ale
i na souvislosti, mlizeme klast otazky typu: Jaky
mayji k sobé holcicka a dédecek vztah? O éem si
asi povidaji? Kde se nachédzeji?

Komentar

Jak by se to navléklo, abyste od zacatku nekladla
rozmanité otazky pravé vy? Dalo by se zadat néjaké
jedno zadani, které pfivede déti k tomu, ze se jeden
druhého budou vyptavat o tom obrazku? Zkuste si
nékolik takovych zadani vymysilet...

2. Vymyslete nazev basné, ke které by byl tento
obrazek.

Komentar

To je moc dobré zadani — a jak ho doplnit, aby to
déti neprovedly jen tim, Ze Feknou: ,Déda a holka“?
Mozna, pokud jste zaky jesté v tvorbé nazvl necvi-
Cila, date jiny obrazek (ten prohlédnout je rychla véc,
kdezto Cist néjaky jiny text by bylo dlouhé) a ukazete
jim ,¢tenim s mySlenim nahlas®, jak hledate a volite
nazvy a pro¢ se vam ktery libi vic a min... Vy si to
v téhle pfipravé vyzkousSejte namodelovat (napiste si,
jak to pékné pfirozené détem fikate), at to pak v ho-
diné umite...

3. Prozradim, ze basen se jmenuje Dédousek. Kdo
to je dédousek? (dédecek) Co vds napadne, kdyz
se fekne dédecek? (zapisuji na tabuli)

Komentar

Tak dédecek, nebo dédousek? V témz zadani pro dité
figuruji obé slova. Dalo by se to néjak oddélit? M4 se
do toho dédecka michat ten vyznam ,dédousek”, nebo
ne? A jak zafidime, aby v tom kazdé dité mélo jasno?
Autor urcité nenazval starce dédouskem zblhdarma —
néjak tim vytvari smysl basné! (,autor a ja“)

4. Jaky je vas dédecek? Jak vypada a jaké ma viast-
nosti? To si zaci feknou ve skupiné, pak feknou,



KRITICKE LISTY - 39/2010

nahlas, jaké spole€né vlastnosti maji jejich dédec-
ci — rozdélime je na Spatné a dobré.

Komentar

To si hezky vybavi, co uz o dédeccich védi. Ale to
m{ize byt taky velmi dlouhé fikani, anebo je naopak
nenapadne, co fikat. Jak to vic stimulovat a usmér-
nit? O ¢em na dédedcich by mohli vzpominat a po-
vidat si?

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI

5. Pak prectu prvni sloku bésnic¢ky. Pro¢ autor rika
dédeckovi bélousek? Co se mysli tim, Ze mu na
hlavu nasnézilo? Co to asi znamena?

Komentar

Tim, ze jim to krasné zarecitujete, uz jim umoznite
pfijmout citlivou, détsky néZnou atmosféru basné.
(To je dobré, pokud ovSem nemate tfidu, ktera by uz
i tohle méla umét sama rozpoznat a komentovat.) Jak
byste se zeptala, aby ten diivod pro pojmenovani ,dé-
dousek” zUstal vic otevieny pro zakovo samostatné
chapani? Bud se ptate: ,Co se mysli tim a tim?“, ane-
bo se ptate: ,Je na té sloce/versich néco zvlastniho?
Co té nad nimi napada? Povézte si to se sousedem
a napi$ si, na co pfijdes: otazku, napad, objev...”

6. Ted si kazdy sam prectéte druhou sloku. Stafi
lidé se uz har pohybuji — co pouZivaji pfi chi-
zi? (napf. hudl) Ve skupince pak sepiSou na papir,
jak pomahame starym lidem, kdyz se nemohou uz
tak dobfe pohybovat.

Komentar

Nenapovidate tu détem az moc? | hlil uz maji na obraz-
ku. Kdybyste nahofe ve velké mySlence méla vypsano,
co vlastné se tu sdéluje o poméru dédecek : holCicka,
stari : détstvi, moznd by vas napadalo, jak déti pobid-
nout, aby se samostatnéji dobraly té potfeby pomahat
nemohoucimu. Mozna, ze bychom mohli odhadovat,
co asi déda od hol€icky oCekava, kdyz ona k nému
v nedéli pfijde...? A co fiké hol€i¢ka kamaradce o tom,
ze v nedéli nepfijde na hfisté, protoze jede za dédou?
Pokud jste do cile hodiny dala mys$lenku, ktera tu roli
déti obsahuje, je dobré tomu zde vénovat ¢as.

7. Prectu teti sloku nahlas. Zeptam se, zda rozu-
mi véem slovim. Predpokladam, ze budou chtit
vysvétlit slovo nicko (tady — ted). Pak se zeptéam,
pro¢ vedou dédecka na slunicko. (aby se ohfal, byl
na ¢erstvém vzduchu...)

Komentar
Déti asi vidi stale vSecka slova? Maji text v ruce nebo
na tabuli?

8. Kazdy si sam precte ¢tvrtou sloku. Dam jim za
Ukol najit néjaké pfirovnani: Jaké budou tvare,
kdyZ budou jako riize? (Cervené, rizoveé...) Jak to
myslel basnik, kdyZ napsal, Ze na hlavé sluni¢ko
nepomtze? (zlstanou vlasy Sedivé)
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Komentar

Tohle hodné promyslete. Jaky by pro décko mohl byt
dlvod ty tvafe pfirovnavat, nebo to sluni¢ko. Aby déti
nepracovaly jen na pfani pani ucitelky, aby jenom
»neprobraly ucivo pfirovnani, ale proto, ze se to pfi-
rovnani zrovinka k nééemu hodi.

To, Ze vlasy zlstanou Sedivé, to vite vy a chcete
to sly$et od déti. Takové vymahani odpovédi je dobré
nahradit né¢im, co otevie Sirsi porozumeéni: &teme
a patrame, co by ten ver$ asi mohl znamenat: ,Tre-
ba uz na hlavé nepomUze, tvare vam rozkvetou jako
rize...”

Budou déti viibec rozumét pres hranice sloky, ze
je to slunicko, co na hlavé nepomize? A co vy sama
myslite, co tam znamena to slovo tfeba? Je to jako
mozna, nebo znamena jiny vztah mezi vétami?

Kde vSude mlze sluni¢ko slabého ¢lovéka, je-
muz se motaji nohy a tfesou ruce, potésit? Jak se
sedi venku na slunic¢ku? Ve tvéafi hieje? Rozveseli?
| vzduch je teply, kdyz se nadechneme? A hreje
i pfes kabatek? Co od sluni¢ka mame radi my a co
asi takovy dédecek?

Asi bychom méli sami rozumét, a¢ to od déti ne-
zadame, Ze slovo riZe tam stoji v protikladu k tomu
na hlavé — rlize se rozvine, ale na hlavé dédovi uz nic
nevyrasi, nezazelena se — travi¢ka by vyrostla zelena,
ale na Sedivé hlavé uz nic nerasi... Proto je tu slovo
rize jako kontrast, riZzovost bude alespon na tvafich.

To jsou dulezité obsahy v téhle sloce a povazte,
zda ta prace s pfirovnanimi jim néjak nahrava. Jak to
navléct, aby se krasa vyjadreni zvyraznila a aby ji déti
vlbec nasly... A dal bude pfirovnani ,a jak slunko se
usmeéjete”. To asi je dobré vzit oboji v potaz — mozna
si s pfirovnanimi budeme hrat az po docteni i téhle
posledni sloky? — s tim vynechanim slunko — to je
dobry napad!

9. Pak jim prectu patou sloku, ale vynecham v ni
slovo slunko. Budu se déti ptat, co bychom mohli
do mezery doplnit. Jako co bychom se mohli usmi-
vat? Pro¢ si myslite, Ze bude mit dédecek radost,
kdyz bude na slunicku? (uslysi ptacky, bude dy-
chat Cerstvy vzduch, uvidi ostatni lidi...)

Komentar

To je porozuméni textu i v Urovni ,hledej a mysli“. Ale
my taky vime, ze basen stavi do popredi ten rozdil
nasnézi x slunicko, zima po téle x zahrati ve tvafi
a po téle. U vétSich zakl se i takové naro¢néjsi ,hle-
dej a mysli“ da zapojit: Kde vidi$ v textu néjaké velké
rozdily, tfebas jako décko — dédecek? Anebo dokonce
otazku typu ,autor a ja“... Podivejte se, jak to basnik
skladal. Nejdfiv ukazal dédecka slabého, smutného —
pak ukazal nadéji a potéSeni. A jak do toho zabudoval
tu hol€i¢ku? (Neprozradim hned, Zze ona ho vede, my
déti ho vedeme od smutku k poté&eni, jako bychom
ho prevadéli pfes lavku nebo pres potok...)

REFLEXE
Na konci si pfeteme basen celou. Ve dvojicich se
pak budou z&ci bavit o tom, jak se citi stary ¢lovék,
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jak bychom se k nému méli chovat, kvuli éemu se
muze trapit a z ¢eho se muze radovat, ¢im je pro nas

Rekneme si nékteré napady nahlas.

Komentar

Planujte si i to, jak ,pfecteme béaser celou® — kdopak?
Oni uz vlastné mnoho z toho, o ¢em se ted maji bavit,
museli po cesté najit! Vymyslet. Takze to zavéreéné
zadani by nemuselo opakovat, co uz délali — to by
je otravovalo. Ale mohli by z toho v8eho, co uz si
poznamenali a fekli, ted vytvaret néjaky synteticky
text. — Mozna se da fikat si a napsat, co asi si fika
slunicko, kdyz shlédne z nebe a vidi dédu na zaprazi:
,Co ja bych pro ného mohlo udélat krasného? Cim ho
potésit?“ (A déti snad napadne tfebas: zaSimram ho
vV nose, zahfeji mu ple§, zaervenim tvare, ohfeji ruce
zvadlé, rozveselim kolem néj ptaky a kvéty, at ma na
co se koukat...). Podle véku a zkuSenosti déti, se taky
daji délat jiné véci: To maji vSude na svété stafici ra-
dost ze sluni¢ka? Kde asi ne? Jak by potésila staficka
vnucka v rovnikové Africe? Jak se asi indiani modli ke
slunci, aby pecovalo o jejich starého nacelnika? Atp.
(Ovéem vSeho podle ¢asu na vyuku!)

Snazime se o to, aby déti pochopily, ze stafi lidé po-
tfebuji pomoc, méli bychom se k nim chovat hezky,
ohleduplIng, aby méli radost ze Zivota.

Komentar

To je cilem lekce. Z Eeho zak poznava, ze praveé to po-
chopil? Pokud kazdy zak zapsal své napady ,,0 tom,
jak se asi citi stary ¢loveék, jak bychom se k nému méli
chovat, kvlli ¢emu se mlze trapit a z ¢eho se mlze
radovat, ¢im je pro nas dullezity“, asi je pfi sdileni
porovnal s ostatnimi a leccos uz vi o sobé. Bylo by
hezké, kdybyste si i vy mohla byt jista, kam az ktery
zak diky lekci dospél.

Model uvazovani o lekci planované pozpatku
K ¢emu nam v planovani hodiny slouzi pecliva formu-
lace nosné Cili velké myslenky?

Z velké mySlenky obvykle vyvodime literarnévy-
chovny cil hodiny. Sice chceme déti naugit i rlznym
strategiim a dovednostem ¢teni, ale hlavni jsou cile
esteticko-Gtenarské — aby zjistily a zvykly si, Ze éte-
ni je zajimavé, ze jsou v ném dobré a ze jim pfinasi
prozitek i myslenky.

Velkou mySlenku a cil lekce potfebujeme také
proto, abychom védéli, jak zadat diikaz o uéeni: ,Co
mam détem zadat béhem prace v hodiné za ukol,
aby kazdy zak sam sobé ukazal, ze chape diky basni
néco dllezitého?! (Asi to bude néco o pocitech staré-
ho ¢lovéka? Nebo spiSe o tom, co my déti mizeme
pro staré udélat &i jak o nich smyslet?)

Co kdyby nosnou mySlenkou této basné bylo napfi-
klad:

Détska radost ze Zivota je tak prirozena, ze sta-
rému ¢lovéku muize dodat schazejici silu.

Jak se pozna, ze se k takovému poznani zak ve 4. tfi-
dé dobral? Dam mu nékde blizko zavéru hodiny ukol:

Basen mluvi o dédouskovi — ale co se z té
basné dozvidame o détech? Napi$ to v nékolika
vétach a zapi$ mista v basni, ktera té k tomu zjis-
téni o détech vedla.

To muze byt pro ¢tvrtaka dost téZké, kdyz v basni je

vétSina informaci typu ,hledej v textu a mysli“ nebo

»V hlavé®. Musim se ujistit, Zze takovou lekci tfidé mohu

pfipravit. Kladu si otazky:

a) Jsem si jako ucitel a zkuSeny ¢tenar jisty, ze mnou
navrzena nosna myslenka o roli détské pfiroze-
nosti je opravdu v textu vyznamné obsazena? —
Ze tedy se ta basef ma &ist pravé kvali tomuhle
(a ne napfriklad proto, ze chci détem pfipomenout,
ze ,mame litovat staré lidi, protoze maji Sedé vliasy
a tfesou se jim nohy a ruce®).

b) Myslim si o &tvrtacich, které uz Ctvrty rok ucim
Cist, Ze maji na pochopeni té nosné myslenky?

Premyslim proto, co jsou zasadni otazky, které se

k té basni vazou a jaké k nim mam odpovédi:

1. Da se starému dédeckovi viilbec néjak pomoci?

2. Je mozné se spokojit s tim, ze se jenom ohfe-
je? Bude z pfesunu na sluni¢ko Stasten on sam
a uzname takovy pfinos také my ostatni? Je to pro
starce dobré, kdyz k nému déti chodi a berou ho
na sluni¢ko, nebo mu pfijde spise lito, Ze uz neni
mladoucky a Ciperny?

3. Je basen slozena tak, ze slova, verSe, néjaky
postup v ni zfetelné ukazuiji, jak souvisi dédecek
— sluni¢ko — my déti?

c) Pfemyslim tedy, jak détem pomoci, aby se: 1. vU-
bec docetly toho, ze je v basni dédousek a ze je
vetchy, 2. ze mu pfesun na sluni¢ko udéla dobre,
3. Ze ten pfesun a to potéSeni ze zivota provedou
déti a 4. ze to je dobfie!

Z toho na mé uz vyskakuji aktivity do vyuky — pro-

zatim bez poradi, a ani nevim, zda jsou vSechny sku-

te¢né dulezité pro smysl basné a pro rozvoj zakova

Ctenarstvi!

1. Abychom doslovné porozuméli, co je tu za scénu,
kdo tam vystupuje a co déla i jaky je (otazky ,tady
v textu“), budeme si urcité vysvétlovat néktera slo-
va a mista v basni.

2. Musime si vybavit, jak my zname stafeCky a jak
na né nahlizime, abychom zjistili, jaky je nas vztah
k slabym, bezmocnym dédec¢kim nebo babickam —
abychom porozuméli tomu, co by tenhle dédousek
potfeboval, uvital, co pro né Ize udélat (,jenom ja®).

3. Budeme uvazovat, na koho nas chtél autor asi
upozornit — zda jenom na dédouska, nebo na
v8echny dédecky i babicky, a jestli i na déti. Své
usudky budeme opirat o mista v textu (,s prstem
tady v textu“ i ,hledej a mysli“, ,autor a ja“) — aby-
chom nasli v basni taky sebe jako déti.

4. Budeme zkoumat, jak je basen vystavéna: ¢im za-
¢ina, jaké obrazy dava (,nasnézeno"), jak pokracuje
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(,niCko na sluni¢ko"), co je tim zpusobeno viditelné
a co neviditelné v samém konci basné, na dulezi-
tém misté.

5. Slova jako bélousek a ni¢ko potiebuji vyklad — ten
by u dédouska a bélouska mohli dat sami zaci,
ale ni¢ko asi neznaji a nemohou odvodit — asi
jim napiSu na tabuli hned — hnedle — hnedlinko
a nyni — nynicko — nicko a necham je, aby si toho
sami v8imli? Mozna jim feknu, ze se nékde fika
nejckin, nejckonc, a budu se ptat, jak jinak se to
da fict (chci, aby si vzpomnéli na slova ted, tedko,
tedkon, tedky).

6. Podivame se znova na nazev basng, jestli néjak
obsahuije to, jaky mame vztah k svému dédeckovi
(nejmenuje se to Bezmoc stafi? Ani Détské ra-
dosti, ani Na slunic¢ku?). Pro¢ zrovna Deédousek,
a ne Dédecek? — to asi abychom se tim détsky
zabarvenym slovem uijistili, ze tam my jako déti
taky vystupujeme a Ze jsme duleziti pro dédecka
i pro autora a pro smysl basné!

7. Na co déti pfijdou béhem prace, to si budou za-
pisovat — aby to mohly vyuzit v dikazu o uéeni
i v zavérecné reflexi.

8. V reflexi na zavér by si déti mély v skupinach
a pak ve tfidé sdélovat, co jsou jejich velké mys-
lenky a o€ je maji opfeny. — Napada mé&, Ze asi by
to skupinky mély vypracovat na flip jako plakat se
stromem, kde korunou bude heslo (velka myslen-
ka), citace z basné kofeny (,niCko na sluni¢ko®)
a kmenem véty objasriujici roli motivu nebo vyra-
zu citovaného v nékterém z korfen( (,slunic¢ko vy-
hieje dédu” znamena ,jaro, tj. zivot®). Asi bych jim
na tabuli mél graf predkreslit: jako kofeny napsat
nékolikrat vyraz ,co se v textu fika“, kmen vyplnit
vétou ,jaky vyznam vychazi z kofend“ a do koruny
napsat ,,0 co v basni jde*.

Tyhle aktivity sefadim tak, aby Zakim pomahaly se
dobrat k zavérdm — k zadani jako dikazu o uceni,
a k formulaci jejich velké mySlenky pro tuhle basen
i s citacemi na tom plakaté se stromem.

Urcité najdu do evokace aktivitu ,pfed étenim®,
aby si pfipravili svou zkuSenost se stafim — asi nebu-
de velka, ale mizeme jim pomoci, mozna si vzpome-
nou, jak byli bezmocni, kdyz byli nemocni.

Nejblize takové evokaci vidim vySe aktivitu €. 2. Za
ni mozna dam tu tfeti, ale vidim, ze jakmile pfijde na
¢teni textu, budou déti potfebovat vysvétlit si slovic-
ka — nezasekneme se na tom? Radsi jim pfipravim
na listku A6 maly slovniCek se slovy ni¢ko, bélous,
bélousek a napisSu tam i verSik ,Treba uz na hlavé
nepomuze...“, ale u toho vyklad nedam, budou ho
Z4ci sami dovozovat a zapiSou si ho tam! Slovniek
si pak vlepi vedle rozdané basné do portfolia. (Tim
jsem si pfipomnél, ze v urgitou chvili mezi evokaci
a uvédoménim jim rozdam list s basni. Mam ho dat
i s obrazkem té holcicky? Jak moc je to ovlivni, jak
moc jim ten obrazek vyzvoni, na¢ by méli pfijit sami?
Anebo ho tam necham, aby pomohl s téZkym pocho-
penim velké myslenky o détech?)
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Takto si vyjasfiuji, o co jde a které aktivity vedou
k cili a jak podpofim schopnost zaka podat ten dikaz
o ucéeni. Pfitom se mi vyjasni, které z mych napad
byly tfebas jenom néjaka ,cviceni“, ktera nemifi na
tenhle cil, ale na jiny, také mozna uzite€ny. Zrovna
svUj skvély napad podobnosti mezi nyni — nynicko
— nicko a hned — hnedky — hnedlinko nejspise uplné
vypustim. (Ale na tabuli by ten napis byt mohl — pro
dobrovolniky, nebo jako kviz do zasoby. Musim vSak
pecovat, aby tahle vedlejsi cviCeni neprevazovala
a neprehlusila v zakové vnimani prace v hodiné to
hlavni, a to je porozumivani a prozivani textu!)

Je docela mozné, ze déti samy pfijdou na jinou vel-
kou myslenku v tom kratkém textu. Mozna bude velka
jenom pro dité — ale jak hluboké opfeni té mySlenky
o text a o zivotni zkusenost mohu po &tvrtacich vyza-
dovat? Mozna najdou myslenku, ktera vlastné mize
k textu pfilehnout velmi dobfe, plné — a co pak udélam
s tim svym vykladem smyslu basné? Protoze vSak
uc¢im déti taky tomu, Ze uméni ma pravé tuhle vlast-
nost, ze si v ném kazdy hleda a rozumi podle svého,
musim jim ukazat, Ze jejich objev respektuji. Zaroven
vSak je chci naucit, ze ,lepSim“ vykladem smyslu bas-
né je ten, ktery se vice a dlkladnéji opira o to, co je
v textu napsano, i o to, jak se takové basné obvykle
piSou (dnes nebo kdysi), a také o to, co vSecko vim
o zivoté. Nebudu détem vnucovat svou zkuenost a vi-
déni, ale ukazu jim, jak rGzné étenafi své porozumeéni
textu podkladaji a Zze pravé v tom se mohou lisit, a také
Ze pravé o tom je dobré spole¢né vést vazny hovor
o literature. Nechci naucit zaky néjaké ,pravdy“ o dé-
deccich nebo o Sladkovi, ale chci je naucit dobyvat
si esteticky prozitek i smysl a sdilet své porozumeéni.
Teprve z toho vyplyne i pouéeni a rozvoj mravni.

V tomto planu na lekci literarni vychovy velmi silné
prevlada myslenkovy, mravni obsah, a ponékud v po-
zadi z(stal soucit, néznost, naivni radost z jara — nedal
jsem détem dost pfilezitosti si to prozit. V tom budou
nékteré lekce opravdu ponékud ,nacvikové®: ,Nyni se,
milé déti, uéime porozumét zprave, kterou nam basen
pfes hranice vékl a od ¢lovéka k ¢lovéku posila. Ale
piisté si zase zazijeme, jak se s basnémi zachazi,
abychom meéli co nejkrasnégjsi prozitek! A az to oboji
v sobé hezky rozvineme, budeme uz umét Cist basné
rozumem i srdcem, jak se na ¢tenare poezie slusi.”

Autor je lektor KM, ucitel PedF UK.

Poznamky:

' Studentky uz Cetly a jako podvojny denik si povinné opo-
znamkovaly &lanky: O. Hausenblas: Cinnosti pfed cetbou
— pfi Getbé — po etbé (vychazi ve sborniku CSI), H. Kostalo-
va: Cteme si a pfemyslime o tom nahlas — strategické mys-
leni a pfemyslivy ¢tendr (Inspirace knihou Strategies that
Work podruhé) v KL 6, O. Hausenblas: Velké myslenky ve
vyuce literatury na ZS a SS v KL 24. Kromé toho v seminéfi
vyzkousely ,metodu” QAR (vztah mezi otdzkou a odpovédi,
vice najdete na: www.kritickemysleni.cz/klisty/24/!qar.pdf).

2 Sladek, J. V.: Zlaté slunce, bily den. Albatros, Praha 1972.
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Kniha o domacim mazlickovi

Katerina Rohalova

Nasledujici dvé lekce jsem pfipravila a realizovala
v Mezinarodni Skole v Praze (International School of
Prague) v hodinach eského jazyka. Prvni lekci jsem
zahdjila v listopadu, aby i nové pfichozi déti mély ales-
pon zakladni slovni zasobu a zkusily slova spojovat do
vét... V této skupiné jsem pracovala pouze s zaky, pro
které byla ¢estina cizim jazykem, nebyl zde tedy zad-
ny rodily mluvéi. Skupinu tvofilo osm studentu, z nichz
tfi navstévovali Cesky jazyk tfetim rokem, dva druhym
a tfi byli zacatecnici. Pro vSechny to byl prvni pokus
vyuzit nabytych védomosti a vytvofit samostatné text
v mluvené a také psané formé. Bylo nutné vénovat se
jednotlivym studentlim co nejvice individualné, proto
jsem se snazila zaradit dostatek riznorodych ¢innosti,
které zvladnou zaci plnit samostatné i ve skupinach
(pfipadné s pomoci zkusenéjSich student().

Piedmét: Cesky jazyk pro cizince

Téma: MUj domaci mazlicek

Vék: 9-12 let

Pocet déti ve skupiné: 8

Cas: 4krat 40 minut (trvani lekce: 40 minut)

Cile:

— Zaci se seznami s knihou Ceského spisovatele
Karla Capka Ddserika

— vytvofi jednoduché kratké véty popisujici obrazek

— prezentuji vlastni knihu v Ceském jazyce

Motivace
K motivaci jsem u tohoto projektu pouzila knihu Karla

Capka — Daserika, zejména jeji fotografickou pfilohu.
Nejprve jsem déti s knihou seznamila, vSichni spole¢né
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Kniha Mdj pes od devitileté Aniy z Kazachstanu.

Foto: z archivu autorky.

Foto: z archivu autorky.

J:rf.fnurl ErtlHH i -F‘ i3 u“h:
T Y zddeth

¥

=]

f hJetLirH =

F]
:' P selm 5 haddfm  pran
!

Kniha Ma jestérka Greedy od Idana z Izraele.

jsme si Cetli popisky k fotografiim a snazili se je prelo-
zit. Na dal§i hodinu jsem pfinesla knihu, kterou jsem
0 svém pejskovi vytvofila ja. Obsahovala osm fotografii
velikosti A4 a pod kazdym obrazkem byly dvé az tfi véty
popisujici ¢innost mé fenky Snézenky, napf. SnéZenka
ma hlad. Ji z misky maso... Knihu jsme si spole¢né
precetli a doplfiovali ji riznymi komentafi a otazkami,
na kterych jsem si potvrdila, ze zaci textu rozumi.

Zadani ukolu

Vytvorte knihu o svém skutecném ci vymysleném do-
macim mazlickovi, ktera bude mit alespor pét stran.
Ty budou tvoreny fotografiemi ¢i kresbami, které budou
dopinény kratkym komentdiem v délce jedné aZ tri vet.

Tvorba knihy

Déti jsem rozdélila do dvou skupin. Jedna skupina po-
slouchala z magnetofonového zaznamu mnou namlu-
venou knihu Mdj pes SnézZenka a s druhou skupinou
déti jsem rozebirala jejich napady a radila jim, jak na
to. Nékteré déti zacaly kreslit prvni obrazek ¢i vytvaret
obal knihy. Skupiny se béhem hodiny vystfidaly.

Déti mély za tyden pfinést nafocené &i nakresle-
né obrazky svého mazlicka. Opét jsem déti rozdélila
do skupin. Prvni skupina poslouchala text Muj pes
SnéZenka, zatimco druha skupina si prohlizela knihu
K. Capka Dé&serika a tieti skupina psala kratky ko-
mentar k obrazkim na mazaci tabulky, napf. To je mudj
pes. Jmenuje se Alex. Je to holka. Je moc hodna...,
a dokonc&ovala obrazky a obal knihy. Ja jsem praco-
vala vzdy s jednim ditétem. Mluvili jsme spolu o jeho
knize a spole€né davali vétdm spravnou gramatickou
podobu. Kazdy mél na vybér ze ¢tyf Einnosti, déti stfi-
daly jednotlivé aktivity a dokon&ovaly svou knihu.
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V dalsi hodiné jsme se pfipravovali na prezentaci
knihy. Kazdému jsem nahréala jeho knihu na kazetu,
aby si déti mohly natrénovat spravnou vyslovnost slov.
Individualné jsem s kazdym stravila pét minut, kdy
jsme knihu spole¢né Cetli a rozebirali posledni detaily
potfebné k prezentaci.

Prezentace knihy
Zavérem projektu byla tedy prezentace vlastni knihy,
kdy kazdy svou knihu pfedstavil a nahlas precetl. Déti
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mély také moznost prohlédnout si knihy svych spolu-
zaku, poslechnout si je na kazetach v poslechovém
centru, polozit autorlim otazky a samozfejmé je za
odvedenou praci pochvalit.

Autorka je ucitelka ¢eského jazyka v ISP v Praze,
v soucasné dobé
na MD.

Jak si pejsek a kocicka vafrili dort

Katerina Rohalova

Piedmét: Cesky jazyk pro cizince

Téma: Potraviny

Vék: 9-12 let

Pocet déti ve skupiné: 18

Cas: 40 minut

Cile:

— Zaci se seznami s Ceskou pohadkou O pejskovi
a kocicce

— si 0svoji nazvy potravin

— porozumi pojmu svatek

— ve skupiné dramatizuji text

Dort k svatku

Po pfivitani a Gvodnim krouzku jsem détem ukazala
veliky dort vyrobeny z kartonu. Bylo na ném verzalka-
mi napsano dort a ja se jich zeptala, kdy naposledy
jedly dort, jaky dort maji nejradéji a zda nékdy sledo-
valy, kdyz maminka pekla dort...

Seznamila jsem je s pfibéhem, ktery si dnes bu-
deme vypravét. Vystupuji v ném pejsek a kocicka,
ktefi se rozhodli upéct si ke svému svatku a narozeni-
nam dort. Nasledovalo vysvétleni pojmu svatek a mé-
la jsem pfipraveny kalendaf, abych jim precetla, kdo
ma dnes svatek, kdo ho mél v€era a jaké jméno je
v kalendafi zitra. Domluvili jsme se, Ze si na za¢atku
kazdé hodiny pfeCteme, kdo ma svatek, a zname-li
nékoho s timto jménem, popfejeme mu.

Ukoly k filmu

Nasledovalo promitnuti pohadky O pejskovi a kocic-
ce — Jak si varili dort. Détem jsem zadala, co mély
béhem pohadky sledovat:

Déti, pro které je ¢estina cizim jazykem, si mély
zapamatovat tfi sladké véci, které pejsek a kocicka
pfidali do dortu.

Déti, pro které je CeStina matefskym jazykem, si
mély zapamatovat co nejvice potravin, které pejsek
s kocCic¢kou do dortu pfidali, a také si promyslet, zda
tyto potraviny znaji a védi, co to je (zda rozumi vSem
nazvam).

Po zhlédnuti pohadky jsme spole¢né probrali oba
dva ukoly.

prodlouzit o 1 fadek, prosim

Ucime se nazvy potravin

Pfinesla jsem do tfidy velkou nakupni tasku plnou
opravdovych potravin z obchodu. Pfizvala jsem si
k sobé tfi Ceské déti, které se staly mymi pomocniky.
Ostatni déti pfichazely a vytahovaly z tasky r(izné
potraviny. Postupné se z tasky vytahla ¢okolada, bon-
bony, cukr, krupicova kase... Mi pomocnici se stfidali
V pojmenovavani potravin a ostatni déti po nich nazvy
opakovaly a usazovaly se s potravinami do pulkruhu.

Dramatizace
Kdyz mélo kazdé dité jednu vé&c, mi pomocnici se
proménili v pejska, koci¢ku a vypravéce, doprostred
pulkruhu jsme dali obrovsky hrnec vypujéeny z jidelny
a cely pfibéh si zahrali. Vypravé¢ nas provadél pribé-
hem, a kdyz fekl néjakou z potravin, ktera se pfidavala
do dortu, pejsek nebo kocicka Sli pro dité, které tuto
potravinu drzelo, a spole¢né ji vhodili do hrnce. Déti
vzdy zopakovaly nazev toho, co do hrnce pfidaly.

Protoze to déti velice bavilo, zahrali jsme si tuto
pohadku vsichni spole¢né i ve dvou dalSich hodi-
nach, které byly obohaceny i o jiné aktivity souvisejici
s pohadkou, napf. bingo a pexeso, které jsem si sama
vyrobila, zafadila jsem i praci ve skupinach a pro ¢es-
ké déti poslech pfibéhu na CD.

A na zavér jsme si uvarili opravdickou krupicovou
kasi, kterou spousta déti neznala a véem moc chutnala.

Autorka je ucitelka ¢eského jazyka v ISP v Praze,
v soucasné dobé na MD.

wInternet se neukazuje jako nepritel
knib, ale spise jako jejich blizenec (velci
(tendri jsou t1, kteri maji pravidelny
pristup k internetu), internet naopak
ukrajuje z casového koldce televizi, jakoz
1 novindm a casopisim.”
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Zazracna hostina

Blanka Kotoucova

Kdyz jsem dostala tuto 6. tfidu, byla velmi
dobfe pfipravena na tymovou praci. VSichni
Z&ci byli ochotni spolupracovat s kymkoli ze
spoluzakll a schopni se na praci soustfedit.
Z 5. tfidy v8ak byla skoro Ctvrtina déti pfijata
do viceletych gymnazii, ve tfidé témér ne-
zbyly déti s vyS§8imi studijnimi predpoklady.
Néktefi zaci byli nadSeni &tenafi, a to i fa-
da téch, ktefi maji diagnostikovanou SPU.
Téch je ve tfidé vice nez Ctvrtina, néktefi
z nich v3ak stale zoufale zapasili a zapasi
s technikou ¢teni.

Z predchozich zkuSenosti vim, ze rozvoj zaklad-
nich ¢tenarskych strategii pomaha porozumét textiim
i détem s dyslektickymi obtizemi. Vnimam jako docela
optimistické, ze schopnost porozumeét textu je u téchto
zakul lepsi nez jejich technika ¢teni, ¢asto doprovazena
koktanim (tyto zaky pochopitelné nevyvolavam, ¢teme
ve skupinach). Pokud &tou tiSe, na zadané otazky od-
povidaji pisemné pfijatelné — samoziejmé vzhledem
ke svym intelektovym moznostem. Od pocatku jsem
se snazila jednotlivé strategie s détmi trénovat. S pro-
pojovanim nového uciva s pfedchozim a se znalostmi
z ostatnich predmétli ma tfida vétsi problémy, nez
byva obvyklé. | tuto dovednost intenzivné trénujeme.

Literaturu v 6. tfidé fadime tradicné tematicky
— pohadky, baje, povésti —, na tuto hodinu dojde
v prabéhu 3. &tvrtleti, kdy uz zaci maji s uzivanim
strategii urcité zkuSenosti.

Piedmét: Cesky jazyk — literarni a slohova vychova
Trida: 6.

Cas: 90 minut

Text: povést Zdzraéna hostina Leo Pavlata z Citanky
pro 6. roénik (Cerikova, J. — Marinkovéa, H. — Solfron-
kova, J.)

Navaznost: Jedna se o zavére¢nou lekci k tématu
poveésti.

Cile na arovni OVO z SVP (tedy cile, jichz by mél

zak plné dosahnout az na konci 9. tridy):

— poznaji zakladni literarni zanry podle znaku

— rozpoznaji komunikaéni zamér svUj i ostatnich,
zapojuji se do diskuse

Cile lekce

Poznavaci vyukové cile:

— Zzaci ur€i zanr podle vlastnosti textu

— pfipravi diskusni pfispévek s argumenty podle
zvolené role

Dovednostni cile:
— ZAci nacviGuji rizné strategie porozuméni obtiz-
néjSimu textu:

e ¥
J

prospéch, nebo v neprospéch postavy
— porovnaji tento postoj se svym nazorem na postavu

— odhaduji vyznam slova ze souvislosti

— hledaji vyznam slov ve slovnicich

— shrnuji svymi slovy mySlenky ¢asti textu

— kladou vhodné otazky

— predvidaji pokra¢ovani pfibéhu, sv(j
odhad odlvodni, opiraji odhad o znalost
literarniho zanru

Postojové cile:
— zaci zaujmou postoj k jedné z hlavnich
postav podle zvolené role, argumentuji ve

Popis lekce
EVOKACE
Ve kterych literdrnich Zanrech se setkdvame se za-
zraky? Jakou funkci mivaji? Je néjaka denni doba, se
kterou se zazraky Castéji poji? Co si pfedstavime pod
ndzvem zazracna hostina?

Déti spoleéné vzpominaji na pohadky, baje
a povésti, v nichz se sesly se zazraky. Jejich funkci
byva napravovani kfivd, pomoc kladnému hrdinovi,
potrestani zaporného (kouzelny dédelek ve Zlatém
kolovratu, obusek z pytle...). Za zazra¢nou dobu
oznali zaci noc — hrdina se rano probudi a zjisti...,
za zazracénou hodinu oznaéi po dohodé pulnoc nebo
vychod slunce (kdyz zakokrha kohout) — opét na
zékladé literarnich zkuSenosti. Literarni zkuSenosti
pomohou i k odhadu, ze po zazraéné hostiné se né-
kdo proméni v néco jiného, nabude néjaké zazratné
vlastnosti nebo schopnosti.

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI
Cetba textu Zdzraéna hostina a hledani vyznamt

Ukazka z textu — 1. odstavec*

V Praze, hlavnim mésté Cech, kdysi sidlilo mno-
ho Zidd. Patfila jim velka &tvrt s nékolika $kolami
a modlitebnami a uprostfed té &tvrti nedaleko
feky Vltavy stala slavna Staronova synagoga. Ni-
kde na svété takovou neméli — vzdyt ji pomahali
stavét samotni andélé. Pfinesli do Prahy trosky
Salamounova jeruzalémského chramu a na jejich
zékladech synagoga vyrostla. Prazské Zidovské
Skoly vSak rostly moudrosti svych uditeld. Sesli
se v nich mudrci nad mudrce, svéta lzraele v jeho
vyhnanstvi. A nade vSemi jako jasna hvézda zafilo
veédéni Jehudy Léwa ben Becalela.

Text zaCiname Cist spole¢né. Prvni odstavec obsa-
huje dost neznamych pojml a slozitych myslenek,
proto pouzivame rlzné postupy, jak se dobrat k jejich
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vyznamu, napf. vyuzivame mezipfedmétové vztahy

a pfedchozi znalosti:

— Staronovou synagogu a Zidovské Mésto si vyba-
vujeme z hodiny vytvarné vychovy, kdy jsme se
toulali po Praze

— s kralem Salamounem jsme se setkali v biblickych
bajich

— lzrael zname ze zprav a biblickych baji

— nékteré pojmy hledame ve slovnicich

— Zaci pokladaji otazky, na néz jim odpovim

Shrnovani a predvidani
Vim, Ze slozité pojmy uvedené v pfedchozim odstav-
ci a informace (napf. o stavbé Staronové synagogy
z kamenli Salamounova chramu...) nejsou pro dalsi
pribéh déje zasadni. Proto si pojmy rychle pfipome-
neme, pfipadné pouzijeme slovnik. Na zavér modelu;i
shrnuti textu — odhlédnu od detailt a odbocek, jedno-
duse formuluji mysSlenku, aby uvadéla dalsi pfibéh:
,V Praze kdysi byvalo Zidovské Mésto, v ném stéla
Staronova synagoga, modlitebna, ktera slouZila i jako
Skola. Ucila v ni rada vyznamnych ucencu, k nej-
znaméjsim patfil Jehuda Léw ben Becalel. Dost mé
zajima, jestli néktery z téch ucencu bude mit néco
spoleéného s témi zdzraky, o nichZ se pise v ndzvu.”
(Poznamka: Aby se lekce dala stihnout, je potre-
ba, aby zaci skute¢né zminéné pojmy znali pfedem.)

Dalsi ¢tyfi odstavce Ctou Zaci ve dvojicich, stfidaji se —
vzdy jeden ¢te a druhy shrnuje text.

Na zavér této ¢asti si na tabuli poznamename za-
kladni udalosti (prvky déje), ¢imz cely pfedchozi text
znovu shrneme. PiSeme souvislymi vétami — z kazdé-
ho odstavce jednu vétu.

Zaci odhadnou pokragovani pfib&hu a napiSou,
pro¢ si to mysli. PfeCteme si nékteré napady a déti
se rozdéli do skupin, které maji stejné nebo podobné
feSeni — pfi rozdélovani posuzuiji, zda patfi do urcité
nazorové skupiny, i kdyz maji myslenku formulovanou
jinymi slovy.

Vznikly dvé zasadni skupiny — jedna odhadovala,
Ze to Jehuda Léw ben Becalel dokaze — odhady se
liSily tim, o co z&aci opirali argumenty — néktefi o text
(udéla néjaky zazrak), jini se domnivali, ze udélat
hostinu se da zvladnout a je to pro néj vyhodné,
i kdyby si na to mél tfeba vypujcit.

Druha skupina odhadla, Zze to nezvladne — ti se
spi& li&ili tim, jak cisaf zareaguje — jestli rabiho tfeba

“ox

potrestd, nebo si ,necha vysvétlit’, ze na to nema.

Z&ci samostatné doétou pfibéh.

Posoudi, zda se vSechny udalosti mohly skute¢né
stat a zda nékteré jsou vymyslené. (Poznamka: Je zaji-
maveé, ze tento Ukol byl pro déti mnohem obtiznéjsi, nez
jsem Cekala. Nékterym détem napfiklad pfislo naprosto
mozné, ze by se dal takovy palac pfes noc postavit.)

V&imnou si dalSich vlastnosti a zafadi text zanrové.

Posoudi, ktera skupina se ve svém odhadu pfibli-
Zila nejvice originalu a v &¢em.

Posoudi, zda feSeni ostatnich skupin je rovnéz
prijatelné, protoze logicky navazuje na pfedchozi déj,
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pfipadné uz pfi ¢teni poznali zanr a vychazeji ze zna-
losti toho, jak povésti ¢asto konéi.

REFLEXE
Navrat k brainstormingu
Cas ,zéazraéné hostiny* jsme odhadli pomérné pies-
né, i kdyz to neni typické, hostina se konala v noci.
Zazrak sam vsak byl zcela prekvapivy, déti v odhadu
spiSe fesily, jak dopadne vztah rabi Léwa a cisare,
nikdo neodhadoval, ze rabi mimo to, Ze ukol zvlad-
ne, dokaze i odhalit pravou tvar nepoctivého radce.
Prekvapivé bylo i to, ze zazrana hostina nespocivala
v pokrmu se zazra¢nymi ucinky. Kdyz jsme se vsak
zamysleli nad tim, jakou roli zazrak mél, zjistili jsme,
ze zcela obvyklou: zazrak pomohl kladnému hrdinovi
potrestat zradného radce Rudolfa .

Rozpoznani zanru nam pomohlo uvédomit si, ze
ackoli se v textu vyskytuji skute¢né historické posta-
vy, nejedna se o text, jemuz mizeme uvérit.

Soud
Trida se podle vlastniho vybéru rozdéli na tfi skupiny —
zalobce, obhajce a soudce.

VSichni se zaméfi na cisafova zlého radce, ktery
chtél rabiho Léwa znemoznit v o€ich cisare, pfipravit
jej o cisafovu pfizefi a nevahal pouzit lez, podvod
a kradez.

Pfipomeneme si role jednotlivych skupin — zZa-
lobce skutek pojmenuje, ukazuje jeho spolecenskou
nebezpecnost, snazi se dosahnout maximalniho
trestu. Obhajce ma pravo uzivat jakékoli argumenty,
které mohou jeho mandantovi pomoci trest maximal-
né snizit. Soudce musi spravedlivé rozhodnout a své
rozhodnuti odlvodnit.

Nejprve obhajci a zalobci napiSou kazdy svoiji fec,
pak si ji pfe€tou ve dvojicich a ve &tveficich, podtrhnou
dobré argumenty, dohodnou se, kdo bude mluvit jako
prvni, tedy pfednese hlavni fe€. Soudci v této dobé
»Studuji spis“, znovu procitaji text, pozorné si v§imaji
v8ech udalosti a okolnosti. Pak jednotlivé skupiny
pini svou roli, po hlavni feci obzaloby a obhajoby se

Foto: z archivu autorky.
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rozvine diskuse, v niz dalSi Zaci reaguji na argumenty
protistrany. Nakonec soudci argumenty posoudi, odu-
vodni a vynesou rozsudek. Soudce nikdo nekritizuje,
nenapada. Rozhodnout je jejich pravo. (V dobé, kdy
se soudci radi, zhodnoti si ¢lenové prvnich dvou sku-
pin, jak se jim podafilo najit dobré argumenty, zda se
zapojili do diskuse, nebo jen do pfipravné ¢asti.)

Ukazka obhajoby

,Zadam o mirn&jsi trest pro mého klienta, protoze
jeho &in nebyl tak zavazny. MUj klient se snazil
udrzet svou praci, a proto se takto branil.

Rabi Ldw nema zadny diivod, pro¢ mého klien-
ta obzalovat, vzdyt to byl on sam, ktery se mému
klientovi pletl do povolani. Mdj klient kvdli rabi
Léwovi utrpél psychickou Ujmu na zdravi, a proto
se dozaduiji niz§iho trestu.”

Porota soudcl rozhodla, Zze radce je vinen, protoze
ani svizelna zivotni situace uvadéna obhajobou ne-
opravnuje k podvodiim a ublizovani druhym.

Nakonec si kazdy poznamena, jak mu v jeho roli
bylo, jestli mu délalo problém obhajovat zlo€in, jak pro
ného bylo tézké nékoho odsoudit.

Preklady basni Li Poa

Blanka Kotoucova

Nékdy mame predstavu — a déti k ni tthnou obzvlast —,
ze to, co bylo, je néco zastaralého, nedokonalého,
zatimco dnesni doba je ta prava. K velkym diliim
svétové literatury se ¢tenafi vraceji cela staleti pravé
proto, ze mnohé problémy, prozitky, touhy maji lidé
ve vSech obdobich stejné, nékdy je i stejné fesi,
ale vzdy maji naléhavou potiebu se 0 né s nékym
podélit. K tomuto poznani mifi vyuka v nasledujici
dvouhodinové lekci.

Piedmét: Cesky jazyk — literarni a slohova vychova
Téma: Li Po, rlizné preklady jedné basné

Trida: 8.

Cas: 90 minut

Cile lekce

Cile na urovni OVO z SVP:

— Zaci si uvédomuji souvislosti mezi dobou a di-
lem, dilo je odrazem doby vzniku a osobnosti
autora

Z ¢eho pozname, ze zak dosahl cile?

Z pribézného sebehodnoceni zaku:

— zaci posoudi, zda spravné urcili literarni zanr
a uvedli spravné dlivody

— posoudi, jak se jejich odhad pfiblizil skute¢nému
déji, pokud ne, zda byl jejich odhad logicky v du-
chu zanru

— oceni dobré napady ,obhajcl“ a ,zZalobcl“, fe¢
»soudce”

— sleduji svoji aktivitu pfi praci ve skupiné

Z hodnoceni ucitelky:

— prabézné poskytuje korektivni zpétnou vazbu jed-
notlivym skupinam

— oznamkuje (pouze jedni¢kami) dobré prispévky
u zavére€ného soudu

Autorka je uéitelka 2. stupné ZS Chvaleticka
v Praze 9.

Poznamka:
* Cely text najdete na: www.kritickemysleni.cz.

Poznavaci vyukové cile:

— Zaci poznavaji svétové a evropské kulturni hodno-
ty a tradice

— porovnaji texty

— uvédomi si, ze u vyznamnych dél vzniklo vice pre-
kladd, které mohou byt velmi rozdilné, idealni by
bylo znét original

— vyuziji své znalosti z teorie literatury k porozumé-
ni basnickému textu

— vyhledaji dllezité udaje z odborného textu

Dovednostni cile:

— zaci pracuji s informacemi — najdou informace
dllezité pro nas ucel, zformuluji je svymi slovy

— argumentuji, pro¢ jsou tyto informace pravé ty nej-

Postojové cile:
— Zz&ci postupné pfehodnocuiji svlj nazor na hlavni-
ho hrdinu, kdyz zjistuji dalSi okolnosti jeho osudu

»Cteni v rodiné je zkrdtka zdkladni sociokulturni vzorec, ktery se

v ndsleduyicich fazich Zivotniho cyklu, pokud je vypéstovin, dobie rozvifi;

daleko hiite se vsak, pokud rozvinut nent, nastoluye.”
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Popis lekce

1. hodina

Cetba textd a diskuse

Zaci sedici ve skupinach dostanou papir se &tyfmi
texty basné slozeny tak, ze prostfedni dva texty ne-
jsou vidét. U basni neni uveden autor.

Prvni text

TF kumpani

Jasminu loubi. Sedim u vina,

zve dobré druhy dobra hodina —

ajajsem sam.

Vtom néahle nad strani

kulaty mésic se mi uklani,

ja jemu. Se mnou v modry nebes klin muj kyva stin.
Spolecnost poklonami nesetfi —

tak byl jsem sam, a ted jsme ftfi.

Chce mésic pit. Jak mam ti podat ¢is?!
Stin zdviha pohar. Copak nevidis,

ze dneska za vas za oba

pit musi moje nadoba?

Co je to ale, chlapci rozmili?

Ja piju — vy jste opili!

Mésic se mota, zvatla ke stinu,

ten se snitkou zas tanci jasminu,

jen ja tu sedim klidné pfi viné,

jim pfipijim a dobré hodiné.

Toz loutnu sem — a pisen se mnou notte,

pak na kuté mé, chlapci, doprovodte,

vzdyt do jedné se vejdou postele kumpéni svétlé noci veselé,

a zejtra navecer, az prvni hvézdy vzplanou,
u vina v loubi, chlapci, na shledanou!

Zaci se pohodIné posadi, pfipadné polozi hlavu a po-
slouchaji prvni text (pfeCetla jsem jej), rozhodnou se,
zda chtéji sou€asné i sledovat zrakem. Po poslechu
Z&ci fikaji, jakou naladu text ma, z ¢eho tato nalada
plyne. Vybavuiji si hlavni motivy basné, snazi se ji vi-
zualizovat, situaci si predstavit.

Podrobnéji se pak zaméfime na text:

— objasnime slova, jimz déti nerozumeji (déti se ptaly
napt. na slovo snitka, loubi, kumpan, ofiskem byly
versSe ...ze dneska za vas za oba//pit musi moje
nadoba?, néktefi se ptali i na slovo notte, s tim jim
pomohli spoluzaci poukazem na pfibuznost ke slo-
vu nota, notovat)

— Zaci ve skupiné shrnou, o ¢em jsou jednotlivé slo-
ky, zpfesni plvodni pfedstavu

— rozhodnou, zda se jedna o poezii lyrickou, epic-
kou..., jaky byl asi zamér autora

— zamysSleji se nad situaci hlavniho hrdiny, znovu se
zamysleji nad naladou basné

(Vétsiné déti pfisla v prvni chvili situace vesela — hrdi-

na se opil, mluvi s mésicem a svym stinem. Na konci

si uvédomuiji spiSe smutek plynouci z osaméni.)
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Pre¢teme posledni ¢tvrty text (ktery je na zadni stra-
né skladanky):

Konvici mam skrytou mezi kvéty.
Bez pratel mé teskno prepada.
Pohar vys — a pfipijim jasné luné.

S mym stinem jsme ffi tu, jak se zda.
Mésic piti vina nerozumi,

stin oddané déla vsak, co ja.

Mésic a stin na ¢as jsou mi druhy,
chvile slasti jarem zahyfi.

Zazpivam — meésic se pohupuje,
zatan¢im — stin kolem zavifi.
Stfizlivi se spolu radujeme

opili si po svém jdeme zas.

Nechce se ndm, kéz jsme navzdy spolu!
Za mléénou drahou se sejdeme,

az nastane cas.

Zé&ci ve skupiné:

— zvazuiji, co je na textu napadné vzhledem k pred-
chozi basni

— pomoci Vennova diagramu spole¢né vyjadfime,
€O maji obé basné spole¢né, ¢im se lisi

— posoudi, zda jsou vyznamnéjsi shody, nebo rozdily

— zvazuji, co mize byt pfi¢inou vyrazné podobnosti,
ale i rozdild

Zéaci odhaduiji, co bude v prelepené &asti slozeného
papiru, argumentuji, pro¢ si to mysli, po otevfeni si
druhy a tfeti text samostatné prectou.

Druhy text

Popijim sam v zafi mésice
Dzban vina mezi kvéty mam,
nikdo tu neni, piji sém,

a zvedam ¢isi, volam na mésic.
Ja, stin a mésic — hned je nas tu vic!
Potacime se sem a tam,

mésici vSak se nechce k nam.
Mésici, budme vSichni opili,

az do jara, a ne jen na chuvili!
Zpivam — a mésic poskoci,
tan¢im — a stin hned zdivo¢i.
Mésici, budme vsichni veseli,
az opijem se — sbohem, pfiteli!
Tak jak ja tebe, mé&j meé rad

a setkame se jeste tisickrat!

Foto: z archivu autorky.
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Treti text

Sam pod mésicem piju vino

Méam vino ve dzbanu a je ho vic nez dost —
kdo mi v&ak bude délat spole¢nost?
Mésici, pojd bliz — pfipiju ti,

mozna ti vino pfijde k chuti!

MUj stin se s nami také pobavi —
pratelé, uz jsme tfi, tak na zdravi!

Za chvili jsme uz vSichni rozjareni,

pit s prateli je pro mé potéseni.

Zpivam — stin uz se sotva drzi na nohou
tan¢im — a mésic pajda cikcak oblohou.
Jesté si s vdmi trochu zavyskam —

az dopijeme, bude kazdy sam.

A jednou naposled, az odbije m(j ¢as,
za MIé¢nou drahou sejdeme se zas.

Zéci zjisti, Ze oba maji opét shodné zakladni vlastnos-
ti. Zvazuji, ¢im to maze byt. Pomérné rychle odhad-
nou, ze se jedna o Ctyfi preklady. (Pfemysleni netrvalo
dlouho, vyzvala jsem zaky, aby si vybavili, kdy uz jsme
se s podobnou situaci setkali — v 6. tfidé jsme Cetli
napf. rlzné preklady nékterych feckych baji.)

Zapiseme si jméno autora Li Po i pfekladateld: Bo-
humil Mathesius (1. text), FrantiSek Hrubin (2. text),
Jifi Zagek (3. text), Marta Ry$ava (4. text). (Pieklady
jsou sefazeny podle doby vzniku od nejstarsiho.)

Z&ci si uvddomi, ze vyznamna dila prekladaji opa-
kované dalsi lidé, preklady mohou byt velmi rozdilné,
idedlni by bylo znat original. Jestli k tomu dospéji zaci
samostatng, je to vyte€né.

Méla jsem v Umyslu vénovat se predevsim hlavni
postavé, tedy tomu, co je v textech diky jejich ptiivodu
shodné a nejpodstatnéjsi.

Z&ci se vak v porovnavani spontanné vrhli pfede-
vS§im na rozdily — vzhledem k tomu, Ze méli vSechny
basné vedle sebe, nejnapadnéjsi bylo, ze ¢im sou-
gasn&jsi preklad, tim kratsi. Ctvrta baseri nema na-
zev. Rozdily jsou i v pouzité slovni zasobé. Dale nasli
zasadni rozdil v zavére€nych versich.

Zareagovala jsem na vzniklou situaci, zaci se roz-
délili na tfi skupiny, z objevenych rozdill jsme vytvorili
Ukoly, jimiz se skupiny zabyvaly, pak zaci ostatnim
prezentovali, co zjistili.

V prvni skupiné hledali, o co se basné zkratily, co
z textu zmizelo a o co by byl ochuzen étenat, ktery by
mél jen posledni pfeklad.

Vysledek:

Zmizely pfedevsim popisné casti, tim prfibéh hlav-
niho hrdiny vice vynikne, je snazsi ho vypravét. Ctenar
druhého a ctvrtého prekladu by nemél tak konkrétni
predstavu viné — je rozdil viiné jasminu — viiné ne-
urcitych kvétd, treti text nemda vuné viabec. Prvni
preklad obsahuje zvuky pisné doprovazené loutnou,
v dalsich je jen pisen. Kdybychom méli texty ilustrovat,
podle prvniho bychom méli hodné konkrétni pfedsta-
vu, u dalsich bychom naopak museli zapojit fantazii.

Druha skupina zkoumala rozdily v pouzité slovni zaso-
bé a vénovala se tomu, ze ¢tvrta basen nema nazev.

Vysledek:

Jen prvni baser obsahuje slova vyZadujici vysvét-
leni a komplikujici porozuméni. Novéjsi preklady jsou
na &teni prijemnéjsi. Marta Rysava asi nechala baseri
bez nazvu, aby si ji mohl étenar pojmenovat podle své
fantazie — tfeba VeCer s mésicem, Stesk...

Treti skupina se vénovala rozdilnym zavériim basné.
Vysledek:
Je dost zviastni, Ze bdsné konci velmi rozdilné.
— co bude dal, neni jasné, v Hrubinové pfekladu se
budou setkavat pravidelné, v nejnovéjsich prekladech
Jjako by to chtél pijak mésici oplatit — ted musi mésic za
nim, jednou pfijde on na navstévu k mésici.

Ke spoleénému tématu vSech basni — stejné hlavni
postavé — jsme se z ¢asovych divodu vratili jen krat-
ce, vice jsme se ji pak vénovali v druhé hodiné. V da-
né zemi je tato postava povazovana za nejsmutngjsi
moznou postavu poezie.

Ukol: Zapiste, o jakou postavu se jednd, v jaké
situaci se nachazi (osameély pijak).

I 2. hodina

Zivotopis autora
Zak vyhleda v Zivotopise autora informace o tom,
které udalosti mohly ovlivnit jeho tvorbu. Déti dosta-
nou text o autorovi: 1. odstavec je neoznaceny, od 2.
jsou odstavce oznadeny pismeny A-D. Zaci ve véech
skupinach se rovnéz rozdéli (dostanou listeCek
s pismeny A-D, kazdy si vybere jeden). Pak se se-
jdou v expertnich skupinach — tedy vSechna ,acka“,
.hécka“...

Na prvnim odstavci jsem modelovala, jak bude
vypadat spravny postup prace a dobry vysledek.

Li Po (nebo také Li Bai) zil v obdobi tchangské dynas-
tie (618-906), jez je nazyvano ,zlatou dobou &inské
poezie“. Narodil se v Sujabu, dneSnim Tokmaku, na
hranicich mezi Turkestdnem a Kyrgyzstanem. Toto
meésto leZelo na Hedvabné cesté. Zatatkem 8. stoleti se
rodina Li Poa rozhodla k navratu do Ciny a v roce 705
se usadila pobliz mésta Ccjangmingu (dnes Tiang-jou)
v provincii S’-€chuan. Li Po byl velice bystry, mimorad-
né nadany a mél skvélou pamét. Ve &trnacti letech jiz
psal své viastni basné ,fu“ (rytmizovana préza).

Kdyz dosahl dvaceti let, vydal se do hor Min, jez
se rozkladaji na rozhrani mezi provinciemi S’-¢chuan
a Kan-su a pod vedenim Mistra Vychodniho srazu se
tu vénoval studiu tacismu.

(Pfevzato z: http://Id.johanesville.net/li-po.)

Prvni odstavec jsem precetla, vybirala jsem kliova
slova a hlavné odulvodnovala, podle ¢eho vybiram.
Pfi prvnim poslechu se détem text zdal velmi obtizny.
Pfedvedla jsem, ze kdyz vynechame vSechna mistni
pojmenovani i slozité putovani rodiny, zbudou nam
klicové udaje:
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» zemé Cina — je uvadén jako &insky basnik

e prvnitvorba ve &trnacti letech — je zajimavé, ze za-
¢inal tvofit ve véku, v némz jsou ted déti-Ctenafi

e studium taoismu — studium filozofie urcité ovlivnilo
zpUsob uvazovani, a tedy i tvorby

Na zavér jsem tyto podstatné udaje z textu shrnula
souvislymi vétami. (Zaci si uvédomi, Zze dokazou vy-
brat informace i ze slozitého textu.)

Z&ci pak ve skupiné zpracuji odstavec — pfeétou
si jej, kazdy si te¢kou oznadi, co povazuje za kli¢ové.
Pak se pokou$eji najit shodu, argumentovat pro jed-
notlivé pojmy. Na zavér alespori néktefi ze skupiny
shrnou text svymi slovy. (U malo zkuSenych déti trva
zpracovani odstavce 10 az 15 minut.)

Zaci se vrati do domovské skupiny, doporuéi spo-
luzaklm, které pojmy si maji oznacit v jednotlivych
odstavcich, text shrnou. (Opét zhruba 15 minut.)

Reflexe

Na zavér vyhledame udalosti, které mohly ovlivnit

autorovu tvorbu pozitivné a negativné.

Vratime se k textu basné. Zaci znovu poslouchaji
nebo sleduji prvni text jako na zaéatku prvni hodiny.

Vezmou si svlij zapis, v némz plvodné posuzovali
naladu basné a jednani hlavniho hrdiny. Odpovidaji
na otazky:

e Z ¢eho jsme plvodné soudili o ndladé basneé?
(VétSinou pouze z chovani hlavniho hrdiny.)

e Co ovlivnilo nds nazor pozdéji? (Pfemysleli jsme
o pfi¢inach takového chovani — pro¢ se tak cho-
val? Pro zaky bylo v tuto chvili snadno pfestavitel-
né, ze unést samotu je velmi tézkeé.)

e Pomohlo nam v porozuméni textu to, Ze jsme se
seznamili s Zivotopisem autora? (Autor prozil t&zky
zivot, zda se pravdépodobné, Ze bude psat smut-
né basng, ze pfi¢inou smutku v basni nemusi byt
jen osaméni, ale i kfivda, nespravedinost, umrti

LEKCE A KOMENTARE @ 27

manzelky... pokud je baser autobiograficka. Z jed-
né ukazky by asi nebylo dobré délat velké zavéry,
spiSe jsem chtéla, aby si zaci uvédomili, Zze mezi
dilem, dobou a autorem je vzdy néjaky vztah.)

e MdiZeme néco z toho, co jsme si dnes pfi posu-
zovani hlavniho hrdiny uvédomili, néjak vyuZit?
(Snadno se zmylime, kdyz o néfem soudime
rychle, povrchné, bez znalosti souvislosti.)

Reakce rodict

Druhou hodinu jsme ucili jako ukazkovou pro rodice
pfed tfidnimi schlizkami, pfislo zhruba 60 % rodi¢u.
Pozadali jsme je o srovnani vyuky s jejich zkuSenost-
mi ze Skoly. Rodi¢e méli moznost se do vyuky zapojit.
Néktefi to udélali bez vahani, jini, kdyz se presvédgili
0 bezpeéném prostredi hodiny, néktefi zlstali v roli
divakd. Vsichni rodi¢e (hlavné nezapojeni divaci, ktefi
vlastné moc nevédéli, co se ve skupinach déje) oce-
kavali, Ze jejich dité bude Uspésné, ze uslysi, co se
vlastné déti naudily.

Rodi¢e ve zpétné vazbé ocenili zejména moz-
nost spoluprace déti, dobré vysledky spoluprace,
aktivni zapojeni v8ech. Néktefi ocenili skute¢nost,
Ze déti nedostavaji zadné hotové zivotopisy, které
by si musely pamatovat, ze samy vybiraji informace
a posuzuji jejich dulezitost, coz se jim bude hodit pfi
jakémkoli studiu.

Autorka je ucitelka 2. stupné ZS Chvaleticka v Praze 9.
Deset let uci castecny uvazek
i ve stfedni odborné skole.

Poznamka:

Texty vyuzité v této lekci, které najdete také na: www.kriticke-
mysleni.cz, jsou pfevzaty z knihy B. Mathesia Zpévy staré Ciny,
vydané v roce 1988 v Praze nakladatelstvim Ceskoslovensky
spisovatel.

~Pro Evropu dloubodobé plati, Ze nejvice se ite na severu (ve skandindvskych

zemich), neyméné na jibu (. Portugalsko, Recko, Spané[sko, 1tdlie); souvisi

to s Vétsim diirazem na vzdélani (vétsim poctem vysokoskoldkii) na severu,

rozvinutéssi siti knihoven a programii na rozvoj ctendrstvi.”

»Ochota nechat ,se spoutat’ knihou je u Zen o néco vétsi nez u muzii. Zatimeco

Zeny caster zustdvayi, 1 kdyz s prestdvkami, u jedné zapocaté knihy, anebo se
34 74 % 'y J Y

snaZi (ist, kdykoli jim to cas dovoli, muzi castéyi preskakuyi stranky a vybiraji

st jen to, co je zaujme."
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U T#i lilii
Hana Antoninova Hegerova

Téma: Jan Neruda — U Tr7 lilii (Povidky malostranské,
1876)

Rocnik: sexta viceletého gymnazia

Cas: 3 vyucovaci hodiny (optimalné véak 4 hodiny)
Pomiicky: kopie povidky pro kazdého (rozsah jeden
list), vétsi papir (balici) pro kazdou skupinu, pastelky,
fixy, ndzky, lepidlo

Cil: Studenti budou pracovat metodami, jez rozvijeji
Ctenarské dovednosti a udrzuji pozornost delsi dobu
u jednoho textu. Pfi fizeném ¢éteni bude kladen dliraz
na vybrané &tenafské strategie, jejichz posilovanim
dosahujeme kvalitnéjSiho porozuméni textu.

EVOKACE

Na tabuli jsem napsala pét klic¢ovych slov z Nerudovy
povidky U TF7 lilii: nedéle, hostinec, tanec, kosti, bour-
ka. Studenti si méli napsat na kartiCku slovo, které
je nejvice zaujme nebo k némuz se jim vaze néjaka
vzpominka Ci zazitek. Poté prochazeli tfidou a zjisto-
vali, co si vybrali ostatni spoluzaci, a povidali si o tom.
Po nékolika minutach vytvofili skupiny podle klicovych
slov — nejpocetnéjSi skupinou byl hostinec a bourka,
nejméné ¢lent méla skupina kosti. Vybrani zastupci
skupin kratce reflektovali, pro¢ si dany pojem zvolili
a jaké predstavy se ve skupiné objevuiji.

Ukol: Ve skupinach (velké skupiny se rozptilily) na-
piste kratky pfibéh (asi pét radkd) tak, abyste v ném
pouzili vSechna kli¢ova slova.

Ukazky studentskych praci

1. Byl nedéini podvecer a destové kapky tancily za
zvuku bourky, zatimco se mlady muZz vracel z mistni-
ho hostince. Hlavou se mu honily tvahy o pomijivosti
c¢asu, o jeho bezcennosti a zbyte¢nosti, protoZe co
zbude z Clovéka, kdyZz umie? Jen jeho bilé kosti
a Cerny prach, nebo i néco vic?

2. Byla sobota vecCer, mozna uz spise nedéle. V hos-
tinci u frekventované kupecké cesty se konala tanco-
vacka. VSichni se skvéle bavili a pivo teklo proudem,
ale pak se venku zacalo blyskat a rozpoutala se
strasna bourka. Hostinsky vybéhl ven, aby se posta-
ral o koné, ale nevrétil se. Rdno ho hledali, ale v lese
nasli uz jen kosti.

3. Byl bourlivy vecer, prvni maj, byla nedéle. V hos-
tinci za bujarého tance kazdy mél kus Zrance, zbyly
jenom kosti. (Tady se ukazalo, ze studenti zaménili
slovo zvanec za Zranec, ale shodli jsme se, ze to je
docela vtipna aktualizace.)

4. Byla nedéle a venku fadila bourka. Vesele jsem si
tancoval z hostince domd. Kdyz vtom ,bum bac*! Ani
nevim jak, leZel jsem v kaluZi krve a koukdm — z nohy
mi tréi kost!

5. Byla krasna slunec¢na nedéle a dva milenci se $li
projit na louku. Najednou se nebe zatdhlo a zacala

bourka. Schovali se do mistniho hostince, kde se
konala vesnicka zabava, pilo se, tancovalo, hodovalo
a okousané kosti se hazely psum.

Nasleduje prezentace vytvor(l. Usilujeme o hodnoce-
ni formou uznani — otazka.

Evokacni Cinnosti zabraly témérf celou vyucovaci ho-
dinu, studenti si je ale uzili. Az na jednu chlapeckou
skupinu (ukazka ¢&. 3) byli vSichni zabrani do tvorby
pfibéhu.

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI

Pro praci jsem zvolila kratky text, navic malo znamy,
o to vice ale pfekvapivy (a pfitom jde o klasiku!). Text
jsme Cetli metodou fizeného c&tent, 1j. po Castech. Za-
méfila jsem se pfitom pfedevSim na rozvijeni nékoli-
ka Ctenarskych strategii, k nimz podle mé text pékné
vybizi (pfedvidani, vizualizace, shrnovani, vytvareni
souvislosti, kladeni otazek, vyjasriovani). Kromé
rozvijeni &tenafskych strategii zafazuji aktivni Cteni
pfimo v hodiné (resp. hodinach) i proto, aby nékteré
texty poznali vSichni studenti. Aby i slabsi ¢tenafi vi-
déli na vlastni o¢i, jak néktefi spoluzaci vyjadfuji své
prozitky z Cetby. Myslim, zZe tak vznika prostfedi pro
formovani estetického vnimani — studenti jsou v ho-
diné ,nuceni“ reagovat na Cteny text a sou¢asné se
snazim celou situaci podavat jako néco celkem béz-
ného. Je docela normalni si Cist a je také normaini si
o ¢teném povidat.

Myslim, ze jsem tenkrate Silil. Kazda zilka hrala,
krev byla rozvarena.

Otazky a ukoly
Jaké otazky vas napadaji? Jakou otazku byste polo-
Zili autorovi textu?

(Co ho tak roz¢ililo? Mozna je to zarlivost. Mozna
se citil trapné, prozil néco nepfijemného. Mozna ho
nékdo nastval, ale on s tim nemuze nic délat, je to
takova beznadgj.)

Zazili jste nékdy néco podobného? V jaké situaci
jste se citili podobné?

Kdybyste méli text prevést do obrazu, jakou by mél
barvu a pro¢?

(Cervenou, rudou, oranzovou, krvavou, smé&sici
Cervené a modré — krev a zily.)

Byla tepla, avSak tmava letni noc. Sirnaty, mrtvy
vzduch poslednich dnG byl se kone¢né sbalil
v ¢erné mraky. Bourny vitr je zvecera mrskal pred
sebou, pak se rozhu€ela mohutna bouf, zapraskal
lijak, a bouf a lijak trvaly az do pozdni noci. Sedél
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jsem pod dfevénymi arkadami hostince U Tri lilii,
pobliz Strahovské brany. Maly to hostinec, Cet-
néji tenkrate navstiveny jen vzdy v nedéli, kdy tu
v salonku pfi piané bavili se tancem kadeti a de-
satnici. Dnes byla zrovna nedéle. Sedél jsem pod
arkadkami u stolu pobliz okna sam a sam. Mocné
hromy skoro raz na raz buracely, lijak tloukl do tas-
kové stfechy nade mnou, voda sr¢ela v stfikavych
potlcécich k zemi a piano mélo uvnitf salonku jen
kratické oddechy a vzdy zas se rozzvonilo znovu.
Chvilkami hledél jsem otevienym oknem na todici,
smejici se pary; chvilkami zas zahledél jsem se
ven do tmavé zahradky. Nékdy, kdyz Slehnul jas-
néjSi blesk, vidél jsem u zahradni zdi a na konci
arkad bilé hromady lidskych kosti. Byvalt zde druh-
dy hrbitivek a pravé tento tyden vykopali z ného
kostry, aby je pfevezli jinam. Plida byla jesté rozry-
ta, hroby otevreny.

Otazky a ukoly
Pokuste se vlastnimi slovy shrnout tuto ¢ast textu.
Poznamenejte si nejprve klicova slova, poté napiste
kratké shrnuti. Zeptala jsem se, zda uz se vice orien-
tuji v textu, kdyz byla pouzita vSechna kli¢ova slova.
(Slova tam sice jsou, ale vibec nevim, jak se to dal
bude rozvijet, nejde to poznat, je to popis.)
Podtrhnéte v textu mista, jimiz autor plsobi na
nase smysly. Co na vds pusobi intenzivné?
(Rozebirali jsme sluchové podnéty — pfirodni
zvuky: bourka, dést a kulturni zvuky: hudba, smich,
zrakové vijemy — vSimali jsme si kontrastll, dotyk
avlné.)
Jaka prostiedi se v textu zatim objevuji? Co maji
podobného a ¢im se 1isi? Co o nich muZeme rict?
(Exteriér a interiér, vypravéc je tak nékde mezi.
Sedi sice venku, ale v loubi, oknem v&e vnim4. Kon-
trast mezi venkovnim napétim — trochu to nahani hra-
zu — kostry, hibitov, bourka, takova divokost, vevnitf je
svetlo, smich, hudba, tanec. Uvnitf jsou ti zivi, venku
ti mrtvi — kosti, néjak to spojuje vypravec. Je sam, ale
zaroven je nékde mezi tim v8im.)

Ale vydrzel jsem u svého stolu vzdy jen na kratky
¢as. Vzdy jsem se zas zdvihl a pfikrocil na chvilku
k dokofan odevienym dvefim salonku, abych se
na tancici podival bliz. Vabilo mne tam krasné, as
osmnéctileté dévée. Stihly vzrist, pIné, teplé for-
my, v tylu pfistfizeny volny Cerny vlas, obly hladky
obliej, svétlé oko — krasné dévce! Zvlasté ale mne
vabilo to oko jeji. Jak voda jasné, jak vodni hladina
zahadné, takové neukojné, které ti pfivolava ihned
slova: ,SpiSe se nasyti ohen dfev a more vod, nez
krasnooka nasyti se muz(.”

Tandila skoro ustavi¢né. Ale dobfe pozorova-
la, ze vabi zraky moje. Kdyz tandila kolem dvefi,
mezi nimiz jsem stal, vzdy uprfené se zadivala
na mne, a kdyz tancila salonkem dal, vidél a citil
jsem, ze pfi kazdém otoleni zavazuje jeji zrak
o0 mne. Nepozoroval jsem, ze by byla s nékym
promluvila.

Jiz zase jsem tam stal. Zraky naSe se ihned
setkaly, a¢ dévde stalo v Fadé posledni. Ctverylka
se chylila ku konci, pata tura doznéla, vtom vbéhlo
jiné dévc¢e do salu, udychané a promoklé. Prodralo
se az ku krasnooké. Hudba zacala praveé turu Ses-
tou. Mezi prvnim fetézem Septala pfibyla krasno-
oké néco a tato kyvla miéky hlavou. Sesta tura
trvala trochu dyl, komandoval ji svizny kadetik.
ke dvefim zahradnim, pak Sla ku pfednim dvefim
salonku. Vidél jsem ji, jak venku si dava svrchni
Saty pres hlavu, pak zmizela.

Sel jsem a usedl zas na misto své. Bouf za-
Cala ted jakoby znovu, jako by jesté nebyla si ani
zahlomozila; vitr hucel silou novou, blesky tloukly.
Naslouchal jsem v rozechvéni, ale myslil jsem jen
na to dévcée, na ty zazraéné odi jeji. Na cestu doml
nebylo beztoho ani pomysleni.

As po ¢&tvrt hodiné zas jsem se podival ku dve-
fim salonku. Zde stéla krasnooka opét. Rovnala si
promoklé Saty, utirala vihké vlasy a starSi néjaka
druzka ji pomahala.

Pripomina vam néktera pasaz néjakou vasi zku- Otazky a ukoly
Senost? Jakou? Povézte viastnimi slovy, jak vypadala divka?
Jaky mél podle vas autor zamér? Jak vas chtél (Studenti se pozastavovali nad spojenimi ,Stihly
naladit? A jak jste naladéni? vzrust, plné, teplé formy“ — moc si to neuméli predsta-
Jak myslite, Ze by text mohl pokradovat? vit, nékomu to pfipadalo nespojitelné — Stihly a pfitom
(Néco se stane, uz dlouho pfevazuje popis, tak ted plna forma, vétsi zahadou ale bylo spojeni ,v tylu pfi-
pfijde néjaka akce, tfeba rvacka. Nebo se objevi né- stfizeny volny ¢erny vlas“. Divka smysIna, atraktivni,
jakéa Zzena. Nebo to bude horor a vétsi roli budou mit sexualné pfitazliva, asi bude na chlapy.)
kosti a hroby — zjevi se néjaky duch nebo démon.) Vnimate popis jako dostacujici? Pro¢ ano/ne?

~INekterd americkd nakladatelstvi, vétsinou ta vysokondkladovd, tisknou na
zaver knihy webové adresy, kde je mozné najit blog toho kterého autora i
Zdnru; dokonce jsou v knize nejednou otistény otdzky, které by mély ctendre
v jejich diskusich vést.”



KRITICKE LISTY - 39/2010

30 @ LEKCE A KOMENTARE

Byla by divka hodnocena jako krdsna i dnes? Argu-
mentujte.

Poznamenejte si, pro¢ myslite, Ze divka odesla?
A proc se podle vas zase vratila?

(Néco se stalo doma — tfeba musela rychle ke
svym détem, nékdo na ni ¢ekal venku, vyfidila rychle
néjakou zalezitost a zase se vratila. Mohl na ni ¢ekat
néjaky muz, tfeba ji sledoval a Zarlil na ni. Asi to neby-
lo nic dllezitého, kdyZ se zase vratila tancovat. Vratila
se, protoze ji pfitahoval vypravéc.)

Vytvofte primou fe¢ — co mohlo promoklé a udy-
chané dévce Septat krasnooké?

Jak bude text pokracovat? Navrhnéte, jak by mohl
pribéh skoncit. Dopiste zavér povidky.

(Asi ji vyzve k tanci a pak spolu odejdou. Bude
s nim tancit, ale pak pfijde jeji partner, bude zarlit
a zabije vypravéCe. Nebo vypravé¢ zabije jejiho
tanecnika. Strhne se rvacka a ti dva spolu mezitim
uteCou. Vypravéd ji oslovi, ale ona ho odmitne, pro-
toze je zadana. Nestane se viibec nic — skonéi to tim
vzajemnym pozorovanim, otevieny konec.)

»A pro¢ jsi §la v té nehodé dom(1?“ tazala se tato.

Loestra pfisla pro mne.” Hlas jeji slysel jsem ted
poprvé. Byl hedvabné mékky, zvucny.

,Stalo se néco doma?*

,Matka zrovna umfela.”

Zachvél jsem se.

Krasnooka se otocila a vystoupla do samoty
ven. Stala vedle mne, zrak jeji spoCival na mné, ci-
til jsem ruku jeji vedle tfesouci se ruky své. Uchopil
jsem ji za tu ruku, byla tak mékka.

Micky jsem tahl dévcée dal a dale do arkad, dév-
¢e nasledovalo volné.

Bour dostoupila ted svého vrchole. Vitr hnal se
jako pfival vodni, nebe i zemé jecely, nad hlavami
se nam valely hromy, kolem nas jak by mrtvi fvali
z hrobU.

Pritiskla se ke mné.

Citil jsem, jak se mi k prsoum lepi vihky jeji Sat,
citil mékké télo, teply, salajici dech — bylo mng,
jako bych musil vypit tu zlotfilou dusi z ni!

Otazky a ukoly

Jakou mate nyni otazku na autora? (Pro¢ nenapsal
povidku del§i? Pro¢ vice nerozvedl pfibéh? Pro¢ na-
psal prvni ¢ast tak rozvlekle a konec tak rychle? Pro¢
nam nic nevysvétlil? To to neumeél napsat lip?)

Jakou otazku byste poloZili divce? (Pro¢ se vrace-
la? Pro¢ nezlstala doma s rodinou, s matkou? Jestli
byla matka nemocna, pro¢ viibec chodila na zabavu?)

Charakterizujte chovani divky. Jak na vas jeji jed-
nani plsobi?

Popiste vztah mezi vypravééem a divkou. Co je
ndpadné na jejich vztahu?

Jakou barvu by mél vas obraz ted? Zménila-li se
jeho barva, uvedte proc. (PfevaZovala ¢erna barva.)

Cteni povidky prob&hlo v ptilené hodiné a zabralo po-
kazdé celou hodinu. Nutno fict, Zze pro pochopeni po-

vidky a ddkladny rozbor by studenti potfebovali jesté
alespon pul hodiny. Cteni pouze s polovinou tfidy (15
studentu) povazuiji za vyhodné v tom, Ze se dostanou
ke slovu vSichni, je mozné pomérné zdafile rozvinout
diskusi a na vSechny je tak trochu vice vidét. Divei
pulku povidka zaujala vice, dévéata ochotnéji a sou-
stfedénéji pfedvidala a mnohem vice zavér povidky
prozivala.

Obé skupiny ale témér rozgilil zavér povidky, rych-
ly mi¢enlivy zavéreény spad hodnotily jako autorovo
neumételstvi. Nechapaly, pro¢ je tak dlouho napinal,
pfipravoval popisem prostfedi a pak se vSechno ode-
hraje na pul strance. Zlobilo je, Ze jim autor nic nefekl
o divce, o jeji motivaci, o jejich pocitech, postradaly
néjaky psychologicky rozbor. Myslim, Zze na vétSinu
studentd povidka silné zapusobila, ale nemohli se
srovnat s onim nevyf€enym. Dost je pohorSovalo, ze
po smrti matky se divka jde zpét bavit, i kdyZ rlizné
promysleli, co ji k tomu mohlo vést. OvSéem rovina
vlastnich uvah jim pfipadala malo nosna, potfebovali
by védét, ,jak to bylo doopravdy*.

REFLEXE

Studenti se rozdéli do skupin po Sesti, aby mohli
pracovat v literarnich klubech (krouzcich), a zvoli si
jednu z nabidnutych roli: vedouci, vybér¢i/vyhledavac
ukézek, grafik/vytvarnik, spisovatel, moralista, psy-
cholog. Skupiny si nejprve zvoli vedouciho a ten si
poté pfijde k vyucujici pro zadani a vysvétleni prace.
Vedouci dohlizi na to, aby si kazdy zvolil néjakou roli
a u té setrval. Hlida ¢as, vytvafi technickou podpo-
ru (napf. shani fixy) a pomaha tomu ze skupiny, kdo
ho o to pozada. Vybér¢i ukazek vybere z textu dvé
ukazky, které povazuje za kliCové nebo zajimavé
Ci provokuijici, a k nim vytvofi dva komentare, jimiz
zdlvodni svij vybér. Grafik ma na starosti vysled-
nou podobu plakatu, musi mj. vymyslet, kam umisti
pisemné produkty dalSich ¢leni skupiny. Spisovatel
napiSe dopis divce a moralista s psychologem vy-
tvofi kratkou zpravu, v niz zhodnoti div€ino nebo vy-
pravécovo chovani. Nasleduje galerie, pfi niz kazda
skupina obdrzi hodnoceni formou uznani — otazka od
ostatnich spoluzaku.

Ukazky praci

Text z pohledu moralisty: ,V uvodu bychom pozna-
menali, Ze nam se povidka zda z moralniho hlediska
v porddku. Proto jsme se na tuto problematiku snaZili
podivat z hlediska konzervativnéjsich lidi. Nékomu by
se ziejmé nelibil jiz zacatek. MuZ se strani od spolec-
nosti a uhrancivé pozoruje divku, kterda ho prehnané
svadi. A co teprve kdyZz se divka i po smrti matky vrati
zpatky na zabavu, misto aby drZela smutek se zbyt-
kem rodiny?! Mnoho lidi by moZna nejvice pohorsoval
konec. Dva neznami lidé se vzdjemné davérné doty-
kaji a odchazi spolu mimo spolecnost.”

»Z pohledu moralisty asi nebylo Upiné spravné, Ze
se divka misto truchleni nad smrti matky vrati zpét na
zabavu a bez jakékoli predchozi zndmosti s autorem
provddi blize nespecifikované intimni ¢innosti. Pokud
to budeme pitvat do detailu, neni asi upiné nejmoral-
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ktefi jsou schopni vsech nemravnosti, misto aby Sla
brzy spat, aby mohla druhy den pracovat, nebo aby
bdéla s nemocnou matkou.“

Text z pohledu psychologa: ,Nejprve bychom za-
cali rozebranim divky. Je snadno pochopitelné, Ze se
i po smrti matky vratila na zdabavu. Chtéla uniknout
od problému a na chvili zapomenout na svuj smutek.
Také potrebovala muZskou utéchu a pocit jistoty od
muZze, ktery se ji cely vecer libil. Nebo je snad lepsi
ztratit matku a potencialniho partnera zaroveri? Na
konci je vidét vzplanuti vzajemnych sympatii a vasné.
| kdyZ to nebylo rozumné, zachoval by se tak skoro
kazdy z nds.”

~Myslim si, Ze vypravé¢ zneuzil moraini chvilkové
Slabosti divky k tomu, aby ji mohl svést. Kdyz mu
sdélila, Ze ji umfela matka, chtél ji utésit a nabidnout
ji falesny pocit bezpedi s vidinou sexu. Je nam jasné,
Ze autor sel do hostince s timto zamérem a mél veliké
Stésti, Ze narazil na divku, kterd byla tak pékna a jes-
té k tomu ji zrovna zemrela matka.”

Dopis divce: ,Mila bezejmenna slecno, moc by mé
zajimalo, proc jste se chovala tak, jak jste se chovala.
MozZna se Vam neznamy muz libil, ale Vase matka
zemrela, tak proc jste jednala tak sobecky a vracela
se na zabavu? Zda se Vam to vhodné? MozZna jste
hledala dtéchu, ale neprijde mi moc rozumné chodit
za zcela cizim muzem, kterého vidite poprvé v Zivoté.
Dle mého nazoru byste se nad sebou méla zamyslet.
S pozdravem...

Reflexe ndm trvala opét hodinu a zavére€nou galerii
jsme pofadné nestihli. Studenti zvladli sepsat texty,

Cteme anglicky

Michaela Raimova

Z&kladni 8kola Husova v Liberci nabizi roz-
Sifenou vyuku jazykd. Anglicky a némecky
jazyk je zde vyuCovan jiz od 1. tfidy. Déti si
pak v 6. tfidé pfibiraji dalsi cizi jazyk — na
vybér maji z francouzského, némeckého &i
anglického. Dale se ve $kole volitelné vy-
ucuje rustina a Spanélstina.

Pfed dvéma lety jsem ve Skole oteviela
specialni volnotasovy krouzek Cteme anglic-
ky. V souCasné dobé ho navstévuje dvacet
déti a je rozdélen na dvé skupiny po deseti
zacich. Dochazeji na néj déti z 3. az 6. tfidy, které maji
diky vyuce zahajené jiz v 1. tfidé oproti svym vrstevnikiim
naskok v jazykovych dovednostech. Jejich jazykova uro-
ven je rozdilng, to vSak nebrani rozvoji jazykovych a Cte-
narskych dovednosti spole¢né s kritickym myslenim.

Vyuka je realizovana jednou tydné v odpolednich
nebo brzkych rannich hodinach. Vzhledem k tomu,

odstavec — Pied dvéma lety...myslenim. — je pfili§ za-
hustény. bylo by mozné néjaké slovo vysSkrtnout? diky
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ale kone&nou vytvarnou podobu plakatu museli dodé-
lavat doma. Prace byla jisté pomalejsi i proto, Ze tato
forma prace je pro né celkem nova. Na zavér nékolik
studentskych reflexi:

Myslim, Ze zaclatek povidky byl velice zajimavy
a vypadalo to slibné. Co se mi ale viibec nelibilo a co
mé zarazilo, byl konec. Absolutné utnuty, narychlo
ukonceny, nerozvinuty. Také by mé zajimalo, pro¢ se
ta sle¢na chovala tak, jak se chovala.

Ja si myslim, Ze tato povidka neni Spatna. Libi se
mi dukladné popsani hospody a ten kontrast vnitrku
a vnéjsku. Nelibi se mi ale konec povidky. Je nelplny,
je prosteé neukonceny. A déj je o nicem.

Na povidce se mi libi skuteénost, Ze si mohu
domyslet, jak to asi bylo. Sama o sobé je pékné na-
psana, libi se mi popis kontrastujicich prostredi. Asi
bych ale kupr. nemohla cist takovéto povidky porad —
myslim kvdli jeji ,neukoncéenosti“. Z Povidek malo-
stranskych jsem pfecCetla i nékteré dalsi povidky
a v porovnani s nimi je tato povidka rozhodné zaji-
mavejsi, téch nékolik jinych se mi moc nelibilo.

Povidka byla zdarild, libilo se mi pékné vyliceni
prostredi v druhé casti. Déj je zajimavé podan, ovéem
vyvstava pfilis mnoho otdzek. Mohlo by to byt delsi,
aby c¢tenar védel, proc se vratila a co bylo dal.

Byla hezka — 84 %. Dobry konec, slabsi zacatek.
Libil se mi popis jeho pocitt, hlavné na konci.

Povidka se mi libila. Mohla mit sice trochu rozvinu-
téjsi konec, ale libilo se mi to napéti. Nevédéla jsem,
jak to dopadne. Celkové dobry.

Autorka je ucitelka ¢eského jazyka na gymnaziu
v Jablonci nad Nisou.

ze se jedna o specifickou skupinu déti,
bylo obtizné najit vhodnou cizojazyénou
literaturu Umérnou véku déti.

Nakonec jsem nasla vhodné knizky
u nakladatelstvi Macmillan. Jedna se o fa-
du Macmillan English Explorers, kterd je
promySlené odstupriovana a nabizi zjed-
nodusenou Cetbu s vhodnymi tématy pro
zaky zakladni Skoly ve tfech zakladnich
stupnich obtiznosti Cetby. Prvni stupen je
uren pro nejmensi ¢tenare, ktefi se prave
naucili ¢ist. Knihy obsahuji velké mnozZstvi obrazki
a velmi malo textu. Druhy stupen je uréen pro pokro-
Cilejsi &tenare prvniho stupné zakladni Skoly. Textu je
zde nepomérné vice a je stale bohaté doprovazen
obrazky. Treti, nejvyssi Uroven je ur€ena pro zaky dru-
hého stupné. Obrazky jsou zde zastoupeny minimal-
né a text je uréen pro zkuSeného &tenare. Prvni dvé
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urovné se dale déli na dvé kategorie a tfeti Uroven
v sobé obsahuje Ctyfi urovné pokrocilosti. Naméty
jsou pro kazdou Uroveri rizné a odpovidaji zajmam
dané vékové skupiny déti. V prvni urovni se setkava-
me s medvidky a dinosaury, ve druhé s kouzelnymi i
zvifecimi pfibéhy a ve tfeti Urovni nachazime adap-
tace znamych pfibéhud a legend. Jazykovéa naro¢nost
je odstupnovana pro kazdou Uroven, a to pfedevsim
v mnozstvi slovni zasoby. Gramatické jevy jsou zde
pouzivany pfirozené na vSech urovnich. Je na uciteli,
jak se s nimi vyporada. Ze zkusenosti vim, Zze se déti
o gramatiku v textu nezajimaji, a tudiz jim zmény
¢asU a podobné jevy neprekazeji v porozuméni.

V krouzku si kladu za cil nejen rozvijet u déti jazy-
kové dovednosti a nabizet détem setkavani s jazykem
i v literatufe, ale také rozvijet ¢tenarskou gramotnost
a vést déti ke ¢teni jako hodnoté. Jedna se o nelehky
Ukol, protoZe déti, se kterymi pracuji, nebyly zvyklé na
praci s textem. Zpocatku jsem se tedy rozhodla nacvi-
¢it rlzné metody a strategie (podvojny denik, pfedvi-
dani, diskusi) v ¢eském jazyce na &eskych textech.
Posléze jsem pfesla na texty v angli¢tiné. Volila jsem
adaptace pohadek, které jsou détem znamé. Pouzila
jsem texty Roalda Dahla, protoze jeho adaptace jsou
netradi¢ni a vzdy slavi u déti uspéch.

Diky tomuto postupu si tak déti zvykly na praci
s textem a cizi jazyk se stal ,jen” zplisobem prenosu
informace z textu. Posléze jsme pfistoupili ke kniz-
ce, kterou si déti pro krouzek vybraly (Yeti comes
to town). Vzhledem k tomu, ze mdij zakladni cil je
motivovat déti k Cetb&, netrvam na UpIné gramatické
spravnosti odpovédi. Pokud pochopim Zzakovu odpo-
véd, a ta tedy spini svij komunikaéni ucel, zaka pre-
vazné neopravuji. Pokud maji déti potfebu se k textu
vyjadfit a cizi jazyk by je omezoval, netrvam na jeho
pouziti. Spi§ se snazim o to, aby postupné anglic-
ky jazyk v mych hodinach prevazoval. Diky tomuto
zpUsobu prace rozeznam, s ¢im ma dité potize. Zda
s jazykem, Ci s porozumeénim textu.

Jedna se o nesnadny a dlouhodoby cil. Abych
mohla jeho pInéni objektivné sledovat, rozhodla jsem
se pouzivat deniky &tenare, ve kterych déti popisuji
svoje pocity a dojmy z kazdé hodiny. Mohou se vyjad-
fit k Cemukoli — k uciteli, jazyku, svému pokroku, me-
todam prace, spoluzakim apod. Deniky jsou osobni
a davérné. Je pouze na détech, zda mé nechaji do
svého deniku nahlédnout.

Déti jsou vSak sdilné a tuto moznost mi poskytuiji.
Pokud by se néktery zak rozhodl mi zapisy neukazat,
tak ho nebudu nutit. Jeho pokroky mohu posoudit
i z pozorovani béhem hodin. Nicméné se tato situace
nikdy nestala. Déti maji touhu podélit se o své nazory
a dojmy. Myslim, Ze je to pfedevsim otazka vzajem-
ného vztahu mezi ucitelem a zédkem. Pokud déti vidi,
Ze kdyz se zminuji o nékterych aktivitdch negativné,
ucCitel se je snazi obménit Ci vypustit, jejich vztah
k nému nabyva na sile. Dlvérnost deniku se nepo-
rusi, pokud jej ¢te skute¢né jen ucitel a zak-pisatel.
Pokroky, které Ize v denicich vysledovat, jsou razné.
Jednéa se predevSim o oblast prace s textem (pred-
vidani, dotazovani, odlvodriovani), rozvoj nékterych

soucasti jazykovych znalosti (vyslovnost, plynulost
¢teni), ale také rozvoj socialnich dovednosti (koope-
race, naslouchani, schopnost sebereflexe).

Vedeni krouzku je naro¢né na pfipravu, pokroky
déti jsou v8ak uzasné. Ony samy jsou nerady, kdyz
na krouzek nemohou pfijit. Spole¢né straveny Cas je
pro obé strany pfijemny a povzbuzujici.

Nasleduje popis jedné vyucovaci hodiny krouzku.

Popis hodiny

Kniha, kterou ¢teme: Fidge, L.: Yeti comes to town.

Macmillan Publisher Limited, Oxford 2007.

Cile:

— Zz&ci budou znat slovni zasobu dilezitou pro Ses-
tou kapitolu

— budou schopni pfedpovidat vyvoj déje v textu po-
dle obrazk(i a navodnych otazek

— si zavedou podvojny denik

Pomiucky: knihy, sesity, ucitelsky denik a zakovské
deniky, pracovni list ,tvarovana slova“, kopie obrazki
na félii pro meotar

Predstaveni nové slovni zasoby a jeji nacvik

(10 minut)

Déti si pfi této aktivité spoji ,tvar slova“ a jeho preklad
do angli¢tiny. Vnimaji slova pomoci nékolika smysl
— déti slovo vidi, slyS§i a mohou si ho ohmatat — ma
svUj specificky tvar. To umoznuje détem nejen snazsi
zapamatovani slova, ale i jeho snazsi vybaveni. Déti
dobfe zvladly cvi¢eni na doplfiovani slov a pracovaly
sebejisté. VSe se odrazilo i v jejich zapiscich v deni-
cich ¢tenare.

Ucitel pfedstavi nova slova vyznamna pro Sestou kapi-
tolu pomoci pracovniho listu ,tvarovana slova“. Kazdé
slovo je zapsané do tvaru, ktery je mu nahodné pfisou-
zen. Vznikne tak par anglické a Ceské verze slova.
Déti sestavi pary a nalepi si je do seSitu. Ugitel
ma svou zvétSenou sadu. Kdyz maji déti své pary
nalepené v sesitech, ucitel nalepi své zvétSené tvary
na tabuli nepopsanou stranou k détem. Déti se snazi
vybavit a procvicit, jaké slovo patfi k jakému tvaru.

LOCKED AMKNOU




KRITICKE LISTY - 39/2010

Pouziti obrazkid k predpovidani textu pomoci na-
vodnych otazek (10 minut)

Ucitel ukazuje détem napf. tyto obrazky na meotaru
a poklada jim nasledujici otazky:

What can you see?
Is Yeti happy or sad?
Who is in the picture?
Where it is?

What is Yeti doing?
What is the profession of the woman?
What may Yeti say?

Tato aktivita usnadni Zakim nasledujici éteni, protoze
védi, co mohou v textu oCekéavat.

F

Vic hlav vic vi aneb Spolecna diskuse.

Foto: z archivu autorky.

LEKCE A KOMENTARE @ 33

Cteni textu a vedeni podvojného deniku (20 minut)
Ucitel necha détem ¢as na precteni celé kapitoly. Pokud
détem brani v porozuméni textu jakakoli neznalost slov,
ucitel jim pomaha a radi individualné. Déti znaji metodu
podvojného deniku, neni pro né Uplné nova. Pouze ji pi-
Sou prvné v anglickém jazyce. UCitel necha na zvazeni
déti, zda chtéji v sloupci, kam piSou vysvétleni pro sv(jj
vybér té €i oné paséze, uzivat ¢estinu nebo anglictinu.
Ddvodem je snaha je jazykoveé nelimitovat. UCitel pracuje
na svém podvojném deniku spole¢né s détmi.

Pravidelny zapis do deniku ¢tenare (5 minut)

Jak jiz bylo zminéno, jednou z moznosti, jak poznat
vliv krouzku na ¢tenarské dovednosti déti a jejich
postoje ke Cteni, jsou deniky Ctenafe. Déti si délaji
vlastni poznamky napf. o pribéhu hodiny, o svych po-
citech. Deniky jsou velmi osobni a vedou k hlubSimu
porozuméni détské duse.

Moje ucitelska sebereflexe

Déti byly velmi pfekvapené prvni aktivitou — ,slova ve
tvarech”. Tato aktivita se jim velice libila, jednalo se
o dal$i ze zpUsobl pfedstavovani nové slovni zasoby.
Tato metoda umoznuje détem naucit se nova slova
pomoci vice smysla. Vizualni pomoc a moznost ,do-
tknout se“ slov jsou velice dllezité pfi uéeni novych
slovicek, kterych je v knize velka fada.

Popis obrazkl byl nejéastéji zmifiovan v denicich
étenard. Détem se velmi libily obrazky promitané na
meotaru. Déti se mohly na obrazky soustredit a lépe
si vS§imaly detaild. Otazky pomohly détem ujasnit si
napady a nazory na to, jaky text se bude k obrazkiim
vazat. Jazyk se zde stal pouze zplsobem, jak vyjadfit
své mySlenky a napady. Gramatické chyby nebyly
opravovany, pokud nebranily porozumeéni.

Pfi Cteni déti pracovaly samostatné. Vypisky z tex-
tu si vedly v angli¢ting, nicméné poznamky a komen-
tare si délaly v ¢eském jazyce. Neshledavam to jako
chybu, ale jako vyzvu. Vzhledem k tomu, ze déti maji
mensi slovni zasobu, bude tfeba nacvicovat s nimi
i moznosti vyjadreni se k textu.

Autorka je ucitelka anglického a ¢eského jazyka
v ZS Husova v Liberci.
Michaela.Raimova @seznam.cz

s s & =

5 L il
Kazdy si ¢te po svém a v pohodli.

Foto: z archivu autorky.



KRITICKE LISTY - 39/2010

34 @ LEKCE A KOMENTARE

Aby zuby ziistaly zdravé

Katerina Sladkova

O rozvijeni C&tenarfstvi se snazim jiz od
pocatku 1. tfidy, a to pfedevsim v hodinach
Ceského jazyka za pouziti rozmanitych
metod. Rozvijet ¢tenarstvi i v jinych pred-
métech je samoziejmeé tézSi, ale se svymi
druhdky se pokouSim celkem Uspésné
i 0 to. Dafi se nam resit slovni ulohy za po-
moci skladankového uéeni a nedavno jsme
vyzkouS$eli v prvouce cteni s otazkami.

Cile

Oborové:

— 28k uplatriuje zékladni hygienické, rezimové a jiné
zdravotné preventivni navyky s vyuzitim elemen-
tarnich znalosti o lidském téle

— projevuje vhodnym chovanim a ¢innostmi vztah ke
zdravi

Kompetencni:

— zak formuluje, jaky vyznam ma ziskana informa-
ce pro bézny zivot, a propojuje nové ziskané udaje
s predeslymi zkuSenostmi (kompetence k uceni)

— odpovi na polozenou otazku, fekne svlj nazor na
véc (kompetence komunikativni)

EVOKACE

Sestav pétilistek na téma zub.

Déti dostaly papir s obrazkem zubu, do kterého na
pfipravené linky psaly svlj pétilistek, ktery si Cetly

navzajem ve dvojicich, a pak nahlas podle
zajmu.
Napfiklad:

zub
bily Cisty
kouse roste boli

MU zub je pomocnik.

kartacek

Pfi prezentaci pétilistkii vznikl prostor na otazky moje
i déti. V jednom z pétilistkti se objevilo, ze zub je
Zluty. Zajimalo mé pro¢. ,Protoze si je dotyény necis-
ti...“ — ale jiny zak tvrdil, Ze nékdo si je Cisti spravné,
a pfesto ma zuby zluté... Jedno z déti zajimalo, jak
se pozna umély zub. ,Ze se da vyndavat!“ — ,Hm, to
ne, moje maminka ma také umeély zub a vyndavat ji
nejde, ma ho pridélany na takové kovové tycce.“ Dal-
§i moje otazka na zakladé prezentovaného pétilistku
byla, co se se zubem déje, kdyz se kazi. Rozpada se,
boli, déla se v ném dira. Déti se ptaly, po ¢em a pro¢
se kazi a jestli se da kaz zastavit jinak nez u pani
zubarky...

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI
Poté dostal kazdy text, ktery jsem sestavila z rlz-
nych, pfedevsim internetovych zdroju.

Jak €asto si mas Cistit zuby?

Které potraviny zubiim skodi?

ly, Zelé, lizatka ad.)

goSe, hamburgery, parky v rohliku apod.)
Dulezité hlavné je, jak ¢asto budes tyto potraviny jist.

Aby tvoje zuby zlstaly zdravé, je nutné &istit si zuby dvakrat denné. Cistit jedenkrat e —
denné nestaci! PotfebujesS k tomu kartacek na zuby a pastu. L@—-.___

Rano si ¢istime zuby po snidani. VeCer po vecefi, kratce pred ulehnutim. Po vecernim
vycisténi zubl bys uz nemél nic jist! Ani jablko nebo slazeny napo;.

Zuby by sis mél ¢istit 2—3 minuty. Dilezita je vSak spravna technika a tu vam vysvétli pani zubarka.

e pekarenské vyrobky (napt. buchty, kolaCe, babovky, koblihy)

¢ cukrarské vyrobky (dorty, rolady, perniky, Slehacka, zmrzlina apod.)

¢ trvanlivé pecivo (susenky, pisSkoty, oplatky, tatranky, kokosky aj.)

e cukrovinky (Cokolada, ¢okoladové i neCokoladové bonbony, lentilky, karame-

e cukrem slazené napoje (kupf. ovocné Stavy a sirupy, ovocné limonady)
¢ potraviny obsahujici Skroby (bramborové hranolky a lupinky, bramboraky, lan-

e e e
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Které potraviny jsou pro zuby prospésné?

Zubim prospésné jsou zejména mlééné vyrobky a miléko jako zdroj vapniku
(potiebujes ho také pro svoje kosti), dale syrové ovoce a zelenina obsahujici
vitaminy A, C a D jsou pro zdravy vyvoj zubl nezbytné.

K ¢emu potrebujes mit zdravé zuby?

e ukousnuti potravy a zvykani — rozzvykani potravy je velice dulezité, protoze usnadni jeji
dalsi zpracovani v zaludku; proto je dllezité, aby zuby zUstaly zdravé ¥

¢ mluveni — zuby, jazyk a rty jsou dllezité pfi mluveni; zuby se dotykaji jazyka a rtd a umoz-
nuji spravné vyslovovat

¢ vzhled obli¢eje — tvar zubu a jejich postaveni dotvareji celkovy vyraz a vzhled obli¢eje

Pro¢ se zuby kazi?

Zubni kaz patfi mezi nejcastéjsi lidska onemocnéni. Zuby se lidem kazi nejCastéji proto, ze se X
0 né Spatné staraji — to znamena Spatné si zuby Cisti a nezdravé ji.

Zubni kaz vznika jako dusledek usazovani povlaku na zubech. Pokud tento povilak nedosta-
te€né odstrani$, to znamena, zZe si Spatné CistiS zuby, bakterie, které jsou v puse, maji ¢as
a zacnou kazit povrch zubu a pronikat do hloubky. Zub té potom zaéne bolet a musi$ k pani

zubarce.

Text jsme Cetli metodou &teni s otazkami.

Z hodin ¢teni a ¢tenarskych dilen vim, ze déti jsou
schopny tichého &teni. Pfesto jsme ¢as na ¢teni a ¢as
na kladeni otazek vymezovali spole¢né tak, aby méli
i pomalejsi ¢tenafi klid na precteni textu. Pfedpokla-
dala jsem, ze by nékteré déti mohl ruch ptajicich se
dvojic rusit. Zaci, ktefi byli se &tenim dfive hotovi, vy-
mysleli otazky, popfipadé si je mohli zapsat.

Prvni ¢ast textu jsme precetli nahlas spole¢né a ja
jsem pak détem modelovala kladeni otazek. Slo mi
mimo jiné o to, aby si déti uvédomovaly rozdil mezi
otazkami na informace obsazené pfimo v textu a té-
mi, co jdou ,za text“. Pokladala jsem tedy modelové
jak ty, na néz je mozné najit odpovéd pfimo v textu
(napft. Jak Casto je potreba si Cistit zuby? Jak dlouho
by sis je mél Cistit? Proc si potiebujeme Cistit zuby?),
tak takové, jejichz odpovédi musime sami vymyslet
nebo je néjak jinak zjistit (Proc¢ si vecer po vycisténi
nesmis dat ani jablko? Co by se stalo, kdybychom si

zuby necistili vibec?). Rozdil mezi témito typy otazek
jsme si vysvetlili. Poté déti pracovaly ve dvojicich. P¥i
obchéazeni jsem zaznamenala napf. tyto otazky:

Znas néjaké potraviny, které jsou zdravé, a presto
ti mohou kazit zuby?

Miluvi se nam huar, kdyz nam zuby padaji?

Na co potrebujes vapnik?

Co je to vapnik?

Jak zuby drzi v puse?

Jak vznikne povlak na zubech?

Po kazdé Casti jsme jeSté pokladali nékolik otazek
spole¢né v celé tfidé. Byly to ty, které si davaly déti
ve dvojicich, anebo nové, co je napadly v souvislosti
s odpovédmi. Na nékteré dokazaly odpoveédét samy,
na nékteré jsem odpovédéla ja. Nékteré z nich jsem
nechala zamérné oteviené, predpokladala jsem, ze
se odpovéd déti dozvi pfimo v zubafské ordinaci.
(Napf. Jak vznikne poviak na zubech?)

REFLEXE

Pracovni list

Jak Casto a kdy simas Gistitzuby? . ......... ..

* 9
~

&

Zakrouzkuj ¢ervené potraviny, které zubtlim skodi, a modfre, které jsou pro
né prospésné. Dopis nebo dokresli dalsi.

P
p [2
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Zavérecny ukol: Napi$ dopis svym zublm, ve kte-
rém jim vysvétlis, pro€ o né pecujes.

Milé zuby!

Slibuji vam, Ze o vas budu lépe pecovat. A kdyz se
0 vds budu lépe starat, tak byste také mohly udélat
néco pro mé, ne? Ja vam feknu své prani. Kdyz mi vas
tatka trha z pusy, tak bych si prala, aby ty vase korinky
pustily. Prosim vas, spinite moje pfani? Slibim vam, Ze
uZ nebudu jist moc bonbond.

Ahoj Lucinka

Ahoj zuby,

ja vam ted vysvétlim, proc¢ se o vas staram. To proto,
aby se do vas nenastéhovaly bakterie nebo bacily
a neudélal se na véds kaz. Hlavné nesmim moc coko-
ladu, abyste nebyly, milé zoubky, nemocné. A slibuju,
Ze se budu o vas peclivé starat.

Tak ahoj, vase Lucka

Ahoj mlécné zuby i trvalé!

Vas zuby chci mit dlouho, proto si vas cCistim. Ale mu-
sim si vas Cistit déle a vic. Vam zubum se musi davat
jen zdrava strava, to je zelenina a ovoce, ddle milécné
vyrobky a mléko, které ma vapnik.

Tak ahoj, zdravi vas Petrik

Do zubni ordinace jedné maminky zubarky jsme se
vydali asi o tfi dny pozdgji. Déti toho mnoho ze Skoly
veédely a mile mé prekvapily, co vSechno si zapamato-
valy. | tady se dozvédely, jak maji o své zuby pecovat,
aby jim zUstaly co nejdéle zdravé, naucily se, jak si
je spravné cistit, vidély, jak funguje vrtacka, dokonce
si kazdy sam do sadrového odlitku zkusil vyplnit zub
amalgamovou plombou. Pani doktorka jim ukézala
zubni nahrady, predvedla, jak se délaji otisky zubu,
rentgen, ukdzala kamerou jejich zuby na pocitacové
obrazovce, povozila je na zubafském kfesle a spous-
tu dalSich véci, které jsou k vidéni pouze v zubarské
ordinaci. Samoziejmé i zde byl prostor pro jejich otaz-
ky. Nezapomnély ani na tu, jak se tvofi zubni povlak.
Nejenze se dozvédeély vylerpavajici odpovéd, ale

= =

Z4ci ziskavaji informace od odbornika.

Foto: z archivu autorky.

v ordinaci dentalni hygienicky se nékteré z nich samy
pfesvédcily pomoci detektoru plaku, kde vSude maji
Spatné vycistény povlak. A to nejen na zubech, ale
i na désnich.

Po navratu do Skoly jsme si o véem jesté povidali
a déti psaly zpétné vazby, ve kterych napt. uvadély,
Ze se jim nejvice libila ta ,fialova vodi¢ka“ na zubech,
Ze nauci spravné si Cistit zuby rodiCe, poprosi je, aby
jim zoubky vecer jesté docistovali, ze se uz k zubafi
nebudou bt chodit...

Déti prace s textem bavila, prfekvapilo mé, jak doka-
zaly tvorit otazky. Nékteré si stale nejsou jisté, kdyz
maji odpovidat na otazky, které nejsou pfimo v textu,
a odpovédi jsou pouze jejich domnénkami.

Pfi pripravé jsem pfemyslela, jestli dopisy zubim
nenapsat az po navratu od pani zubarky, ale brala
jsem je jako dikaz o uéeni a chtéla jsem védét, co
se déti naucily z textu. PFisté bych to ale tak udélala,
myslim, ze by byly po navratu z ordinace obsahlejsi
a konkrétnéjsi.

Autorka je uditelka 1. stupné ZS Za NadraZim
v Ceském Krumlové, certifikovana uditelka KM.
kaca@wo.cz

Poznamka:

Pracovni listy k této lekci si mGzete stdhnout na: www.kriticke-
mysleni.cz.

Déti v zubni ordinaci.

Foto: z archivu autorky.
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Ledviny

Bohuslava Jochova

Stale vice mluvime o tom, ze déti nectou
s porozuménim, nerozumi textdm v ucéeb-
nicich pro odborné prfedméty. Mizeme nad
tim lamentovat, nebo to mizeme vzit jako
vstupni informaci a v téchto prfedmétech
¢teni s porozumeénim trénovat. Dokonce
mam takovy pocit, Zze nas k tomu reforma ve
Skolstvi pfimo vybizi — mame naudit klicové
kompetence s vyuzitim udiva v jednotlivych,
a tedy ve vSech predmétech. Jestlize bude-
me C&teni s porozumeénim opravdu trénovat
ve vSech prfedmétech, budou prece déti tuto doved-
nost zvladat lépe. Myslim si, Ze je i logické, ze pokud
dité porozumi textu — porozumi i tématu, kterému
se chceme ve svém piedmétu vénovat, je schopno
o ném premyslet, diskutovat.

Piedmét: Clovék a jeho zdravi

Trida: 8.

Cas: 2 vyucovaci hodiny (uéim ve dvouhodinovych
lekcich)

Cile

Oborové cile:

— zak oduvodni nepostradatelnost ledvin pro svij
Zivot

— najde pficiny nékterych onemocnéni ledvin

— navrhne opatfeni, jak riziko téchto onemocnéni
pro sebe snizit

Kompetencni cile:

— Zzak poklada otazky, které souviseji s informacemi
v textu a se smyslem celého textu

— hleda vhodné a logické odpovédi s oporou v textu

Pomlicky:

Ugebnice: Cernik, V. — Bigik, V. — Martinec, Z.: PFiro-
dopis 3 — Biologie ¢lovéka. SPN, Praha 1998. — Kvas-
ni¢kova, D. — Faierajzlova, V. — Fronék, J. — Pecina, P.
Poznavame Zivot — prirodopis pro 8. rocnik. Fortuna,
Praha 1996.

S obéma ucebnicemi pracujeme po cely Skolni
rok, protoze jsem se nedokazala sama rozhodnout
pro jedinou z nich. Také, jako vSude ve Skolach, Set-
fime penize a pfijde mi zbyte¢né kupovat stale nové
ucebnice, kdyz ty, které mame, nejsou jesté opotiebo-
vané. Vzala jsem proto ucebnice do tfidy a radila se
s détmi. Jak se da predpokladat, kazdy si vybral jinou.
Kazdy jsme jiny a vyhovuje nam jiny zdroj informaci.
Nakonec jsem to vzala jako vyhodu, pfizplsobila svoji
pfipravu na hodinu, a nam se tak naskytla moznost
Cerpat z rliznych zdrojli, porovnavat informace a vza-
jemné si je doplfiovat. Myslim, Ze to déti i vic bavi.

Pro tuto praci se zaci ve dvojici dohodnou na jed-
né ucebnici, se kterou budou pracovat.

i |
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EVOKACE

Na flipu jsou napsana slova:

rovnovaha — mikrofiltry — ledvinovy vacek
— prvotni moc — voda

Kazdy zak samostatné vytvari hypotézy, jak
by spolu mohla jednotliva slova souviset,
a zapisuje si je. Zaznamenava si i otazky,
které ho ke slovim napadaji.

Poté si zaci ve dvojici sdéluji, co si za-
psali. Rikaji si k tomu své nazory, dali na-
pady, pfipadné i otazky.

Spole¢né pak zapisujeme na tabuli pfedpoklady
zaku i jejich otazky (ja zapisuiji, Zaci z lavic diktuji).

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI

Cteni textu v udebnici ve dvojicich metodou é&teni

s otdzkami.

Otazky jsou zamérené:

¢ na faktické informace, jez mohu najit v textu, tfeba
Kde mame v nasem téle uloZeny ledviny? Jak se na-
zyva prvni filtrdt, ktery se v ledvinach z krve oddéli?

e na smysl informace v textu, kupf. Pro¢ prvotni
moci vznikd tak veliké mnoZstvi (150170 litrd za
den)? Co by se stalo, kdyby v nasem téle nedo-
chazelo k cisténi krve?

Prvni ¢ast ¢teme spole¢né (postupné z obou ucéeb-
nic), ja modeluji, jak pokladat otazky. Prestoze touto
metodou nepracujeme poprvé, pokladani otazek je pro
Zaky stale tézké. Zejména otazek na smysl textu.

Text z prvni uéebnice:

Na odstranovani nepotfebnych a odpadnich latek
z téla se podili soustavy travici, dychaci, vylu¢ova-
ci (ledviny) a kdze.

- .
Cteni s otazkami probihd ve dvojicich.

Foto: z archivu autorky.
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Otazky
Které soustavy se podileji na odstrariovani odpad-
nich latek z téla?

Co je minéno tim, Ze se jmenované soustavy
podileji na odstrariovani nepotfebnych a odpadnich
latek?

Text z druhé ucebnice:

Pri latkové pfeméné, ziskavani a spotfebé energie
vznikaji odpadni latky, které musi organismus vy-
luCovat. Hlavnimi odpadnimi latkami jsou oxid uhli-
City, voda a mocovina. S vodou odchazeji z téla
i pfebyte¢né soli. Odpadni latky jsou vyluCovany
plicemi, ledvinami a kuzi.

Otazky
Kde se v nasem téle berou odpadni latky? Které latky
jsou povazovany za odpadni?
Proc je dtlezité, aby je organismus vylucoval?
Otazka, ktera vyplyne z toho, ze jsme pouzili dva
riizné texty (uéebnice), a déti ji v podstaté polozi samy:
Pro¢ je v jedné ucebnici zahrnuta do vylucovani i tra-
vici soustava a v druhé ne? Vznikla zajimava diskuse
— vyjasfiovani si, co to vlastné odpadni latky jsou.

Pak pracuje kazda dvojice samostatné, ja procha-
zim mezi nimi a provadim tzv. ¢tenarské konzultace
(vstupuji do diskuse a zjistuji, jak zaci textu rozumi,
zda ma nékdo s porozuménim néjaké potize), zjistuii,
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Ukédzka zaznamu z hodiny.

ZA4ci si vytvéreji struény zdznam z hodiny.

zda diskuse sméfuje k cili hodiny, pozoruji a zapisuiji
si aktivitu jednotlivych zaku.

REFLEXE

e diskuse ve skupiné nad textem, vzhledem k p0-
vodnim vlastnim predpokladim a pak i k otazkam
na tabuli

e kazdy zak si udéla do svého portfolia struény za-
znam z hodiny (kazdy podle své volby, ale tak, aby
napliioval cile hodiny, je mozné si zvolit i grafické
znazornéni)

e pakve skuping, kam pfijde kazdy se svym navrhem,
udeélaji zaci jeden spole¢ny zaznam, na kterém se
dohodnou, také ted je dllezité, aby odpovidal cili

¢ diskuse nad zapisy ve tfidé (sedneme si do kruhu,
doprostfed polozime prace vSech skupin — ocenu-
jeme a ptame se)

e prezentace skupin: Kdo byl pro prdci ve skupiné pri-
nosem — pro¢? Ktery zaznam spoluZaka ve skupi-
né oceriuji — a pro¢? Co pfisté ve skupiné udélame
jinak — jak?

Autorka je ucitelka pfirodopisu a chemie
v zdkladni Skole ve Chvalsinach.

Foto: z archivu autorky.
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Pauhor

Sdrka Kvasnickova

Ve svych hodinach fyziky na gymnaziu si
kladu za jeden z cilt vést studenty ke ¢éteni
popularné-védeckych ¢&asopisli nebo knih.
Jde nejen o rozvijeni ¢tenarskych dovednos-
ti, ale i o seznameni se s nabidkou naseho
trhu s Gasopisy a knihami. Zpocatku je ¢teni
naucnych textl pro studenty velmi naro¢né
a nezfidka se stava, ze po precteni ¢lanku
nebo ukazky studenti viibec nerozumi sa-
motné podstaté sdéleni. Metody kritického
mysSleni nam ale spole¢né velmi pomahaji
k pochopeni textu. Studenti jsou Casto prekvapeni,
jak podrobné je mozné text rozebrat a jaké dalsi
otazky v nich maze vyvolat (metody podvojny denik
nebo posledni slovo patfi mné se ukazuji jako velmi
efektivni). Kvalita textl je samoziejmé rlizna, ale i to
je pro studenty pfinosné poznani.

Vyhledavani vhodnych textd neni pfili§ jedno-
duché, ¢asto ¢erpam z nasich ¢asopisu (Scientific
American, 21. stoleti, VTM — Science, Vesmir...),
osvedcCily se mi i knihy (napt. edice Eliter z nakla-
datelstvi Dokofan a Argo, edice Kolumbus z naklada-
telstvi Mladé fronta, edice Galileo z nakladatelstvi
Academia). Samoziejmé, ze texty ¢asto vyhledavam
na internetu. Spolehlivym zdrojem jsou mimo jiné
portaly: www.osel.cz, www.vim.cz, www.tretipol.cz Ci
WWW.Vesmir.cz.

Velmi se mi také osvédcily uvodni motivaéni texty
k jednotlivym kapitolam z vysokoSkolské ucebnice
fyziky: Halliday, D. — Resnick, R. — Walker, J.: Fyzika.
Vysokoskolska ucebnice obecné fyziky. Vutium ve
spolupraci s nakladatelstvim Prometheus, Brno —
Praha 2000.

Predmét: Fyzika

Téma: Elektrické obvody

Rocnik: 3. roénik gymnazia

Pocet zaku ve tridé: 32

Cas: 45 minut (1 vyucovaci hodina)

Predesla latka: Ohm0v zakon pro ¢ast obvodu, faze-
ni rezistord, Ohmav zakon pro uzavieny obvod

Cile vyucovaci jednotky:

— Zzaci poznaji, jakym zplsobem vyuziva pauhof
elektricky k lovu elektricky proud

— pochopi, ze elektrické obvody se vyskytuji i v zi-
vé pfirodé a funguji podle stejnych pravidel jako
obvody v elektrickych zafizenich

— vyiesi Ukoly po precéteni textu a vypocitaji pfiklad

— pochopi, jak je mozné, Zze pauhof sam sobé ne-
ublizi proudem, ktery vytvari

Pomlicky: text Zabijeji i zvukem, elektrinou a kyseli-
nou z Casopisu 21. stoleti, text pfikladu s jednotlivymi
ukoly

LEKCE A KOMENTARE @ 39

EVOKACE
Otazka
Na tabuli je pfipraveno nasledujici sdéleni
a otazka, na kterou zaci odpovidaji samo-
statné do sesitu (Casovy limit Etyfi minuty):
Doslova Zivotni soucasti prirodniho kolo-
béhu je od nepaméti lov! Jeho podoby jsou
neuvéritelné rozmanité a predatori dokdZou
vyuZivat techniky, které jsou pro nas casto
Sokujici.
Jaké techniky vyuZivaji ZivoCichové pfi
lovu? Jmenujte alespor tfi neobvyklé zpusoby.

Sdileni odpovédi zakl ve dvojicich, poté spoleéna
diskuse nad odpovédmi zaku.

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI
Kazdy zak obdrzi text Zabijeji i zvukem, elektiinou
a kyselinou z éasopisu 21. stoleti. Ukolem zak je sa-
mostatné text precist a vypsat do seSitu otazky, které
v nich text vyvolal (¢asovy limit 10 minut).

Zabijeji i zvukem, elektfinou a kyselinou
Milan Koukal (19. listopadu 2004)

Bez elektfiny nedaji ani ranu!

Védci stale zkoumaji organismus zivocich0, ktefi by ne-
mohli zit bez elektfiny. Typickym predstavitelem je pauhof
elektricky (Electrophorus electricus). Mezi Uhore vSak ne-
patfi. Tato sladkovodni ryba, vzdalené pfibuzna kaprim,
byva dlouha i pfes 2,5 metru. Je prakticky slepa a orienta-
ci ji umozniuje elektrické pole. To vytvari kolem téla tim, ze
neustale vydava velice slabé vyboje o frekvenci asi jeden
impulz za vtefinu.

Tvar siloar se vSak okamzité zméni, pokud se
pauhof dostane do kontaktu s moznou kofisti. Vzapéti
provede vhodny manévr anebo zvysi rychlost, aby k po-
travé pronikl. Potom zaéina nejdulezitéjsi faze: pauhof ma
k dispozici dal$i, velmi u¢inné elektrické zafizeni. Tvofi
ho pfeménéné svaly v ocase. Za pouhou vtefinu dokaze
vyrobit az sto vybojl. Ty jsou velice silné — i 600 volt{.
Tak dokaze omracit ¢i rovnou zabit nejen rlizné vodni
zivocichy, ale i ¢lovéka. Dodejme, Ze ,elektrozabijak” Zije
v bahnitych fekach Jizni Ameriky (napf. Orinoko).

V mofich mizeme potkat elektrického rejnoka, ktery
umi vytvofit na povrchu svého téla napéti nékolik stovek
voltd. Napéti az 200 V produkuje africky sumec elektricky,
ktery Zije i v Nilu (elektrickych Soku této ryby Gdajné uzivali
anticti Iékari k 1é¢bé nervovych onemocnéni).

Australské feky si zase oblibil ptakopysk podivny (Orni-
thorhynchus anatinus) — primitivni savec snasejici vejce.
Tvor s bobfim ocasem a s plovacimi blanami ma velky
— jakoby kachni — koZovity zobak. Po jeho obvodu jsou tisi-
ce poru ukryvajicich ¢idla. Ta rozpoznaji nepatrnou zménu
elektrického pole, kterou zplsobi sebemensi pohyb néja-
kého zivocicha, ktery ptakopyskovi slouzi za potravu.

(Casopis 21. stoleti, http://www.21stoleti.cz/view.php?
cisloclanku=2004111904.)
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Sepsani otazek na tabuli.

Z&ci obdrzi text pFikladu s pFipojenymi ukoly ke zpra-
covani. Pracuji ve skupinach po ¢tyfech, postupné se
stfidaji ve ¢teni jednotlivych Ukoll a v navrzich feseni
konkrétnich problém(. VSichni zaci si zapisuji feSe-
ni do sesitu (¢asovy limit 15 minut).

Poznamka: Nejtézsi ¢ast celého ukolu je spravné
zakresleni schématu zapojeni. Toto schéma pfipojuiji
k textu pfikladu, ale obrazek pred rozdanim prehnu
na druhou stranu tak, aby Zzaci na schéma hned nevi-
déli a mohli si ho pouze, pokud chtéji, pfekontrolovat.
Vysledky jednotlivych vypoctl obvykle prikladam na
konec textu.

Priklad: Bez elektfiny nedaji ani ranu!

Pauhof vytvarfi elektrické napéti ve zvlastnich bun-

kach nazyvanych elektroplaxy, které jsou fyziologic-

kymi zdroji elektromotorického napéti U.. Elektroplaxy
pauhore elektrického jsou uspofadany ve 140 fadcich
podél jeho téla, pficemz kazdy rfadek obsahuje asi

5000 elektroplaxu. Kazdy elektroplax ma elektromoto-

rické napéti U, = 0,15V a vnitfni odpor R, = 0,25 Q.

1. Pokuste se nakreslit schéma elektrického obvodu
zapojeni uvnitf téla pauhore.

2. Do obvodu pfipojte vnéjsi okruh, ktery zobrazuje
elektricky proud |/, protékajici vodou v okoli téla
pauhore, zaroven do obvodu zakreslete odpor
vody R, v okoli téla pauhofre.

3. Vypocitejte celkové napéti Urv jednom radku elektro-
plaxd.

4. Vypocitejte celkovy odpor R;jednoho fadku elek-
troplaxu.

5. Podle zapojeni vypocitejte celkovy odpor R téla
pauhofre.

6. Zapiste Ohmuv zakon pro cely obvod (véetné vody
v okoli pauhore).

7. Dosadte vypocétené hodnoty do Ohmova zakona
a vypocitejte proud /,, ktery prochazi okolni vodou
od hlavy k ocasu pauhore, jestlize odpor vody
v okoli pauhofte je R, = 800 Q. Je-li v blizkosti pa-
Uhore kofist, ¢ast proudu /, projde kofisti a omraci
ji nebo usmrti (velikost proudu prochazejici kofisti
zavisi na elektrickém odporu téla kofisti).

8. Jaky proud /; prochazi kazdym fadkem elektroplaxd?

5000 elckiroplaxt v fadku

Vysledky:
3. Uf: 750 V

4. R=1250Q

5. R=8,93Q

6. U=(R,+R) -1,

7. 1,=093 A

8. ;,=6,6-10°A=6,6 mA

REFLEXE |
Zaci samostatné zodpovi do sesitu nasledujici otazky
(Gasovy limit 5 minut):

Jak je mozné, Ze proud prochdzejici vodou od
ocasu k hlavé pauhore je tak veliky?

Jak je mozZné, Ze pauhof sam sobé tak velkym
proudem neublizi?
Nasleduje spole¢na diskuse nad odpovédmi zaka.

REFLEXE Il
Spole¢na kontrola otazek sepsanych na tabuli po
precteni textu.

Moje sebereflexe

Co se podarilo...

Zéaci si v Uvodu velmi dobfe vybavili rizné techniky
lovu Zivoéichl nebo jejich zvlastni schopnosti. Velka
¢ast zaku si vzpomnéla i na pauhofe a jeho schop-
nost lovit pomoci elektrického proudu.

Po precteni textu zaci formulovali dotazy, na které
vhodné navazoval pfiklad. S feSenim jednotlivych ota-
zek a Ukoll neméla vétsina zaku vétsi potize. Skupina
je pro zaky bezpecéné prostredi, neradi chodi fesit po-
dobna zadani k tabuli, vysledky na konci zadani jsou
pro zaky pribéznou kontrolou spravnosti Usudku. Na
prvni otazku v reflexi odpovidala vétSina zak( sprav-
né, velikost elektrického proudu, ktery prochazi vodou
a kterym pauhor zabiji svoji kofist, si zaci spravné
spojili s velkym mnozstvim a hlavné s usporadanim
elektroplaxti v obvodu.

Co se nepodarilo (co bych pfristé udélala jinak)...

V textu pristé vynecham posledni odstavec o ptako-
pyskovi, ktery odvadi pozornost zakl od problému
s pauhofem. Druha otazka v reflexi je pro zaky po-
mérné obtizna, prestoze vSichni bezpecné dokazou
vypoditat proud prochézejici t&lem patihofe. Zaci maji
tendenci oddélovat dva elektrické obvody — jeden
obvod v téle pauhore a jeden obvod ve vodé. Obtizné
si uvédomuiji, Ze oba obvody jsou propojené v jeden
elektricky obvod a télo pauhore je jeho soucasti. Tuto
skutecnost je tfeba mit na paméti jiz pfi probirani té-
matu Ohmiv zakon pro uzavieny obvod. Do otazek
v reflexi pristé urcité zafadim nejprve otazku: Jak vel-
ky proud zabijejici kofist pauhor vygeneruje a jak
velky elektricky proud prochazi télem pathore? Po
zodpovézeni téchto otazek si zaci lépe uvédomi roz-
dilnost obou elektrickych proudl a budou umét Iépe
odpovédét na druhou otazku v reflexi.

Autorka je ucitelka na gymnaziu.
sarka.kvasnickova @quick.cz
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Sance zvladnout ¢esky jazyk

Eva Bélinova
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Téma cizincd Zijicich legalné ¢&i nelegélné v CR byva
CSeskymi médii pokryvano pomérné ¢asto. Reportaze
a Clanky se v8ak pouze vyjimecné vénuji jejich dé-
tem, respektive situaci v zakladnich Skolach, kam déti
cizincl bez ohledu na druh pobytu povinné dochazeji.
Je to pfitom pravé zakladni skola, ktera tvofi mnohdy
jedinou spojnici mezi rodinou cizince a vétSinovou
Ceskou spole€nosti.

Uvédoméni si vyznamu a potencialu zakladni skoly
pro integraci dospélych cizinc do ¢eského prostredi
stalo u kofent projektu ZS Olesskd — $ance zviadnout
cesky jazyk pro déti cizincl financovaného prostred-
nictvim operaniho programu Praha — Adaptabilita.

U vzniku projektu stala feditelka ZS v Praze 10
v Oledské ulici Mgr. Marie Trebulova spolu s projek-
tovou manazerkou ze sociologické spole¢nosti GAC.
Spole¢né definovaly hlavni cil projektu: ,Systemati-
zace a zkvalitnéni vyuky CJ pro déti-cizince ve véech
rocnicich ZS Olesskd, které pfispéji ke zrovnoprév-
néni téchto déti v pfistupu k dalsimu vzdélani a pri
vstupu na trh prace v CR.“

Projekt realizovany od prosince 2008 do kvétna
roku 2011 se pokou$i o rozvinuti udrzitelného sys-
tému vyuky Cestiny pro déti cizincl tak, aby mohly
postupné navazat na béznou vyuku vSech predmétd
v jazyce nové zemé pobytu. Pedagogicky sbor Skoly
se zaroven vénuje posilovani multikulturniho prostre-
di v zakladni Skole, do niz skoro jiz tradi¢né dochaze-
ji déti cizincl ve vys$&im poctu, nez byva u béznych
statnich zakladnich Skol obvyklé (napf. ve Skolnim

roce 2009/2010 jde o zhruba 100 déti, pfevazuji zaci
tzv. tfetich zemi').

K tomuto zaméreni projektu iniciatorky pfivedla zjis-
téni z vyzkumné zakazky, kterou spole¢nost GAC
zpracovala pod nazvem Analyza pristupu imigrantd
a imigrantek a azylant( a azylantek na trh prdce a ke
vzdélani v CR? v obdobi podzimu 2006 az jara 20073
pro Ministerstvo prace a socialnich véci CR. Prvni
takto obsahlé a detailni Setfeni cizinecké populace
prislusnik( ,tretich zemi“ se orientovalo na prvni ge-
neraci pfichozich?, jejich potomk( se nicméné v sou-
ladu se zadanim nedotazovalo. Jiz vstupni hypotézy
vSak pracovaly s vlivem déti na miru integrace rodin
cizincl do ¢eské spole¢nosti. Vyzkum tyto hypotézy
potvrdil a pfinesl bohaty zdroj podnétl a inspirace
pro praktické kroky, jejichz prostfednictvim se mize
zakladni Skola pokusit zlepSit startovaci pozice svych
Zaku cizincd.’ Radu z nich zminény projekt obsahuije.

Z kterych hlavnich zjisténi tykajicich se bezpro-
stfedné vyuky v zakladni Skole jsme pf¥i pripravé
projektu vychazely?

Znalost jazyka nové zemé pobytu (v nasem pfipadé
CJ) je jednou z podstatnych podminek integrace do
socidlni, kulturni, spravni i pravni sféry Zivota. Ces-
tina nepatfi mezi jazyky, které by se cizinci mohli
snadno udit jiz pfed svym odchodem ze zemé plvo-
du. Jeji znalost je pfitom podstatna pro plnohodnotné
zapojeni se na trhu prace.

Prevazna vétsina respondentt uvedla, Ze v praci
pouZiva cestinu — 8lo o 86 % muzu a 75 % zen. Ja-
zyk jako vaznou prekazku v zaméstnani ¢i podnikani
oznacilo 17 % prichozich z Ukrajiny a Ruska, kde se
mluvi blizkymi slovanskymi jazyky. Mezi oslovenymi
Vietnamci a Cifany, jejichZ jazyky jsou &estiné velmi
vzdalené, vice nez jednou tolik — 32 % (28 % muzl
a 36 % zen).

wPlati-l, Ze ;vzdélini je diisledek itent’, pak plati i to, Ze upadd-Ii ctendiskd
gramotnost, smizuje se zdkonité 1 celkovd virover vzdélini (pokles (tendiské gra-
motnosti je u ceskyjch déti doprovdzen 1 poklesem matematickych a privodovéd-

nych dovednosti).
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Graf 1 — Pocitované prekazky v praci a podnikani (ekonomicti imigranti; udaje v %)

Pocit'ované plekatky v praci o podnikani {elkonon i
imigranti, ddaje v procentech )
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Graf 2 — Podil téch, ktefi povazuji vybrané ukazatele za vdznou prekazku (porovnani

a Ukrajiny/Ruska; udaje v %)
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Znalost ¢estiny vyrazné ovlivriuje pocit osobni spoko-
jenosti s ekonomickou situaci rodiny. Imigranti s lepsi
schopnosti komunikovat v ¢estiné si také v fadé pfi-
padl polepsili, co se tyka profese, kterou vykonavaji
v CR, a profesi vykonavanou pfed svym odjezdem ze
zemé plvodu. V této souvislosti tak Uroven zvladani
Cestiny mdze byt vyznamnym nastrojem posunu na
Zebficku pracovnich pozic.

Uroveri znalosti éestiny nesouvisi s délkou pobytu —
schopnost komunikovat se podle vysledkl naseho Se-
tfeni nezlepsSuje s délkou pobytu. Tato pfiméa umérnost
plati pouze u imigrantli z Ukrajiny a Ruska. Vyrazné
lépe vSak mluvi Cesky ti z Vietnamct a Cifand, ktefi
maji v CR své déti. Z nich &esky pfi vyzkumu komuni-
kovalo s tazatelem bez vétSich problém(l 70, u bezdét-
nych to bylo pouze 44 %.
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Integrace déti imigrant( do ceského skolstvi na vsech
stupnich je dulezitym nastrojem integrace a natura-
lizace jejich rodicl. Za nejvySSi prioritu pfi vychové
svych déti imigranti povazuji to, aby se jejich déti
naucily ¢esky a vystudovaly univerzitu.

Graf 3 — Co je podle vas dulezité pro spokojeny Zivot
vaSich déti? (ekonomicti imigranti; udaje v %)

Co je podie Was dilefivd pmo spokojeny Hivot Yasich disrre -
ekonom K2 imigranti {ddaje ¢ prooentech)
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druhého stupné. Skolam chybi metodiky pro préaci s ni-
mi, potykaji se, bohuzel, i s komunikaénimi problémy
s rodi€i (na coz v nékterych momentech narazi i nas
projekt). Je to do urcité miry déno i tim, Ze pedagogické
sbory opomijeji existenci interkulturnich rozdilG a so-
cialni situace zakl v komplexnim méfitku celé rodiny
a komunity, do které je dit& zapojeno. Skoly nejsou do-
state¢né informovany o zalezitostech spojenych s inte-
graci cizincd v oblasti vzdélavani.
Zaka maji povinnost pfijmout, vzniklé
problémy tak ¢asto fesi intuitivné Gi si
komplikované opatfuji informace tre-

ba od neziskovych organizaci, které
se na tomto poli pohybuiji.
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a nezaostavat predevsim v odbor-

nych pfedmétech, které jsou tradic-
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né paléivym problémem. Nedilnou

RozloZeni odpovédi ukazuje, ze vzestupna mobilita
a uspéch déti je pro imigranty, ktefi se u nas usidlili,
nejvyznamnéjsi hodnotou a méeritkem smysluplnosti
jejich rozhodnuti setrvat v CR. Podobny postoj Ize
vysledovat i v odpovédich u azylantd — je pro né ty-
picka touha, aby jejich déti ztstaly v CR a Gsp&sné se
integrovaly do vétSinové spole¢nosti. S ohledem na
nékteré, predevsSim zahraniéni negativni zkuSenosti
(Francie, Spanélsko, zemé& Beneluxu) je plnohodnot-
né ukotveni druhé generace imigrantdl podminéno
vyraznou mérou pravé jejich vzdélavanim. Prabéhu
a vysledkim vzdélavani téchto déti je tedy tfeba veé-
novat velkou pozornost.

V této oblasti analyza dat ukazala, ze jednoznaéné nej-
vétSi komplikaci spojenou se vzdélavanim déti cizincu
ze tretich zemi* je neznalost Ceského jazyka a fakt, ze
tento problém neni feSen systémové. Nejvice znevy-
hodnény jsou déti, které vstupuiji do ¢eské Skoly béhem

Foto: z archivu autorky.

soucasti je i zvySovani odbornosti
pedagogu predevsim formou super-
vizi a metodickych setkani s odbor-
niky vénujicimi se interkulturnimu vzdélavani.

Vice informaci o projektu naleznete na: www.zs-
-olesska.cz. Projekt je podpofen z prostfedkll ESF
a statniho rozpoétu CR.

Autorka je manaZerka projektu, pracuje v analytické
spolecnosti GAC.

Poznamky:

! Zatzv. tfeti zemé jsou obecné povazovany vSechny neclen-
ské staty EU s vyjimkou USA, Kanady, Japonska, Svycarska
a severoevropskych zemi.

2 Cely text zavérecné analytické zpravy je ke staZzeni na adrese:
http://www.gac.cz/html/index.php ?action=show_content&-
content_id=41&lang=cs.

3 Sbér dat formou standardizovanych rozhovord za tG¢asti tlu-
mocnika probéhl od ledna do bfezna 2007.

4 Vybérovy vzorek tvofilo 618 cizincl a 261 azylantd. Vyzkum
se cilené zaméfil pouze na pfislusniky nejpocetnéjSich cizi-
neckych komunit v CR, tedy na Cifiany, Vietnamce, Ukrajince
a Rusy. Data jsme sbirali ve specifickych pfedem vybranych
regionech CR, kde je zastoupeni téchto komunit vyrazngjsi
(napf. zapadni Cechy, Pardubicko, Praha, Ostravsko). P¥i
shromazdovani informaci o problematice vzdélavani déti
cizincll jsme v uvedenych regionech dotazovali i zakladni
a stfedni Skoly, do nichz dochazi vyssi pocet déti z cilové
skupiny vyzkumu (celkem 28 Skol).

5 Nechme pro ucely tohoto ¢lanku stranou rozbor zmén a kro-
ka, které by méla iniciovat a zajistit statni sprava na centralni
urovni. Je nezpochybnitelné, ze systémové zmény MSMT by
byly optimalnim FfeSenim. Aktivita Ufadu je vSak v této oblasti
nedostatecna, i proto jsme se rozhodli pfipravit projekt, ktery
se pokousi vytvofit prostor pro zmény, které se systémové
nedéji.



KRITICKE LISTY - 39/2010

44 @ SKOLA V LITERATURE

Srdce

Admondo de Amicis

Opatrovna

V utery 4. dubna

Ma matka mé vzala v€era po svaciné do Utulny na
Corso Valdocco, jak mi slibila; chtéla tam feditelce do-
porucit Precossiho sestfiCku. Jesté jsem nikdy nebyl
v opatrovné. Jak mé tam pobavili! Bylo jich tam dvé
sté, chlapeckl i dévéatek, tak malych, Ze nasi Zaci
z prvni niz8i tfidy jsou vedle nich muzi.

P¥isli jsme zrovna ve chvili, kdyZz vchazeli v fadé do
jidelny, kde staly dva velmi dlouhé stoly s kulatymi otvory
a v kazdém otvoru byla ¢erna miska, plna ryze a fazoli,
a vedle ni cinova lIzice. Kdyz déti vesly, nékteré padaly
na zadni¢ku a zlstaly sedét na podlaze, az pfibéhly
ucitelky a vysadily je nahoru. Mnohé se zastavovaly
u misky, myslice, Ze je to jejich misto, a rychle zacaly po-
lykat plnou Izici ryze, kdyz tu pfila ucitelka a fekla, aby
Sly dal, a tak Sly kupfedu tfi Ctyfi kroky a zase si nabraly
plnou Izici a zase postoupily, az kone¢né dospély k své-
mu mistu, kdyz takhle sezobaly jako mali pfizivnickové
polovinu cizi polévky. Kone¢né, popohanéjice je a kfici-
ce na né: ,Pospéste sil Pospéste sil“, daly je vSechny
do poradku a zacaly se s nimi modlit. Ale déti z vnitfnich
fad, které se pfi modlitbé musely obratit zady k misce,
otacely dozadu hlavu, aby mély misku na o€ich a nikdo
v ni nelovil, a tak se modlily s rukama sepjatyma a s oci-
ma obracenyma k nebi, ale se srdcem u papani.

Pak se déti pustily do jidla. Ach, jaka to byla zabav-
na podivana! Jeden jedl dvéma Izicemi, druhy se krmil
rukama, mnohé déti vytahovaly fazole po jedné a strka-
ly si je do kapsy, jiné je zase velmi peclivé zabalovaly
do zastérky a tloukly na né, aby z nich nadélaly kasi.
Nékteré z nich zase nejedly a radgji se divaly, jak litaji
mouchy, a nékteré déti kaslaly, az se vSude kolem roz-
letovala ryZe jako dést. Pripadalo mi to jako kurnik. Ale
roztomily kurnik. Hezky se vyjimaly dvé fady dévcatek,
vSechna s vlasy na temeni svazanymi mnoha Cerve-
nymi, zelenymi a modrymi stuzkami. Jedna ucitelka se
ptala celé fady osmi dévc¢atek: ,Kde roste ryze?“VSech
osm otevrelo Usta plna polévky a odpovédélo zpéva-
vym hlasem najednou: ,,Ryze roste ve vodé!“ Potom
ucitelka porucila: ,Ruce vzhlru!“ A byla to hezka podi-
vana, jak se vymrstily vSechny ty malé paze, které pfed
nékolika mésici byly jesté v povijanech, a jak vSechny
ty malé ruce se sem tam pohybovaly, Ze vypadaly jako
houf bilych a rGzovych motyld.

Ucitelka mého bratra

Ve Ctvrtek 10. listopadu
Uhlitv syn byl Zzak ugitelky Delcatiové, ktera dnes
navstivila mého churavého bratra a rozesmala nas

vypravénim, jak maminka onoho chlapce pred dvéma
roky ji pfinesla do bytu velkou zastéru uhli, aby ji tak
vyjadrila svuj dik za to, Zze jejimu synovi udélila vy-
znamenani. A uminéné stéla ta ubohd zena na svém,
nechtéla si to uhli vzit zpét domu a takrka plakala,
kdyz se musela vratit s plnou zastérou. Také nam
pani Delcatiova vypravéla o jiné dobré Zené, ktera ji
zase pfinesla tézkou kytici, v niz byla hromadka sol-
dl. Velmi jsme se pobavili jejim vypravénim, a tak maj
bratr spolkl Ik, jejz dfive nechtél.

Jakou trpélivost musi mit s témi chlapci z prvni
kové a nedovedou vyslovit r a s. A jeden z nich
kasle, druhému tece z nosu krey, jiny zas necha pod
lavici boty, jez se mu vyzuly, ten pak bedi, protoze
se pichl perem, a tuhleten place, protoze si koupil
sesit Cislo dvé misto Cisla jedna. Ve tfidé je jich pa-
desat a nic neuméji, s téma ru¢kama jako z masla,
a ty v8echny je tfeba naucit psat. Maji po kapsach
kousky sladkého dreva, knofliky, zatky od lahvicek,
kousky cihel, v&elijaké hlouposti, a ucitelka je musi
stale prohledavat. Ale schovavaji si ty véci i do bot.
A jsou nepozorni: kdyz oknem vleti dovnitf moucha
bzuc€avka, jsou hned vSichni celi pry¢. V |été nosi do
Skoly travu a chrousty, ktefi litaji pak po tfidé nebo
padaji do kalamari, a potom po seSitech nadélaji
inkoustem ¢mary. UgGitelka aby jim délala maminku,
pomahala jim pfi oblékani, ovazovala prsty, kdyz se
pichnou, zdvihala ze zemé spadlé barety, davala
pozor, aby si nevyménili svrchniky, nebot pak kiuci
a fvou. Ubohé ugitelky! A jesté si pfijdou maminky sté-
zovat: Jak to, sle¢no, ze muj hoch ztratil pero? Jak to,
Ze se ten mUj nicemu jesté nenaucil? Pro¢ muj hoch,
ktery toho tolik vi, nedostane od vas pochvalu? Pro¢
nedate vytahnout z lavice hfebik, o ktery si m(j Piero
roztrhl kalhoty?

Nékdy se ucitelka mého bratra na chlapce roz-
zlobi, a kdyz uz to neni k vydrzeni, kouSe se radgji
do prstu, jen aby nékoho neplacla. Ztraci trpélivost,
ale pak toho zas lituje a mazli se s ditétem, které vy-
plisnila. Vyzene ze Skoly uliénika, ale hned je blizka
place a zlobi se na rodiCe, ktefi za trest nechavaji déti
o hladu.

Ucitelka Delcatiova je mlada, vysoké postavy,
pékné obleena, snéda a neklidna, prfesna jako stroj
a dojme se kazdou mali¢kosti a pak mluvi velmi
nézné.

»Ale aspon vas déti maji rady?“ fekla ji ma matka.

»,Mnohé ano,“ odpovédéla, ,ale jak je rok u konce,
vétSina si nas uz ani nevSimne. Kdyz pak dostanou
ucitele, skoro se stydi za to, ze byly dfiv u nas, u udi-
telek. Kdyz jsme se o chlapce dva roky staraly a tolik
jsme si ho zamilovaly, je nam zatézko se s nim roz-
loucit, ale pak si fekneme: ,Ach, timhletim jsem si jis-
ta, ten mé bude mit pofad rad.‘ Ale pfejdou prazdniny,
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jdeme zase do Skoly a bézime mu naproti: ,Dité, mé
dité!’ Ale on se odvrati.”
Tu se ucitelka odmicela.

Reditel

V patek 18. listopadu

Coretti byl dnes rano spokojen, protoze k mésiéni
zkousce pfriSel jeho ucitel z druhé tfidy, Coatti. Je
to velky muz s dlouhymi kuéeravymi vlasy, hustymi
¢ernymi vousy, s velkyma tmavyma oc¢ima a s hro-
movym hlasem. Stale hrozi chlapclim, Ze je rozseka
a ze je odnese za limec do feditelny, a vselijak hrozi-
vé se tvafi: ale nikdy nikoho netresta, naopak se stale
nendpadné usmiva do vousu. S Coattim a zatimnim
ucitelem, malym a bezvousym, ktery vypada jako
mladi¢ek, je tu ucitelld celkem osm. Ugitel ze &tvrté
tfidy kulha, je zahalen do velké vinéné Saly a stale
postonava, uhnal si to, kdyz byl venkovskym ucitelem
ve vihké Skole, kde ze zdi porfad kapalo. Druhy udi-
tel ze Ctvrté tfidy, stary a uplné bélovlasy, ucil drive
u slepcu. A jiny ucitel se zase pékné obléka, nosi bry-
le a ma svétlé knirky: fikaji mu advokatek, protoze uz
jako ucitel studoval prava a stal se doktorem a napsal
také knihu o tom, jak se piSou dopisy. Zato nas ucitel
télocviku je pravy vojak, bojoval pod Garibaldim a ma
na krku jizvu po zranéni Savli, které si utrzil v bit-
vé& u Milazza. Reditel je vysoky, holohlavy, se zla-
tymi brylemi a Sedivym vousem, ktery mu saha az
na prsa, cely ¢erné obleCeny a upjaty az k bradé. A na
chlapce je tak hodny! Kdyz je vola do feditelny, aby
je pokaral, hoSi vstoupi a tfesou se po celém téle, ale
on na né nekfi¢i, vezme je jenom za ruce a vyjmenuje
plno divodu, pro¢ se nemaiji tak chovat, a fika jim, ze
se ted musi kat a slibit mu, Ze budou hodni. Hovofi
tak laskavé a tak néznég, zZe vsichni odchazeji od ného
se zarudlyma ocima vice zahanbeni, nez kdyby je byl
potrestal.

Chudak feditel, rano je vzdy prvni na svém mistég,
aby tu ¢ekal na zaky a vyslechl rodi¢e. Kdyz jsou uci-
telé jiz na cesté doml(, obchazi jesté kolem $koly, aby
se pfesvédcCil, zda se chlapci nehoni pod vozy nebo
zda se nezdrzuji na ulicich a nechodi po rukach a ne-
nabiraji si do brasen pisek nebo kameni. A pokazdé,
kdyz se na rohu objevi jeho vysoka a ¢erna postava,
hejna chlapcl se rozutekou na vSechny strany, za-
nechavajice hru s pery a s kuliCkami, a on jim z dalky
hrozi ukazovackem svym laskavym a smutnym zpuU-
sobem.

»Nikdo ho jiz nevidél se smat,” fika ma matka.
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Knihovna Stardiho

Zasel jsem si ke Stardimu, ktery bydli naproti Skole,
a pocitil jsem opravdu zavist pfi pohledu na jeho
knihovnu. Neni nijak bohaty, nemlze si kupovat
mnoho knih, ale velmi peclivé opatruje své Skolni
knihy i knihy, které dostane darem od rodi¢u. V§echny
penize, které mu daji, si dava stranou a utraci je pak
u knihkupce. Tak si pofidil malou knihovnu, a kdyz
si jeho otec povsiml, Zze ma tuhle vasen, koupil mu
hezkou poli¢ku z ofechového drfeva se zelenou za-
clonkou a dal mu svazat skoro vSechny knihy v bar-
vach, které ma rad. Zatahne ted jen $ndrkou, zelena
zaclonka se odhrne a je vidét tfi fady knih vSech
moznych barev, pékné& srovnané, lesklé, se zlatymi
napisy na hibetech, povidky, cestopisy, basné a také
knihy ilustrované.

Umi dobfe sestavovat barvy, postavi bilé svazky
vedle ¢ervenych, Zluté vedle ¢ernych, modré vedle bi-
lych, takze uz jsou vidét z dalky a hezky se vyjimaji;
pak se bavi tim, Ze je rlizné sestavuje. Pofidil si také
katalog. Pocina si jako néjaky knihovnik. Pofad je ko-
lem svych knizek, opraSuje je, listuje v nich, prohlizi
si vazby. To Clovék musi vidét, jak Setrné je otevira
kratkyma a silnyma rukama, jak fouka mezi stranky
knihy: vypadaji jesté jako nové. A ja jsem uz vSechny
svoje knizky poskodil.

Kdyz si koupi novou knihu, je pro ného hotovym
svatkem ji pohladit, zafadit do knihovny a zase si ji
vzit a prohlizet ze v8ech stran a ulozit si ji pak jako
poklad. Celou hodinu mi jen ukazoval knihovnu. Od
pfilisného ¢&teni ho odi az bolely.

()

Jakmile to skongilo, sedm set chlapcu z pfizemi za-
zpivalo zase pfekrasnou pisen, potom promluvil sta-
rosta a po ném pfrisedici, ktery skoncil svou fec€ slovy:
»Ale neodchazejte odsud dfive, dokud nepozdravite
ty, ktefi se tolik pro vas namahaji, ktefi vam zasvétili
v8echny sily svého védéni a svého srdce, ktefi ziji
a umiraji pro vas. Hle, tam jsou!“ A ukazal na galerii
ucitell. A tu na galeriich, v 16zich i v pfizemi vSichni
chlapci vstali, vztahovali ruce a volali na ucitelky
a ucitele, ktefi dojati povstali a odpovidali mavajice
rukama, klobouky a Satky.

Admondo de Amicis: Srdce.
Prel. Ivana Jedlickova. Albatros, Praha 1969,
str. 20-21, 29-31, 34, 73 a 143.

»Martin Luther uz v 16. stoleti projevoval obavu, zda kniby, jichz — diky
knihtisku — zalind byt vsude tolik, nepovedou nakonec k odpaddvdini od viry;
mél za to, ze bychom neméli ,(ist mnoho; ale predevsim ,dobré véci a iasto” ™
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Kurz Cteme s neétenafi a u¢ime je kriticky myslet

Podzimni kurz v rozsahu 24 hodin uréeny pro ucitele z matefskych $kol, koordinatory a lektory MC, ucitele 1. stupné za-
kladnich §kol a dalSi zajemce, ktefi chtéji ucinné rozvijet predétenarské dovednosti zakl a vybudovat u déti pozitivni vztah ke

Obsah seminare
Na kurzu se seznamite s nékolika metodami aktivniho uceni, které rozvijeji kritické mysleni a ¢tenafskou gramotnost. Osvojené
metody vam pomohou vést déti nejen ke kritickému mysleni, ale i k pozornému naslouchani a porozumeéni textu.

Zprostfedkujeme vam proZitek ze Eteni a zaroven ukazeme prvni kroky, které vedou k ziskani ¢tenarskych dovednosti (tfeba
vizualizace, pfedvidani, hledani souvislosti). Ukazeme vam rliznorodé postupy a jejich varianty, jak dosahnout toho, aby si déti pfi-
rozené, nenasilné a s radosti dovednosti natrénovaly. VSe bude orientovano pro predskolni vék (nectenare), Zzaky materskych $kol
a zé&ky 1. tfid ZS. Budeme davat diiraz na to, aby se v aktivitich propojila verbalni a smyslova slozka (hmat, &ich, sluch, zrak).

V modelovych lekcich se budeme zabyvat tématy, ktera jsou blizka détem predSkolniho véku. Ukazeme si, jaké moznosti
nam skyta hlasita cetba, diskuse ¢i promyslené a zacilené sledovani filmu k danému tématu.

VS8echny metody a techniky budeme modelovat, Uc¢astnici si je vyzkouSeji sami na sobé a dostatecny prostor vénujeme
i pedagogické analyze.

Terminy: 25. zafi, 16. fijna, 13. listopadu, 4. prosince (vzdy sobota)
Cas setkani: 9.00-15.00 hodin
Lektorky (lektorky programt pro déti v pfedskolnim véku a certifikované lektorky KM):
Katefina Safrankova, uditelka ¢eského jazyka
Kvéta Kriiger, ucitelka 1. stupné
Misto konani: ZS s RVJ Bronzovéa (metro B Luziny)

Vice informaci na webu: www.Kritickemysleni.cz
...¢i na e-mailu: katerina.safrankova @ gmail.com, kveta.k @volny.cz

Metody a strategie pro rozvoj a podporu ¢teni s porozuménim
ve vSech piedmétech 2010-2011

Pfedevsim pro ucitele z Libereckého kraje otevirame ve Skolnim roce 2010/2011 kurz Metody a strategie pro rozvoj a pod-
poru ¢teni s porozuménim ve vSech predmétech. Kurz je koncipovan jako zékladni, to znamena, Ze je primarné uréen ucast-
nikam, ktefi obdobnym kurzem o. s. Kritické mysleni neprosli. Vychazi z kurzu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni, tedy
z principl konstruktivistické pedagogiky a pedagogiky zamérené na dité. Zakladni ramec tvofi tfifazovy model u¢eni a metody
podporujici aktivni uéeni zaka.

Predbézny program

e tfifazovy model uéeni (evokace — uvédomeéni si vyznamu informaci — reflexe) jako ramec pro aktivni u¢eni zaka

* metody prace s textem ve vSech pfedmétech, ¢tenarské strategie a dovednosti (prace s nau¢nymi i beletristickymi texty):
I.N. S. E. R. T, fizené ¢teni, ¢teni s pfedvidanim, ¢teni s otdzkami, podvojny denik, sklddankové uceni, posledni slovo patfi
mné, argumentativni esej, u€ime se navzajem, vim — chci védét — dozvédél jsem se, ¢tenarské kluby aj.

aktivizaéni metody, napf. brainstorming, volné psani, kostka, Vennovy diagramy, pétilistek, mySlenkova mapa

dalsi kooperativni strategie: skladankové uceni — expertni a domovské skupiny, diskusni pavucina, debata

Bloomova taxonomie otazek

hodnoceni a sebehodnoceni zaku: portfolio, uznani/otazka, popisny a hodnotici jazyk, sady kritérii

prace s cili vyuky (formulace, smysl)

modelovani — ,ukaz mi, jak to delas”

ledolamky a dalSi prvky ke zpestfeni vyuky

Deset setkani tohoto kurzu (vzdy od 8.30 do 15.30 hodin) se uskute¢ni od zafi 2010 do bfezna 2011 v Zakladni Skole Na Vybézku,
Liberec-Harcov (www.zsharcov.cz).

Terminy: 13. zafi, 4., 25. fijna, 8., 29. listopadu, 13. prosince, 10. ledna, 7., 28. Unora, 14. bfezna (vzdy pondéli)

Komu je kurz urcen: ucitellim ze vSech stupridl Skol bez ohledu na aprobaci, kurz je vhodny i pro zajemce z fad Sirsi
pedagogické vefejnosti (ucitelé jazykovych Skol, lektofi dalsiho vzdélavani apod.)

Lektorky: Kamila Bergmannova, ugitelka 1.stupné ZS, lektorka KM

Hana Antoninova Hegerova, ucitelka na gymnaziu, lektorka KM

Vice informaci na webu: www.kritickemysleni.cz
...6i na e-mailu: kamibe @ seznam.cz, hanahegerova @ centrum.cz



Chcete odebirat Kritické listy?
Prihlaste se do Informacni a nabidkové sité programu
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni

Clenstvi je: individualni, $kolni, pro knihovny a lektory.

Zajemce se stava Clenem sité tim, ze vyplni pfihlasku do sité a uhradi ¢lensky poplatek na nasledujicich 365 dni. Prihlasku
spole¢né s kopii dokladu o zaplaceni odeS$le na adresu:
Kritické mysleni, o. s., ZS s RVJ Bronzova, Bronzova 2027, 155 00 Praha 5,
popf. elektronicky na adresu: kritickemysleni@ecn.cz.
Pokud se ¢lenem chce stat Skola ¢i knihovna, musi do pfihlasky vypinit kontaktni osobu, s niz bude v pfipadé potfeby
0. 8. KM jednat.
Clensky poplatek
e individualni 380K¢ / 365 dni — 4 ¢isla KL
e Skolni 600K¢ / 365 dni — 4 Cisla KL (2 vytisky od kazdého Cisla)
e knihovny 380K¢ / 365 dni — 4 Cisla KL
e zvyhodnény 300K¢ / 365 dni (pouze lektofi certifikovani podle Mezinarodniho standardu uéitele a lekto-
ra RWCT — KM)

Cislo uétu k thradé élenského poplatku — 163 918 510 / 0300

Variabilni symbol: Individudini zajemce zvoli &islo podle svého uvazeni (neni tfeba rodné Cislo, pak mu bude pfifazen VS
podle evidence ¢lenl) a nezapomene toto &islo uvést i do pfihlasky, aby byla mozna identifikace platby. Pro Skoly plati ja-
ko VS ¢islo faktury.

Zajemci o fakturu poslou: 1. nazev platce, 2. adresu sidla platce + PSC, 3. ICO platce.
Prihlasky ke stazeni na: www.kritickemysleni.cz.

Prihlaska do Informacni a nabidkové sité RWCT — KM — individualni .

Pteji si byt registrovan/a jako u¢astnik Informaéni a nabidkové sité programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni.

JMENO: .o PHIMENIT o
e-mail: telefon: ..o
Lo =TT OO ST URP PR OTSRPI PSC:
Jsem lektorem programu RWCT: ANO — NE

POOPIS: .. e datum: e
Clensky poplatek 380KE JSEM UNFAGII/A UNE: ..........c.cueiieieiiieiieieisieie ettt es et s e s s a s s s s s bt se s s se st b bbb st ees
LWL (U o ][ PSS na ucet ¢islo: 163 918 510 / 0300

Jako variabilni symbol jsem uvedl/a ¢islo
Prikladam kopii dokladu o zaplaceni ......

Prihlaska do Informacni a nabidkové sité RWCT — KM — Skolni

PrihlaSujeme nasi $kolu do Informacni a nabidkové sité RWCT — KM.

(]G Y (U1 tola TR 1T v-2=.Y) AR
adresa (PFEeSNA faKEUFAGNT): ...i.uiiiiiie ittt et PSCi et
L[0T YV IR =Y S U= AT
Nasi kontaktni 0SObou bude (JMENO @ PFIMENT): ....eiiiiiiieeeee ettt et e e e st e e aee e st e e st e ebeesaeesseenseesseesseenseenseessensaesseesneeseenseessennns

€-MAal: Lo telefon: ..o

adresa: PSC:
ProhlaSeni ¢lena sité (Skoly): Souhlasime s tim, aby poskytnuté udaje byly pouzity vyhradné pro Géely Informaéni a nabidkové sité¢ RWCT — KM.
[RoTe | oI =Te [ =Y =SOSR PSRN AatUm: e

Kritické listy — pro ¢leny Informaéni a nabidkové sité¢ RWCT — KM.
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Vzdélavaci program, ktery pfinasi uciteldm na viech stupnich skol kurzy dalsiho vzdélavani,
materialy a lekce, webovou stranku, informacni sit a konzulta¢ni podporu.
Ucitelé v programu ziskavaji konkrétni praktické metody, techniky a strategie, sestavené
v otevieny a efektivni systém, ktery pomaha rozvijet véechny kompetence,
jak jsou formulovany v Ramcovém vzdélavacim programu.
Program sam neklade dlraz na pedagogické, psychologické ¢i literarni teoretické poznatky,
prestoze je na jejich zakladu postaven, ale zdiiraznuje, Zze k ovladnuti novych vyukovych
pristupi je dalezité pfimé proziti ucebnich cinnosti a jejich nasledna analyza.

Které kvality zakova uceni a zakovy osobnosti program péstuje?

aktivizaci zakl ¢ celozivotni u¢eni ¢ schopnost vyjadfovani ¢ utvafeni nazoru a argumentace
pro néj ¢ rozvoj Ctenarstvi ® kritickou praci s informacemi e trvalost osvojeni informaci
* schopnost tolerovat a respektovat odlisnost vieho druhu ¢ spolupraci a maximalnf
rozvoj kazdého ditéte

Co program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni nabizi?

Kurzy ¢ celoro¢ni 80hodinové e zkracené (vybér zakladnich pfistup(i) asi 40 hodin
¢ ochutndvkové (ukdzka metod) — jednodenni ¢ kurzy KM a tvorby SVP
* specialné zamérené (napf. na spolupraci knihovny a skoly)

Letni skolu kritického mysleni — jeden tyden intenzivniho tréninku pro pokro¢ilé
(vZasopis Kritické listy

Clenstvi v Informaénf a nabidkové siti KM

Webovou stranku se stale novymi nabidkami, materidly a informacemi

Kritické myslenf, o. s.,

je vyhradnim nositelem autorskych

a distribu¢nich prav programu

Reading and Writing for Critical Thinking
(RWCT) v Ceské republice.

Kontakt:

Kritické mysleni, o. s.

ZS s RV) Bronzova

Bronzova 2027

155 00 Praha 5

tel.: 255 797 457

e-mail: kritickemysleni@ecn.cz
web: www.kritickemysleni.cz
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