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Kritické listy podporuji oteviené spolecenstvi vzdélavatell, ktefi me- A e R
todami aktivniho u€eni dosahuji vSestrannych a trvalych vysledkl ve = |
vzdeélavani zakd, rozvijeji u nich zvidavost a lasku k védéni a péstuji LB =
v nich bytostnou odpovédnost za svét, v némz spole¢né Ziji. Kritické listy ,
nabizeji naméty pro vyuku, ktera vede zaky ke kritickému a tvofivému v JI|
mysleni, k schopnosti fesit problémy, spolupracovat, rozviji u déti se- el "
beuctu a sou€asné respekt k druhym. Zvlastni pozornost vénuji Kritické -
listy &teni, psani a diskusi, které povaZzuji za u€inné nastroje poznavani

vnitfniho i vnéjSiho svéta a udrzovani demokracie.

Kritické listy se zaméruji na pedagogy vSech typu a stupnd Skol a véech
aprobaci, ktefi trvale rozvijeji své profesni dovednosti, reflektuji svou
praci a jsou ochotni se o jeji vysledky podélit s ostatnimi.

Kritické listy vznikly v roce 1999 jako Ctvrtletnik pro u€astniky a absol-
venty programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Pfinaseji kom-
pletni popisy vyu€ovacich jednotek rozmanitych pfedmét, které v praxi
uskutecnili uCitelé se svymi zaky, i obecna zamysleni nad pedagogikou

vatele, ktefi pfispivaji k Uspé&chu kurikularni reformy v CR.
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Vzhledem k tomu, Ze budu poprvé v Zivoté ucit proridcky,

KEritickd lisiy 31
— zajimaly by mne zkusenosti ostatnich ucitelii s pouzitim
ar = | = metod KM pravé u prondkii. Jsem néjak v koncich.

Nesmirné si vazim vasi prace a KL mi pomdhaji v béznyjch
Skolnich situacich. Netrpélivé cekdm na dalsi cisla. Texty

nabizim kolegiim — jdou v oborech ,na dracku”. Libi se ma,

Ze KL nejsou jednostranné.

Z ankety o KL
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Uvodnik

Nejen v Ceské republice, ale i jinde
v Evropé a ve svété se odbornici
uz dlouhou dobu pfou, zda mé byt
predskolni vzdélavani pfipravou na
Skolu nebo zda mame tyto prvky
z materskych $kol odstranovat a roz-
vijet herni aktivity déti, které jim
umozni rozvijet se spontanné a pfirozené. Pfestoze se
zda, ze jsou tyto koncepty vzdélavani zasadné odlisne,
je mozné najit i kompromisni zptsob vzdélavani pred-
Skolaku. Respektovat individualni vyvoj kazdého ditéte
a nabizet mu takové Cinnosti, ke kterym je vnitfné mo-
tivovano a které mu pomohou osvojit si dlilezité doved-
nosti pro budouci u€eni. Vytvaret pfirozené prostredi,
podnécujici ke hie, béhem které budou déti predstirat,
Ze Ctou a pisou. Kdyz si budou hrat na doktora, budou
mit k dispozici vybavenou ordinaci: nejen doktorsky
kuffik s teplomérem a stetoskopem, ale i formulare
receptl, tuzky, razitka, telefon, psaci stroj ¢i pocitac.
Copak existuje lékar, ktery by toto vSechno nepotfebo-
val? Kdyz si budou hrat na zelezniéni nadrazi, budou
mit po ruce nejen ¢epici pravodéiho, pistalku, ale i jizd-
ni fad a listky. Kdyz se ocitnou na chvilku v obchodg,
budou vybaveny nejen funkéni vahou a umélohmot-
nym (pfipadné i skute€nym) ovocem, ale i kasou, ktera
vydava uctenky, razitkem a penézi. Déti se uc¢i nena-
silné a samy, ze ¢teni, psani a schopnost komunikace
jsou v dnesnim svété kliCové dovednosti, bez kterych
se prosté neobejdeme. Tisténé texty jsou vSude kolem
nas a déti jsou podnécovany k tomu, aby je ,Cetly”
a také aby ,psaly”.

Cteni a psani déti v matefskych Skolach neni vét-
Sinou opravdové. | tfileté déti jsou vSak schopny psat
néktera tiskaci pismena, opsat, pozdéji i samostatné
zapsat své jméno. | Ctyfleté déti dokazou Cist napisy
nad obchody ¢i jina zndma slova. | mezi nimi jsou nad-
primérné inteligentni déti, které uz samy ¢tou. Nejen
tyto déti budou profitovat z toho, kdyz i pani ucitelka
bude Casto psat a Cist, bude détem modelovat vSechny
Ctenarske strategie a bude na ni vidét, Zze ma ze cteni
potéSeni a z psani uzitek.

Klicem k uspéchu v zivoté je vzdélani a klicem ke
vzdélani je schopnost Cist s porozuménim a zapsat
své mySlenky a potfebné informace. Pokud se nase
déti nenaudi zpivat, kreslit nebo cvic¢it, coz jsou nej-
da a jejich talent se mozna patficné nerozvine. Pokud
vSak nebudou schopny Cist a psat (nebudou ¢tenarsky
gramotné), budou handicapované na cely Zivot. | kdyz
si déti techniku ¢teni a psani osvojuji az v 1. tfideé, ma-
Zeme u nich uz v pfedchozim obdobi péstovat kladny
vztah a pfistup ke &tenafstvi a ,pismactvi“. Casu neni
nazbyt. Podle nékterych vyzkumu jen do osmi let véku
ditéte. Pokud si do té doby neosvoji potfebné ¢tenar-
ské techniky, zvyky, strategie, dovednosti a pozitivni
postoj ke ¢teni, je odsouzeno k tomu, Ze bude neustale
o krok pozadu za spoluzaky, ktefi pochazeji z podnét-
néjsiho rodinného prostredi &i z lepSi matefské nebo
zéakladni Skoly.

Katefina Safrankova
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Rozhovor s Radanou Sedlackovou,
majitelkou nakladatelstvi Thovt

Proc jste zalozila nakladatelstvi pro déti?

Protoze jsem sama dyslektik a méla jsem ke &teni
odpor. Dovedu si predstavit, jak se citi za¢inajici ¢te-
nari, zavaleni obrovskym mnozstvim pismen, knizek
a text(, jak se pod tim hrouti. Pro¢ nezacit pomalicku,
od zacatku, pfirozené, od pfibéhu? Timto stylem by
se ke ¢teni mohlo pfivést vice déti. Némecko nedav-
no prosSlo krizi ¢tenarstvi, ale pomoci prace s détmi
se to podafilo zvratit a dnes jsou na tom némecké déti
ve srovnavacich testech daleko |épe nez my.

Prvni, co mé zaujalo, byly knizky z némeckého
nakladatelstvi Loewe. Jejich systém uz funguije Ctyficet
let a je velmi propracovany. Se &tenim se zacina uz od
nejmensich déti. Nejprve se pouziva tzv. obrazkové
pismo — maminka se pta: Co to je? — Dité doplriuje lev,
zamek a uvédomuje si, Ze se néco da vyjadfit slovy
a ze existuji pismena. Oci drzi na fadku, jde po smysiu.
Uz se tedy v détech upevriuje to, ze teme proto, aby-
chom se néco dozvédéli. To je prvni stupen nazvany
Svét ukryty v abecedé. Kdyz poznas pismenka a abe-
cedu, poznas$ i vyznam, ktery je v nich skryty.

Dalsi stupinek se jmenuje Zkusime ¢ist spolu.
Tyto knihy jsou uréeny pro spole¢né ¢&teni rodicl
s détmi. Pfi Cteni se stfida rodi¢ a dité. Text uréeny
pro hlasitou ¢etbu rodi¢li je psan mensim pismem,
tistén pismeny vétsi velikosti. Dité pfeCte svou Cast
a pfi ¢etbé rodicu si odpocine. Upevriuje se tim vztah
rodiCe s ditétem, jsou spolu, je to ¢as pro né, ¢as, kdy
si ¢tou. Dité potfebuje v zacatku podporu, aby zacalo
Cist samo.

Dalsi stupinek je Zkusim ¢ist sam.V knize jsou je-
nom Ctyfi pfibéhy, velka pismena a navodné obrazky.

Zkusime cist spolu.

NMAHLE SE OCITLA PAED STENOU
SE ZLATYM MAPISEM.

Zkusim cist sam.

| kdyz dame pry¢ text, kazdy je schopen podle obraz-
k(i vypovédét, o ¢em pfibéh bude. Dité, kterému da
velkou namahu, nez pfekokta pismenka, a unavi se
tim, pfesto chape smysl, protoze vidi obrazek. Poma-
ha to &teni s porozuménim. Neni to obrovské mnoz-
stvi textu, které by ho pfedem upiné odradilo, textu je
malo, v nékolika slovech obsahne ¢&tenar cely pfibéh
a ma z toho uspokojeni. Precte &tyfi pfibéhy a precetl
celou knihu. Uz to je samo o sobé motivujici.
Vychazime vstfic i détem, které se uci genetickou
metodou, tedy knihy vychazeji ve dvou variantach —
pro analyticko-syntetickou metodu i pro genetickou.

Vétsina ucitel(l texty pro genetickou metodu pie-
pisovala. Dalo jim to hodné prace. Nedavno jsem
mluvila s jednou pani uéitelkou, jez uéi genetickou
metodou a ktera mi fikala, Ze ma ve tfidé kluka,
ktery uz verzalkami nechce Cist, protoze uz umi
Cist i minusky. Byla z této fady nadSena a fikala,
Ze mu ted muize dat vybrat.

Pfipravujeme i pracovni listy pro ucitele. Nékteré déti
jsou rychlejsi, uz dokazou néco cist, pro né budou
uréeny ukoly, aby se pani ucitelka mohla vénovat tém,
které Ctou pomaleji. Pfipravujeme tfi varianty pracov-
nich listll pro kazdy pfibéh, budou tam tfeba obrazky,
které maji déti poskladat a upeviovat si Ctenarské
strategie. Aby védaly, ze &tou proto, aby se néco do-
zvédely nebo aby si prozily néjaky pribéh.

Pak uz mame Sikovného &tendre, sice je tam sta-
le hodné barevnych ilustraci, ale uz nejsou navodné,
spiSe dokreslujici. Je tady vice pribéht, ale taky uz
daleko vic textu.
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Poslednim stupinkem v nasem systému Prvni kroky
ke c¢teni je Prvni Cteni. Mame dvé varianty: ...pro za-
bavu a ...s poucenim. Uz nejde v prvé fadé o obraz-
ky, ale o ¢teni. Ve varianté s poucenim je ¢ast, ktera
obsahuje redlie k pfibéhu. V sérii pro zabavu se jedna
0 napinavé a zabavné pfibéhy. Radi bychom pfipravili
jedno téma, napf. pirati, napfi¢ timto systémem. Aby
byla k dispozici kniha o piratech ve vSech urovnich
systému. Mozna by to podpofilo i vnitini motivaci déti
(ja uz jsem taky Sikovny &tenar!).

Jakym zpuUsobem knihy propagujete a distribuu-
Je to prace s jednotlivymi knihkupectvimi. Maloktery
knihkupec je naklonén tomu, aby vychovaval budouci
Gtenare. Chovaji se ke knizkam pro déti jako k beletrii
pro dospélé — titul je jeden tyden zajimavy a druhy uz
ne. Néktera knihkupectvi neodebiraji jiné knihy nez ty,
po kterych je poptavka. Vzdycky jde o personal daného
knihkupectvi — zda je schopen rodi¢lim poradit a vybrat
knihu vhodnou pro konkrétni dité. My mame vlastni
distribuéni sit, jezdime po republice, pfesvédcujeme,
vysvétlujeme. Pracujeme s odbory Skolstvi jednotlivych
obecnich Ufadu, navstévujeme pedagogicko-psycholo-
gické poradny, které nase knihy doporuéuiji, libi se jim.
Jsme na trhu teprve Gtyfi roky a snazime se byt uplné
vSude, ale pokud knihkupec pfes vdechno vysveétlovani
knihy odmitne, neda se nic délat.

Nejlepsi zkusenosti mame s knihkupectvim Neo-
luxor. Tam knihy maji, i pékné vystavené, a dovedou
poradit. Také fada mensich knihkupectvi po republice
prodava nase knizky perfektné.

Spolupracujeme rovnéz s knihovnami a pfipravu-
jeme se na spolupraci pfimo se skolami.

Vydavate jen preklady nebo i knihy od ¢eskych
autord?

Pfipravujeme hodné knizek z vlastni produkce, nejen
prekladové. Vydali jsme knihu O ¢erveném autic¢ku, to
je pro kluky, protoze na nasem trhu je malo publikaci
o autiCkach, pfitom kluci a auticko — to je rovnitko.
Patnactileta autorka, studentka gymnazia v Karlovych
Varech, napsala Otaznikovou frisi, je to fantasy pro
déti deseti- az dvanactileté. Kiest méla i kniha Nalin
Algabram od Katefiny Blazkové. A chystame dalsi...

Jak vyhledavate ilustratory k ¢eskym knizkam?
Hledame si sami. Kvlli ¢asopisu Dupito potfebujeme
spoustu ilustratoru. Pres internet a na vystavach kontak-
tujeme ilustratory, nebo se nam ozyvaji i sami. U kazdé
knizky mame predstavu, jaké ilustrace by se tam hodily,
u knihy Certi nikdy nespi jsme chtéli najit nového Ladu,
protoze je to typicky Ceské. Podafilo se nam najit ilustra-
torku Evu Pulcovou, ktera dovede Ladu navodit.

Protoze mam syny, vS§imla jsem si, ze témata va-
Sich knih jsou pro né zajimava — pirati, dinosaufri,
rytifi, strasidla...

Mame i sérii knih pro holky Vanda. HolCi¢i duSe je
tam krasné vystizena. Myslim, Zze se v tom lecktera
maminka najde. Je to pIné humoru a moc se mi to libi.

ROZHOVOR @ 5

Jsou to Ctyfi knizky a mély velky ohlas. Pfipravujeme
pro hol€i¢ky knihy o konich a 0 mofské panné.

Vydavate i Fadu velkoformatovych, bohaté ilustro-
vanych publikaci, které jsou urcené asi pro upiné
nejmensi déti...

V tomto uz pokradovat nebudeme, protoze ¢esky trh
na to neni pfipraven. Kazdy chce za néjaké penize
tlustou knihu a hodné textu. Zatimco na mezinarod-
nich vystavach détské knihy v Boloni je 80 procent
knizek pro déti zpracovano touto formou, na$ étenar
po téchto knihach nesaha.

Je tézké presvédcit rodice, ze si maji knizku kou-
pit, protoze je kvalitni?

Urcité. Zalezi na rodici, co preferuje. Pokud kniha stoji
160 korun a je 32strankova, tak uz ma rodi¢ pocit, ze
je to malo, ze cena neodpovida. My vSak musime pla-
tit autorska prava a ta jsou u celosvétové proslulych
ilustratorll draha. Zalezi na tom, ¢emu dava rodi¢
pfednost. Je to spi§ generalni zélezitost, kiera se
neméni z roku na rok.

Pokud to neni tajemstvi, v jakém nakladu vycha-
zeji vase knizky?

U knihy Rytifi, ktera je velmi uspésna, uz byl dotisk
a vytisklo se 6000 knizek. Zalezi, jak ktera knizka.

Mate jesté néjakou dlouhodobou nakladatelskou
vizi?

Vizi je straSné moc. Chceme pokracovat v dalSim sor-
timentu ¢asopisli, mame pfipravené ucebnice. Jednali
jsme s Literarni agenturou ohledné prav na vydavani
CD specialné pfipravenych pro vyuku hudebni vychovy.

Casopis Kritické listy je uréen uéiteliim. Mohla bys-
te nasim ¢tenarlim vice pfibliZit vizi, ktera se tyka
ucebnic?

V soucasné dobé mame pfipravené z velké ¢asti uceb-
nice déjepisu od 5. do 9. tfidy. Jedna se o ucebnici, pra-
covni sesit a metodickou pfirucku, coz je v naSem pojeti
ucebnice pro ucitele, ktera bude obsahovat jak materia-
ly, které ma zak v ucebnici, tak i metodické pokyny.

Oba moji rodice jsou ucitelé a znam Skolni prostfedi
davérné, proto mame koncept pfipraven tak, aby se
nejednalo o jeden dil, ale o vice dild. Aby si ucitelé podle
konkrétniho SVP mohli vybrat a knihy pfehazet, jak bu-
dou potfebovat. Planujeme ucebnice pro vSechny pred-
méty. Mame tym lidi i externistud a je to veliky ukol.

Dékuiji za rozhovor.

Radany Sedldckové se ptala Katefina Safrénkova.

Poznamka:

Ukéazky pochéazeji z knih vydanych nakladatelstvim Thovt
v Praze:

Schréder, P.: Lukdsuv draci kamardd (2009).
Thilo: Pribéhy rytita a jejich hradd (2007).
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Rostouci vyznam piedskolniho vzdélavani

Jana Strakova

Ve vSech vyspélych zemich se v posledni
dobé téSi predskolni vzdélavani mimorad-
né pozornosti. Je to zplsobeno zejména
zvysujici se zaméstnanosti zen provazenou
rostoucim dlirazem na rovné pracovni pfilezi-
tosti zen a muzl a rostouci pééi o spravedlivé
vzdélavaci pfilezitosti pro viechny déti. Tento
text diskutuje oba tyto dlivody z pohledu verej-
nych politik zemi OECD a ukazuje zajimavé
pfiklady pfedskolnich programi pro socialné
znevyhodnéné déti u nas i v zahranici.

Predskolni péce a rovnopravnost zen

Rostouci zaméstnanost Zen je obecné povazovana
za zadouci nejen z divodl genderové rovnosti, ale
i z dGvodli ekonomickych. Zeny jsou na pracovnim
trhu zadany kvuli zvySujicimu se podilu sektoru
sluzeb a také proto, ze predstavuji levnou pracovni
silu (ve v8ech zemich OECD maji zeny niz8i mzdy
nez muzi bez ohledu na vzdélani a kvalifikaci). Vétsi
zameéstnanost zen s sebou nese potiebu zajistit péci
o déti alternativnim zplisobem, respektive zabranit
tomu, aby se zeny musely rozhodovat mezi ditétem
a kariérou, nebot aktualnim problémem vétSiny vy-
spélych zemi je nizka porodnost.

Vyspélé zemé se liSi z hlediska délky rodiCovské
dovolené i z hlediska pobidek, které maji podpofit
zapojeni otcl do rané péce. V docileni spravedlivéj-
Siho déleni péce o déti a domacnost jsou jednotlivé
zemé rlzné Uspésné. Napriklad v Nizozemsku byly
vytvoreny matkam i otcim stejné podminky pro praci
na tfi¢tvrtinovy Uvazek, aby mohli péci o déti sdilet,
pfesto této moznosti vyuzivaji témér vyluéné zeny
(v Nizozemsku pracuje 60% zaméstnanych zen na
je spravedliva délba prace ve Svédsku, kde si 35%
otcll bere pulro¢ni rodi¢ovskou dovolenou. Zatimco
v Japonsku stravi muzi domacimi pracemi v priiméru
13 minut dennég, ve Svédsku jsou to tfi hodiny.

Z vySe uvedenych udajd vyplyva, ze maji-li mit
zeny prilezitost k plnohodnotnému uplatnéni na pra-
covnim trhu, neni mozné spoléhat pouze na sdileni
péce v roding, ale je tfeba zajistit kvalitni pfedskolni
programy. Nejvy$si zaméstnanost Zen s détmi ve véku
do tfi let je v Dansku (77 % Zen) a ve Svédsku (72 %
zen), kde také nejvétsi podil déti v tomto véku navsté-
vuje akreditovana predskolni zafizeni (83 %, respek-
tive 66% déti). V CR je zaméstnanost Zen s d&tmi

a predskolni zafizeni zde navstévuje pouze
0,5% déti. Pro Siroce dostupné predskolni
programy svéd¢i i analyzy dopadU opatfeni
podporujicich rodinnou politiku na porod-
nost, které ukazaly, ze rodinné pfiplatky
a pfiznivé pracovni podminky pro mladé
rodiCe samy o sobé& nedokazou zvysit porod-
nost, nejsou-li provazeny kvalitni pfedskolni
péci. Snahou je vytvorit takové sluzby, které
by zajistily nejen hlidani déti, ale také jejich
kvalitni vzdélavani.

Zajisténi spravedlivého pristupu ke vzdélani
Kvalitni predskolni péce je kli¢ova nejen z hlediska
rovnopravnosti zen, ale zejména z hlediska spraved-
livého pfistupu ke vzdélani. V poslednich letech do-
chazi k zvySeni pfilivu imigrantl do vSech vyspélych
zemi. Déti pristéhovalcli jsou ¢asto znevyhodnény
kv(li obtiznym ekonomickym podminkam v rodinach
(problémy rodi¢i ziskat dobré zaméstnani) i kvali
neznalosti jazyka a kultury dané zemé, a z toho
divodu jsou ohrozeny predé¢asnym odchodem ze
vzdélavani. PfedCasny odchod ze vzdélavani ma za
nasledek nedostatecnou kvalifikaci vedouci k obtizim
s uplatnitelnosti na trhu prace, a tedy neschopnost
uniknout z prostfedi chudoby. Mezinarodni kompara-
tivni vyzkumy vzdélavacich vysledkl zakd opakované
upozornuji na skuteénost, Ze déti pristéhovalcl maji
ve vétsiné vyspélych zemi vyrazné horsi vzdélavaci
vysledky nez déti starousedlika.

Situace pfistéhovalcl jen upozornila na dusledky
znevyhodnéni, kterymi dlouhodobé trpi i déti ostat-
nich mensin (typicky Romové) a rodi¢l s nizkym
vzdélanim a Spatnym finanénim zajisténim. Statistiky
ukazuji, ze v témér poloviné zemi OECD presahuje
podil déti Zijicich v chudob& 10% (v CR se jedna
0 zhruba 7% détské populace). Prestoze vyzkumy
opakované ukazuji korelaci mezi socioekonomickym
statusem ditéte a jeho vzdélavacimi vysledky, né-
kterym zemim se dafi kompenzovat znevyhodnéni
zplsobena rodinnym zazemim ditéte |épe nez jinym.
Mnohé studie prokazaly, ze ucast znevyhodnénych
déti na kvalitnim pfedSkolnim vzdélavani pozitivné
ovliviiuje kognitivni a socialni rozvoj déti a vyznamné
zvySuje jejich Sance na Skolni uspéch. Pozitivni efek-
ty pretrvavaji po celé povinné vzdélani i do vzdélani
stfedoskolského, i kdyz v pozdéjsich letech jsou efek-
ty slabsi, nez byly na po¢atku povinného vzdélavani.
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s détmi velmi zahy a provazeji je i na pocatku povin-
ného vzdélavani.

Vétsina ekonom(l i odbornik(l na vzdélavani hod-
noti ranou péci o déti jako mimofadnou pfilezitost pro
investice do lidského kapitalu. PfedSkolni obdobi je
povazovano za kli¢ové, nebot investice do vzdélani
v tomto obdobi vykazuji nejvySsi navratnost, protoze
se zhodnocuji po celou dobu zivota. Kvalitni vzdéla-
vani v predskolnim a rané Skolnim obdobi pozitivné
ovliviluje vzdélavani na vysSich urovnich. Rovnéz
vyzkumy mozku ukazuji, ze diky neurologickému
vyvoji, ke kterému dochazi v raném obdobi zivota, je
nejucinnéjsi rana intervence.

Dvé odliSna pojeti predskolniho vzdélavani
Odbornici jsou presvédceni, ze pfedskolni intervence
je nejucinngjsi tehdy, kdyz je provazana se skolou.
K této spolupraci vSak pfistupuji rizné systémy riizné
podle toho, jak pojimaji ulohu pfedskolniho vzdéla-
vani. Francie a anglicky mluvici zemé pfistupuji ke
spolupraci z pozice Skoly. Pfedskolni vzdélavani zde
slouzi jako pfiprava pro skolu, v ramci které maji déti
ziskat dovednosti potfebné pro Skolni vzdélavani. Se-
verské zemé a zemé stifedni Evropy naopak vnimaji
predskolni instituce jako pomoc rodiné a podporu
SirSiho rozvoje ditéte. Do této skupiny zemi patfi
i Ceska republika.

| kdyz i zde se zpravidla v pfedSkolnim kurikulu
objevuji cile zaméfené na rozvoj jazykovych a ma-
tematickych dovednosti, upfednostriovany jsou cile
osobnostni, napf. rozvoj osobnosti a posileni sebe-
Ucty, rozvoj zvidavosti a schopnosti hrat si, udit se
a podobné. V téchto zemich se domnivaji, ze naopak
prvni ro€niky povinného vzdélavani by mély jesté
kombinovat Skolni vyuku s pedagogickymi pFistupy
predskolni vyuky. V nékterych zemich s touto tradici
zajistuji prechod do Skoly pfipravné rocniky, které
kombinuji oba pfistupy. Kritici tohoto pojeti pfedskol-
ni péfe argumentuji tim, Zze mnoho pfilezitosti ke
kognitivnimu rozvoji déti je zde promeskano, nebot
pedagogové vyucujici v pred8kolnich zafizenich
nemaji dostate¢nou kvalifikaci a neuméji rozpoznat
pfilezitosti k uceni.

V zemich, kde chapou predskolni vzdélavani pri-
marné jako pfipravu na Skolu, jsou v ramci predskolni
vyuky pouzivany obsahy a metody primarni Skoly.
Stale Castéji jsou i pro predskolni vék formulovany
standardy, které definuji fadu védomosti, dovednosti
a postojll, jez maji déti ziskat v ramci predskolni vy-
uky a které rostouci mérou odpovidaji pozadavkim
Skolni vyuky (kupf. rozvoj étenarskych, matematickych
a badatelskych dovednosti). Cilem predskolni vyuky
je, aby déti vstupovaly do Skoly pfipraveny ¢&ist i psat
a pfizplsobit se béznému skolnimu rezimu. Ucitelé
v téchto zemich nejsou vzdélavani specificky pro
predskolni vzdélavani, ale pro predskolni vzdélavani
a primarni 8kolu (napt. vék 2—11 let). V téchto zemich
byva pfechod mezi predskolnim zafizenim a Skolou
Casto usnadnén tim, ze se obé instituce nachazeji ve
stejnych budovach a uditelé se vzajemné znaji. Kritici
tohoto pfistupu argumentuji tim, ze s konceptem ,Skolni
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pfipravenosti“ ztraci prfedskolni pfiprava svuj dliraz na
zaka, ktery ma byt aktivni a stat v centru vSech vyu-
kovych aktivit. Moderni vyzkumy nicméné ukazuiji, ze
nejlepsich vysledkl je dosahovano pfi kombinaci obou
pfistup, tedy tehdy, je-li holisticky pfistup kombinovan
se 8kolni pfipravou. Moderni pfedskolni pedagogika
se tedy snazi skloubit oba pFistupy.

Dostupnost kvalitniho predsSkolniho vzdélavani
Prestoze ve vétSiné zemi OECD navstévuji predskol-
ni zafizeni obvykle déti starSi Ctyr let, stale jesté neni
mozné fici, ze by se kvalitni pfedskolni péce dostala
v8em, ktefi ji potiebuji. | tam, kde je relativné vysoka
ucast na predskolnim vzdélavani, je ¢asto nenavsté-
vuji déti fyzicky & mentalné handicapované a déti
socialné a kulturné znevyhodnéné. Pravé pro tyto
déti je vSak véasna predskolni péce zvlast dulezita
a mlze velmi pozitivné ovlivnit jejich fyzicky, socialni
a kognitivni vyvoj, jakoz i za€lenéni jejich rodin a jich
samych do spolecnosti. Vzdélavaci systémy se tedy
zameéfuji zejména na to, aby zajistily pro kazdé dité
takovou predskolni pédi, kterou potfebuije, aby zvysily
dostupnost péce pro déti mladsi tfi let a aby zabez-
pecily spravedlivy pfistup vSem détem bez ohledu na
jejich specifické potfeby, finanéni poméry, etnicitu &i
zaméstnanecky status rodic¢u.

V predskolni pééi o déti s fyzickym & mentalnim
handicapem, ktera se dfive odehravala ve specializo-
vanych zafizenich, jsou nyni uplatiovany inkluzivni
pfistupy. Ty vyzaduji pomocny personal, vysoce kva-
lifikované pedagogy, specializované vybaveni, dosta-
tek ¢asu na spolupraci s rodi€i a odborniky i peclivou
pfipravu individualnich planl. | kdyz se ve vétsiné
zemi OECD predSkolni pé€e o takto postizené déti
vyrazné zlepSuje, neni zdaleka dostupna vSem dé-
tem, které by ji potfebovaly.

V pripadé déti pochazejicich ze socialné zne-
vyhodnéného prostfedi se rozvijeji specializované
programy s Sirokou nabidkou sluzeb, které pomahaji
odstranit bariéry branici rodinam ve vyuziti pfedskol-
ni péce. VétSina zemi provozuje ve znevyhodnénych
lokalitach komplexni sluzby, které maji ¢asto multikul-
turni charakter, aby byly pfijatelné pro pfistéhovalec-
ké komunity. Vyzkumy nicméné ukazuiji, ze komplexni
péce stale jesté neni pravidlem. Ukazuje se, ze i kdyz
déti dochazeji do predskolnich zafizeni, ¢asto jim ne-
jsou poskytovany takové zdravotni a rodinné sluzby,
které by umozriovaly optimalizovat jejich u€eni. Tyto
déti potfebuji zafizeni s vy$Sim poétem pedagogl
a s inovativnimi pedagogickymi metodami pfizpu-
sobenymi jejich potfebam. Velkou pozornost je také
tfeba vénovat diskriminaci a pfedsudkim, kterym tyto
déti Celi ve Skolach i mimo né.

Zajimavé programy predskolni péce v zahranici

V nékterych zemich maji pfedskolni programy pro
znevyhodnéné déti plosSny charakter. Napfiklad ve
Spojenych statech je dlouhodobé realizovan projekt
Head Start, ktery poskytuje komplexni sluzby pro
americké déti pfedskolniho véku pochazejici ze social-
né znevyhodnéného prostiedi a pro jejich rodiny. Do
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projektu je zapojeno zhruba 1400 nevladnich organi-
zaci, poskytuje sluzby zhruba 3% americkych déti od
narozeni do péti let a zhruba 60 % znevyhodnénych
déti ve véku tfi az pét let.

Ve vétsiné zemi maji sluzby lokalni charakter. Na-
pfiklad v némeckém Mannheimu, ktery ma pfiblizné
12 % pfistéhovalcU, funguje ve znevyhodnénych lokali-
tach projekt Mannheim pro déti, ktery integruje vzdéla-
vaci, zdravotni a socialni sluzby s praci policie a Grad(
prace. Poskytuje preventivni programy pro déti zamé-
fené na kvalitni celodenni pfedskolni péci, vzdélavaci
a poradenské sluzby pro rodice, jejichz cilem je naucit
rodiCe dobfe peCovat 0 své potomky a poskytovat jim
odpovidajici rodinné prostredi, i aktivity na zlepSeni
zivotnich podminek v celé oblasti. Centra péce o déti
tvofi stézejni ¢ast programu, nebot chudoba ma na
malé déti mimofadny dopad. PredSkolni programy
nejen poskytuji bezpe€nost, péci a rané vzdélavani
détem, ale zlep&uji fungovani rodin a socialni zapojeni
rodi¢d, ktefi jsou ve vétsiné pfipadl nezaméstnani.

Kvalitni programy v CR

Rada kvalitnich lokalnich pFed$kolnich programu
existuje i v Ceské republice. Tyto programy se zamé-
fuji zejména na péci o romské rodiny. Nékteré z nich
pracuji pouze s détmi, jiné s rodi¢i nebo s celymi
rodinami.

Napfiklad Projekt Schidky obéanského sdruzeni
Vzdjemné souZziti u€i romské matky, jak podporo-
vat své déti na poCatku Skolniho vzdélavani. Matky
pracuji s pracovnimi sesity, které jsou koncipovany
tak, aby po jejich dokon&eni byly dostate¢né sezna-
meny se vzdélavanim v prvnim roéniku a vybaveny
pro podporu svych déti. Projekt Kukadla — Jakhora
organizace Step by Step usiluje o zvySeni dochazky
romskych déti do matefskych $kol. Zaméfuje se ze-
jména na spolupraci s terénnimi pracovniky, ktefi se
snazi ziskat romské rodiny pro pfedskolni vzdélavani,
na vzdélavani pedagogickych sborl matefskych skol
v metodach vhodnych pro praci s romskymi rodinami
a na spolupraci zapojenych materskych skol se za-
kladnimi Skolami v okoli tak, aby byla romskym détem
zajidténa potifebna podpora pfi nasledné integraci do
béznych zakladnich Skol.

Rada organizaci se snaZi pfipravit romské déti na
Skolni dochazku, popfipadé jim pomaha s plnénim
Skolnich povinnosti. Pfedskolni kluby se snazi rozvijet
dovednosti déti podobné jako bézna matefska skola,
nicméné nevyzaduiji pravidelnou dochazku a podporu-
ji pfitomnost matek, pfipadné dalSich sourozenct di-
téte. Napfiklad Projekt Klubicko ob&anského sdruzeni
Ponton Plzeri je zaméfen na predSkolni pfipravu déti
ze socialné vylou¢enych romskych komunit v ramci
predskolniho klubu. Je uréen détem od tfi let do zaha-
jeni povinné skolni dochazky. Vychovnou a vzdélavaci
praci v klubu zajidtuje kvalifikovana pedagozka zamé-
fend na pfedskolni vzdélavani a asistentka pedagoga,
které dobre znaji domaci prostfedi déti. Cilem projektu
je pomoci détem a rodinam, které z nejrtznéjsich di-
vodl nechtéji nebo nejsou pfipraveny umistit své déti
do materskych $kol, ziskat potfebné dovednosti a na-
vyKy pro uspésny start v hlavnim vzdélavacim proudu.
Komunitni centrum Ambrela v Trebici poskytuje sluzby
nizkoprahového zafizeni détem a mladezi ve véku od
dvou do osmnacti let a je vétSinou vyuzivano détmi
a mladezi ohrozenymi socialnim vylou¢enim. Provo-
zuje klub pro predskolaky s programem zaméfenym
na pripravu na $kolni dochazku, odpoledne poskytuje
détem z prvniho a druhého stupné zakladni Skoly
pomoc pfi pfipravé na vyucovani a pomoc pfi psani
domacich ukoll. Pedagogicti pracovnici zde tak maji
moznost s détmi pracovat kontinualné nékolik let. Klub
spolupracuje se zakladnimi Skolami v okoli a s mistni-
mi odbornymi a poradenskymi pracovisti. Pfestoze je
v CR k dispozici Fada podobnych iniciativ, jejich vel-
kym nedostatkem je mala vzajemna koordinovanost
a mala koordinovanost s ostatnimi sluzbami.

Autorka pracuje v Sociologickém ustavu AV CR.
Zabyva se vyzkumy ve vzdélavani.

Literatura:
OECD: Starting Strong Il. Early Childhood Education and Care.
OECD, Paris 2006.

»Stejné jako se déti nauci mluvit, cist nebo plavat napodobovdnim lidi, kteri

védi, jak na to, nauci se 1 psdat napodobovinim strategii a zvykii téch, kteri
dokdzou psdt. Ucitelé pri tom hraji nezastupitelnou rol. Modelovdnim
strategii pro iteni a psani ukazuji Zdakiim, Ze ctent a psani jsou diilezité

aktivity, vyzadujici jejich cas a pozornost.”

k ok ok

,Cteni pomdhd détem objevit, kym jsou a kym se mohou stat.
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MozZnosti a meze odbornych praxi studentt ucitelstvi

Ondrej Hnik

Odborné praxe v pripravé bu-
doucich ugéitel(i

Nedilnou soucast pfipravy bu-
doucich ugitell tvofi odborné
praxe. Téch je v pribéhu je-
jich studia na pedagogickych
fakultach hned nékolik, tfeba
na Pedagogické fakulté UK
v Praze v rdmci oboru uditel-
stvi pro prvni stupen zakladni
Skoly existuji praxe prlbézné
a souvislé, studenti ucitelstvi druhého stupné zaklad-
ni Skoly a Skoly stfedni absolvuji v magisterském stu-
diu tfi bloky praxi, naslechovou &ast v tzv. klinickém
semestru, Ctyftydenni praxi na druhém stupni zaklad-
ni Skoly (popfipadé v pfislusnych nizSich ro&nicich
viceletych gymnazii; pfi standardnim studiu dvou
obor(l, napf. éeského jazyka — francouzského jazyka,
pfipada studentlim 14 dni praxe na kazdy aprobaéni
pfedmét) a ¢tyftydenni praxi na stfedni odborné sko-
le nebo gymnaziu.

Néktefi studenti se praxi obavaji, jini se na né
tési. Nazory na délku praxi i jejich vlastni podobu jsou
u studentl, odbornych asistentd, ktefi praxe vedou,
odbornikd i uéitelt pfislusnych skol, kde studenti pra-
xi vykonavaji (tzv. fakultnich ugiteld), rizné a lisi se
samoziejmé i jejich souvisejici argumenty.

Protoze mam jako oborovy didaktik rovnéz moz-
nost se na zajistovani praxi nasich studentl podilet
a praxi na jedné z prazskych fakultnich zakladnich
Skol vedu jiz sedmym rokem, vede mé to k neustalé-
mu zamysleni se nad smyslem praxi, jejich moznost-
mi i mezemi.

Své skromné zaveéry jsem se pokusil pro prehled-
nost shrnout do nékolika zestruénénych tezi. Prosim
étenare Kritickych listd, aby je povazovali za zavéry
mé osobni, jini vedouci praxi, jini pedagogoveé, uci-
telé, ale i studenti mi samoziejmé nemuseji dat v né-
kterych bodech za pravdu a mohou mit zcela odliSné
zku$enosti a zcela odlisny pohled na véc.

Rovnéz je tfeba brat zfetel na skute€nost, ze jiné
fakulty mohou mit zcela odliSny systém studentskych
praxi i jiny systém spoluprace se skolami, kam své
studenty posilaji.

Pokus o sumarizaci moznosti a omezeni student-

skych odbornych praxi obecné

Moznosti a vyhody praxi

e Praktikujicim studentim se nabizi autentické pro-
stfedi, Skolni realita.

¢ Praxe zfetelné ukazuji pfednosti, ale i rizika ucitel-
ského povolani.

e Studenti na zakladé toho, Ze se ocitaji v autentic-
kém prostiedi Skoly, které jim ukazuje prednosti
i rizika, mohou odpovédné ucinit kone¢né rozhod-

nuti o své budouci profesi. Takzvané ,védi, do ¢eho
jdou®. To je osobnim piinosem pro né, ale i vy-
znamnym pfinosem pro spolecnost. Do ucitelské
profese totiz asto nakonec nenastupuji ti studenti
ucitelstvi, kterym jiz praxe ukazou, Ze ,tudy jejich
cesta nevede”.

e Praxe v autentickém prostfedi predstavuji prostor
pro empirii a praktickou didaktiku. Té se v pribéhu
studia studentim (kromé praxi) téméer nedostava,
oborové didaktiky jsou vyucovany prevazné teore-
ticky a trpf krizi obsahu. Teoretické poznatky z pfed-
nasek oborovych didaktik se ukazuji jako malo
aplikovatelné.

e Studenti se setkavaji s vice uciteli, mohou s nimi
mluvit, vyptavat se, radit se, konfrontovat jejich na-
Zory se svymi.

e Studenti si mohou vyzkous$et své vlastni smérova-
ni, oveéfit své vlastni postupy, hledat vliastni cesty.
To je stokrat cennéjsi neZ kopirovat postupy jinych
ucitela, byt zkusenych. Mnozi ucitelé vSak studen-
tum v soucasném systému praxi nedavaji na hle-
dani viastnich cest prostor.

Omezeni, rizika, nedostatky

» Skola miize mit pocit, Ze je jeji ,harmonicky chod®
i jeji samotny zabéhly systém studentskymi praxe-
mi naruSovan. Doba studentskych praxi je skute¢né
narusenim jistého ,rytmického” stereotypu skoly.

¢ Mnozi ucitelé povazuji as, béhem kterého praxe pro-
bihaji, za zdrzovani vyuky. To sice neni vlastni riziko
nebo nedostatek praxi, ale postoj ucitele se na dalSim
profesnim vedeni student( kvalitativné odrazi.

» Z&ci mohou mit pocit, Ze jsou tzv. pokusnymi kraliky.

Pokus o kriticky pohled na stavajici systém stu-
dentskych odbornych praxi

Omezeni, rizika a nedostatky stavajiciho systému

odbornych praxi studentt uéitelstvi

¢ Vedouci oborovych praxi studentd si sami nemo-
hou ugitele vybrat. Neni tak vzdy zajistén dobry
ucitel — kou¢ a lidr.

e Fakulini uditel (ucitel na pfislusné fakultni Skole)
mnohdy studenty ,tla¢i“ do svych vlastnich postu-
pU; nedava jim moznost hledat vlastni cesty. Fa-
kultni ucitel Casto nepusti studenty k fadé Cinnosti,
které jsou nedilnou soucdasti ucitelské profese,
napf. k hodnoceni zaku, zapisu do Zakovské kniz-
ky, opraveé testu.

e Ugitelé, u kterych studenti praktikuji, se nemohou
plné vénovat potfebam praktikujicich studentu, po-
tfebam zaku a naslednym rozborovym hodinam.

e V souCasném Ceském vzdélavacim systému neni
nikym zajistovana komunikace a spoluprace mezi
fakultou a fakultni Skolou, vSe zalezi na dobré vuli,
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ochoté a dovednosti improvizace obou stran. Na-
piiklad vedouci praxi z fakulty musi kazdoro¢né
obvolavat vice $kol a prosit 0 moznost praxi pro
své studenty a kazdy pfipadny problém fesit na
své naklady ve svém volném &ase. Fakultni Skoly
zase museji na posledni chvili pfizplsobovat roz-
vrh pozadavkim praxi atp.

¢ QOdborné praxe jsou ¢asové velmi omezené, stu-
denti nemaji moznost poznavat zaky delSi dobu
a pozorovat nékteré vysledky svého plsobeni. Né-
které typy praxi probihaji jen dopoledne; to vylucuje
moznost, aby se studenti u¢astnili nap¥. pedagogic-
kych rad, tfidnich schlzek.

» Skola neposkytuje, popf. nem(ize poskytovat prak-
tikujicim studentim a vedoucim jejich praxi odpo-
vidajici materialni zazemi (kabinety, PC, moznost
tisku €i kopirovani, mistnost ke spole¢nému roz-
boru atp.).

Navrh systémovych inovaci studentskych praxi

e Zavedeni standardu v ucitelské profesi; ty by umoz-
novaly efektivnéji vybirat ,dobré®, tzn. inovuijici, ale
tfeba i zkuSené ucitele, zkratka takové, ktefi maji
studentim co ukazat a zaroven je dokazou kvalitné
vést. Zavedeni systému vybéru fakultnich ugiteld,
v ramci ného i tfeba néjaky typ databaze.

¢ Vytvoreni nového statutu fakultniho uditele a zfize-
ni zvlastniho uvazku pro tento typ profese; popfi-
padé snizeni bézného ucitelského uvazku fakult-
nimu uditeli na takovou miru, aby mohl praktikujici
studenty kvalitné vést (v ramci jiného, specificky
definovaného Uvazku).

e Vytvofeni statutu koordinatora; ten by zprostfed-
kovaval vSechny kroky mezi fakultou a pfislusnou
Skolou, pfipadné vice Skolami.

e Prodlouzeni doby praxi. To predpoklada nutné sy-
stémové kroky jak na strané fakulty (Uprava kurikula,
studijnich pozadavk( atp.), tak ze strany pfislusné
zakladni &i stfedni Skoly.

¢ Revize stavajiciho statutu fakultni skola. Mnohé
Skoly maji tento statut jen formalné a uzivaji ho jako
prostiedku propagace, soutéze s konkurenénimi
Skolami a jako nalepku prestize. Zfizeni funkénich
fakultnich 8kol. V ramci nich by fungoval fakultni
ucitel a Caste¢né i koordinator. Skute¢né fakult-
ni Skoly by poskytovaly praktikujicim studentiim
odpovidajici materialni i duchovni zazemi pro vy-
kon ucitelské profese.

Zaver

Studentské odborné praxe jsou jednim z pilifQ pFipravy
budoucich ugitelll. Naroénym systémovym krokem ze
strany statu, zdaleka vSak nikoli nerealnym, ktery by
zasadni problémy této kliCové casti vzdélavani bu-
doucich ucitelt vyresil, by bylo zfizeni opravdovych,
plnohodnotnych fakultnich §kol, fakultnich svou pod-
statou, nikoli jen ufedné, formalné.

Zfizenim fakultnich Skol by pfedevSim studenti do-
stali dostate¢ny ,zkuSebni“ prostor a s nim i podstat-
ny nastroj pro sv(j profesni rist. K tomuto moralnimu
zazemi by mélo ve skutec¢nych fakultnich Skolach
pfibyt i zazemi materialni — dlstojné podminky pro
praktikovani: vlastni nebo alespori sdileny kabinet,
moznost prace na PC, moznost tisku a kopirovani,
moznost pouzivat techniku a uéebni pom(cky atp.

Se zfizenim fakultnich $kol by muselo jit ruku v ru-
ce i zfizeni statutu ,opravdového” fakultniho ucitele
(fungujiciho na pfislusné zakladni ¢i stfedni Skole) i
koordinatora (mezi Skolou / $kolami a fakultou).

Fakultni uditel by vedeni studentskych praxi zajis-
toval v ramci fakultni Skoly (spolu s vedoucim praxi
z fakulty a s koordinatorem) a mél by na kvalitni pro-
fesni vedeni studentl vyhrazen Gvazek. V dobé praxi
by tak odpadlo pretézovani nékterych ugitell. Ti jsou
soucasnym systémem Ceské Skoly jiz tak vyCerpavani
a demotivovani.

Jsem presvédCen, ze zkvalitnéni studentskych
odbornych praxi ve fakultnich Skolach by vyznamné
zkvalitnilo vzdélavani budoucich ucitelll, a pfispélo by
tak k rozvoji vzdélanosti v naSem state.

Autor je oborovy didaktik katedry ceské literatury
Pedagogické fakulty UK v Praze.

Kromé jiného vede rizné typy studentskych praxi.
Do &ervna 2009 piisobil zéroveri jako uditel ZS.

Poznamka:

K nutnosti zfizeni funkénich fakultnich kol (analogicky tfeba
poplatnych fakultnim nemocnicim) se v minulych letech vyja-
drovalo nékolik odbornikd z oblasti vzdélavani, kupt. i nékdejsi
dékan Pedagogické fakulty UK v Praze prof. Zdenék Helus.

»Likladni strategie, kterd je spolecnd ctendrim jakéhokoli véku, je hleddini
souvislosti s osobni zkusenosti. Otdzky typu: Co vim pribéh pripomind?
Zazili jste nékdy néco podobného? — pomdhayi Zdakiim uvédomit si souvislost

textu se svym Zivotem nebo s jinymi texty, které znaji.”
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Interaktivni vyukové metody v matematice

Eda Vulaova

Uvod
Pfes vSechny problémy, s nimiz
se Kosovo v posledni dobé poty-
ka, probéhla v jeho vzdélavacim
systému v pribéhu poslednich
deseti let fada kvalitativnich
i kvantitativnich zmén. Jednou
z hlavnich pfi¢in téchto pozitiv-
nich zmén byla otevienost Koso-
! va svétu. S podporou kosovského
ministerstva vzdélani a techno-
logie se na oblast vzdélavani zaméfila spousta mistnich
i mezinarodnich jednotlivc(l, agentur a nevladnich orga-
nizaci. Jednou z pfednich mistnich organizaci, které
prispély obrovskou mérou k profesnimu rozvoji uciteld,
je Kosovské vzdélavaci centrum, které iniciovalo po ce-
lém Kosovu fadu vzdélavacich projektll a programt. Me-

kému mysleni, jehoz implementace zacala v roce 2000.

Vyzkumné otazky
Cilem tohoto ¢lanku je objasnit dopad interaktivnich
uéebnich metod na pfistup ucitelll a zakd k matema-
tice a k feSeni slovnich uloh. Vyzkum se zaméfil na
zodpovézeni nasledujicich dvou otazek:

Jaky je dopad interaktivnich u¢ebnich metod na
pfistup ucitelt a Zaku k matematice?

Jaky je dopad interaktivnich u¢ebnich metod na
pristup k reseni slovnich tloh?

Do studie se zapojilo Sest uciteltl 7. roéniku. Tfi z nich
byli ucitelé, ktefi se nezucastnili zadnych Skoleni. Po-
uzivali tradiéni u¢ebni metody. Ostatni se pIné ucastnili
ro¢niho kurzu programu RWCT. Pro studii bylo vybra-
no 54 zakul ze 176 v Sesti tfidach 7. roéniku, tedy devét
78k z kazdé tridy. Byli vybrani svymi uciteli na zékladé
matematickych vysledkd: tfi z nich dosahovali vybor-
nych vysledkd, tfi z nich dobrych vysledku a tfi z nich
projevovali maly zajem o pfedmét. Tridy, rozdélené na
tradi¢ni tfidy — TT (tfidy, v nichz byly pouzivany tradi¢-
ni metody vyuky) a experimentalni tfidy — ET (uCitelé
téchto tfid se zucastnili programu RWCT a pouzivali
nové metody), byly vybrany ze dvou rGznych mést-
skych oblasti Kosova. Data byla ziskdna pozorovanim
ve tfidach, analyzou uloh feSenych zu¢astnénymi zaky
a rozhovory s uditeli a zaky.

Postoje ucitelll byly hodnoceny pomoci samostat-
nych rozhovor(. Byli tdzani nejen na nazory na ma-
tematiku, ale i uéebni metody. Rovnéz dostali otazky
tykajici se feSeni slovnich uloh. Postoje zaku byly
hodnoceny prostfednictvim diskusnich skupin zaku
vSech Sesti tfid zapojenych do studie. Byly pouzity
oteviené otazky, napft.: Co si myslite o matematice?Je
matematika podle véds dulezZity predmét? Pokud ano,
proc¢? Co se vam libi/nelibi v matematice?

Zjisténi

Program RWCT ovlivnil pfistup ucitell k jejich profes-
nimu rozvoji, k vyuce i k vnimani ulohy Skoly a role
ucitele (Vula a Shala, 2006). | pfi vyuce matematiky
,ucitelovy nazory, postoje a zaliby v matematice
ovlivAuji jeho ucebni praxi“ (Thompson, 1984, s. 125).
Tento vyzkum ukazal, ze ucitelé ve tfidach, ve kterych
probihala tradiéni vyuka, nahlizeji na matematiku
jako na pfedmét zalozeny na pravidlech, vzorcich,
rovnicich a postupech (Ernest, 1988).

Matematika vyZaduje systematickou praci. Tu také
vyZaduji od svych Zakd. Myslim si ale, Ze ucitelem je
ten, kdo dokaze jasné vysvétlit nové koncepty, mate-
maticka pravidla a postupy k fesSeni matematickych
problémd. (Ucitel TT)

Ucitelé pouzivajici interaktivni u¢ebni postupy na-
opak nahlizeji na matematiku jako na pfedmét, ktery
se Ize naugit prostfednictvim feSeni otevienych pro-
blém( (Ernest, 1988 a 1989).

Jednim z hlavnich duvodd vyuky matematiky je
umoznit Zakim samostatné resit problémy. Osobné
davam pfednost tomu, predloZit nové koncepty po-
moci prikladu a zajimavych problémd, protoZe Zaci
jsou pak motivovanéjsi a radgji se uci. (UGitel ET)

Z mezinarodnich zdrojl je znamo, Ze nazory a po-
stoje uciteldl pfimo ovliviuji pfistup zakd k matema-
tice. ,Pozitivni pfistup zakl k matematice znaéné
ovliviluje jejich sebehodnoceni, ochotu zapojit se do
matematickych uUkolll a jejich matematicky talent.”
(Narodni rada uciteldl matematiky — National Council
of Teachers of Mathematics, 1989, s. 233) Zaci s po-
zitivnim postojem k matematice se vice snazi, vénuji

S méné pozitivnimi postoiji.

Postoje zaka k matematice

Pozitivni postoj Zakl k matematice byl charakterizovan
nasledujicimi tvrzenimi: libi se mi, mam ji rad, podné-
cuje zvédavost, uspokojuje apod.; negativni postoj
vyjadfovala tato tvrzeni: nudna, nepochopitelna, Stve
mé, dési mé apod. Neutralni postoj charakterizovaly
vyroky: ,Matematika je sada pravidel a postupd, vzor-
cl a prikladu. .. “ nebo ,Matematika jsou védomosti, je
to moudrost... "

Z vysledkl vyplyva, ze vétsina zakd v tradiénich
i experimentalnich tfidach méla pozitivni postoj k ma-
tematice (44 %, resp. 51 %). Zaci povaZovali matema-
tiku za velmi dulezity predmét, ktery pfispiva k rozvoiji
v mnoha profesich a je nezbytna pro nas zivot. Ne-
gativni postoj zaujimalo 33% zakl vTT a23% v ET.
Neutralni postoj se projevil u 23% zakl z TT a 26 %
78kl z ET.
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Postoje zaku v tradi¢nich tfidach (TT)

Pozitivni postoj

uplatnéni v ostatnich védach a v kazdodennim zi-
voté. Matematika je dllezitd pro moji budoucnost
a je tfeba se ji uCit. Bez znalosti matematiky je tézké
uspét. Matematika rozviji logiku a mozek. Je to dobry
pfedmét. Hodné pomaha. Je pfitazliva a zajimava,
Casto jsem diky ni zvédavy. Pokud ji mate radi, neni
tézké se ji naudit.

Negativni pfistup

Matematika je t&€Zky a nudny pfedmét. Je velmi tézké
se ji naucit. Je ¢asto nepochopitelna, a kdyz neznate
vysledek, nastve vas to. ,Nechapu ji.“ Ne vSechno ma
v matematice smysl. Je ¢asto tézké si vSechno za-
pamatovat, proto nemuzete uspét. RozruSuje a dési
mé, obzvlast pfi zkouskach, protoze nevim, jak vyre-
Sit Ukoly.

Neutralni pristup

Matematika je sada pravidel a postupd, vzorcl a uko-
I0. Zabyva se ¢isly, nikoli slovy. Mam rad vS§echno, co

je matematika, ale ne teorie. Matematika jsou védo-
mosti, je to moudrost. Slouzi k pocitani, méfeni.

Postoje zakl v experimentalnich tfidach (ET)
Pozitivni pFistup
Matematika je dulezZitou védou. Je to hlavni pfedmét,
ktery rozviji mozky zakl a zvySuje jejich zajem. Je to
nastroj, ktery pomaha resit problémy v kazdém jiném
oboru a je zakladem pro kazdé povolani. Je obzvlas-
té dulezita v informatice a pro objevy, které podporu;ji
lidsky Zivot. Bez matematiky neni zivot.

Matematika je zajimavy pfedmét. Je pfitazliva
a zajimava. Pokud vite, jak FeSit matematické ulohy,
libi se vdm a uspokojuje vas to. Pokud znate mate-
matiku, nejsou zadné bariéry. Matematika vas pfimé-
je ji mit radi, protoze se tyka praktickych zivotnich
problému.

Uloha A

S ——

Negativni pfistup

Matematika je obtizna. Neni vzdy srozumitelna. Je
Casto nudna, obzvlast, pokud ma obtizné ukoly, a kdyz
je tfeba naucit se funkce a vzorce, které obsahuiji slo-
va. Nemam ji rad, protoze ji nerozumim; je to obtizny
pifedmét, proto nechci mit zadnou matematiku.

Neutralni pfistup

Matematika je logicky pfedmét. Ma uplatnéni zejména
v geometrii a statistice. Tyka se talentu a inteligence,
protoze rozviji mysl. Ale pro dosazeni nejlepsi znam-
ky musite mit talent nebo velmi pilné pracovat.

Systematicka pozorovani ve tfidach uc€astnicich se
vyzkumu a analyza probléml feSenych Zaky téchto
tfid ukazuji, ze zaci v tradiCnich tfidach maji omezené
moznosti fesit slovni tlohy. Ukoly, které Fesi v hodinach
matematiky, maji spiSe rutinni povahu, zaci si maji osvojit
jisté techniky, které jsou jim prezentovany ucitelem.V tra-
diénich tfidach se Zaci obvykle nejprve nauci zakladni
matematické dovednosti a pak se snazi fesit dalsi ulohy.

Je ddlezité, aby si Zaci nejprve procvicili zplsob,
jakym by méli pracovat s Cisly, a pak se naudili, jak
tyto védomosti pouZit pro fesSeni ruznych uloh. Pro-
to v prvnim pololeti rozvijim aritmetiku a algebru
a v druhém pololeti geometrii. (UCitel TT)

V experimentalnich tfidach je vyuka naopak zalozena
na fedeni slovnich uloh.

Opakované pozoruji, Ze Zaky bavi fesit problémy
zZ kazdodenniho Zivota. Proto se snaZim jim predkla-
dat takové problémy, ve kterych maji moznost praco-
vat s cisly. (Ugcitel ET)

Vysledky Zakl jsou ¢asto zavislé na jejich postojich
k matematice (Schoenfeld, 1992; Thompson, 1992).
Pristup zaku, podle kterého je matematika o &islech,
a ne o slovech, ovliviiuje jejich pfistup k feSeni pro-
blémU. Proto se ¢asto vyskytuji feSeni nalezena po-
moci prace s Cisly bez Cetby a analyzy zadani a vy-
mezeni toho, co se v dané uloze vyzaduje. Nasleduje
ukazka feSeni ulohy A zakem TT.
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Z&ci ve tFidach, v nichZ byla vyuka matematiky zaloZena na fedeni problému, pouZzili riizné metody k Feseni slov-
nich uloh. Nejprve pozorné pfecetli text ulohy, zanalyzovali ho, pouzili smyslupIné strategie k pfelozeni bézného
jazyka a ¢iselnych informaci do matematickych symbol(l a nasledné vytvofili plan pro feSeni ulohy.
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Nasleduje metoda pouzité k feSeni ulohy A zdkem ET.

Uloha B
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Zaci Easto V&fi, Ze pro fedeni Uloh existuje jenom jedna spravna cesta. Nechdpou matematiku jako intelektuélni

a kreativni ¢innost, ale véfi, Ze matematika je sada pravidel a postupd, které je nutné se naucit nazpamét a pouzit

k ziskani spravného vysledku. Nasledujici pfiklad ukazuje pouziti zapamatovaného vzorce k nalezeni vysledku.
Rozhodni, ktery dZem je sladsi: ten, ktery obsahuje 4009 jahod a 300g cukru, nebo ten, ktery obsahuje 1kg

jahod a 700g cukru?
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...po mnoha vy8e uvedenych vypoctech zak z ET dokazal, ze marmelada, kterd obsahuje 1kg jahod a 700g

cukru, je sladsi.

Stejna uloha byla feSena zakem TT takto:
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...2ak doel k tomuto vysledku: Pro ziskani stejné sladkosti musi marmeléada B obsahovat 1kg jahod a 7509 cukru.

Uloha C
Drita je pétkrat starsi nezZ jeji neter. Pokud je jejich
vékovy rozdil 40 let, jak stara je jeji neter?

Tato uloha se rovnéz vztahuje ke kazdodennimu
zivotu. K jejimu feSeni vede sestaveni rovnice. Pro
vyfeSeni této ulohy museli zaci pouzit své dovednosti
k propojeni b&zného jazyka a jazyka algebry. Zaci
obvykle prokazali lepsi vysledky v této uloze nez ve
dvou predeslych. Davodem je to, Ze Skolni u¢ebnice
takovéto ulohy obsahuiji, a zaci jsou proto s podobny-
mi ulohami obeznameni.

Zaver

Pozorovani v hodinach matematiky naznaduje, ze
interaktivni metody pfimo ovliviuji pfistup zakd k ma-
tematice a pfistup k FeSeni slovnich uloh a problémi

kazdodenniho zivota. Hodina matematiky zadinala
v tradiCnich tfidach vzdy stejné. Jeden nebo dva zaci
feSili na tabuli ulohy, které méli pfedem zadané jako
domaci ukol. Z&ci, ktefi nedélali doméaci ukol, méli moz-
nost opsat je z tabule. Nasledné byla probirana nova lat-
ka. Pak byly pfedvedeny jedna nebo dvé ulohy, tykajici
se probirané latky, ke kterym dal uditel jasné instrukce.
Nakonec méli zaci za ukol provést totéz co uditel. VSe
bylo zavrSeno obvyklou otazkou: Je vdm néco nejasné?
Hodina kon¢ila zadanim domacich ukold.

Ucast ucitelll experimentalnich tfid v programu
RWCT ovlivnila jejich obecny pfistup k vyuce. Od za-
Catku pozorovani prvni faze hodiny matematiky v expe-
rimentalnich tfidach bylo mozné zhlédnout celou fadu
ucebnich metod. Zatimco v jedné tfidé zaCala vyuka
otevienou otazkou, v jiné ugitel vyzval Zaky, aby pro za-
Catek nasli freSeni tajemné ulohy, napsali kratkou esej
nebo vytvofili skupinovou aktivitu. Dalsi faze hodiny
byly tvofeny v podobném duchu a zahrnovaly aktivni
Ucast zaka, jejich spolupraci, zapojeni se do otazek
a vysveétleni mezi spoluzaky a mezi zaky a ucitelem.

Reseni slovnich uloh, jedno z hlavnich témat této
prace, Cinilo zakim v tradiénich tfidach problémy.
Zéci tradiénich t¥id, jak bylo zminéno vyse, fesili pou-
ze takové slovni ulohy, jez jim predtim predvedI uditel
a ke kterym jim zadal pokyny. Proto po zadani pokyn(
zéaci nasledovali uciteltiv postup. Toto bylo mozné po-
zorovat v ukazce vysledkd ulohy C, v niz Zzaci postu-
povali mechanicky: védéli, jak zapsat a vyfesit rovnici.
V experimentalnich tfidach to ovSem byli ¢asto zaci,

~[NejuZivanéisim prostiedkem ziskdvdni gramotnosti u déti predskolniho véku
Je kniha. Déti s1 mohou knihy problizet, opisovat z nich, kreslit podle nich
obrdazky. Pritom sleduji pismo a vnimayi knibu jako stabilni hodnotu.“
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kdo se s ulohou potykali jako prvni. Byli vyzyvani ugi-
telem, aby vymysleli co nejvice napadl a co nejvice
se nad ulohou zamysleli, aby zjistili, jestli pochopili,
co se od nich vyzaduje. Byli motivovangjsi a neméli
potize navrhovat napady, i kdyz byly nespravné.

Vzhledem k tomu, Ze tato studie bezprostfedné na-
vazovala na vzdélavani ugitel(, se zda, ze i po velmi
kratkém obdobi implementace interaktivnich metod
probéhla zména v pfistupu zakd k matematice a fe-
Seni slovnich uloh. Dalsim dulezitym aspektem byla
svoboda projevu a interaktivni zapojeni zak({ v ho-
dinach matematiky, které byly zjevné v jednotlivych
fazich hodiny v experimentalnich tfidach a neobvyk-
Ié v tradiCnich tfidach. Pokud maji zaci resit neobvyklé
ulohy a pokud se s nimi radi potykaji, vzdy dojde
k rozvoji nezavislého mysSleni. Naproti tomu memo-
rovani matematickych pravidel a postupl, patrné
v tradiénich tfidach, oslabuje pfipravenost zakl na
feSeni problém(, se kterymi se setkavaji ve Skole,
doma a v priibéhu celého Zivota.

Pocet ucitell pouzivajicich tradiéni metody vyuky
nanestésti prevySuje pocet téch, ktefi podporuji inter-
aktivni u¢ebni metody ve tfidé. PFistup ke slovnim
uloham je stale prfekazkou. Je pravda, ze feSeni slov-
nich uloh experimentalnim postupem ma svUj zacatek
a konec, své uspéchy a neuspéchy i postupy potvr-
zeni a zamitnuti nékterych vysledku. Jako profesorka
matematiky a lektorka v programu RWCT doporuduji
ucitellm matematiky, aby tento postup ve svych ho-
dinach vyzkousSeli a spolupracovali pfi hledani feseni
se svymi zaky. Timto zpUsobem podporuji své Zaky,
aby délali totéz, coz jim pomaha ziskat nové zkuSe-
nosti pfi feSeni problém(. Rozvoj téchto dovednosti —
ochoty zkusit nové véci, vyzkouSet nové vztahy Ci
rozvinout obecné mysSlenky — vyzaduije jisty Cas; je
vSak neoddiskutovatelnym faktem, ze: ,Pokud si use-
tfime ¢as nyni, jenom ztracime ¢as v budoucnu.”

Autorka je ucitelka matematiky

na Pedagogické fakulté Univerzity v Pristiné
a lektorka RWCT.

Prelozil Ondrej Vagner.
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»ZLdklady rozvoje gramotnosti v predskolnim véku se tvori na zdklade

prilezitosti, v nichZ déti nendsilnym zpiisobem pozndvaji souvislosti mezi

skutecnymi predmeéty a ndpisy. Zacind-li dité vnimat obrysy, schémata

a znaky, které zachycuyi skutecné predmeéty, fotografie a kresby, spoji si tak

grafické a predmétove jevy v ucelené souvislosti.”

»V bézném Zivoté jsou déti obklopeny ndpisy a pismem; ignorovdnim této

skutecnostt dochdzi k odtrzent od reality. «
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Cteme s nectenafi

Katefina Safrankova

Prijd si s nami Cist

V matefském centru v Dobfisi jsme s Kvétou Kruger
loni na podzim zacaly vést program pro Ctyf- az péti-
leté déti s nazvem Cteme s nedtendri, ktery se kona
jednou tydné a trva dvé hodiny. V nazvu se nejedna
0 oxymoron, domnivame se totiz, Zze schopnost dekoé-
dovat text, tedy precist jednotliva pismenka a slova,
neni pfimo umérna schopnosti pochopit, o ¢em text
pojednava. Rozvijet jednotlivé Ctenafské strategie
a dovednosti mohou déti uz ve véku, kdy jesté ne-
ovladaji techniku ¢teni. K tomu jim pomaha, kdyz
dospély prerusuje hlasitou ¢etbu a s détmi o knihach
diskutuje. Spravnym kladenim otazek a zadavanim
UkolG se déti trénuji v pfedvidani, vysuzovani, shrno-
vani nebo kladeni otazek. Jak vypada zapojeni Cte-
narské strategie, dospély détem modeluje — ukazuje
jim, jak on pfedvida, shrnuje, vysuzuje, jaké otazky si
nad textem klade.

Pohodiné se posad

Pfilemné a podnétné prostfedi povazujeme pfi ¢teni
s détmi za nezbytnou podminku. Pfestoze herna ma-
tefského centra je vyuzivana k mnoha rliznym akcim,
které nemaji se ¢tenim nic spole¢ného, splfiuje mnoho
z podminek tzv. center &teni i centra Knihy a pismena
z programu Zacit spolu: na zemi je koberec, détem
dobfe slouzi riznobarevné ¢tvercové polstarky, ,pani
ucitelka“ muze pfi hlasitém ¢éteni vyuzit kieslo, jsou
zde i stolky a zidlicky odpovidajici velikosti, vytvarny
material a bild magneticka tabule. Navic je zde také
mnoho hracek (po vétSinu ¢asu schovanych za zavé-
sem), které slouzi détem k odreagovani o pfestavce.
Béhem ni si také povidaji a svadi.

V matefskych Skolach mohou byt centra &teni
vyuzivana kazdy den, a proto by méla byt nastalo vy-
bavena mnoha rGznymi druhy knih pro déti. Nemély
by zde chybét napf. velkoformatové knihy, jejichz ilu-
strace déti uvidi i na vétsi vzdalenost, a mohou tedy
hlasité Cetbé pani uditelky naslouchat i ve veétSim
poctu, knihy s jednoduchym textem, komiksy, knihy
poezie a fikanek, knihy bez textu, tradi¢ni pohadky
a jina détska literatura, informaéni a naucné texty,
encyklopedie a také noviny a ¢asopisy. Jak uvadéji
Morrowova, Freitagova a Gambrellova (2009), v cen-
tru ¢teni by knihy meély byt vystaveny, aby na né déti
vidély, v polickach hibetem ven, pfipadné by meély
byt roztfidény kupf. v koSicich podle tématu &i zanru.
Nové knihy jsou umistény tak, aby upoutaly pozor-
nost déti (je vidét jejich obal) a jsou minimalné jednou

mésiéné obménovany. Déti maji moznost si knihy
z centra ¢éteni pljcovat i domd. Jak doklada vyzkum,
déti si nejcastéji pljcuji knihy, které jim byly hlasité
pfedCitany (Martinez a Teale, 1988). Toto vSechno
jsme détem v matefském centru zajistit nemohly,
pfesto jsme se snazily nékteré vyhody centra &teni
détem zpfistupnit.

Ukaz mi svou knihu

Abychom umoznily détem seznamovat se s novymi
knihami a abychom se my seznamily s jejich ,Ctenar-
skym vkusem®, pracujeme v programu i s knihami,
které si déti samy vyberou a pfinesou. Na zacatku
setkani tedy vznika na koberci hromadka knih a ko-
lem ni sedime my — dospéli a déti v krouzku. Jednou
z nejoblibenéjsich aktivit je varianta metody posledni
slovo patfi mné. Kazdy si ze své knihy (nebo z jakéko-
li jiné, ktera ho zaujala) vybere néjaké misto, které se
mu libi (pfi jiném setkani pro zménu to, které je né¢im
zajimavé apod.). Mlze to byt obrazek, ale i cokoli
jiného. Déti néjakou dobu tiSe vybiraji svoje ,misto”
v knize, a pak ho postupné jedno po druhém ukazuji
beze slov a jakéhokoli komentare vdem ostatnim tak,
ze natoCi knihu na dané strance smérem k nam (dé-
tem i dospélym), abychom vSichni dobfe vidéli. Kdyz
tuto aktivitu délame poprvé, ukaze nejprve jedna
Z nas, co si vybrala. Druha ,pani ucitelka“ se pokusi
o svlj odhad. Tim zajistime, Ze déti chapou, co maji
délat. Jesté to vSak neznamena, Ze se jim to napo-
prvé ¢i napodruhé podafi.

Tézkym ukolem, ktery déti postupem Casu zvlad-
ly, je neprozradit ostatnim, jaké pékné misto jsem si
vybral a pro¢, pfed€asné. Ostatni museji totiz hadat,
pro¢ si pravé Ondra vybral napf. obrazek Tyranno-
saura rexe. S tipovanim za¢iname my a modelujeme,
podle ¢eho se rozhodujeme, jaka jsou nase voditka
a jak svuj tip formulujeme: Ondro, ja si myslim, Ze sis
tento obrazek vybral proto, Ze mas rad dinosaury. Ze
vsech nejvic se ti asi libi tenhle, je to Tyrannosaurus
rex, vid? MozZna proto, Ze je to masoZravy predator
a ma obrovské zuby. Co myslite vy, ostatni? Pro¢ si
Ondra vybral tento obrazek? Majitel knihy o dinosau-
rech, Ondra, je jisté velkym fanouskem druhohorniho
svéta, proto velmi dobfe rozumél véem sloviim (ma-
sozravy, predator). Ostatni déti se pak také pokousSeji
zformulovat svij odhad. Teprve ve chvili, kdy uz nikdo
nechce nic dodat, Ondra odhali sv(j divod (libi se
mu velké zuby). Zpocatku déti uvadéji spise dlvody,
pro¢ se obrazek libi jim samotnym, proto jim mizeme
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ukazat, jak se od sebe lisi, kdyz fikame, co se libi
na obrazku nam, a kdyz skute¢né odhadujeme, co
se asi libi tomu, kdo si obrazek vybral. Modelovani
L=ucitelem“ pak mize vypadat takto: To je pékny obra-
zek. Mné se libi, Ze tyrannosaurus vypada trochu
jako drak, ale znam Ondru a vim, Ze ma rad vsech-
ny selmy a predatory, tak si myslim, Ze se mu urcité
libi tyrannosaurovy zuby a obrovska tlama. P¥i této
aktivité se déti trénuji v fadé dovednosti, zejména
v hledani souvislosti mezi knihou (obrazkem) a jejim
Lctenafem®.

Podafilo se nam docilit toho, ze nékteré atraktivni
knihy si déti mezi sebou (po dohodé s rodici) pljco-
valy. V matefské Skole by bylo pravdépodobné nutné
zavést néjaky jednoduchy vypUljéni systém, v ma-
tefském centru to ale kvdli niz§imu poctu déti délat
nemusime.

Kdo tu knihu napsal? Kdo nakreslil obrazky?

Jak uvadi L. Jamisonova-Rogova (2005), déti by se
pred zacatkem hlasité Cetby mély dozvédét nejen to,
jak se kniha, kterou vyslechnou, jmenuje, ale i kdo je
jejim autorem a ilustratorem, kdy vySla (resp. zda se
jedna o novy pribéh, nebo uz mnohokrat opakovany).
Pomaha jim to zaradit si ¢etbu do kontextu a zacinaji
chapat, Zze kniha je vytvor konkrétnich tvarcl, ze
je mozné si precist i jiné knihy od stejného autora,
pokraCovani pfibéhu nebo pfibéh na podobné téma.
Aby déti zacaly tyto skute¢nosti vnimat, na pfikladu
knih, které si pfinesly z domova a dobfe je znaji, jim
vysvétlime a ukazeme, ze na obalce byva uvedeno,
jak se kniha jmenuje, kdo ji napsal a kdo k ni nakreslil
obrazky: Nejvétsim pismem je napsdan nazev knihy,
najdete i vy na své kniZce nazev? Jakym pismenem
zacina? Pamatujete si, jak se kniha jmenuje? Podob-
né postupujeme i u autora a ilustratora. Ptame se
déti, kdo je spisovatel, co déla a pro€ jsou v knizkach
obrazky. Pfineseme s sebou do matefského centra
rdzné knihy ilustrované stejnym ilustratorem (tfeba
Adolfem Bornem ilustrované knihy Mach a Sebes-
tovd, Cour a Courek) a rlizné knihy od téhoz autora
(kupf. knihy A. Lindgrenové Dracek s ¢ervenyma oci-
ma, Ja jesté nechci jit spat, Petr a Petra). Potom déti
hledaji v hromadé knih ty, které napsal nebo ilustroval
stejny Clovék. Poznaji to tak, ze pismena ve jméné
autora se shoduji, resp. ze obrazky v knihach jsou
podobné (to bylo napoprvé pro déti obtizné).

O ¢em budeme cist a jak?

Diky knihdm, které déti do programu nosi, pozna-
vame jejich opravdovy zajem. Ten je pro nas jednim
z kritérii vybéru tématu dalSiho setkani.

Protoze se programu ucastni zejména chlapci, ko-
responduji nami zvolena témata s jejich zajmy. Kromé
téchto atraktivnich namétd (rytifi, dinosaufi) volime
i témata o pfirodé (jirovec madal a kastan, Simpanz).
K nékterym tématim nas vybizeji knihy, které jsme
koupily nebo vypujéily v knihovné a povazovaly
jsme je za kvalitni (Hrej, Mozarte od P. Sise), nebo
publikace, které mély nejvétsi uspéch u nasich synu
(vyborna kniha slovenského autora L. Pala Hald, hald,
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pani Macka, kterou détem prekladame do Cestiny).
Jednotliva témata strukturujeme bud do lekci s ffifa-
zovym modelem uceni E — U — R (pfikladem je lekce
Simpanz na str. 20), nebo do lekci, v nichz se stfida
hlasité ¢teni a poslech hudebnich ukazek, sledovani
kratkych filmovych ukazek, télesna &i vytvarna akti-
vita déti (viz nize uvefejnény program o Mozartovi).
Vzdy se vSak snazime o to, aby byla prace s knihou
roz€lenéna do fazi:

a) aktivity pfed Cetbou

b) aktivity béhem Cetby

c) aktivity po Cetbé

Tyto tfi faze nam umoznuji udinit z hlasitého &teni
textl, zdanlivé odsuzujiciho posluchace jen k pasivni
roli, interaktivni proces, ktery pomaha rozvijet u déti
kritické mysleni a povédomi o procesu éteni.

V prvni fazi pfed zapocetim Cetby détem posky-
tujeme zakladni informace o knize a zjistujeme, jaké
jsou jejich dosavadni znalosti o tématu. U nauc¢nych
textd nas zajimaji konkrétni fakta (prekoncepty, se
kterymi déti pfichazeji), u pfibéhd je jednim z nej-
Gcinnéjsich postupt, ktery po détech pozaduje zapo-
jeni vyssich hladin mysleni a rozviji ¢tenarské strate-
gie, predvidani. S détmi knihu prolistujeme, ukdzeme
jim obalku, sdélime jim nazev knihy a nechame je
pfedvidat, o ¢em by kniha mohla byt, co bychom se
v ni mohli dozvédét, jaké budou hlavni postavy apod.
Détem poskytujeme oporu tim, ze prvni odhady udi-
nime my:

Tady mame kniZku, ktera se jmenuje Zpatky do
Afriky!... Na obadlce vidim nékolik zvirat, ktera nékam
jdou, néktera z nich poznavam, tfeba slona a Zirafu.
O téch vim, Ze v Africe urcité Ziji. Podle nazvu se ale
zda, Ze zvitata jsou na cesté do Afriky. Zajimalo by
mé, odkud se tam vraceji...

Déti ziskaji touto pfedpovédi nejen vzor, jak mo-
hou pfi pfedvidani postupovat, ale zjisti i cil &i duvod
¢teni a naslouchani, jejich pozornost bude nasledné
konkrétné zacilena, nasmérovana.

épdtky
do Afri Ky
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Poslouchej a ptej se
Za nejdllezitéjsi soucast naseho programu rozvije-
jiciho Ctenarské strategie u necétenarl povazujeme
hlasitou Cetbu, kterou prerusujeme, aby se déti mohly
do &teni zapojit a my zjistily, jak textu rozumi. Jak vy-
plyva z naSich zkusenosti ze seminar pro dospélé,
néktefi ucitelé i rodiCe se domnivaji, ze dité si potre-
buje vyslechnout cely pfibéh a teprve potom o ném
s dospélym diskutovat. Podle naseho nazoru vsak
timto zplsobem promarnime mnoho cennych pfile-
zitosti k rozvoji déti. Sipe (1998) zjistil, ze reakce déti
na pfibéh, které se objevi v pribéhu ¢éteni, jsou mno-
hem kvalitnéjsi a pocetnéjsi nez reakce po &teni.

Pfi hlasité ¢etbé drzime knihu tak, aby na ni déti
dobfe vidély. VétSinou tedy musime mit text prepsany,
abychom dokdazaly knihu zaroven c¢ist. Udrzujeme
s détmi o€ni kontakt, ukazujeme jim detaily na obraz-
cich, které jim mohou pomoci pochopit pfibéh nebo
jiny text.

Pokud nam text v knize tzv. nejde z pusy, pfizpU-
sobime si ho podle sebe (zménou slovosledu, vyne-
chanim slov, nahrazenim slova jinym). Nebojime se
improvizovat, pracujeme s hlasem, ménime barvu
hlasu a hlasitost, pouzivame pfi ¢teni mimiku, aby-
chom zvyraznily dllezité momenty v knize (pfekva-
peni, radost, strach).

Vysvétluieme détem obtizna slova nebo se jich
ptame, jak jim ony rozumi. Neustdle monitorujeme
jejich porozuméni a pfizplsobujeme dalsi prabéh
Cteni tomu, jak déti reaguiji. Je to zivouci proces, jehoz
pribéh se neda odhadnout. Vzdy se ale snazime co
nejlépe se pripravit na mozné prekazky &i potize. Proto
si knihu nékolikrat pfeCteme samy, nez ji
détem predloZzime a promyslime si, co di-
lezitého knizka détem fika, jaké je jeji po-
selstvi nebo nosna myslenka. Podle toho
si pfipravime mista vhodna k zastaveni
i otazky ¢&i ukoly, které détem zadame.

Ty jsi génius!

Typickym prikladem knihy, kiera se neda
predéitat klasickym zplsobem, a nuti
tedy ucitele nebo rodice k interaktivnimu
hlasitému c&teni, je Hrej, Mozarte, hrej
od P. Sise. Dité v predskolnim véku (asi
i star8i) neni schopné si bez pomoci
dospélého s knihou poradit, nemuze ji
samo pochopit. Pokud mu vSak rodi¢ po-
mulze, mlze se s knihou ztotoznit, maze
0 ni pfemyslet, a dokonce i porozumét
fenoménu jménem Mozart. Tento para-
dox je zplUsoben tim, Ze kniha obsahuje
minimum textu, ilustrace nejsou navodné,
naopak vybizeji k patrani, k otazkam
spiSe nez k odpoveédim a k vlastni inter-
pretaci a také tim, Zze pojednava o Mozar- 2
tovi v détském véku. Autor nam pfiblizuje ;

I
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¢asu s Mozartovym, kniha jim pfina8i mnoho pfilezi-
tosti k hledani souvislosti mezi informacemi v ni obsa-
zenymi a jejich vlastnim zivotem, jejich zkuSenosti.
Jakym zplGsobem tedy postupovat, abychom s dét-
mi pracovali i pfed ¢tenim, v jeho pribéhu i po ném
a vedli je k porozuméni textu? Jak docilit toho, aby se
déti nezacaly nudit a vydrzely u tématu delSi dobu?
Jak rozvijet jejich étenafské dovednosti?

Pfed Cetbou si déti mohou vyzkouset, jaké by to
bylo hrat na hudebni nastroje bizarnimi zplsoby jako
Mozart. Podivame se na kratou¢kou ukézku z filmu
M. Formana Amadeus, ve které maly Mozart pravé
toto predvadi. Kazdé z déti si vybere jeden hudebni
nastroj a zkusi si na néj zahrat:

1. se zavazanyma oc¢ima

2. s rukama pfikrytyma dekou

3. s rukama za zady

4. na zidliéce

Povidame si o tom, zda to bylo snadné, &i obtizné —
a proc.

Pak ,Céteme” knihu. Na prvni ¢ernobilé strance je
vidét Mozartliv pokoj a déti fikaji, co véechno v ném
Mozart ma (koberec se Sneky, na obraze slona, svi-
cen atd.).

Pak ukazeme dvoustranu, kde jsou tyto pfedméty
»zhudebnény“. Déti hledaji, které vSechny prfedméty
hudbou ,,0zily*“.

U dalsiho Cernobilého obrazku se ptame: Bavilo
Mozarta hrani na klavir? Pro¢ jsou véci rozhdzené?
Kdo vstupuje do dvefi?

Mozartliv kazdodenni rezim, plny cvi¢eni I.?:t'r‘.‘”' S S G
a hrani na rizné hudebni nastroje, cesto- =R o "\_\
vani a koncertovani. Déti si tedy mohou -Cvad, Mozarie, B’

snadno porovnat svlij zpUsob traveni

== - ") - = -
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Docteme knihu. Objasnime si s détmi slovo génius,
které se objevuje na prvni strané. Déti samy pficha-
zeji na to, ze Mozart dokazal véci, které nikdo jiny
nezvladl, a byl vyjimeény tim, ze uz v détském veéku
hral na tolik nastrojli a sam skladal hudbu.

Rozsitujici aktivity

Déti se s knihou mohou seznamit a prozit ji nejen

prostfednictvim hlasité Cetby, ale také dalSich Cin-

nosti. V pfedskolnim véku to mohou byt napt. aktivity
hudebni, vytvarné a télesné. Do svéta W. A. Mozarta
tak déti mohou nahlédnout také takto:

e Podivame se na ukazku z opery Kouzelna flétna
(milostny duet Papagena a Papageny) staZzenou
z YouTube. Déti ukazku s nasi pomoci interpretuii.
(Maji se ti dva radi? Jak jste to poznali? Co délaji?
Jsou veseli, nebo smutni? O éem si asi povidaji?)

e Kazdé dité dostane svoji barevnou kopii obrazku
z knihy Opera nas bavi zachycujici uspofadani
divadla. Ptame se déti: Co tam vidite? Kam byste
umistily Papagenu a Papagena? Kde sedi diva-
ci? Atd. Déti si osvojuji néktera nova slova, tfeba
jevisté, hledisté, IoZe.

¢ Rozdame barevnou kopii dvoustrany z encyklope-
die Larousse Jak se co déla, na které jsou vyobra-
zeni lidé hrajici na rizné hudebni nastroje (housle,
kytara, harfa, trubka, klavir apod.). Déti ukazuji
ty nastroje, jejichz nazev znaji. Mohou se poradit
s kamaradem, zda on nezna ty ostatni.

e Poslechneme si ukazku z CD Karneval zvirat (vy-
dal Supraphon v roce 1999), na které jsou v Pri-
vodci mladého Clovéka orchestrem postupné pred-
staveny jednotlivé skupiny nastroji. Kazda skupina
zahraje stejnou melodii od B. Brittena a déti hadaji,
jaké nastroje pravé slysi. Poté zazni skladba cela
v podobg, jak ji Britten napsal (se zapojenim vSech
nastroja).
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¢ Precteme pohadku Datel a bubenicek z publikace
I. Hurnika Jak se hraje na dvere a trénujeme stra-
tegii pfedvidani.

e Zpivame pisen Hojacky a ve zvolené poloze hra-
jeme na vybrany hudebni nastroj. (Hojacky, hojac-
Ky, zahrajte mi muzikanti klekacky nebo lehacky
nebo...)

Na zavér

Déti jsou v prfedskolnim obdobi, kdy samy jesté ne-
¢tou, odkazany na pozorny poslech hlasité Cetby. Ta
ma zasadni vyznam pfi rozvijeni jejich ¢tenarskych
dovednosti a je pro ucitele nebo rodi¢e vyznamnou
pfilezitosti k tomu, aby détem zprostfedkovala mys-
lenky a informace, které samy ziskat jesté nedoka-
zou. Méli bychom vychazet z dosavadnich znalosti
déti a dale je rozvijet. Prostfednictvim kladeni otazek
a citlivého vedeni diskusi nad pfibéhem muizeme po-
stavit most, po kterém mohou posléze i ti nejmladsi
Z&ci prejit k vy8§im hladinam mysleni (Jamisonova-
-Rogova, 2005).

Autorka je lektorka KM a program( pro déti.

Citované knihy:

Dvorék, J.: Zpdtky do Afriky! Baobab, Praha 2005.

Hrnéit, S. — Born, A.: Cour a Courek. Knizni klub, Praha 2008.
Hurnik, I.: Jak se hraje na dvere. Albatros, Praha 1989.
Lindgrenova, A.: Dracek s cervenyma ocima. Albatros, Praha 2007.
Lindgrenova, A.: Ja jesté nechci jit spat. Albatros, Praha 2007.
Lindgrenova, A.: Petr a Petra. Albatros, Praha 2009.

Markova, J. — Novotna, A.: Opera nas bavi. Prah a Narodni
divadlo, Praha 2005.

Moje prvni encyklopedie Larousse — Jak se co déla. Mlada
fronta, Praha 2008.

Palo, L.: Hald, hald, pani macka. Artforum, Bratislava 2006.
Sis, P:: Hrej, Mozarte, hrej. Labyrint, Praha 2006.

Literatura:

Jamison-Rog, L.: Early literacy instruction in kindergarten.
International Reading Association, Newark 2005.

Martinez, M. — Teale, W.: Reading in a kindergarten classroom
library. The Reading Teacher 41, 1988, s. 568-572.

Morrow, L. M. — Freitag, E. — Gambrell, L. B.: Using children’s
literature in preschool to develop comprehension. International
Reading Association, Newark 2009.

Sipe, L. R.: The construction of literary understanding by first
and second grades in response to picture storybook read-
-alouds. Reading Research Quartely 33, 1998, s. 376-378.

Komentar koordinatorky materského centra

Jako maminka Ondry, kitery se programu pravidelné ucast-
nil, a pfilezitostné my oba spole¢né, jsem velmi uvitala na-
pady, jak lépe zaujmout ¢tenim své déti, jak si ziskat jejich
pozornost a oveéfit pochopeni textu. V nasi rodiné sledovani
TV jiz dfive nahradilo hrani her a hlasité pfed¢itani, které
jsme nyni obohatili o nové hry a techniky, které ho €ini pro
nas vSechny jesté zabavnéjsi. Jako koordinatorka MC jsem
moc rada, Zze jsme mohli podpofit realizaci tohoto pilotniho
projektu pro predskolaky praveé u nas. Spoluprace s lektor-
kami byla vyborna a déti se na program vzdy moc tésily.

Petra Stépova, koordindtorka MC v Dobfisi.
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Simpanz

Kvéta Kriiger, Katerina Safrénkova

MuZeme pracovat metodami KM s dét-
mi predskolniho véku? Jak vyuZit trifa-
zovy model uceni pri vzdélavani ma-
lych déti? Jak pfekonat potiz plynouci
z toho, Ze déti tohoto véku nedokaZou
samy Cist a psat?

To byly otazky, ktera nas zacaly zaji-
mat ve chvili, kdy nasi synové dorostli
do véku Ctyf az péti let. V matefském
centru v DobfiSi, které je vedeno osvi-
cenymi lidmi, jsme spole¢né nabidly odpoledni dvou-
hodinovy program Cteme s neétenéri. Do matefského
centra dochazeli i nasi synové, kromé nich pak vzdy
rizny pocet déti (zejména chlapct). Nasleduijici lekci
jsme realizovaly nejen s nimi, ale i se skupinou vlid-
nych uditelek z matefskych Skol na Liberecku, které se
zucastnily seminafe o environmentalni vychové pred-
Skolaku. Jejich pFiznivé reakce nas presvédcily, Ze tato
forma prace ma i v materské Skole své misto a smysl.

EVOKACE
Tajemny obrys
Détem jsme rozdaly obrazkem doll papir s obrysem
zvitete. Ve chvili, kdy mély vdechny déti pfed sebou ma-
terial k pfemysleni, mohly si ho otogit. Podafilo se nam
tak zabranit tomu, aby nékteré déti nezacaly vykfikovat
svoje tipy dfive, nez se nastartuje mysleni vSech.

Nase otazka znéla: Co by to mohlo byt za zvife?

Urcete, o jaké zvife se jedna.

Déti odhadovaly nej¢astéji opici, gorilu, Simpanze
a slona. U nékterych tipli jsme vyZzadovaly zd{vodné-
ni nebo jsme se o n&j samy pokusily (aha, ty myslis,
Ze tahle trubice by mohla byt chobot?).

Zaznam odhadu
V dalsi fazi evokace jsme vyuzily metodu, ktera se
v anglicky psanych knihach oznacuje terminem antici-

pation guide®, coz volné prelozeno
znamena ,zaznam odhadu®. Z4ci se
vyjadfuji k nékolika pravdivym i ne-
pravdivym tvrzenim o tématu, kterym
se budou v pfistich chvilich s ucitelem
zabyvat, o kterém si budou &ist apod.
ZapiSou si ke kazdému vyroku, zda ho
povazuji za pravdivy (P), ¢i lzivy (L),
nebo si oznadi véty jinak (napf. si za-
Skrtnou jenom pravdivé vyroky). U déti
predskolniho véku jsme zvolily jednodussi variantu — déti
pouzivaly oznaceni A, které znamenalo ano, to je prav-
da, souhlasim s tim, je to tak, a N, které bylo opakem —
ne, neni to pravda, nesouhlasim s tim, neni to tak.

Pracovaly jsme jen s péti tvrzenimi, a to:
1. Simpanz je véezravec.
2. Simpanz ma rad vodu a rad plave.
3. Simpanz se boji hadii a elem.
4. Simpanz se pohybuje po zadnich kon&etinach.
5. Simpanz Zije v pralese.

Vyroky jsme meély napsané verzalkami a oznacené
Cislicemi 1-5 jednak na flipu, jednak jsme détem
rozdaly pracovni listy velikosti A4 se stejnym textem
a dostatkem mista pro nalepovani samolepek.

Ujistily jsme se spolu s détmi, Ze text na flipu a na
jejich listech je totozny (Mate taky na papife napsané
éislo 1? Znéte tohle prvni pismenko? Je to S, méte
ho na papire taky? Ukazte nam ho.)

Nejprve jsme détem modelovaly, co se od nich
odekava. Predetly jsme prvni vyrok: Simpanz je
v8ezravec... a ,myslely” jsme nahlas, odhalovaly
jsme détem, co se nam odehrava v hlavé, kdyz se
rozhodujeme, zda je tvrzeni pravdivé, &i nikoli: Tady
se pise, Ze Simpanz je vseZravec.

VseZravec, co to znamena? Aha, asi Ze Zere
vsecko, maso i rostliny, riizné broucky, kofinky, listy.
Opice urcité jedi to, co roste na stromech, riizné ovo-
ce. To vim jisté. To by mohly byt byloZravci. Ale Ze by
opice Zraly maso? To se mi néjak nezda... Ale ted si
vzpominam, Ze jsem jednou vidéla v televizi takovy
film o Simpanzich a tam fikali, Ze Simpanzi se nékdy
tluou navzajem, Ze jedna tlupa napadne druhou
a zabijou se. Pak se nékdy i snédi. Tak to vypada, Ze
je simpanz opravdu vseZravec, kdyz Zere i maso. Tak
ja si myslim, Ze je to pravda. Odpovidam tedy ano, je
to tak. Napisu si tedy na tuhle samolepku A jako ano
a nalepim ji sem, vedle cisla 1. Co si myslite vy?

Postupné jsme s détmi prochazely jednotliva tvrze-
ni a poskytovaly jsme jim oporu pfi zvladani tohoto
ukolu.

Praci se samolepkami jsme zvolily zamérng, pro-
toze mame osobni zkuSenost, Ze déti manipulace se
samolepkami velmi bavi. Nasim zameérem také bylo
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zajistit détem dostatek ¢asu na prfemysSleni a dodat
jejich rozhodnuti patfiénou vahu.
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UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI

Hlasita cetba

Nahlas jsme détem predg¢italy text o Simpanzovi z kni-
hy Maly simpanz. Tato kniha vyS$la v edici Ja a moje
rodina v nakladatelstvi Knizni klub spolu s dalSimi
knihami o zvifatech (napf. Sliné, Ledni medvidek
nebo Lvice), které jsou vypravény z pohledu zviteci-
ho mladéte a realisticky zachycuji obrazem i slovem
situace ze svéta divoké pfirody. Knihy jsou bohaté
ilustrované, vétsina ilustraci zabira témér celou dvou-
stranku. V predskolnim véku jsou pro déti ilustrace
velmi dllezité, protoZe se jejich porozuméni neopira
0 psany text. Jsou odkazané na nasi hlasitou Cetbu
a pomoci obrazku si kontroluji, zda je jejich pochopeni
slySenému spravné.
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Pfibéh o Simpanzovi je prosty — mladé se uci lézt
samo na stromy —, ale text je bohaty na informace ze
zZivota zvitat. V nasledujici ukazce se déti dozveédi, ze
Simpanzi nemaji radi vodu:

Vodu nemam rad. Maminka taky ne. Vlastné nikdo
z nas Simpanz(. Proto jsme se otogili a vydali se na
druhou stranu nahorni planiny. Jenze tam nas ¢eka-
lo podobné prekvapeni. Voda se rozbihala udolim
v nékolika prudkych korytech. Zacal jsem se bat.

Néktefi Simpanzi radéji honem vylezli na strom. Na
stromé je totiz Simpanz v bezpedi. | pfed vodou. Ze
skély voda padat umi, ale na strom nevyleze. Tedy
aspon doufam.

(str. 8-9)

Film na DVD

Soucasti knihy je také DVD, které obsahuje asi dva-
cetiminutovy film o Zivoté Simpanz(. Vtipny a srozu-
mitelny komentar je namluven lidskym ,mladétem* —
chlapcem, ktery pfedstavuje mladé Simpanzi. Déti se
mohou s vypravéem ztotoznit, protoze mluvi jejich
sJjazykem®. Také si myslime, ze komentar Cteny dité-
tem muze byt détskym usim pFijemnéjsi.

Ukazka komentare z DVD:

sKoukam, Chocholka je pékny ¢islo! A ten druhy si
s nim chce hrat. Jojo, se Simpanzema je legrace.
Honi se kolem dokola, jak prastény klackem po
hlavé. Az to tu starou zvedlo, aby se podivala, co
se déje, a ta mala je zvédava po mamé. No jo, jen
se divej, aby ti nahodou néco neuteklo. Hele, hele,
jak Chocholka tohoto druhého mydli. Ty provokujes,
mladej! Tak co tam vidi. A, jedno ukazkové zhoupnu-
ti obouru¢ a pak jen na levé ruce s obratem. Hmm,
to umi kazdy, tedy kazdy Simpanz s obratem.

Déti se z filmu dozvédi, co vSechno Simpanzi ve vol-
né pfirodé délaji, jak si obstaravaji potravu, jak spolu
komunikuiji, jak odpocivaji.

Sledovani televize je oblibenym a ¢astym zpUso-
bem traveni Casu pro vétSinu dneSnich déti. V né-
kterych materskych Skolach televizor nenajdeme —
ucitelé, reditelé ¢i zfizovatelé tim davaji rodi¢im naje-
VO, Ze u nich ve Skolce déti nesedi pasivné pred obra-
zovkou, ale aktivné si hraji nebo pracuiji (kresli, tvofi,
cviCi, tandi, zpivaji atd.). Nejsme zastankyné toho, ze
by vybavou Skolek meély byt televizory. Pokud by zfi-
zovatel mél finan¢ni zdroje, radéji bychom hlasovaly
pro zakoupeni knih, které vSak budou umistény ve
tfidé tam, kde je to détem dostupné. To znamena, ze
détské knihy nebudou v regalu ve vySce dosazitelné

»UZ od materské skoly by déti mély hodné cist — samostatné i s pomoci — knihy
beletristické 1 naucné, poezii 1 prozu riznych Zdanri.”
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pouze pro pani uCitelky nebo v jejich kabineté, ale né-
kde, kde si je déti budou moci prohlizet a ,&ist“ vzdy,
kdyz budou mit k tomu pfilezitost.

Praci s filmem jsme zvolily proto, abychom détem
ukazaly, Zze je mozné sledovat televizi cilené, protoze
chci néco zjistit, vypatrat. Nemyslime si, ze touto lekci
je to jasné a uzavrené. Chystame dalSi program, kde
film vyuzijeme k ziskavani informaci a jejich ovéfovani.

REFLEXE

Po zhlédnuti filmu jsme s détmi prosly vSechna tvrze-
ni a déti samy uvadély, zda jsou opravdu pravdiva,
¢i nikoli. U vyroku, které si dité oznacilo spravnym
pismenem, si nakreslilo néjakou znacku dle vlastniho
vybéru (hvézdicku, srdi¢ko ap.). Opét jsme modelova-
ly, jak vypada spravny postup prace: Ja jsem si tady
napsala A, myslela jsem si tedy, Ze Simpanz je vse-
Zravec. Je to opravdu tak? Ve filmu fikali, Ze to tak je.
Vzpominate si, maly simpanz fikal, Ze jsou vSeZravci,
ale Ze to neznamenad, Ze seZerou Uplné vsechno. Vy-
biraji si, co jim chutnd. Nakreslim si tady hvézdicku,
protoZe to mam spravné.

Déti si velmi dobfe vybavovaly, v jakém kontextu
se informace objevila. Diskutovaly jsme o tom, zda se
Simpanzi pohybuji po zadnich nohach. Ve filmu je totiz
mnohokrat zabér na opice, které na zadnich nohach
stoji. Vzdy se ale o néco opiraji, nechodi po nich ani
nebéhaji. Déti tento argument pfijaly.

Pfesunuly jsme se ke stolkim a rozdaly jsme détem
pracovni material — nlzky, papiry, lepidla a pastelky. Pre-
dem jsme mély z knihy barevné okopirované obrazky

Zavérecna vytvarnd prace.

Simpanzi na stromé.

Simpanzl, které jsme nastfihaly a rozdaly vzdy celou
sadu kazdému ditéti. Jeden obrazek nebyl vystfizen pro
pfipad, ze nékteré z déti rado stfiha. Déti mély za ukol
nakreslit si kus pralesa nebo strom a na néj ¢i kolem néj
umistit obrazky pohybujicich se Simpanz(l. Déti se pusti-
ly s vervou do prace a povidaly si pfi tom o Simpanzich,
opakovaly nékteré ,hlasky” z filmu.

Nase ohlédnuti

Tuto lekci jsme zhodnotily jako velmi uspésnou. Déti
se na praci aktivné podilely, ucily se odhadovat prav-
divost vyroku a porovnavat tento sv(ij predpoklad
s informacemi v textu a ve filmu, udélaly prvni krok
k zvladnuti jedné ze zékladnich &tenarskych doved-
nosti — oddélovani dilezitych a vedlejSich informaci.

Kvéta Kriger je ucitelka na 1. stupni,
Katefina Safrankova je uéitelka na gymnaziu,
obé jsou lektorky KM.

Poznamka:
* Tato metoda je prezentovana napt. v knize D. Buehla: Class-
room strategies for interactive learning. IRA, Newark 2009.

oL poté, kdy deéti itou samostatné, je diilezité predcitat jim nahblas z kvalitnich
knih. Naslouchdni pomihd Zdakiim rozvijet porozumivaci strategie, které
potrebuyi k zdokonalent svého samostatného ctent.”

wHlasitd cetba mad zdsadni vyznam pri vyuce itendiskych dovednosti. Je pro

ucitele prilezitosti k tomu, aby détem priblizili slova a myslenky, které si samy

precist nedokdZou.
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Jak ¢teme détem

Nadézda Tuhackova

Poté, co mne redaktorka Kritickych listi Katefina Saf-
rankova oslovila, zda bych se se ¢tenéfi tohoto €aso-
pisu nepodélila o nékteré postupy rozvijejici u nasich
jesté predskolnich déti zajem o knihy, fikala jsem si —
no, prece jim ¢teme, ale co o tom psat? Pak jsem pre-
myslela, vzpominala a vznikl tento &lanek. Snad bude
alespon pro nékteré z vas inspirujici.

Prvné se pokusim nastinit nékolik snad dobrych za-

sad pro &teni s détmi:

* Budme s nimi, ne vedle nich. Nemysleme u toho
na své véci, ale vnimejme text a posluchace. Ni-
kdo nestoji o to, jit na koncert nebo do kina s tim,
kdo tam jde jen kvali nam. Déti to citi podobné.

e Udélejme si pohodli. Kdyz nas boli zada, déti se
citi také Spatné, citi vinu, Ze je to kvlli nim. Kdyz
¢te nékdo mné, chci, aby se citil dobfe.

e Vybirejme texty, které nam pripadaji dobré. Hle-
dejme texty nové. Jak moc jsem rada, Ze jsem
pro své déti hledala nové knihy, jak mnoho zaji-
mavych krasnych knih jsem objevila spolu s nimi.
(Nékteré z nich pozdégji zminim.)

e Pfizplsobujme texty nam a nasim posluchaétim.
Nebojme se ménit ¢asti textl, vynechavat pasaze,
které se ndm nelibi.

e e
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Jak to u nas chodi?

Zackinala jsem s détmi (asi podobné jako vy) pisnic-
kami a fikankami, doprovézela je pohybem, mimikou,
doteky, zvuky, hrou na hudebni nastroje. Dulezita je
samoziejmeé také barva, mékkost hlasu, kterou je po-
tfeba ménit podle toho, jestli zpivame ukolébavku,
nebo jde o ladkovnou fikanku. U starsi dcery jsem
hodné pfibirala ,,do hry“ manasky — hltala kazdé jejich
slovo. Déti postupné intonaci a pohyb zacaly napo-
dobovat. Pak pfisla na fadu leporela a knihy. Prvni
otevirani knih mize byt malym obfadem, kterym di-
téti naznacime, ze nas Ceka néjaké prekvapeni. Neni
uplné snadné najit knihu, u niz je ¢lovék spokojeny
i s textem i s ilustracemi, za v3echny bych zminila
ilustrovana leporela s lidovymi pisni¢kami od Vlasty
Barankové, ktera se u nas doma velmi dobfe ujala,
a z téch starSich — knihy s fikadly ilustrované Adolfem
Zabranskym.

Rikanky a pisniéky doprovazené pohybem ne-
znamenaji jen rozvoj feci, probouzeni zajmu o knihy
a mluvené slovo, ale leckdy pfinaseji mnohem vic —
napfiklad pfi hfe Kolo, kolo mlynsky uz ro¢ni dité
muze zazit, jaké to je s mamou nebo tatou néco tvo-
fit, dokoncit to a spole€¢né se nad tim zaradovat. Déti
tak sbiraji prvni zkuSenosti, ze prostrednictvim slov
a textu Ize néco zajimavého prozit.

U déti starSich dvou let jsme si zacali s texty vice
hrat. Pozménovali jsme jejich ¢asti, zaménovali jsme
dand jména za jejich, na zndmé melodie jsme vymys$-
leli vlastni texty, vétSinou o naSich détech nebo jim
blizkych lidech a vécech. Starsi dcera nam to bohaté
Loplacela® a byla to ohromna legrace.

Jakmile déti zaCaly byt schopné vnimat verSované
pohadky, kratké pfibéhy, hledala jsem knihy bohaté
ilustrované. Z nejoblibené&jsich bych jmenovala pfibé-
hy medvidka Larse od Hanse de Beera. VySly tfi dily
téchto pfibéhud pod rlznymi nazvy. Na kazdé strané je
velky obrazek a kratky text. Pfi ¢teni s malymi détmi se
nam vyplatilo zdlraznovat néktera slova, doprovazet
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je gesty, zvuky — déti Iépe udrzi pozornost, navic cito-
slovce, mimika a gesta zesiluji prozitek. Kdyz fouka
vitr, napodobime ho podle intenzity, kterou asi mél,
stejné tak kdyz vréi pes nebo se zklidni more, nékdo
tiSe naslapuje — musi byt patrné, co se déje. Nepreru-
Sujeme v8ak &teni, pokud ho nemaji potfebu prerusit
déti, vde probiha plynule, aby byl zazitek umocnén.
Jindy si déti pohravaji s textem s nami, napodobuji
boufi, volani atd. Tam, kde si nékdo zpiva, text zpiva-
me na melodii, ktera nas pravé napadne. (Déti samo-
zfejmé& nékdy vyzaduji, abychom jim pfi opakovaném
Cteni zpivali stejnou melodii, ¢ehoz nejsme vzdy
schopni, ale takovy je zivot.)

Pfirozeny zajem o c&teni se rozviji prostfednictvim
vypravéni, nebot je Zivé, uc¢i nas soustredit se na text
a na vypravéce, vypravéce naopak na posluchace.

Pokusim se pro leps$i prehlednost rozdélit ,nase
pfibéhy” do nékolika skupin:

Malované pribéhy

Détem lIze pfib&hy malovat. (Dcera se i diky tomu
naucila velice brzy trpélivé sedét na no¢niku. Zustal
ji z toho ovSem jisty zlozvyk — bez knihy nebo ¢aso-
pisu se v urCité malé mistnosti neobejde.) VSechny
malované pribéhy byly jednoduché, nékteré se tykaly
naseho bézného ZzZivota, jiné byly trochu fantazijni.
Pred dité rozlozite papir, zaCnete malovat a u toho
vypravite. Uvedu heslovité pfiklad: Sousedliv pes —
soused se vracl z prace domu — pes béZi naproti
— neskakej! neskakej! — skocCil — dira v kalhotach —
ach, jeje — jehla a nit — dira zasita — plitek pro psa,
at si skace. (Sama maluji spiSe Spatnég, ale détem to
tak nepfipada, tyto pfibéhy dceru velice bavily a svym
jednoduchym jazykem si je nékdy spolu s obrazkem
zpétné vypravéla: ,Haf haf. Ne ne. Hop hop. (zachvat
smichu) Jeje jeje.” Takto Ize déti pfipravit na véci,
které je Cekaji (babitka s dédou jedou vlakem na na-
v§tévu, nékdo bude mit narozeniny, pdjdeme nakupo-
vat...), nebo si s nimi takto mGzZeme vypravét o tom,
co jsme spole¢né zazili.

Pribéhy rozvijejici fantazii
Hele, slysela jsi? ... Vidéla jsi? ... Tam, v té skuliné...
Déti ¢asto uslySi, uvidi, nebo alespon touzi uslyset,
uvidét, a tak pokud jim to nejde samo, budou rady,
kdyz uslysi a uvidi skrze nas.
Casto k nam pfi tomto typu -
vypravéni a predstavovani
pfijldou pohadkové, snové po-
stavy. Nechavejme je s nami
zit, pocitejme s nimi na vyle-
tech, budme pfipraveni.
Vyuzivejme mist, kde se
Casto nachazime. Bydlime-
-li napfiklad blizko nadrazi,
muzeme kromé vyhledavani

o i o = . 5
Locika z kduove pény

knih o maSinkach a vlacich
sami vymyslet s détmi pfi-
béhy. Co délaji viaky, kdyz

Ntpowd-| 5t
nejezdi? Spi? Ja nahodou | ot Velfes

vim, Ze si povidaji, jednou jsem je slySela... Coze, ty
taky? Tak si mGZzeme navzajem vypravét...

Z knih, které ohromné podporuji fantazii déti, bych
za vS8echny zminila Knihu foss od Marky Mikové z na-
kladatelstvi Baobab.

Pribéhy na prani

Nade dcera u nas doma zavedla nékolikamésicni
cyklus pfibéhu Jak se ztratil/a/o... Zaalo to nahodné
vymys$lenym pfibéhem, jak se néco ztratilo. Pfibéh se
povedl, a tak jsme vecer co vecer slychali: , Vypravéj
mi, jak se ztratil... den, velka Cerna bunda, dvere,
dum, holcicka, more, pudink, jméno atd.“Nikdy bych
nevéfila, kolik jsem schopna vymyslet pfibéht bé-
hem jediného mésice. Nékteré samozifejmé nebyly
nejzdafilejsi, jiné mé samotnou prekvapovaly, jak
se mi zdaly zajimavé, ackoli vznikaly béhem chuvile,
bez jakékoli pfipravy. Trochu lituji, Ze jsem si pfibéhy
nezaznamenavala, nebot dnes si matné vzpomenu
jen na maloktery z nich. To nejcennégjsi se mi vSak
uchovalo — velky zazitek. Vzpominka na dychtivé oci
mé dcery, které se téSily, jak se vyporadam tentokrat
s jejim blaznivym napadem, i napéti a oekavani
mne samotné. Byly to pro nas obé mimoradné krasné
vecery, které nas velmi sblizily. Myslim, Zze i manzel to
prozival podobné.

zivotni obdobi, a pribéhy, jez mohou posilit déti
v tom dobrém

Strach a pasivita:

— pfibéh O malém tygrovi od L. PaleCkové vhodny
pro mensi déti (z velkého stradpytle se stane sta-
teCny tygr)

— pohadkovy pfibéh Bila lilie od D. Mrazkové z kni-
hy Auto z pralesa (princezna se citila bezmocna,
vymyslela, pro¢ nemuize zménit svij tézky osud,
Cekala na pomoc odjinud, pfesto nakonec ne-
chtéla sv(jj zivot promarnit a odhodlala se néco
podniknout)

— Hiloupy lev (pfibéh ze stejné knihy vypravéjici
o tom, jak Ize svUj Zivot prohrat)

— prevypravéné znamé silné pfibéhy, v nichz hrdino-
vé svljj zivot nevzdali, naopak i pfes velké uUtrapy
prekonavali strach, bojovali za sebe, za svj Zivot
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bez jakékoli jistoty, pfesto vSak s virou, ze to dobfe
dopadne: Robinson Crusoe, Maugli, ...

Ztrata blizké osoby:

— Jak bylo malé razové sliiné jednou velmi smutné
a jak vsechno dobre dopadio z nakladatelstvi
Thovt (knihu povazuji za velice Spatné preloze-
nou, ale vynikajici svym poselstvim — preklad Ize
béhem ¢teni pomérné snadno upravit do dobré
cestiny, stejné jako zménit pfiserna jména Fred
a Ben pro sloni hrdiny)

Hledani vlastnich cest:

— Velka prochdzka malého plsika z knihy Auto z pra-
lesa od D. Mrazkové

— Kudy chodi maly lev H. Doskodilové

Pribéhy podporujici kladny vztah k prirodé a k li-
dem, pribéhy smérujici k vétsi vnimavosti

— L. Stiplova: Prihody malého Kofinka

— D. Mrazkova: Mdj medvéd Fldra

— T. Horvathova, E. Volfova: Kocicka z kavové pény

Knourani, vzdor:

Zde jsme si pfibéhy vymysleli, nebot jsme zadny
vhodny nenalezli, ale zoufale jsme néjaky potrebovali.
(Pokud néjaké takové knihy nékdo z vas, mili étenafi,
znate, dejte mi, prosim, veédét, nebot mladsi dcera
roste. Tusim, ze se nam jesté budou hodit.) Dbali
jsme pfitom na to, aby pfibéh nebyl mravouény, nebo
dokonce vycitavy, aby ho dcera mohla pfijmout, ob¢as
se s hrdinou (hrdinkou) ztotoznit, pobavit se a zaroven
nahlédnout urcité moznosti, jak z toho ven, aniz by se
citila pokofena. Navic jsme skrze postoj k postavam
z pfibéhd mohli dat své dcefi najevo, Ze pfi hrdinovi
stojime, ze mu fandime, Ze ho nijak neodsuzujeme
ani ve chvilich, kdy se chova pfiserné. Vic nam pak,
myslim, véfila, Ze ani ji nijak neodsuzujeme, i kdyz ne
vzdy jsme schopni ustat jeji ,koncerty*“.

Na zavér pribéhy milé, nézné nebo jen tak k po-

baveni

— Medvédi pohadky H. Doskocilové, Kouzelna ba-
terka O. Cerné, Hald, Jacicku D. Mrazkové, Ko-
cour Modroocko J. Kolare, Kocicka z kavové pény
E. Volfové a T. Horvathové

LEKCE A KOMENTARE @ 25

Co s pribéhy dal?

Muzeme rGzné vytvarné zpracovavat postavy a déje
nebo pfesouvat postavy do konkrétnich prostiedi;
lesni bytosti napfiklad oCekavat v lese, stavét pro né
z mechu obydli, nechavat jim na cestach znameni.
Obycejny vylet do okoli nebo prazdninova vyprava
se muze razem zménit v dobrodruznou vypravu, kdyz
vyuzijeme pfibéhy a postavy a putujeme napfiklad po
stopach Iva Alana. Na takovychto vypravach je mozné
nalézat rlzna znameni, Ukoly, pfekvapeni. Dal§i moz-
nosti je vymyslet nové pfibéhy o oblibenych posta-
vach i hry inspirované pfibé&hy — at uz pro hrani doma,
nebo venku — a vyrobit s détmi loutkové nebo tfeba
jen prstové divadlo na hrani nejmilejSich pfibéhu.

Jsem si védoma, Ze vybér knih a zplsoby, které jsem
spolu se svym manzelem pouzivala a zde popsala,
jsou zcela ovlivnény nami a osobnosti naseho starsi-
ho ditéte, navic tim, ze je dcera. Je tedy docela moz-
né, ze pro mnoho z vasich déti budou nase postupy
méné vyuzitelné a vybér knih bez slibované odezvy.
Presto doufam, ze pro mnohé z vas nase snazeni
a hledani mize byt pfinosem. At tak &i onak, pfeji vam
vSem krasné chvile prozité s vaSimi détmi a knihami.

Autorka je uéitelka 1. stupné ZS Orbis Pictus
v Tabore.
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umozni novy pohled na pribéh. Opétovné cteni pomdhd Zdkiim pochopit vztah
mezi pismenem a hldskou, strukturu vét i jazyka.”
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gpiisobem, jak jim poroxumét a dospét tak ke koneinému cili ctent.”



KRITICKE LISTY - 38/2010

26 @ LEKCE A KOMENTARE

Zblurikav ztraceny knoflik

Marie Kasparova

Knihu Arnolda Lobela Kvak a Zblurik
jsou kamaradi velmi rada predcitam

= svym vlastnim détem, a tak jsem se
] rozhodla, ze s ni seznamim i své
= prviacky, nebot je to kniha svym

obsahem i formou vhodna pravé
pro zacinajici ¢tenare.

Zamérné jsem zvolila kapitolu
Ztraceny knoflik, kde jsem navic s détmi procvi¢ovala
dovednosti tfidéni, porovnavani (hledani shod a roz-
dill)) a z toho plynouci vyfazovani. Déti také vysuzo-
valy & dovozovaly, davaly dohromady pojmy maly
— velky, barevny — bily, tedy opozita na koncich skaly.

Piedmét: Cteni

Téma: Ztraceny knoflik

Trida: 1.

Pocet zakua: 19

Cas: 90 minut

Mezipredmétové vztahy: vytvarna vychova

Cile: Hlavnim cilem této hodiny bylo seznamit Zzaky
s danou knihou, povzbudit zajem o dalSi ziskavani
Ctenarskych dovednosti a pokraCovat v procesu rozvi-
jeni pozitivniho vztahu ke ¢teni, ke knize. DalSim cilem
bylo rozvijet vySe uvedené dovednosti (tfidéni, porov-
navani, vyfazovani), dovednost vyhledavani informaci
v textu a jejich zpracovani, dovednosti jazykové, pre-
zentaéni.

Pomicky: knofliky, kniha A. Lobela Kvak a Zblurik jsou
kamaradi (vydalo nakladatelstvi Albatros v roce 1977)

EVOKACE

Co je to knoflik? K ¢emu slouzi?

Déti se na zakladé vlastni zkuSenosti snazily popsat
a definovat funkci knofliku. Dokonce pfiSly i na knof-
liky, které neslouzi jen na oble€eni, ale slouzi k zapi-
nani a vypinani nékterych elektrospotiebica.

Diskusi jsem uzavfela tim, ze dnes se zaméfime
na knofliky k obleceni.

Cim se mohou knofliky ligit?

Vysypala jsem vselijaké knofliky z krabicky, déti tak
mohly zapojit vice smyslt (prohlizely, ohmatavaly)
a spojovaly viem s vlastni pfedstavou a zkuSenosti.

Zavéry déti: barva, tvar, velikost, poc¢et direk, ma-
teridl, ozdoba, na jaké oble€eni se hodi.

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI
Ukazala jsem détem knihu, na zékladé obrazk( pred-
stavila hlavni postavy.

Rizené éteni
(Pokud ¢éteme pfimo z knihy, je tfeba vynechat véty,
ve kterych Zblurik popisuje svuj knoflik.)

Zblurik a Kvak se vydali na dlouhy vylet. Prochazeli
se po rozlehlé louce. Potulovali se po lesich. Sli
podél feky. Nakonec se vratili domu, ke Zblurikovi
do domecku.
,A safra,” zarazil se Zblurk. ,Nejenze mé boli
nohy, ale jesté jsem taky ztratil z kabatku knoflik.”
(pauza)

Ukol

Vyber z hromadky knoflika ten, ktery by mohl patfit
Zblurikovi.

Déti vybiraly jen na zékladé citu, zatim bez moznosti
opfit se o néjaky dikaz. To samozfejmé ¢&inilo nékte-
rym détem potize, pomahala jsem otazkou: Ktery
by se ti pro Zblurika libil? Nakonec si vSichni vybrali
a néktefi chtéli svou volbu i zd{ivodnit.

Napfiklad: Zeleny — hodi se k Zabakovi barvou,
maly — velky by se na kabatek Zabaka nevesel, ozdo-
beny — byl mu cenny, litoval jeho ztraty.

Predvidali jsme, jak bude pfibéh pokradovat.

»Nic si z toho nedélej,” utéSoval ho Kvak. ,Vratime
se na vSechna ta mista, kudy jsme prosli. Uvidis,
ze tvlj knoflik brzy najdeme.”

Sli zpatky na rozlehlou louku. Zagali knoflik hle-
dat ve vysoké trave.

»1ady je tvlj knoflik!“ vykfikl Kvak. , To neni muj
knoflik,“ odporoval Zblurik. ,Tenhle knoflik je &erny.*

(pauza)

Otazka

Co jsme Zzjistili o Zblurikové knofliku?
Ted bylo pro déti tézké zpracovat zjisténou informa-
ci, jelikoz vypovidala o nalezeném knofliku, a nikoli
pfimo o Zblurikové&. Bylo nutné pomoci otazkou: Pro¢
nalezeny knoflik nebyl Zblurikiiv? Déti odpovédaly,
protoze byl &erny. A co tedy vime o Zblurikové knofli-
ku? A to uz se déti chytly, ze neni &erny.

Zjisténou informaci déti zapsaly na tabuli, ty Si-
kovnéjsi zvladly i samy na papir. (Tyto zapisy slouzi
pozdgji jako kritéria hodnoceni kreseb.)

Mozna bych pfisté tuto otazku vynechala a vedla
déti rovnou pres otazku: Pro¢ nalezeny knoflik nebyl!
Zblurikiiv? nebo Podle ¢eho Zblurik poznal, Ze nale-
zeny knoflik neni ten jeho?...

Ukol
Vyradte ty vase knofliky, které uz byt Zblurikovym
knoflikem nemohou, tedy cerné.
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Zblurik si &erny knoflik zastréil do kapsy. PFilétl
k nim vrabec. ,Dovolte,” oslovil je vrabec. ,Vy jste
ztratili knoflik? Jeden jsem pravé nasel.”

,To neni muj knoflik,“ mrzel se Zbluik. ,Tenhle
knoflik ma dvé dirky.”

(pauza)

Zblurik si tenky knoflik zastréil do kapsy. Moc se
zlobil. Skakal sem a tam a kficel: ,Cely svét je plny
knoflik(i, a ani jeden z nich neni mj!“

Bézel domu a praskl dvefmi. A doma na podla-
ze uvidél svij knoflik.

(pauza)

Ukol
Postupujeme stejné jako u predchozi ¢asti textu. Dé-
tem uz se rychleji podafilo informaci zpracovat.

Zblurik si knoflik se dvéma dirkami zastréil do kap-
sy. Vratili se do lesa a hledali po tmavych cestic¢-
kach. ,Tady je tvij knoflik!“ fekl Kvak. ,To neni mdj
knoflik!“ vykFikl Zblurik. ,Tenhle knoflik je maly.*

(pauza)

Ukol

Stejny postup. U vyfazovani nastal mensi problém
s danym kritériem, nechala jsem to na détech, aby
samy rozhodly pfi porovnani s ostatnimi o velikosti
svého knofliku.

Zblurik si maly knoflik zastrgil do kapsy.

Zpoza stromu vylezl myval. ,Zaslechl jsem, ze
hledate knoflik,” fekl. ,Tadyhle ten jsem zrovna
nadel.“ — ,To neni muj knoflik,“ zanafikal Zblufk.
»1enhle knoflik je ¢tverhranny.”

(pauza)

Ukol
Vysvétlili jsme si s zaky pojem &tverhranny (ukazali si
takovy knoflik v nasi hromadce) a postupovali stejné.

Zblurik si &tverhranny knoflik zastréil do kapsy.
Kvak a Zblufik se vratili k fece. Hledali knoflik
v bahné.

»1ady je tvdj knoflik,“ volal vitézné Kvak.
(pauza)

Jen jsem nechala déti instinktivné rozhodnout a vét-
Sina ihned reagovala vétou: ,To neni muj knoflik!“
Dal jsem to nerozebirala, jen jsem chtéla védét, jak
postup pfib&hu vnimaji.

,To neni mdj knoflik!“ kfiéel Zbluik. ,Tenhle knoflik
je tenky.”
(pauza)

Ukol

Postupujeme stejné. S timto kritériem opét nastaly tro-
chu potize, ale nakonec jsme se vSichni shodli a nasli
mezi détmi pouze jeden opravdu tenky knoflik.

Otazka a ukol

Jak mohl vypadat Zblurikiv knoflik?

Znovu jsme si precetli vypsané informace a zaci se sna-
zili tyto informace prevést do obrazku a na-
kreslit Zblunkav knoflik. Pomohla
jsem jim informace jesté roztfidit
podle postupu pfi kresbé&. Cim
zacneme? Shodli jsme se, ze
tvarem a velikosti, a pak jsme
postupovali pfes dirky k barvé.
Kritérium tloustky jsme se roz-
hodli vynechat, protoze by se
nam do obrazku Spatné zanaselo.

...neni  maly, neni Cctverhranny,
nema dvé dirky, neni ¢erny

Hodnoceni vzniklych obrazkl na koberci
Zaci se hodnotili navzajem, vychéazeli jsme opét
z vypsanych informaci a porovnavali je s obrazkem.
V8echny obrazky ,prosly“, z ¢ehoz jsme meéli radost.
Jen ve dvou pfipadech doslo k tomu, ze se détem
nakreslené knofliky zdaly malé (vétSina déti velkym
knoflikem rozuméla knoflik pfes cely papir), ale jak
nam autofi ,malych” knoflik( vysvétlili, v porovnani se
skuteénymi knofliky jsou i ty jejich velké, a tak jim déti
daly za pravdu.

Déti si také cenily napadu s barvami (duhové knof-
liky), s po¢tem direk (péti- a vicedirkové).

Sebehodnoceni probihalo metodou diskuse: Co
se ti dafilo nakreslit snadno, nad ¢im ses musel vice
zamyslet?

Hodnoceni zbylych knoflik{i

Péti détem zbyly jesté knofliky, které si vybraly na za-
Catku Cteni. Také ty Zaci podrobili hodnoceni a opét bylo
vée poradku — i tyto knofliky mohly patfit Zblurikovi.

Ktery z nakreslenych knofliku je ten pravy Zblurikiv?
Déti spravné dosly k tomu, Ze vlastné stale nevime.
A pro¢ to nevime? Co bychom potiebovali védeét,
abychom ho mohli nakreslit pfesné? Déti vahaly, tak
jsme znovu vsichni Cetli ziskané informace a fikali si,
co nam vlastné sdéluji. Rikaji nam, jaky neni, ale ne,
jaky je, a to nam nestadi.

A doma na podlaze uvidél sv(j bily, étyrdirkovy,
velky, kulaty, tlusty knoflik. ,Jé,“ divil se Zblurik.
,On byl celou dobu tady. A co ja se kvlli nému
Kvaka natrapil.”

(pauza)
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Otazka

Je mezi vasimi nakreslenymi knofliky Zblurikiiv knoflik?

Opét jsme porovnavali a zjistili, ze nikdo nenakresilil
Zblurikiv knoflik. Nikdo nenechal knoflik bily.

Predvidani zavéru pribéhu
Co se stalo s knofliky, které Zblurik pfi hledani nasel?
Déti si vzpomnély, ze si je schovaval do kapsy.

Co myslis, Ze s nimi udélda? Ovlivni to néjak zavér

pribehu?

Navrhy déti:

— schova si je do krabi¢ky, mohou se mu hodit

— nasije si je vSechny na kabdtek, aby byl veselejsi

— vytvofi z nich pfisitim na latku obrazek a povési si
ho nebo ho donese Kvakovi

— donese knofliky Kvakovi pro radost

Nékteré déti spravné vycitily, Zze Zblufk citi vidi
Kvakovi jisté provinéni a potfebu to napravit, a proto
k tomu smérovaly zavér pfibéhu.

Zblurik vytahl z kapsy vsechny knofliky. Sundal
z poliéky krabici se Sitim. Potom knofliky portdznu
nasil na kabatek. Druhy den vénoval svUj kabatek
Kvakovi. Tomu pfipadal kabatek bajecny. Oblékl si
ho a zacal skékat radosti. Zadny knoflik neulétl.
Zblurik je pfisil velice dukladné.

Ukol
Porovnejte zavér pfibéhu se svou predpovédi.

Dobra praxe v 1. a 2. tfidé

Hana Maskova

Na na$i Skole plUsobim jako
selementaristka“. Uc&im tedy
prvni a druhé ro¢niky. Pokou-
§im se do vyuky zafazovat
nékteré metody KM. Prekaz-
kou &i problémem se zdaji
¢innosti, pfi kterych Zaci maji
pouzivat ¢teni a psani.V prvni
a druhé tfidé chapu ,psani®
jako pfipravu na psani, jako
schopnost smysluplného vyja-
dieni mySlenky pfed ostatnimi, zatim jenom ustné. Po-
stupné se zaci u¢i zapisovat heslo, pak vétu, pak dopis.
Snazim se zaky vést k pohledu na véc z vice uhl. (Po-
pis vas vanocni stromek, pak ho porovnej s tfidnim
stromkem, pak vymysli, jak miiZe vas stromek vypadat
pFisti Vanoce...) ,Cteni“ chapu jako pfipravu na &tenar-
stvi. Snazim se, aby zaci pochopili, ze zvladnuti techniky
éteni je zakladni stavebni kamen pro ¢tenarstvi, proto

Knoflikd je spoustu, kazdy je jiny.

REFLEXE
Otazky, co se zaktim v p¥ibéhu libilo, co je zaujalo.
V krouzku jsme jesté nechali pfibéh doznit.

Otazka byla jedna: Proc¢ si nenasil hned ten prvni
knoflik? Pfidaly se i dalSi déti, pfipadalo jim to hledani
pfili§ marné, nechtélo by se jim. Ale odpoveéd jsme
nasli (mél svdj knoflik rad... bylo mu ho lito... od né-
koho ho mozna dostal...).

Zéci si cenili zejména opravdového pratelstvi mezi
Zabaky (Kvak se na Zblurika nenastval... Kvak se hned
nabidl, Ze mu pomtzZe... Zblurik mu dal sviij kabdtek,
i kdyZ ho mél rad... sli spolu ven).

Na mou otazku, zda by si chtéli pfecist dalsi pfi-
béh, odpovédéli kladné, a tak jsme si slibili, ze to brzy
splnime. Odkazala jsem je také do Skolni knihovny,
kde si mohou knihu vypUjcit.

Autorka je uéitelka 1. stupné ZS a MS Zakupy.

jim &tu, kdykoli je to mozné. Metody KM pouzivam
v té nejzakladnéjsi podobé. Z hlediska KM je vyhoda
u prvhackud ta, Zze s nimi poprvé zacinate objevovat
éteny a psany text. MUzete jim hned od zaéatku vsté-
povat pravidla, jak se na psané a ¢tené divat.

Usporadani tridy

Béhem let jsem si zvykla na nékolik typl usporadani
lavic a koberce, a to podle toho, jakou praci budou
Z&ci nasledné vykonavat.

Tradiéni usporadani lavic po dvou ve tfech fadach
vyuzivam v pfipadé, kdyz vykladam pomoci tabule né-
jakou novou latku a potrebuiji, aby se na mé zaci sou-
stfedili, nebo kdyz zpracovavaji pisemnou praci.

Rychlou zménou dosahneme usporadani do Ctve-
fic. Vzdy dvé lavice za sebou se pfisunou k sobé. Tyto
&tvefice vyuzivam ke skupinové praci. Zaci maji vétsi
pracovni prostor. Pracuji na své spole¢né prezentaci,
vytvareji plakaty.

Foto: z archivu autorky.
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dva svatebni stoly. Pouzivam ho pfi ¢innostech, kdy
potrebuji tfidu rozdélit dlouhodobé na dvé skupiny. Na
dlouhych stolech mohou byt pfipraveny encyklopedie,
které se pak nemuseji pfenaset, mohou byt oteviené
a jenom se posunuji. Je mozné takto usporadat tfidu
pfi projektovém dni, kdy ve tfidé vyrabime dva riizné
vyrobky. Na stolech jsou pak pfipraveny spole¢né vy-
tvarné pomucky.

Mimoradné zarfazuji usporadani na tzv. dvé elka.
Jde o lavice po obvodu tfidy, vznikne &tverec, upro-
stfed je koberec. VSichni zaci na sebe vidi, je to nahra-
da diskusniho kruhu. Pfi skupinové praci mlze ¢ast
zakd pracovat na zemi, byt tak pohyblivym ¢lankem
ve skupiné, podavat ostatnim rlizné predméty a po-
mucky. Uvnitf étverce se také da hrat divadlo. ,Dvé
elka“ jsou velmi oblibena, zafazuji je napt. o Vanocich.
Kvdli stale vétSimu pocétu zakd ve tfidach je nékdy
nemozné toto usporadani docilit. Stoji vSak za to si
ho vyzkouSet.

Prezentace vlastnich myslenek

Mame-li se s zaky citit ve tfidé dobfe, musime pro to
s nimi vytvofit podminky. Pro prviacka je vse nové.
Prvni tfida je specificky druh kolektivu. Néktefi se
téSi na kazdy Skolni den, néktefi maji ,,svou hlavi¢ku®
a nechtéji se ni¢eho ucastnit. Je vhodné soustavné
cviit zaky ve vzajemném sdileni myslenek a zazit-
kli, v naslouchani, a postupné vnaset do détského
kolektivu zakladni pravidla diskuse. Myslim si, ze
by mél ucitel projevovat zadjem o détské problémy,
vyptavat se zakl a vnimat i Utrzkovité vypravéni zaki
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o prestavce, pak si zak bude védom své dllezitosti ve
Skolnim procesu a bude odpovédnéjsi za svou praci.

U malych Zackl se objevuje pfirozena détska
sobeckost. Mezi zaky je také bézné velky vékovy
rozptyl. V sou¢asné dobé je v nasi tfidé vékovy rozdil
mezi nejstarSim a nejmlads$im zakem 14 mésica, coz
je pro mladsi dité v obdobi mezi patym a sedmym
rokem Zivota velky handicap. Zaci se ob&as vysmi-
vaji, kdyz néco druhému nejde. Neuvédomuiji si, ze
z psychologického hlediska jsou kazdy nékde jinde
na startovni ¢are. Ten umi Cist a jiny nepozna pis-
menka. Od za¢atku je potfeba nabadat bystfejsi zaky
k pomoci a pomalejSi zaky povzbuzovat a ucit vnimat
dobfe minénou pomoc od ostatnich. Ze zkuSenosti
vim, Ze utvareni détského kolektivu je obtizné. Do
bézné vyuky se hned od prvni tfidy snazim zafazovat
spole¢né diskusni chvilky.

Ranni rozhovor v komunitnim kruhu

Zéci sedi v kruhu na podlozkéach. Ugitel poloZi otazku,
napfi. Co jste délali o vikendu?, otevie téma (Vzpo-
merite si na néjaké zvife ze Z0OO...). Po polozeni
otazky posle micek po kruhu. Odpovida jen ten, kdo
ma v ruce mi¢ek. Kdo odpovidat nechce, posle mi¢ek
sousedovi. Zaci se tim uéi poslouchat ostatni. Mohou
pfipadné polozit zpfeshujici otazku. Pravé mluviciho
zéka tim povzbudi. Nez k zakovi dojde mic¢ek, mlze
si v hlavé utfidit, o ¢em bude vypravét.

Ranni hry s pexesem

Zéci sedi v kruhu na podlozkach. Kazdy ma karticku
pexesa. Ugitel zada prvni Ukol (kupf. Reknéte dvéma
slovy, co mdte na obrazku...). PoSle opét micek po
kruhu. Zak se musi co nejpfesnéji vyjadfit. Ugitel zada
druhy ukol (napt. Vytvorte s nékym dvojici a pak vSem
sdélte, co maji vase obrazky spolecného...). Zname-
na to tedy, ze zaci museji davat pozor jiz v prvnim
kole. Sledovat, jak se ostatni popisuji, a jiz si vyhle-
davat obrazek, ktery ma néco spole€ného s jejich
obrazkem. Nékdy se stane, Ze ten, na koho si mysili,
si vybere nékoho jiného. Museji tedy prfemyslet, jaky
jiny obrazek by byl vhodny k jejich obrazku. Po utvo-
feni dvojic kazda sdéli svlj spole¢ny znak.

Tvoreni hadanek

Opisnym zplGsobem popi$§ svilj obrazek, mas limit
pal minuty. Zaci se navzajem hodnoti. Ostatni mo-
hou podle popisu obrazek kreslit. Po této aktivité je
vhodné, aby si zaci navzajem obrazky ukazali a do-
mluvili se, jakou radu propfisté daji tomu, kdo popis
predvadél.

Vzajemné sdélovani zazitku
Zéaci utvofi dvojice. Ugitel zada Ukol (napf. Sdélte si
navzdjem néjaky zaZitek z vikendu...). Po uplynuti
limitu maji zaci pretlumocit zazitek toho druhého.
Pfi této aktivité se sméje cela tfida. Vypravéjici mota
vS8echny informace dohromady.

U zdatnéjsi skupiny se zaci vzajemné navstévuji
a sdéluji si navzajem, co se dozvédéli. Snazi se vse
sdélit co nejvice zakim. Ukolem je zapamatovat si
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co nejvice zazitkd ostatnich. Pak je mohou dokonce
struéné sepsat na papir. Prviiackové jsou schopni na-
psat jméno a jedno slovo, které si zapamatovali, ale
i to je pokrok. Hra je uspésna. Jejim cilem je okamzi-
té zapamatovani informaci, cvi€eni se v dovednosti
zachovat posloupnost vypravéného a spravné pretlu-
mocit vyslechnutou udalost.

Prezentace prace

Od druhého pololeti prvni tfidy je mozné zavést pre-
zentaci své prace pred tfidou. V prvouce probirame
ro¢ni obdobi jaro. Spole¢né si tvofime pracovni listy.
Jsou to zapisky z hodiny, ale ne psanou formou, ale
kreslenou. Néktefi zaci vSak psani pouzivaji a chapou
ho jako usnadnéni prace. Na nékterych pracovnich
listech je vidét jiz strukturovanost, zaci zarazuji pojmy,
piSou si je do sloupeckd, kresli jarni kvétiny, znalosti
o Velikonocich apod. VSe zkratkovité, nékdo ma jeden,
nékdo tfi pracovni listy. Po probrani uc€iva udéla uditel
spolu s zaky rozpis prezentace. Kazdy zak tedy vi,
kdy puljde povidat pred tfidu. Pracovni listy ukazuje,
Cte z nich, vypravi. Ostatni poslouchaji a pak hodnoti.
Posluchadi nejprve daji konkrétni uznani a pak podaji
otazku. Otazka smérfuje k tématu, na které prezentujici
zapomnél, tim mu pomahaji, aby prezentace obsaho-
vala vSechna povinna témata. Zpocatku zaci chvali za
to, Ze se nestydél, ze mluvil nahlas atd. Postupné si
vymys$leji originalni uznéni, prezentujici si chvalu vzdy
rad poslechne. Oceni polozené doplfiujici otazky. Z&ci,
ktefi se stydi, postupné ziskavaji odvahu nebat se mlu-
vit pfed tfidou, protoze védi, zZe jim ostatni pomohou.
Na prezentaci ma zak osm minut. K dodrzeni ¢asové-
ho limitu pouzivam pFesypaci hodiny. Zaci v tomto véku
nemaji jesté predstavu, jak dlouho trva pét nebo deset
minut. Je to velmi kratkd doba na odhad. Zpocatku
Z&ci berou presypaci hodiny spiSe jako atrakci, nékteri
posluchaci se zaméfi jen na hlidani ¢asu a nevnimaji
obsah mluveného. Postupné pfichazeji na vyhody. Pro
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Dopis pro Baryka — hrdinu knihy.

prezentujiciho je dobré védét, kolik minut mluvi, kolik
mu zbyva, kdy ma prezentaci ukondit, vyslechnout si
otazky a doplnit, na co zapomnél.

Od druhé tfidy zaci prezentuji stejnym zplsobem
pfeétenou knihu.

Prace s textem

V prvni a v druhé tfidé trénuji s zaky predevsim tech-
niku ¢teni, dbam na znalost pismenek, na spojovani
slov, na vazanost pfedlozky se jménem, na dodrzeni
tecky za vétou atd. Casto se stava, ze po spole¢ném
pfeéteni textu nezbude ¢as si o obsahu povidat.
(Vzdyt trénujeme techniku ¢teni a nesoustfedime se
pfili§ na porozuméni.) Myslim si vSak, ze ma-li byt
text pro zaky pfinosem, musi byt prozZity. Zaci si ho
maji takzvané osahat. Mohou si ho vyslechnout od
jiného ¢tenare, vyzkouSet si zapamatovat dilezité
informace. Mohou papir, na kterém je text napsany,
roztrhat a nasledné sestavit apod. Neni potieba kaz-
dy text probirat zdlouhavé, stac¢i vhodné polozit né-
kolik otazek a vybidnout zaky k dalSimu &teni (tfeba
Ted jsme si Cetli o veverce — a co zajic? Nebylo by
dobré si precist o zajici?). Nékdy mam pocit, ze zZaci
z vy$8ich roénik( &tou, protoze museji. Cteni nadar-
mo zaky prece nebavi.

Poslech s ukoly

Je pfinosné predéitat zakim, i tém starSim. Pred
predcitanim zada ugitel ukoly, které maji zaci v pru-
béhu poslechu zjistit. Mohou je i napsat. Pfed¢itani
nebo vypravéni mizeme zaradit jinam nez jen do
Ceského jazyka, tfeba do télesné vychovy. Necte-
nafdm &te ugitel pohadku (napf. znamou Cervenou
karkulku). Na dohodnuté slovo karkulka si daji nohu
pfes nohu. | v télocviéné muze uditel vypravét pohad-
ku. Zaci sedi na &afe a jsou rozdéleni na Karkulky,
viky, myslivce a babicky. Jakmile uditel pfi vypravéni
vyifkne nékterou osobu, musi dana skupina prebéh-
nout na druhou stranu télocviény. V tomto pfipadé
nejde o rozvoj ¢tenarstvi v pravém slova smyslu. Jde
0 aktivitu podporujici soustfedénost pfi poslechu.
Jedna se o poslech spojeny s pohybovou aktivitou.

Prace s textem v ceském jazyce

Zaci si preétou vhodny text ve Slabikafi. Pak se
rozdéli na dvé skupiny. Skupiny se ve tfidé fyzicky
pfemisti tak, aby staly proti sobé. Stfidavé si pod ve-
denim uditele pokladaji otazky z textu. Prvni skupina
poda otazku, kdyz druha skupina odpovi, poklada
otazku zase ona. Pokud nikdo ze skupiny nedokaze
odpovédét, dostava tazajici se skupina jeden trumf
v podobé knofliku. Hra konéi tim, ze obé dvé skupiny
jiz vyGerpaly véechny mozné otazky. Zaci se tim udi
velmi pozorné Cist text, jiz pfi Cteni si pfipravuji otaz-
ky, snazi se zapamatovat vSechny viditelné informa-
ce. Zdatnéjsi zaci pak voli otazku a zamérné ji obmé-
Auji a ziskaji tim tfi otazky na jedno téma (kupf. Kdo
Sel do lesa? — Myslivec. Kam Sel myslivec? — Do lesa.
Co délal myslivec? — Sel do lesa). Zpo&atku poklada
otazky ucitel, zaci pouze odpovidaji. Na konci prvni
tfidy jsou schopni si tuto aktivitu fidit sami.
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Prviacky bavi Cist tzv. parovym &tenim — uditel a zak.
Ucitel sleduje zakovo tempo &teni a je nepatrnou
chvilku pfed zakem, tim odbourava nejistotu ve ¢éteni
a podporuje ho, aby se nebal.

Vybrany zak se mlze také v kratSim textu poku-
sit Cist pouze liché véty. Tribi si tak orientaci v textu.
Ostatni poslouchaji a po doc¢teni domysleji text. Roz-
hoduji se, zda daval text jesté smysl.

Metodu cteni s predvidanim pouzivam zhruba
jedenkrat meési¢né. Zpocatku zaci pouze domysli
konec. Prviiacci jiz dokazou sepsat vymysleny pfibéh
na zadana kli¢ova slova, piSou tiskacim pismem.

Noveé jsem zacala v druhé tfidé ,velmi pomalu“ se
Ctenarskou dilni¢kou. Poprvé jsme pouze vyhledavali
knihy z tfidni knihovniCky, prohlizeli a vzajemné si
ukazovali nahodné obrazky. Knizky si pak néktefi
vyménovali. Druhy den si jiz nasli vhodnou knihu,
vhodné misto a zapocali na deset minut potichu Cist.
Povedlo se, éetli a vyzadovali dalsi den znovu. Z&ci,
ktefi maji s technikou &teni problém, pouze prohlizeli
a je jasné, ze precetli 0 mnoho méné. Alespori néco.

Psani problém neni

Aktivitami se Zaci uci péstovat zajem o tfidéni svych
myslenek. UZ u malych prvidkd je mozné cvicit pfi-
slovi ,tfikrat méf, jednou fez“. Poradné si promysili,
co ostatnim sdéli§. V rannim rozhovoru polozi ucitel
otazku, namét k rozhovoru a da détem minutu na roz-
myslenou. Béhem pfipravy nesmi nikdo mluvit a snazi
se soustfedit.

Problémem prviakl je, Ze neumi psat. Umi. Ke
konci prvniho pololeti znaji velkou tiskaci abecedu
a ta je dostadujici. Slova, myslenkovou mapu, pétilis-
tek, dopisy pak piseme tiskacim pismem. K rozvijeni
mysleni, k urovnani si myslenek v hlavé je mozné
24aky vést jiz od zacatku Skolni dochazky. Kdyz ne-
znaji pismena, jisté poznaji, co je na obrazku.

Velkym pomocnikem jsou karti¢ky pexesa. Pexesa
jsou na rGzna témata (rostliny, zivoc¢ichové, dopravni
prostfedky, i ministerstvo zemédélstvi ma krasné na-
uéné pexeso). S obrazky Ize vymyslet mnoho rliznych
hratek, tfidéni, jaky obrazek do rady nepatfi a podob-
né. Zaci argumentuji, co maji spole¢ného zdanlivé
nesourodé obrazky. V ¢asovém limitu popisuji obra-
zek. Komentuji své asociace k obrazku. Vypovidaji se.
Jeden zak napf. dostal citrusové plody, které nema rad.
Mél tedy za ukol podivat se na citron, udélat grimasu
a vést s citronem rozhovor, ktery zakoncil usmifenim
se s citronem. U posluchaci mél velky Uspéch a nabu-
dil ostatni k pFipravé dalSich imaginarnich rozhovora.
Veskeré shody a rozdily v obrazcich a jakékoli zadané
Ukoly Ize vyjadfit pisemné.

Postupné Ize v druhém pololeti prvni tfidy zafazo-
vat volné psani. Zaci piSou nejrad&ji dopisy kamara-
dovi, mamince, mimozemstanovi. Uspéch mél dopis
pfedskolakovi do MS, na téma Co té deka ve $kole.
Prviiaci méli na konci prvni tfidy zavzpominat, co se
u nich zménilo po nastupu do Skoly. Utfidit a pak na-
psat. Psani jsme po dohodé s zaky vystavili a prfedci-
tali pfed ostatnimi. Jednou prviacci psali maminkam
dopis. Maminky jim na stejny papir odepsaly a déti
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odpovéd s chloubou pfinesly zpét do tfidy. Vymeéno-
valy si dopisy a se zajmem Cetly.
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Prace prvriacka z brezna.

Prédce s textem v ceském jazyce.
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Aktivity, které jsem popsala, nejdou Zakim hned.
Jsou taci, ktefi se jesté v druhé tfidé nezapoji, ne-
dovedou popsat cokoli pisemné. Myslim si ale, ze
vidi vzor ostatnich, a véfim, Ze i oni budou pozdéji
dobrymi ¢tenafi.

V8em nadSenclim z fad ugitelll pFeji vnimavé déti.

Autorka je ucitelka 1. stupné
na ZS Litvinovskd 500 v Praze.

Komentar Jany Dockalové

U kolegyné Hanky MaSkové jsem byla na praxi. Ja
i Zaci jsme poprvé pracovali metodami V — CH — D
a ¢teni nau¢ného textu s otdzkami. Pfi dvouhodinov-
ce prvouky byly nasim tématem Stromy, kefe a byliny
(Na ¢em roste ovoce). Zamérili jsme se hlavné na
Casti rostlin a jejich funkce.

Osobné bych dala pfednost star§im zakim, druhaki
jsem se bala. Nemam zku$enosti s druhou tfidou (jak
jsou Zaci schopni &ist, psat, soustfedit se...). Spatné
odhaduji ¢asovy harmonogram. U metody V — CH - D

jsem méla pochybnosti, zda budou zaci schopni formu-
lovat své védomosti a otazky i pracovat ve dvojicich,
u ¢teni s otazkami mé zajimalo, zda zaci dokazou vy-
myslet otazky na text, ¢i dokonce tzv. za text.

Trida mé ale mile prekvapila zajmem a nad$enim.
Déti dychtily po poznani. Umeély vyborné tvofit otazky
k textu — je vidét, ze jsou k tomu vedené. Trida byla
rozdélena prostfedni ulickou na dvé poloviny. Otazky
|étaly stfidavé z jedné skupiny do druhé. Spontanné
vznikaly i otazky za text, napf. A na jakém stromé
roste kaki? Jaky druh plodu je banan? Hlidali jsme
pfesnost otazek a odpovedi.

Pani ucitelky Maskové si velmi cenim pro jeji pocti-
vy a tvofivy pfistup k praci a lidem. Kromé znamkova-
ni pouziva také slovni hodnoceni, misto ,hromadnych*
tfidnich schizek se schazi s rodi¢i a zaky individualné
a organizaci vyuky podfizuje jeji kvalité (nap¥. prvouku
u¢i v dvouhodinovych blocich). S radosti bych k ni
poslala své déti.

Autorka je uéitelka 1. stupné na ZS.

Pomocné karty v hodinach matematiky

Zdenék Sima

Zatimco pfi tradi¢nim vyucova-
ni soustfedéném okolo ucitele
jsou zakim vysvétlovany po-
jmy, principy ¢i metody a pak
se od nich oCekava, ze budou
tuto novou latku pouzivat a pa-
matovat si ji, pfi u¢eni metodou
objevovani se od Zakd oceka-
va, ze na dané principy budou
pfichazet sami. Kdyz je metoda
objevovani dobfe naplanovana
a provedena, predstavuje aktivni formu uceni a pred-
poklada se, ze zak jeji pomoci porozumi ucéivu. Pokud
se ma zak ze zkuSenosti néco naucit, musi se z nich
poucit, premySlet o nich, vztahovat je k teorii a napla-
novat si, jak pFisté provede danou véc Iépe. Tvofivost je
dovednost, a proto se musime zamyslet nad tim, jaké
jsou potieby Zak( pfi tvréi praci. Zaci se uéi riznymi
zplsoby a pouze rozmanitost ¢innosti nam zajisti, ze
vSichni pIné vyuziji svych moznosti. Nic nemotivuje
zaka tolik, jako pocit vnitiniho uspokojeni, kdyz sprav-
né zvladne zadanou problematiku. Nelze opomenout
dulezitost procviGovani osvojenych poznatku.

ProcviCovani patfi mezi vyznamné vyucovaci
metody, protoze téméf vSechny své schopnosti a do-
vednosti jsme ziskali pravé zasluhou kontrolovaného
procviCovani. Jestlize ma byt procviCovani efektivni,
je tfeba se na né pfedem nalezité pfipravit.

Mym cilem je vybudovat u zak( spravny pfistup
ke spole¢nému tvofivému uceni. Pokud mohu soudit,
dafi se mi odstranit u Zak( navyk osvojovat si nové

poznatky s minimalnim vlastnim asilim. Zaci maji tfi

moznosti v pfipadé, ze potfebuji pomoc pfi samostat-

né praci:

e mohou si pomoci sami tim, Ze si na katedfe vez-
mou ,kartu“ s navodem k reseni

* mohou pozadat o radu vedouciho libovolné pra-
covni skupiny (V)
* mohou pozadat o pomoc ucitele (U)'

Jak pracujeme s pomocnymi kartami

Chtél bych se podélit o své zkuSenosti s vyuzivanim
pomocnych karet. Karty jsou odstupnované. Je na
nich pouze zakladni pokyn (S,), ¢ast naznaceného
postupu (S,), nebo orientacni body postupu (S,).
Napoveda S, je tedy ,mensi“ nez napovéda S, a nez
napoveda S,. S, slouzi k nastartovani zaka. Véetsine
zaku staci tento druh pomoci. Na druhé strané je vzdy
i nékolik zaku, kterym tato napovéda nestaci, a proto
voli pomoc S, az S, Pokud Zaku nestaCi pomoc S,
pak se ma moznost obratit na vedouciho skupiny
(zaci tfidy jsou rozdéleni do péti skupin, v kazdé je
jeden vedouci; jedna se o zéka s vybornym prospé-
chem v matematice) nebo ucitele.

Hlavnim smyslem napovéd je snaha docilit toho, aby
kazdy zak zadanou ulohu vyfesil, vybavil si potfebné
informace. Schopnost vybavit si urcité informace Ize
ziskat prostfednictvim korigované praxe. Postupné
pfevadim zodpovédnost na zaky a poskytuji individual-
ni oporu (scaffolding).
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Ukazka pomocnych karet?
Reseni trojlhelnika
Zaci maji Fesit trojuhelnik, tzn. urdit vypoétem chybé-
jici rozméry stran, uhld, velikost poloméru kruznice
trojuhelniku opsané a vepsané. Reéte trojuhelnik
ABD, je-li dano:

a)a=16,5cm, p =48°10", 5 = 50°40’

b)a=7cm,b=4cm, 5 =38

c)a=15cm,b=16cm,d=17cm

d) a=120mm, b = 800mm, o = 50°
)

e) S=54,4cm? b =18,3cm, a = 32°40°

Pro ulohu jsou pomocné karty:

S.:

a)1 urcéi velikost Uhlu o pomoci véty o souctu uhll
v trojuhelniku, vyuzij sinové véty k vypoctu stran b,
d i velikosti poloméru kruznice opsané r, polomér
vepsané kruznice ziska$ pomoci vztahur =S : s,
kde s je polovina obvodu trojuhelnika

b) vyuZij kosinové véty d? = a?+ b? — 2abcosd

C) vyuzij nejprve kosinové véty k vypoctu jednoho
z Uhll trojuhelnika, dale sinové véty
a b d

- - = — =2r
sina sin g sin o

d) vyuzij sinové véty
a b

sina sin g

€) vyuzijvzorce S :;—b. d.sin a, vypocitej velikost stra-
ny d, dale kosinové véty k vypoctu velikosti strany a
a sinové véty k vypodctu Uhlu g

S,
a) a=180"— (48’10’ + 50°40’)
b % sin g
sina

s:(a+b+c):2,S=;—absin6

b) d? = a?+ b?— 2abcosd

4D 5 =180~ (o + )
sina sin g
a d
C) d? = a?+ b? — 2abcosyd, - = — =2r
sina sin g
d) sinﬁzm
e) d= 2:S 2= b+ ¢ 2bdcosa, sinﬁz—b'sma
b-sina a
S;:

3
a) o= 180" - 98°50', b = 102 SN 48 10
sin 81°10’
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s=05-(16,5+12,4 + 12,9)

S:;—16,5 -12,4 -sin 50°40’, p=S:s

b) d2:72+42—2~7-4-00338°,sin0(=a.cszmé
BRrb -4 . a-sinod

C) cOSd=—",8ina=——
2-a-b d

) 8 - sin 50°

d) sinp=————

) sinp 12

e) d 2- 54,4 ,a=Vb%+ d?— 2bd cos q,

~18.3 - sin 32°40°
sin f = b-sina

Exponencialni rovnice
Reste v R:
a) 5x+1 . 25)(-3 = 1252)(-1

: na kazdé strané rovnice musi byt zaklad 5, aby se
pak zaklady mohly ,vynechat*

. 5x+1 . 52(x-3) - 53(2x-1)

S . 5x+1+2x-6 = 56x-3

S,:vyuZijeme véty a” = 1
a

2 5-x 2 -2(x+2)
b
3 3

S;:5-x=-2x-4

C) 7x+3 =5

S,:nelze-li rovnici upravit na stejny zaklad, logaritmu-
jeme obé strany rovnice

S,:(x+3) log 7 = log 5

Ss:x+ 3= log 5
log 7
d) 2x2+2x—3 =1

S,:vyuZijeme véty a° = 1

32:2)(2+2x—3 — 20

Ss:x2+2x—3=0
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e) 16x—4=2

S,:vyuZijeme substituce 4* = a
S, (4)P-4-2=0
S;;a°-a-2=0, (a-2) (a+1)=0

fy V3. %32.89 =9

S,:upravime obé strany rovnice na stejny zaklad 3,
vyuzijeme véty{(a’ = a”

32;3%&. 3%%% . 3%

X2+3x+2x—-4+x
S;: i =2

Pomocné karty mam na katedre a ten, kdo potfebuje
pomoc, si vyzvedne kartu z hromadky (kazdou mam
pétkrat okopirovanou).

Praci kazdy zak odevzda na konci hodiny, ja si
zaznamenavam do tabulky, jaky druh pomoci zak
potfeboval.

Zaznamnik mi umoznuje sledovat pokrok zaka
v procesu uceni a jeho potfebu pomoci. Na zakladé
svych zdznamu pak sleduji klady a nedostatky jed-
notlivych zaka. Jestlize vyhodnotim situaci ve tridé,
pak mohu konstatovat, Ze nejvétsi ¢ast zaku, ktefi
potfebuji pomoc pfi u€eni, se pohybuje mezi pozice-
mi S, a S,. To, Ze Zaci upfednostiuji karty s navody
pfed radou spoluzéka €i ugitele, ukazuje podle mého
nazoru na jejich potfebu autonomniho uceni.

Pokud zak potfebuje pouze pomoc S,, signalizuje
to zakladni neznalost a nutnost doucit se zakladni
vztahy do pfisti hodiny. Jedna-li se o vice zaka, pak
je zadouci konzultace.

Pokud potfebuje pomoc S,, pak automaticky pfi-
nese na dalsi hodinu dobrovolny domaci ukol, kde
dokladuje, ze si problematiku doma sam osvojil a pro-
cvicil. Pokud potfebuje pomoc typu S,, pak si pfipravi
alternativni cvi€eni ze sbirky uloh ¢i z uloh uvedenych
na: www.moje skola.cz.

Nestalo se mi, Ze by néktery z Zaku jen praci opsal
od spoluzéka, situaci bychom hodnatili jako ,podvod
sam na sobé“. Rada od spoluzaka &i ucitele neni pe-
nalizovana. ,Napovédu“ chapou zaci jako formu prace
s cilem pochopit probiranou problematiku. Prace zaky

bavi, snazi se podat co nejlepsi vykon a ja poznavam,
ze se skute€né chtgji ucit, problematiku zvladnout. Vi-
me-li, jak zaky motivovat, dokazeme tempo jejich uce-
ni zvysit. Motivace roste spolu s vytrvalosti a snahou.
Na nasténce mame napsano: ,Véci, které se u¢im, se
mi hodi, jsou zajimavé. Dobré vysledky pfi uéeni mi
zvySuji sebevédomi. Poctivym studiem ziskam kvalifi-
kaci, ktera se mi hodi v dal$im studiu. Uspéch pfi uge-
ni aktivuje lidské schopnosti. Kazdy ma moznost do-
sahnout uspéchu.” Chvalim proto i ¢aste¢ny Uspéch
zakl, davam moznost opravit si neuspéch, a proto
jsou zaci s touto formou prace velice spokojeni.

Tento zplsob prace se mi osvédéil, i kdyz je pfFi-
prava pomocnych karet naroéna. Cas tomu vénovany
se v8ak vyplati. Odstranuji tak prabézné védomostni
nedostatky u zakd.

Kdyz zjistim, ze Zaci potfebuji néjakou formu po-
moci, zménim zplsob vyucovani, ktery jsem si napla-
noval a povazoval pro danou situaci za nejvyhodnéjsi.
Dochazi tfeba k tomu, Ze s jednou skupinou pracuji
sam a vedu ji k pochopeni uciva, zatimco zbytek tfidy
pracuje formou diskuse. Ridim se zasadou, Ze aktual-
ni problémy a potfeby zakd maji vzdy prednost pred
naplanovanym cilem.

Autor je ucitel matematiky na gymnaziu v ASi.

Poznamky:

' Popsany systém souvisi s metodou trojkroku, ktera byla po-
pséna v KL 30. Stuperi potfebné pomoci si voli Zak ve fazi ja.

2 Dal8i pfiklady pomocnych karet najdete na: www.kriticke-
mysleni.cz/KL €. 38.

~Malokdy poskytujeme détem prilezitost, aby reagovaly na text v priibéhu
Ctent, spoléhdme se prilis na to, Ze déti chtéji zndt nejdriv cely pribéh. Reakce
déti na pribéh, které se objevi v priibéhu ctent, jsou mnohem kvalitnéssi

a pocetnéjsi nez reakce po ctent.”

Foto: z archivu autora.
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Jak pomoci Vojtovi?
Sérka Mikové

Cely pfipad se pro mé zacal odvijet telefo-
natem feditele — v prvni tfidé doSlo ke kon-
fliktu mezi tatinkem Vojty a maminkami jeho
spoluzak(l. Poc¢kaly si na néj na tfidni schliz-
ce a témér hodinu jej pranyfovaly za to, jak
se jeho kluk chova — Sikanuje déti, jedna
maminka ma dokonce lékarskou zpravu, ze
jejimu synovi zpUsobil zranéni — stréil do néj,
kluk spadl a bouchl se do hlavy, ktera ho pak
hodné bolela. Tato maminka zada vylouceni
Vojty ze Skoly. Reditel mé Zadal o schiizku
s rodi¢i, na které bych celou situaci ,uklidnila®. Né-
které rodiCe a jejich déti z této tfidy jsem znala, pfi-
padalo mi ale dlilezité spoijit se nejprve s rodici Voity,
zjistit jejich nazor na celou situaci a udélat s Vojtou
psychologické vySetfeni.

O co v pripadu jde? Pro¢ Vojta ubliZuje ostat-
nim? Co je toho pfi¢inou?

Mame néjaké pochybnosti ohledné toho, co se
ve skole stalo?

Co bychom dale potrebovali védét?

Vojtovi rodi¢e mé pozadali o posouzeni celé situace
— je mozné, Ze je jejich syn skute€nym iniciatorem
potyCek mezi détmi? V mateiské Skole se sice obcas
popral, ale vzdy proto, ze branil slabsi. Doma s nim
nemaji vaznéjsi problémy — uvédomuiji si, ze ma vel-
kou silu, kterou by mohl snadno zneuzit, nezda se jim
ale, Ze by byl agresivni, navic jej od utlého véku ucili,
aby se v situaci, kdy jej nékdo provokuje nebo mu
ublizuje, snazil situaci resit nejdfiv slovné. Uvédomuiji
si, ze Vojta neni zadny svatousek, ale vzdycky bylo
mozné se s nim domluvit.

Rodi¢e pak zacali opatrné hovofit o svych pochyb-
nostech ohledné zplsobu vyuky v 1. tfidé. Nezda se
jim dobré, ze diktat a pétiminutovky z matematiky
piSou déti zasadné na €as a kdo je prvni, dostane
bonbon — Vojta samoziejmé nikdy prvni neni. Dle
rodiéd méla tfidni ucitelka na déti velké naroky uz od
pocatku, stale psala vzkazy rodi¢lim, co Vojta nezvla-
da, co maji procviCovat, rodi¢e meéli pocit, Zze je na
zvlastni Skole. Vojta opravdu mél zpocatku problémy
s vyukou, ale ted se zd4a, Ze se to srovnalo. Hodné
s nim doma pracuji. Od tfidni ulitelky se ale dozvé-
déli, Zze se Vojta Spatné soustfedi, lajda, otaci se na
déti (tfidni ucitelka si ho posadila do prvni lavice, aby
ho méla nablizku), snadno ho néco vyrusi — jakmile
se néco ve tfidé déje, Vojta ma okamzité snahu vse
feSit. Snadno tzv. vystartuje a fesi konflikty s détmi
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silou — je robustnéjSi postavy, a tak i lehké
postréeni mize zpUsobit pad ditéte a pfi-
padné zranéni.

Tatinek také podrobné vypravél o tom, jak
probéhla ona tfidni schlizka, ktera nastarto-
vala konflikt mezi rodici. Probihala formou
individualnich konzultaci, ¢tyfi maminky si
na tatu Vojty pockaly a za pfitomnosti tfidni
ucitelky mu zacaly vydcitat, jak Vojtu vychova-
li, Ze je hrozné agresivni a méli by si ho dat
na jinou Skolu. NejaktivnéjSi byla maminka
AleSe, kterého udajné Vojta stréil tak, Zze spadl na hlavu
a bolela ho natolik, Zze radgji navstivili détského Iékare.
Béhem celého rozhovoru byl Ales spolu s mladsi sest-
fickou pfitomen ve tfidé — ¢ekali na maminku.

Co si nyni myslime o pri¢inach problémi Vojty ?
Jaké nové informace podle vas pfinese psycholo-
gickeé vysetreni?

Vojta béhem psychologického vySetieni velmi ochot-
né spolupracoval, snazil se podavat co nejlepsi vyko-
ny. Byl velmi vdéény za ocenéni, zalezelo mu na vy-
sledku, bylo vidét, jak moc chce byt dobry. Zaroven se
ale v dusledku neuspéchu moc nehroutil — kdyz néco
nezvladl, rad pfijal moje zlehCeni situace (ze to asi
bylo moc tézké, pro starSi déti apod.), vlastni selhani
negativné neovlivitovalo jeho dal&i praci. Pracoval
velmi vytrvale, snazil se na feSeni pfijit, i kdyz mu to
vlbec neslo, napf. u slozitéjSich skladacek.

Jednotlivé vykony v testovych zkouskach byly
velmi nevyrovnané — prokazal vybornou slovni za-
sobu a pohotovost k vyjadfovani (velmi dobfe mu Slo
zobecnovani, tj. tvofeni nadfazenych pojmu), dafilo
se mu také tzv. kddovani (obkreslovani znacek podle
pfedlohy na ¢as) a pfi fazeni obrazk( podle ¢asové
a logické naslednosti. Potize mél v pocetnich ulo-
hach, obtizné pfi nich zaméroval svou pozornost. P¥i
skladani abstraktnich obrazcl z kostek podle predio-
hy i pfi skladani skladac¢ek bez predlohy se ukazalo,
Ze ma oslabené zrakové vnimani a prostorovou pred-
stavivost. Celkové se aktualni vykon v testu rozumo-
vych schopnosti nachazel v pasmu priméru.

Cteni jsme testovali pouze orientaéné& — prozatim
slabikoval, obsah popletl, pamatoval si jen nékteré
izolované informace z textu. Ve zkousce psani se
snazil o uhlednost, obCas zapomnél hacek &i ¢arku.
V seSitech se objevovaly chyby hlavné v diktatech —
nezvladal zatim psani delSich slov &i souhlaskovych
shlukud. Ve specifickych zkouskach percepéné-moto-



KRITICKE LISTY - 38/2010

36 @ PRIPADY Z PRAXE

rickych funkci se potvrdilo oslabeni ve zrakovém
vnimani, prostorové predstavivosti a také v oblasti
sluchové, a to jak v analyze a syntéze, tak v rozliSo-
vani hlasek. Vzhledem k tomu, jak vyrazna oslabeni
mél, bylo pfekvapujici, ze problémy ve ¢teni a psani
nejsou nijak vyrazné — potvrdilo se tedy, Ze rodiCe
s chlapcem skute¢né doma pravidelné pracuiji.
Abych si udélala o celé véci jesté lepSi obrazek,
vyrazila jsem do Skoly na pozorovani. Ve tfidé sice
pravé ucila praktikantka, prfedpokladala jsem vsak, ze
Vojtovo problémové chovani se tak jako tak projevi.
Co se ve tfidé délo? Jak se choval Vojta?

Absolvovala jsem prvni vyucovaci hodinu — ¢esky ja-
zyk. Ve tfidé bylo 18 déti. Hodinu vedla praktikantka,
tfidni ucitelka sedéla vzadu, vyuku sledovala, ob&as
do ni vstoupila a néjak zareagovala. Podle jejich
reakci na déti bylo jasné, Ze to neni ten typ ucitelky-
-maminky, ktera v prvni fadé poskytuje détem lasku
a péci, spiS dba na rychlé a presné plnéni ukol(,
jejichz splnéni odménuje bonbonem. Praktikantku
to trochu vyvedlo z miry, kdyz déti opisovaly cvi¢eni
a postupné za ni zacaly bé&hat s tim, ze uz to maji, ze
jsou prvni a... ze chtéji bonbon.

Vojta se ve vyuce skute¢né hir soustrfedil, snadno
jej od prace néco odvedlo. Kdyz praktikantce néco
spadlo, hned vyrazil ji to sebrat — srazil se pfitom
s Vaskem, ktery vyrazil taky. Byl vSak velmi vdécny
za kazdy projev naklonnosti a ocenéni jeho prace, za
zpétnou vazbu, reagoval bez problémd na upozor-
néni, at se vrati k praci. Sledovala jsem jednak praci
celé tfidy, ale také jsem obchazela jednotlivé déti.
Bylo zfejmé, ze si Vojta ke mné vytvofil silnou vazbu,
protoze mé stale v hodiné sledoval a touzil po tom,
abych k nému pfisla.

Po pozorovani v hodiné jsem miluvila s tfidni
ucitelkou. Podle ni stoji Vojta za vétSinou konfliktd
ve tfidé, je agresivni, v posledni dobé navic ¢im dal
tim drzejsi, odmlouva ji a pofad s ni o né€em disku-
tuje. Snazila se celou situaci resit tim, ze informovala
rodi¢e prostfednictvim tydennich pland, ale zatim to
nepfineslo efekt.

Po dohodé s tfidni uditelkou a feditelem jsem ini-
ciovala schuizku rodi¢a této tridy — zejména kvili pro-
¢isténi vztahl a znovunavazani davéry mezi rodici.

Jak myslite, Ze schiizka probihala? K ¢emu
tam doslo? Co jsem se od rodié¢t dozvédéla?

Prisla vétsina rodic¢l, rodi¢e Vojty a Vaska v paru. Ma-
minka AleSe ne — rodina se odstéhovala a Ales pre-
stoupil na jinou Skolu. Nechtéla jsem, aby v centru po-
zornosti byl Vojta a jeho problémy, Slo mi o tfidu jako
celek. Pozadala jsem rodice, aby si nejprve kazdy
sam sepsali, co pozitivniho a negativniho vidi ve tfidé
jednak v oblasti vztah(, jednak v oblasti vyuky. Pak
sdileli ty pozitivni véci ve skupinach a sepisovali jsme
to na flip. Rodi¢lim se libi, ze déti ve tfidé nejsou i pfes
obcasné potycky zakefné, vyhovuiji jim tydenni plany
— kdyz jsou nemocni, pfesné veédi, co maji s détmi
doma délat. Postupné se ale zacala objevovat negati-
va, kterych bylo podstatné vic — v tydennich planech

se objevuji neustalé poznamky k chovani déti kvuli
hloupostem, rodi¢im se také nelibi, jak tfidni ucitelka
plytva znamkami — znamkuje vSechno a ¢asto velmi
pfisné (v€etné vychov), nelibi se jim, ze vSe délaji na
rychlost a za bonbony, déti pak praci odbyvaji, rodice
se také domnivaji, Ze to zpUsobuje rivalitu mezi détmi
a muze to postupné zhorsovat vztahy ve tfidé.

Rodi¢iim je také divné, Ze pani ucitelka vétsinou
nevi, co pfesné se mezi détmi stalo — o prestavkach
odchazi do kabinetu, a kdyz se ve tfidé néco seme-
le, pta se déti, jak to bylo. RodiCe také zacali uvadét
konkrétni situace, ve kterych se podle nich ucitelka
nezachovala profesionalné. Napfiklad déti pfi télocvi-
ku trénovaly Splh, kdyz holCi¢ka nevySplhala, ucitelka
ji fekla, ze to je proto, Zze ma velky zadek a neméla
by tolik jist. Vojtovi rodiCe se pfidali — pry kontrolovala
Vojtovi svacinu a fikala mu (pfed ostatnimi détmi), ze
si toho nema do Skoly tolik nosit, ze bude tlusty. Ro-
di¢im se svacina pfehnana nezda, kdyz chodi jesté
do druziny.

Dostali jsme se tim k Vojtovi a jeho ,problému®.
Neéktefi rodiCe byli pfekvapeni, co se vlastné stalo, vy-
jadrovali podporu Vojtovym rodiéiim a shodovali se na
tom, Ze feSeni situace nebylo spravné, ze tfidni udi-
telka neméla dopustit konflikt na tfidnich schlzkach.
Zpochybrnovali také samotny incident mezi Vojtou
a AleSem — podle toho, co vypravély doma jejich déti,
to vypadalo, ze Vojta pfepadl pres AleSovu aktovku,
a jak padal, srazil AleSe, ktery se bouchl hlavou do
lavice. Rodice, ktefi maminku AleSe znaji, se shodli
v tom, Ze urcité problém velmi zvelidila, ze ji nékolikrat
slySeli, jak mluvi s AleSem o tom, jak je Vojta hrozny,
jaky je AleSek chuddk a ze to tak nenecha. Jedna
maminka, ktera se ,pranyfovani“ Vojtova tatinka také
zucastnila, bohuzel odesla tésné pred tim, nez jsme
problém Vojty otevieli, druha z maminek vysveétlovala,
ze se k celé situaci dostala nahodou, spis se pfidala,
protoze skute¢né byla jednou svédkem toho, Ze se
Vojta u€astnil néjaké Sarvatky na chodbé.

Celou schlzku jsme uzavreli s tim, Zze promluvim
s tfidni uCitelkou a pokusim se ji vysvétlit negativni
dopad nékterych jejich vyukovych, hodnoticich a ko-
munikaénich strategii na déti a vztahy ve tfidé.

Na zékladé vSech zjisténych informaci jsem kon-
statovala, ze se u Vojty jedna o ADHD — poruchu
pozornosti s hyperaktivitou. Zarover bylo ale ¢im
dal tim jasngjsi, ze to neni zdaleka jedina pfiCina
problému ve tfidé.

Jaké jsou symptomy ADHD, jak se projevuje
v chovani, v socialnich kontaktech, ve skole?

Jaké jsou dalsi pFiciny problémui ve tridé?

Projevy ADHD

e impulzivita — reakce na podnéty jsou rychlé, ¢asto
bez rozmyslu a zbrklé (vyhrkne odpovéd dfiv, nez
byla dopovézena otazka, je pro néj tézké Cekat, odda-
lit uspokojeni svych potfeb, pferuSuje ostatni, ska-
Ce do fedi apod.) — tyto projevy nejsou pfilis patrné
v individualnim kontaktu (pfi vy$etfeni), v kolektivu
vrstevnikll se poji s potfebou seberealizace a upev-
fovani pozice mezi vrstevniky, a tim se zvyraziuji
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¢ hyperaktivita — mimovolni pohyby, neschopnost
vydrzet v klidu delSi dobu, rychle nastupuji projevy
unavy, ktera vSak neni Unavou ve smyslu omezeni
Cinnosti; jednd se o nadbytek energie, ktery se pro-
stfednictvim hyperaktivity samovolné uvolfiuje

e porucha pozornosti — mize mit potize udrzet
pozornost nepretrzité u jednoho Ukolu, mize mit po-
tize organizovat si ukoly a ¢innosti, necha se snadno
vyrusit, obtizné udrzuje pofadek ve vécech (souvisi
také s hyperaktivitou); hiife se soustfedi bez opory
0 nazorny material, v aktualni paméti udrzi omezené
mnozstvi informaci

V tomto vyvojovém obdobi (pocatek Skolni dochazky)
se od ditéte vyzaduje nutnost osamostatnéni, pfijeti
odpoveédnosti za vlastni jednani a jeho nasledky. Dité
se nachazi v novych neznamych situacich, setkava se
s novymi lidmi. Aby byla uspokojovana potfeba bezpe-
Ci, snazi se navazat vztah s tfidnim ucitelem — vazba
na néj totiz posiluje pocit jistoty a pomaha adaptovat
se na skolni systém. Dité se snazi uciteli udélat ra-
dost, byt za to ocenéno a akceptovano. Adaptace na
Skolu navic zahrnuje zvladnuti role spoluzaka. V rodi-
né mélo dité zatim vysadni postaveni, nyni musi své
egocentrické tendence potlacit a podfidit se pozadav-
kim celé skupiny. ProtoZe mu vSak vyvoj jeho myslen-
kovych operaci dosud nedovoluje realisticky hodnotit
sebe a ostatni, bezvyhradné a nekriticky prejima na-
zory autority-ucitele — a to jak na sebe samého, tak
i na jednotlivé spoluzaky.

Je tedy ziejmé, Ze uloha ucitele je v tomto véku
zasadni — dité diky nému uspokojuje jak potiebu
jistoty a bezpeci, tak lasky a sounalezitosti a v ne-
posledni fadé potiebu sebelcty — tak, jak o ném
smysli a mluvi jeho ucitel, tak ono samo hodnoti
sebe. Pokud se setkava pouze s opakovanymi
vytkami ke svému chovani, které nejsou vyvazené
ocenénim, pozitivhi zpétnou vazbou a projevova-
nim lasky ze strany ucitele, negativné to ovliviiuje
jeho sebehodnoceni a sebelctu.

Co z toho vyplyva pro ucitele prvni tfidy?

Co z toho vyplyva pro situaci ve Vojtové tridé?

Co by potreboval Vojta a ostatni déti z této
tridy?

Déti by misto pravidelného pfidélu bonbonu potfe-
bovaly uzsi kontakt s ugitelkou — aby si v§imala je-
jich prace, poskytovala jim pribéznou zpétnou vaz-
bu, popisovala, co se jim uz povedlo a jak, nabizela
jim korekci, navrhy na zlepSeni atd. Ale hlavné —
aby jim davala najevo, ze je ma rada.

PRIPADY Z PRAXE @ 37

Prestoze jsem se pokusila toto pani uitelce vysvétlit,
méla jsem obavu, ze nebude schopna moje dopo-
ruCeni aplikovat. Jeji vztah k Vojtovi byl uz vyrazné
narusen, podobné jeho vztah k ni — ona nedokazala
zménit své chovani k nému, on se kvuli tomu nemohl
zacit chovat jinak k ni — choval se v souladu s nélep-
kami, které od pani ucitelky od po¢atku Skolniho roku
dostaval. A prestoze se rodi¢e jeho spoluzakl snazili
svym détem doma vysvétlit, ze Vojta za své chovani
¢astec¢né nemliZze a neni pfi¢inou v§ech problém( ve
tfidé, nestacilo to k tomu, aby se Vojtova pozice ve tfi-
dé zlepsila. Rodi¢e se po dohodé s vedenim rozhodli
prefadit Vojtu do vedlejsi tfidy. Ma Sanci zacit znovu.
S novymi détmi, s novou ucitelkou.

Je Sance, aby v nové tridé byla situace jina?
Jaké podminky by pro to musely byt splnény?

Pani ucitelka si dala praci i s tim, aby na Vojtav
pfichod pfipravila déti. Nebylo to zase tak obtizné,
protoze ve tfidé panovalo velmi pfiznivé klima, mezi
détmi byly vytvofeny pékné vztahy kamaradstvi
a spoluprace, déti byly zvyklé si povidat o svych
prozitcich a pocitech. Nepfekvapilo je tedy, kdyz si
s nimi pani ucitelka povidala o Vojtovi — o tom, jaké
ma potize, pro¢ se chova tak, jak se chova, v podsta-
té jim vysvétlila pfiznaky ADHD a ze Vojta za to, jak
se chova, ¢asteéné nemuze, protoZe jeho impulzivita
je jen obtizné ovladatelna. Pak se déti ptala, jak by
v8ichni spole¢né mohli Vojtovi pomoci, aby se mu ve
tfidé libilo — déti navrhovaly, Ze se budou snazit ho
neprovokovat, kdyz on zareaguje impulzivné ¢&i agre-
sivné, tak mu to nebudou vracet, budou se mu snazit
pomahat s ukoly.

Vojtovo chovani ve tfidé samoziejmé nebylo bez
problémU, jeho impulzivita i nadale komplikovala
praci ve tfidé a jeho spolupraci a komunikaci s détmi.
Setkaval se ale s uplné odliSnymi reakcemi svého
okoli. Déti se snazily jej neprovokovat, a naopak jej
zapojovaly do spole¢nych ¢&innosti. Tfidni ucitelka
reagovala na jeho chovani empaticky ve chvilich, kdy
bylo zjevné, ze se jedna o obtize se sebeovladanim,
ale zaroven pfipominala spole¢né ustanovena pravi-
dla. Snazila se chlapce ,pfistihnout” pfi dobrém cho-
vani (napt. kdyz se dokazal ovladnout) a popisné to
ocenovala. A hlavné neustale davala chlapci najevo,
Ze ji na ném zalezi, ze ho ma rada.

Autorka je psycholozka, lektorka KM.

~Malé déti napodobuyi ctendiské zvyky dospélych a starsich deéti. Pokud
Jim dospéli ctou nahlas, malé déti budou predstirat, Ze itou, a napodobovat

intonaci, kterou slysely. Kdyz deéti uvidi dospélé iist si, budou si knihy

shromazdovat a otdcet v nich stranky.”
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Misto pro Zivot

Eva Zirhutova

Nejsou dvé historie — lidska a pfirodni, ale jen jed-
na, ktera je poslednich par miliont let spole¢na.

~Pane Cilku,“ zeptali jsme se autora vyse uvedenych
fadkd, geologa, spisovatele a filozofa: ,Kudy vede
cesta k obnoveni vnimani krajiny jako dalezité hod-
noty pro zivot?“ — ,ZaCnéte u déti. UCte je vnimat to,
co maji kolem sebe, strom, potok, studanku, cestu
do Skoly... Ekologické systémy nauCené z knizek
v lavicich maji svlj vyznam, ale vztah ke krajiné ne-
prohloubi.”

Tato myslenka byla popudem k vytvofeni programu,
jehoz cilem je vytvofit podminky pro vétsi propojeni
zivota lidi s mistni krajinou — pfirodni i urbanizova-
nou. Soucasti programu je program didakticky, ktery
kromé jiného hleda a ovéfuje zajimavé vyukové meto-
dy a formy zvySeni zajmu déti o prostredi, ve kterém
vyrustaji, navstévuji Skolu a nasledné mnozi i Ziji.

Kromé bohaté nabidky didaktickych seminar a di-
len pro ucitele, ktefi program realizuji, vznika jako
soucast programu i netradiéni didakticky internetovy
portal Misto pro Zivot Bude pfistupny na adrese:
www.mistoprozivot.cz — a ma ¢tyfi ¢asti. Jednou
z nich je Détska encyklopedie. Jde o diferencované
koncipovanou ¢ast portalu — ma rlizné Urovné obtiz-
nosti. Umozruje uceleny pohled na dil¢i heslo (strom,
studanka, stfedovéké mésto...) a kromé informaci
a odborného obrazového materidlu poskytuje pro-
stfednictvim poezie, uméleckych fotografii, filmovych
dokumentl a zvukovych zaznami i pohled umélecky.

Dalsi ¢asti portalu je metodicka sekce. Metody
aktivni vyuky, které jsou v soucasné dobé na porta-
lu rozpracovavany, budou mit jednoho spole¢ného
jmenovatele: jednoduchost, srozumitelnost, snadny
pfenos do praxe.

Za inovativni ¢ast portalu povazujeme sekci Lo-
kaini informace. Obsahuje mapy, fotografie, historicky
textovy a obrazovy material, rozhovory atd. z lokalit
v blizkosti 8kol, které se programu ucastni. Do sekce
pfispivaji jednak pracovnici programu a ob&ané z re-
gion(, jednak ucitelé a zaci.

Ctvrtou sekci nazyvame Proud. Nazev neni zvolen
nahodné, odrazi charakter této Casti portalu. Ucitelé
sem umistuji konkrétni praktické ukazky metod a vy-
ukovych ¢innosti, které ve Skolach vznikaji. Pfispévky
tam zUstanou po uréitou dobu. Ty z nich, které se uka-
Zou jako nasledovanihodné, budou pfesunuty do sekce

Metody — praktické ukazky. Ostatni proud odnese do
archivu, aby uvolnily misto dalsim pfispévkim.
Bonusem programu by bylo, kdyby do Proudu vy-
hledové pfispivaly i déti a jejich rodiCe, kdyby byla té-
mata nastinéna ve Skole rozpracovavana i doma a je-
jich zajimavé zpracovani obohacovalo vyuku i portal.

Program stru¢né popsany vyse realizuji tfi vesnické
Skoly stfedniho Povltavi (Ne€in, Novy Knin a Kamyk
nad Vltavou) prostfednictvim projektu Environmental-
ni prvek financovaného Evropskym socialnim fondem
a statnim rozpoétem Ceské republiky prostfednictvim
opera¢niho programu Vzdélavani pro konkurence-
schopnost.

Vice informaci o programu muzete obdrzet na
adrese: eva.zirhutova @rozhled.cz.

Autorka je ¢lenka realizacniho tymu projektu.

Jehliénany u skoly
Ukéazka integrovaného didaktického tématu (z Prou-
du), které bylo realizovano v ZS Kamyk nad Vltavou.

U Skoly v Kamyku nad Vitavou mame skupinu jehli¢-
nand, jejiz dominantou je krasny stiibrny smrk. Sesta
tfida ma v naSem Skolnim vzdélavacim programu
botaniku, a tak se tato skupina stromu stala pod-
kladem pro vyuku jehliénand. Chtéli jsme vyzkouset
didaktické ¢innosti, které umozriuji vnimat skute¢nost
vice smysly. Téma bylo realizovano v sedmi pfedmé-
tech. Shodou okolnosti jsme se mohli sejit v asovém
harmonogramu tak, ze zallenéni do jednotlivych
pfedmétll bylo nenasilné a smysluplné. Vyuku jsme
otevfeli literarnimi ukdzkami v Ceském jazyce, po-
kraCovali jsme v pfirodopise, téma rozvinuli ve fyzice,
matematice, informatice a vytvarné vychové, zajima-
vou odbocku jsme udélali do ob¢anské vychovy a ce-
ly blok jsme uzavfeli po tfech tydnech v pfirodopise.

Jehliénany v krasné literatuie (Cesky jazyk, literatura)
V literarni vychové jsme celé téma Jehlicnany pred
Hodinu jsem zadala otazkou, zda zaci védi, kolem
jakého stromu chodi denné do Skoly. Pak jsme dis-
kutovali o tom, jestli se stromy objevuji v literatufe
a v jakeé roli.

Pro Cetbu jsem vyuzila ukazky z knihy Jaroslava
Spirhanzla Durise O naSich stromech. Konkrétné
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jsme se zabyvali ¢lanky o borovici, modfinu a tisu.
Zéaci se rozdélili do dvojic a podle vlastni vile si vy-
brali strom, ktery je nejvice zajimal.

Zvolila jsem skupinovou praci. Kazdy text byl rozdé-
len na &tyfi dily. Zaci si vzdy potichu pro sebe predetli
Cast textu, pak si ve dvojici sdélili nejzajimaveéjsi dojmy
a jednim heslem nebo vétou je zaznamenali do sesitu.

Po tichém precteni celého &lanku déti vytvofrily
skupinky, v nichz se seSli vzdy ti zaci, ktefi Cetli
o stejném stromu. Kazda skupinka dostala za ukol
€O nejlépe ostatnim détem predstavit vybrany strom
a precist z ¢lanku misto, na kterém se cela skupina
shodla, Ze jim pfipada nejzajimavéjsi.

Déti tato hodina velice bavila. Jednotlivé skupiny
dokazaly skute¢né poutavé predstavit ostatnim svij
strom. Z&ci odchazeli z hodiny s tim, Ze se chtgji
o jehliénanech dozvédét vic, coz byl hlavni zamér.
Nejzajimavéjsi jim pfipadal jedovaty tis.

Zkoumani botanickych znaku (pfirodopis)

Pfinesla jsem do tfidy vétve sedmi druht jehli¢natych
strom( (vétSina z nich byly druhy, které jsou zastou-
peny ve skupiné pred Skolou). Déti mély za ukol po-
moci zjednoduseného botanického kli¢e urcit podle
jehlic vSech sedm jehli¢nand. Tuto &innost zvladly
vSechny bez problémi. Nésledné si podle vlastni
volby zvolily ¢tyfi druhy, jimz se vénovaly podrobnéji.
Dostaly pracovni list, do kterého zaznamenavaly de-
taily jehlic, popisovaly znaky, tiskly malé Sablonky si-
luet strom(l a zakreslovaly umisténi Sistic na vétvicce.
Kromé téchto exaktnich poznatkd mély déti moznost
do pracovnich listi zaznamenavat i informace o vini
a také poznatky ziskané pfi urCovani bez zrakové
kontroly. Dale si mohly do tabulky vypsat i zajimavé
ukazky z literarnich textd, informace ziskané z porta-
lu Misto pro Zivot nebo z vlastni zkuSenosti.

Tim, ze jsme zaradili do nabirani informaci i ty,
které se ziskavaji hmatem a ¢ichem, se nam, myslim,
podafilo probudit vétsi zajem i téch déti, pro které
neni botanika pfitazliva.

Stanoveni délky borovicové jehlice (fyzika, mate-
matika, informatika)

Cilem c¢innosti v téchto pfedmétech bylo naudit zaky
pracovat s biologickym souborem: ziskat data a pod-

Lk

Ukazka hotového pracovniho listu.

Foto: z archivu ZS Kamyk nad Vltavou.
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klady, zaznamenat je, zpracovat a vyhodnotit. Prace
zacala ve fyzice. Déti se v té dobé pravé ucily méfit.
Zadani znélo: Zmér a zvaZ vse kolem sebe. Mezi
méfené predméty jsme umistili i borovicové jehlice.
Matematické zpracovani ziskanych ¢&iselnych udaju
(operace s desetinnymi Cisly a prevody jednotek) bylo
také pouze jednim z Ukold, které déti v hodiné fesily.

Zatimco ve fyzice a matematice byla prace s jehli-
cemi pouze dil¢i ¢asti hodiny, v informatice se stala
hlavni naplni. Zaci se udili ziskana data zpracovat
v programu Excel. Zhotovovali tabulky, vyplfiovali je
ziskanymi udaji a vytvareli grafy. Soucasti jejich prace
byla i celkova graficka Uprava stranky.

Méreni de! wych jehlic
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Grafické zpracovani vysledku mérent.
Les, alej nebo hajek (vytvarna vychova)

Zaci méli z prirodopisu pfipravené pracovni listy
a v nich vybrané a popsané &tyfi druhy strom(. Nyni

Habity strom( — tisk ze Sablony.

Foto: z archivu ZS Kamyk nad Vltavou.

Foto: z archivu ZS Kamyk nad Vlitavou.
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dopliiovali, jak vypadaji jednotlivé jehlice, celé &asti
vétviéek a habity (siluety) téchto stromu.

Prfedem jsem méla pfipravené vétvicky sedmi dru-
ha jehliénant (od kazdého druhu vzdy nékolik). Kazdy
zak si postupné vybral vétvicky v§ech ,svych“ stroml
a do pracovnich listll co nejpfesnéji a nejvérnéji na-
kreslil nejprve jednotlivé jehlice a pak celé vétvicky.

V druhé ¢asti dvouhodinového bloku jsme se sou-
stfedili na siluetu jehliénand. Na tabuli jsem povésila
obrazky v§ech sedmi zvolenych druhd jehliénand. Pri-
pravila jsem détem malé Sablonky habitll stromu. Déti
si postupné obkreslily, vystfihly, nabarvily temperou
a obtiskly do pracovnich listli vSechny ,své“ stromy.

V druhém dvouhodinovém bloku jsme se opét vé-
novali siluetdm stromd, ale tentokrat jsme uz zapojili
fantazii a zaci tvofili své vlastni lesy, aleje podél cest,
hajky a remizky. Na tabuli jsem opét povésila obrazky
uz znamych sedmi druht jehliénant. Kazdy Zak si je-
den vybral a s nim pak pracoval az do konce hodiny.

Nejprve jsme si na ¢tvrtku vytvofili Spachtli (staci
i obdélni¢ek silngjSiho kartonu) podmalbu. Pouzili
jsme temperové barvy. Na vybér ale byly jen ty, se
kterymi se mGzeme setkat v lese. Kazdy Zak si vybral
dvé barvy (napf. Zlutou a zelenou), rovnou z tuby je
na nékolika mistech nahodile vymackal na &tvrtku
a pomoci Spachtle je rozetfel po celé Ctvrice. Tak
vzniklo pozadi lesa nebo lesni cesty, paseky...

Pak si zaci na tvrdy karton vytvofili svoji viastni
Sablonu vybraného stromu (asi 10cm vysokou). Na-
barvili ji temperou — ted uz méli k dispozici vSechny
barvy — a otiskli na pfipravenou podmalbu. V tom
pokracovali tak dlouho, dokud si nevytvorili les, okoli
cesty, hajek nebo paseku podle vlastnich pfedstav.

Nad hotovymi pracemi jsme se pak pokouseli zjis-
tit, ktery strom si autor vybral a co chtél zobrazit, jde-li
o les, &i napf. dlouhou alej. Nékdy jsme na odpoved
pfisli snadno, jindy jsme se museli snazit vic...

Klrové srdce (obcanska vychova)

Prostfednictvim kratkého zajimavého textu sochare
Martina Patficného O kirovém srdci jsme mohli za-
fadit téma jehli€nany dokonce i do ob&anské vychovy.
S textem jsme pracovali v 6. a 7. roéniku. Svym obsa-
hem naplfioval uéebni latku Zivot mezi lidmi.

Podle kliovych slov (feka Luznice, zamilovany kluk,
borova klira, darek — nedarek) si méli zaci nejprve

Kurové srdce.

vymyslet samostatné vlastni pfibéh, potom utvofili
skupinky a v nich se mezi sebou s pfibéhy seznamili.
Poté je poskladali dohromady, vytvofili pfibéh za ce-
lou skupinu a sepsali ho na papir.

O kurovém srdci

Kamila Holubova, Lucie Novotna, Petra Ridzakova
(6. trida)

Byla jednou jedna holka, jmenovala se Lila. Byd-
lela u feky Luznice. Na feku Luznici jezdili kazdy
rok vodaci a mezi nimi byl kluk Iran, on byl tajné

zamilovan do Lily, ona samoziejmé taky. Jednou,
kdyz vodaci méli zase jet na feku Luznici, tak Iran
chtél Lile naznadit, Zze ji ma rad, proto ji vyrezal
srdce z kliry a na srdci lezel listek s milostnou bas-
ni¢kou. Lilu darek potésil a pfisti rok mu poslala po
vodé ona mobilni Eislo.

S pfibéhy jsme seznamili celou tfidu.

Rozdala jsem détem prvni ¢ast pfibéhu Martina
Patficného. V hodiné si text pfecetly a za domaci ukol
mély vymyslet jeho pokracovani a zavér.

O klrovém srdci
Martin PatfiCny

Ten pfibéh se stal na fece. Kdysi davno jsme s par-
tou sjizdéli Luznici a jeden kluk se tam zamiloval.
Mné se ta holka nijak zvI&st nelibila, ale kdyZ jsem
ji mél na hacku (vpfedu v kénoi), tak byla dobra.
Zdala se mi pfilis prakticka a méla na mUj vkus
trochu hrub$i obliCej i slovnik.

Kazdy vecler si zadaci vytahovali sirky, koho
budou mit dalsi den vpfedu. Tomu klukovi se pfi lo-
sovani touhou klepaly ruce, tak moc si pfal zrovna
ji. Ale mél smalu. Nebo nemél?

Holky to umi, a tak omotavaly hlavicky sirek niti
nebo viasem...

Jednoho dne byla cesta kratkd, jen ¢trnact ki-
lometrd. Dorazili jsme brzy, sehnali dfivi na ohen,
postavili tabor a pak si kazdy délal, co chtél.

Jeden kluk Sel do lesa a tam do veCera vyfe-
zaval z borové klry srdce. Ja to srdce vidél, kdyz
jesté nebylo hotové, a uz tehdy to byla prekrasna,
Cisté propracovana vécicka.

Kdyz jsme pak sedéli u ohné a zpivali, on Sel
a potajmu srdce zasunul té sle¢né do spacaku.

V nasledujici hodiné seznamili zaci ostatni s vlastnim
pokraCovanim.

Bylo zajimavé porovnat zavéry pfibéhu vytvorené
détmi obou roénik(. Zatimco v 6. tfidé koncil vzdy
pohadkové, nebylo podstatné, ze divka méla hrubsi
vyrazy a chovani, déti si praly, aby se do sebe hlavni
postavy pfibéhu zamilovaly a zily spolu Stastné az do
smrti, v 7. tfidé zvlasté chlapci nékdy fesili pokraco-
vani tragicky €i nadséazkou — utopenim ap.
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Po pfeéteni zavére¢né ¢asti autorovy ukazky...

Slo se spat az k ranu a tu se ozval hruby nezamé-
nitelny hlas: ,Do pr..., kterej blbec si hraje..."
Holka na pul vylezla ze stanu, klekla si v ro-
zepnutém vchodu, rozmachla se, na srdce se ani
nepodivala a uz letélo do feky.
Nevédéla, co zahazuje. Myslim to i symbolicky.
Reka ten opovrzeny darek pfijala, kolébala
a odnasela tam, kam uz nebylo vidét.

...se rozproudila diskuse. Zatimco Sestaci za zadnou
cenu nechtéli pfipustit, ze by pfibéh neskondil happy
endem, sedmaci dokazali skute¢ny konec pfibéhu
pfijmout a posoudit ho vice rozumove.

Co se podarilo

Kli¢ovym momentem pro Uspéch celého tématu byla
prace se zajimavymi texty v literatufe. Zajem zaku
vzbudil pfedevSim ¢lanek o tisu. Pfestoze kolem néj
nékolikrat za den projdou, vlbec netusili, jak tato
zajimava dfevina vypada a kde vlastné roste. Kdyz
jsme nesli na hodinu vétve, volali jeden pres druhého:
~Pani ucitelko, mate také tis? A ktery to je?“ Misto
odpovédi jsem jim dala urovaci klice.

Prekvapilo mé&, Zze ackoli si kazdy zak mohl vybrat
ze sedmi jehliénand jen c&tyfi, které mél podrobnéiji
zkoumat, nakonec zvladli zaci uréit a popsat vSechny
druhy.

Zajimavé bylo, jak déti dokazaly aplikovat ziskané
poznatky pfi uréovani novych druhl. Donesla jsem
jim jako hadanku vétviCku se SiSkou jedle douglasky.
Nékdo fekl: ,To je jedle! Ma placaty jehlice a hladkou
vétev.“ Jiny zase: , To bude asi smrk, protoze ma Sisku
dolli a jehlice jsou sice placaty, ale jsou $picaty!”

Nékteré déti se vice realizovaly pfi tvorbé grafd,
nékoho zaujalo zkoumani detailt jehlic lupou, kres-
leni ¢i barevny tisk. Dév&ata si zapisovala basnicky
a poznavani hmatem bavilo vSechny.

Také si myslim, ze se vylepSily nasSe vzajemné
vztahy, |épe jsme se poznali. Tato malda proména
se stala nejspisSe diky uspésnému spoleé¢nému dilu.
Spolupraci ve vice pfedmétech. Najednou na vlastni
oCi vidite, jak ten zacek, ktery je ve vasem pfedmétu
neohrabany, je Uspésny pfi praci na tématu v jiné
oblasti a diky tomu se nakonec zlepS§i i u vas.

Dnes tedy dobfe védi, kolem jakych strom(i chodi
kazdy den do Skoly.

Na tématu spolupracovali vyucujici
ZS Kamyk nad Vitavou

P Halada, L. Kalivoda, P Lhotecka,
V. Synkova a J. Tyrmerova.

EE Lam e e

Ucime kompetence kompetentné

Hana Prchlikova

NasSe Skolstvi prochazi zménou. Bohuzel, verejnost
je o ni pramalo informovana, my ucitelé jesté stale
nedostate¢né pfipraveni.

Z4da se po nas, abychom Zaky pfipravovali na
zivot. Vyborna idea, naprosto souhlasim, jen... jen
jsem si myslela, Ze to ¢inim od nastupu do praxe.

Dnes uz vim, Ze ne tak docela.

S pfipravou SVP vznikla na nasi $kole akutni
potfeba dalSiho vzdélani v oblastech, které jsou ne-
zbytné pro Uspésné predavani klicovych kompetenci,
jakoz i kompetenci samotnych.

Rozhodli jsme se proto vyuzit vyzvy operaéniho
programu Vzdélavani pro konkurenceschopnost Evrop-
ského socidlniho fondu a podali projekt. Prosel a diky
finanénim prostfedkiim z ESF a Statniho rozpo&tu CR
je od fijna 2008 uspésné realizovan. Nemaly podil na
Uspésnosti projektu a spokojenosti Ucastnikll ma libe-
recka spole¢nosti Aperta, dodavatel vzdélani.

V ramci projektu nazvaného U¢ime kompetence kom-
petentné pedagogové Sesti zainteresovanych Skol
prosli — a projdou — nékolika tréninkovymi moduly.

Celé ucitelské sbory maji za sebou &tyfdenni trénink
tymové spoluprace. Kromé feSeni modelovych situa-
ci, netradi¢nich her a rozbor( povazuiji za nejvétsi pfi-
nos, ze jednotlivé pedagogické sbory dostaly navod
a vyzkousSely si v praxi, jak vyuzit potencialu svych
¢len(, jak vést tym, jak fesit zatéZzové situace, zkrat-
ka, jak tymoveé fungovat.

Uzasné bylo pozorovat téméf osm desitek peda-
gogll v ,akci“, jejich vzajemnou vyménu zkusSenosti
i pohledu.

Loni v Fijnu probéhl dalsi trénink. Cilem bylo pfipravit
skupinu tzv. internich lektord. Jde o zastupce jednotli-
vych pedagogickych sbor(. Jejich Ukolem bude Skolit
kolegy v kliCovych kompetencich. Néplni tréninku
byly lektorské, prezentaéni a moderaéni dovednosti.
Mozna pravé tady jsme odhalili své nejvétsi slabiny
a konecné definovali, co nového si zada prace sou-
¢asného ucitele.

V tésné navaznosti na lektorské dovednosti
jsme zvladli i prvni klicCovou kompetenci — kompe-
tenci k u€eni. Budou nasledovat vSechny zbyvajici.
Pedagogické sbory &eka opét tymova spoluprace.
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Stavime most — nesmime miuvit.

Hmatatelnym vystupem bude kucharka kli¢ovych
kompetenci — tedy jakysi manual, do kterého bude
mozné sahnout pro radu ¢i napovédu.

Projekt bude ukonéen v roce 2011. Vysledky bu-
dou ovérovany v pilotni tfidé.

Zatim mohu nabidnout jen vysledky ,nehmatatelné®.
VétSina z nas chape nutnost zmény. To neni malo.
Citim velky posun v naSem pedagogickém sboru. Je
pro nas mnohem jednodudsi domluvit se, organizo-
vat, zastoupit se a navzajem si pomoci. Coz je mozna
vic, nez jsme C&ekali. Vime, kam se obratit. Lektofi
spole¢nosti Aperta jsou ve vSech smérech profesio-
nalové — a tak mame i vzor. Co si pfat vic, nez jimi byt
také — nejen pro nase zaky.

(Vice o projektu na: www.zstgm.skoly.net.)

Pro inspiraci nabizim vyfatek z modulu Lektorské
dovednosti aneb Co? Jak? Pro koho?

V rdmci tohoto modulu ziskavali interni lektofi do-
vednosti, diky nimz budou schopni efektivné pfedavat
informace svym kolegtim.

V hlavach mnohych z nas mozna znéla otazka
potfebnosti tohoto Skoleni, nebot:

~Jsem prece ucitel, tohle vsechno zviadam...,”
mysleli jsme si.

Po uvodni ,zazehové® aktivité (ledolamce) pfrisel
na fadu prvni ukol.

Do podobné osy jsme méli zaznamenat svou nynéj-
8i uroven zvladnuti uvedenych dovednosti. VétSina
z nas byla v tuto chvili jesté velmi sebevédoma...
Oznacte podle vaseho minéni sou¢asnou uroven
zviladnuti nasledné vyjmenovanych dovednosti:

| | | 1 | |
I 1 1 1

12345

slabé zvladnuta vyborné zvldadnuta uroveri
uroveri dovednosti

\J

Zaznamenejte tyto dovednosti:

— zaujmout druhé

— formovat cile vzdélavaciho procesu
— srozumitelné vysvétlovat

Foto: V. Strupl.

Zapeklity tymovy ukol.

— byt kreativni pfi volbé metod vyu€ovani

— prezentacni dovednosti

— pracovat s casem béhem vyuky

— pfizplsobit svilj pedagogicky styl rGznym typim
vyucovanych

— porozuméni probiranému tématu

Nasledoval ukol €. 2...
Ze skript, ktera jsou soucasti programu, jsme vybrali
kapitolu, a tu jsme méli nasledné predstavit kolegim.
»,Pohoda...," mysleli jsme si. Jenze uz samotny
fakt, Ze posluchaci nebudou déti, ale kolegové, ndm
trochu vzal dech. Dali jsme se vSak do prace a zvazo-
vali, jak uspésné téma odprezentovat. Pracovali jsme
ve dvojicich. Napad stihal napad. VSichni sestavili
scénéaf svého postupu. Cerv pochybnosti v8ak opét

_— r |

Porada pred stavbou mostu.

Foto: V. Strupl.

Foto: V. Strupl.
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Lektorské dovednosti — Berusky.

hlodal. ,Nebudeme trapni? Rekneme vie spravné?
A co viastné budeme fikat?... Srdce tluce, dlané se
poti. Co udélam, kdyz nebudou poslouchat? Jak budu
reagovat na dotazy? Jsem to vibec ja? VZdyt tohle je
prece moje kazdodenni prace! Nebo ne?“

Ne tak uplné.

Déti — dospeéli. Neni to zcela stejné.

Prezentovat dospélym je trochu jiny Salek kavy.
Potencialni moznost, Zze posluchadi dané téma jiz
zvladaji (a2 mozna lépe), védomi absence ,mocen-
skych“ nastroju (zvy$eny hlas, kfik, Zakovska, pétka)
a détské spontaneity, to vSe na nas vSechny dolehlo
v pIné sile. Ucitelska suverenita vzala za své. Nebylo

Foto: V. Strupl.
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0 co se opirat — jen sam o sebe a své prezentaéni

dovednosti.

Po jednotlivych vystoupenich nasledovalo vzdy hod-
noceni, zpétna vazba od kolegu a lektora.

Prvni nedostatky byly rozkryty.

»,Co jste tim viastné chtéli Fict? Vase gesta napro-
sto nekorespondovala s vyrazem tvdfe a tématem.
Zpevnéte nohy, Cisi z vas nejistota. Nepochopil jsem,
na co tolik aktivit, vzdyt sméfovaly k stejnému cili.
Jsem zmateny, nevim, co si mam vybrat. Nejasné
formulujete. Tolik parazitujicich vyraza...”

Bylo — a je — co cvicit, pilovat a opravovat. Uvédo-
mili jsme si, Ze to, co z nas déla ucitele v odich verej-
nosti, je vlastné samotny fakt, Ze pracujeme s détmi
ve Skole. Ale v tom, co by z nas ve skute¢nosti mélo
délat ucitele — uméni prezentovat, motivovat, fidit,
vést, umeéni vyuzivat Cas, efektivné predavat informa-
ce atd. —, velmi pokulhavame. UcCitel 21. stoleti se uz
nem(ize opirat o rakosku, byt v humannéjsi podobé.
ZKusit si lektorovat své kolegy, jiné dospélé, to je
mozna cesta k tomu pochopit, jak moc jsme na ni
jesté stale zavisli. S ditkami v ruce svobodného, sa-
mostatné mysliciho ¢lovéka nevychovame.

Autorka je uéitelka ZS T. G. Masaryka
v Hradku nad Nisou, koordinatorka projektu.

UCIME KOMPETENCE KOMPETENTNE
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Tento projekt je spolufinancovan Evropskym socialnim fondem
a statnim rozpottem Ceské republiky

»Zatimco (tent je proces porozumivdni psanému jazyku, psant je zpiisob
komunikovdni prostiednictvim pisma. Ctendri se snazi dobrat smyslu,
ktery do textu vloZil pisatel, pisatel se snazi predat ctendri své myslenky co
nejpresnéyi. Jednoduse receno — ctent a psani jsou provizané, neoddélitelné

procesy. “

%k k%

~Déti museyi ¢ist, (st a cist a znovu Cist, aby pocitily rozkos z kultivovaného,

bohatého jazyka a dobie napsanych pribéhii.”
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Houby kariéra
Nina Rutova

~Organismy zde nejsou proto, Ze provadéji vyménu
latkovou a Zze se mnozi, nybrz to vSe &ini, aby exis-
tovaly a aby estetickymi prostfedky projevovaly svou
niternost, davaly najevo svou svébytnost.”"

Vénovano prof. RNDr. Z. Neubauerovi, DrSc.
Jesté nikomu z lidi se nepodafilo zjistit, z jakych
pfiCin se podhoubi zviditeIni tu kozakem, tu zavo-
jenkou olovnatou, hfibem kovarem, satanem nebo
tfeba bedlou vysokou, kotréem nebo pychavkou atd.
Z védcu-mykologl déla to stale neodhalené tajemstvi
vétSinou lidi skromné, tiché, nenabubfelé. A pokud
jim chybi pokora i odvaha prezentovat na védecké
pudé i pouhé empirické zkusenosti, pro které vsak
nemaji zadné vysveétleni, odejdou mnohdy k jinému,
mozna pribuznému oboru nebo jsou za svij striktné
veédecky pfistup a pychu trestani, aniz védi za cely
zivot o houbach vice nez prlimérny houbalr, ktery jde
alespon parkrat za rok do ,svého“ lesa.

Skolometsky pfistup renomovanych p¥irodovédct
k né€emu tak tajemné krasnému, jako jsou houby, se
projevuje zvlasté v u¢ebnicich:

-,HOUBY" (Fise)

Houby se pravdépodobné vyvijely z fas, které ztratily
chloroplasty. V pfirodé pIni houby velmi duleZitou ulo-
hu. Nékteré druhy hub (podobné jako bakterie) rozklada-
ji organickou hmotu, kterou pfevadéji opét na anorga-
nické latky. Nazyvame je destruenti (rozkladaci). Tento
rozklad je dllezitou podminkou pro obéh latek v pFirodé.
Jiné druhy hub pfijimaji organické latky ze Zivych orga-
nismu. Nazyvame je paraziti (cizopasnici).

Podobné jako jednobunécné houby kvasinky, ne-
maji ani mnohobunééné houby chloroplasty a nejsou
schopné fotosyntézy. Od Zivocichu se lisi tim, Ze jejich
buriky maji bunécnou sténu a Ze ziviny nepohlcuiji, ale
pfijimaji je z prostfedi v podobé roztok(.?

* *x *

Prof. RNDr. Patrik Oufada, CSc., vzal své zaky do
lesa dnes proto, aby jim v praxi pfedvedl, Ze najde-
me-li na né€jakém misté jeden exemplar urcitého
nejedovatého druhu houby, pak si muZeme byt téméer
stoprocentné jisti, Ze v okruhu jednoho az péti metrt
najdeme dalsi exemplare téhoz druhu a dle jistych
zakonitosti objevi se jesté dva aZ tri dalsi nejedovaté
(nikoli vzdy chutné!) druhy, ale nikdy jich neni vice!...
Za diléi poznatky v této oblasti ziskal Ourada kdysi
doktorat, z mnozstvi predloZzenych dikazl vytézil
0 nékolik let pozdéji docenturu na pfirodovédecké
fakulté, a jelikoz svlij objev dostate¢né dlouho Sifil

na akademické plidé i mezi studenty, stal se dnes
kone¢né také profesorem. Uz zase si ,tim padem-”
muze dovolit béhat po lesich déle a ¢astéji nez jeho
podfizeni z pfirodovédecké fakulty celkem slusné
a kdysi i véhlasné univerzity. Jejim jménem se profe-
sor mGze pySnit na zahraniénich mykologickych kon-
gresech a univerzita se pak zase mize naopak pysnit
jménem pana profesora Ourady. ,Nikdy téch celkem
bezpecéné pozivatelnych druhl nenajdete na jednom,
okem prehlédnutelném misté, vice. ...vysociny raj!"
(Pan profesor délal obcas v fe€i zdanlivé nelogické
skoky v souvétich, coz se nékterym jevilo jako vada
Fedi, jinym jako prodéravéla pamét. Casem se ale
tém skoklm budou ugit studenti ve vSech didaktikach
svych oborU, nebot nic neudrzi bystrost a pozornost
posluchacl Iépe, nezli to, Ze si musi nalézt logické
pfemosténi od jedné k druhé vété sami!)

Pan profesor momentalné jiz tyden béha se svymi
studenty po lese. Dokazuje pravé svou teorii a uka-
zuje misto poseté houbou Strobilomyces floccopus
(SiSkovec cerny). Na vymezeném prostranstvi jsou
pak jesté dva exemplare hfibu Tylopilus felleus (hfibu
Zluéniku), Megacollybia platyphylla (penizovky Siro-
kolupenné), ale nic dalSiho. A pan profesor nuti stu-
denty, aby pfece jen néco jesté nasli a jeho soustavu
poznatkll se pokusili vyvratit, nebot jen nalézanim
jinych paradigmat jde véda kupredu.

Kdyz se to nikomu nepodafi, pokro¢i vSichni
s panem profesorem v systematické obhlidce o kus
dal. ,TAdk — tu je Amanita rubescens (rlizovka ne-
boli masak) a co najdete pobliz? A studenti hledaji,
az najdou v okruhu asi péti metri néjakou tu babku
a hfibky. Pozivatelného jiz nic vic.

Od Sesti od rana béhaji studenti za panem profeso-
rem. Schyluje se k poledni. Skupinka patnacti mladych
lidi s pfihrblym starcem v Cele udélala z ,vyzkumné
oblasti pana profesora Ourady“ pofadnou paseku. Do-
sud vodil pan profesor na ,sva mista“ nanejvy$ dva tfi
davéryhodné kolegy z oboru. Oufadovo odhaleni vSak
konec¢né vyslo v impaktovanych ¢asopisech Science
i Nature, pan profesor ziskal za néj ¢estny doktorat na
Sorbonné, v Oxfordu i v Columbii a na Harvardu, uz se
nemusi obavat, ze by mu byl objev zcizen, a tak kone¢-
né, dalo by se Fici zaslouzené, muze v lese spocinout.
Uhnané Zactvo spolu s nim. Je poledne. Padli a jen
micky vychutnavaji sluneéni paprsky. Jsou nasviceni
jako na divadelni scéné. Prohlédnéme si je:

Dva mladenci se skautskou minulosti, v koSilich okrové
hnédych s kosi plnymi jedlych exemplar( si nasli své
misto nikoli v mechu, ale na dvou zpola vyé&nivajicich
kulatych kamenech a opfeni zady jeden o druhého,
pokracuji v zapiscich do svych studijnich denika.

Pod nosem orosena plavovlaska, rozhodnuta pfi-
naset védé obéti jiz od mlada, silnéjSi, nevyraznych
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rysli, ovonéna deodorantem, ktery v kombinaci s je-
jim potem vydava fedkvi¢kovy odér, si kazdou chuvili
mimovolné oprasuje neviditelny prach z bilych kalhot.
Statny introvert Slechtického plvodu si sedl do pisku
opfev se 0 vzrostlou borovici a mrzi mne, ze v tomto
textu se nebudeme zabyvat tim, co mu jde hlavou.

Staropanenska divka chranici se pfed uUzehem
Zlutohnédym Sirokym kloboukem z Vietnamu tréi
nad ostatnimi na svych témér do hladka oholenych
nohach kysele a s nezvladatelnou strnulosti zavidi
spoluzac¢kam, z nichz kazda zaujala misto po jednom
z kyprych bokl pana profesora.

Kdyz vSichni pospolu (a¢ velmi rliznorodi) vychutnaji
az posvatnou chvili miéeni, studentky usazené po
obou profesorovych bocich porusi ticho otazkami.
Profesor vidi, Zze dévéata maji dilezitymi informacemi
k zapodtu jiz popsané zapisnicky vyrobené z chorosu
bfezovniku obecného, a tak (dosud v soukromych
vécech nesdilny) pfekvapuje sam sebe a ochotné
odpovida. Nema nakonec co tajit, nebot jeho jediny
skute¢ny zivot se odehral zde, v lese, kterému mistni
fikaji ,pyramida“, a pak uz jen v laboratofich a pred-
naskovych salech ¢im dal véhlasnéjSich univerzit Cili
vefejnosti na oc¢ich. ,Smazenici jsem prestal jist ve
dvanacti, kdyz jsem poprvé pod mikroskopem uvidél,
¢im se i neCervavé houby hemzi. Je to i bez hmyzu
velmi Zivouci fiSe,“ sméje se a diva se chlapctim do
kosik(. Po otazce, jestli ho rodina v jeho zajmech
podporuje, chvili pfemysli, a pak fekne: ,Ano.“ Tu
chviliéku potfeboval, aby si uvédomil, ze sice ma né-
kde Zenu a déti, které nikdy neopustil, a oni jeho také
ne, akorat se uz dost dlouho (mozna i nékolik let?)
nevidéli. Studentky nervézné poposednou a s po-
vzdechem, jimz chtéji dat najevo, ze i ony jsou pfipra-
veny k obétem v osobnim zivoté, nosem nasaji pach
dvou spoluzaku, ktefi se posadili ponékud nepohodl-
né na tenkou vétev porostlou vihkym mechem a hledi
na vyzyvavé spoluzac¢ky ponékud tupé a znaveng,
nebot jsou to méstem odchovani jedinci s knihomol-
skymi sklony a Sestihodinovou turu nutnou k zapoctu
berou jako ne zcela nezbytné zlo. Vypadaji, jako by
tu nebyli, nebot, upfimné fe¢eno, pfemysleji ted oba
o tom, jestli nepfejdou na makro- ¢i mikromolekularni
vyzkum, ktery by jim umoznil neopustit jiz nikdy hlav-
ni mésto a neztrapfiovat se pred dévcaty vihkem na
zadni ¢asti kalhot a Stipanci po hmyzu. Obojiho si
v8iml kamarad, a jako by toho v&eho nebylo jiz dosti,
kofeni situaci peprnymi poznamkami. Zbyli Ctyfi véc-
né uhroviti studenti si posedali jeden vedle druhého
kolem pafezu a jen &ekaji na povel, kterym da pan
profesor kone¢né najevo, ze se jde domd.

Panu profesorovi se vSak tentokrat domd nechce.
Jako by vrchol jeho kariéry pojednou nespocival v ti-
tulech a v mnozZstvi ¢lankd publikovanych v prestiz-
nich védeckych Casopisech, ale odehraval se pravé
tady a ted, v ¢ase kyzeného odpocinku a ve spo-
le€nosti téch, o nichz doufa, ze ponesou plody jeho
vyzkumu dal, a jednoho dne da ne uz on, ale tento
tym budoucich doktorandi dohromady nékolikasvaz-
kovy atlas, v némz budou popsany vSechny variace,
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v nichz se nejedovaté houby v pfirodé vyskytuji, vzdy
v8ak jen po dvou tfech, zcela vyjimeéné po &tyfech
druzich na pét metrl ¢tverecnich. Je si skoro jist, ze
na zakladé tydenniho takika prozitkového seminare
zakonéeného kazdy veler prednaskou s ukazkami
vznikl zde zarodek kolektivu, kterému za nékolik let
podstréi vyzkumny zamér s vystupem ,vytvofit kom-
pletni encyklopedii skupin nejedovatych hub, jez se
v pfirodé vyskytuji pravidelné pobliz sebe®. Panu pro-
fesorovi je dobre. Poprvé je mu na svété tak dobre, ze
by ho umél s klidem opustit a zemfit. Jeho zivot prav-
dépodobné nebyl marny. Spociva v krouzku svych
nejblizSich, nebot nikoho bliz§iho, nez jsou studenti,
vlastné kolem sebe nema. Odpociva doopravdy snad
poprvé v zZivoté a nemlze se toho nabazit. Studenti
vycitili vzacnost i nadheru té chvile a bezmala az do
setméni se nikdo neodvazi navrhnout odchod. Ostat-
né ceka je stejné uz jen spole¢na velefe v domé
pana profesora a ranni odjezd. Pan profesor zUstane
na vsi. Potfebuje si po nékolika naro¢nych letech na
vrcholu kariéry dat generaini pauzu. Dost vyzkumu,
dost objevl, dost psani, ¢ekaji ho prvni nepracovni
prazdniny, volno, které nechce zasvétit houbam, ale
Cetbé beletrie, plavani, cyklistickym vyletlim, chozeni
se sousedy na pivo a zanedbané zahradce.

Vecer da véem studentiim zapocet, rano je dopro-
vodi k vlaku az do Svétlé a poprvé v zivoté se vraci
lesem nikoli s hlavou pfi zemi, ale v oblacich.

Je to dobfe. Je to moc dobre. Pfejme mu to. Pfece
mu nepokazime celou védeckou kariéru tim, ze mu
ukazeme, ze na téch nékolika metrech &tverecnich,
na nichz v€era se studenty odpocival, vyrostlo pfes
noc 10 druhd pozivatelnych hub: Dva hriby pfFiziv-
né s neobvyklym zplsobem Zivota, nebot rostou na
plodnicich pestfce obecného, slzivka oprahla,
s bélavym jakoby pomouéenym povrchem tfené, jejiz
kapky c¢iré tekutiny na ostfich lupenl vydavaji pach
podobny fedkvi nebo kokosu, na pis€itém pahorku
sedici hfib siny, jehoz duznina i rourky se po pora-
néni zbarvuji chrpovou modfi, penizovka kofenujici
s ponékud slizkym a radialné vrascitym kloboukem
a dlouze korenujicim, témeér lysym tfeném, vzrostly
mirné jiz bilym povlakem potazeny, rozpraskany
a cGervivy suchohfib sametovy, s dvéma pfijemné
Zlutomasymi svézimi babkami s kloboucky jesté ne-
rozpukanymi, dvé jodoformové pachnouci helmovky
Oortovy rostouci predevSim na zbytcich mechem
porostlych vétvi, ryzec kravsky a ¢tyfi psivky obec-
né, zatim je$té v podobé €ertovych vajec.

(Z pfipravované knihy Mytologie hub
aneb Atlas hub a pribéhd.)

Poznamky:

' In Zdené&k Neubauer: O houb&dch (Meditace lesni & autobio-
logicka). Ze sborniku Laudatio Z. N., CTS UK, Praha 1992.

2 Cernik, V. — Bigik, V. — Martinec, Z.: Prirodopis 1 pro 6.
ro¢nik zakladni skoly a nizsi roc¢niky viceletych gymnazii.
SPB — pedagogické nakladatelstvi, akciova spole€nost, Pra-
ha 2002.
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Knihy pro déti a mladez

Nasledujici knihy jsou uréeny pro déti a mladez. Pre-
sto — a pravé proto — si je preCetli i dospéli, ucitelé
Ceského jazyka, a sepsali k nim tyto recenze.

Josef Hirsal, Petr Nikl: Hirsallv skicak
(Meandr 2009)

ok steak, ™ Radim Kopa¢ vytvoil retro-
spektivu HirSalovy basnické
tvorby pro déti. Vybral 31 bas-
nicek z 11 knizek, které Hir-
Sal psal od ¢&tyficatych do
a i konce Sedesatych let. K jed-
notlivym textm predkresilil
Petr Nikl domalovanky. Ke kni-
ze napsala doslov Bohumila Grégerova.

Vyjimecnost knihy je pravé v propojeni kreativity
dvou experimentatort, hracickll, ktefi by mohli byt
détem sympaticti, obzvlasté kdyz jsou vyzyvany,
aby se k autorim samy pfipojily, aby pfidaly vlastni
fantazii a staly se tfetim autorem v parté: ,Nenechej
mé polopustou,/ vezmi pastelku a zkus to,/ muzes
kreslit, mize$ psat,/ bude ze mne unikat!/ Tvoje
knizka P. N.“

A knizka v tom détem vychazi vstfic. Ma skutec-
né podobu skicaku, tvofi ji totiz jednotlivé pastelové
barevné listy, tvrdé Ctvrtky 28x28cm, které jsou
svazany krouzkovou vazbou. Nékdy jsou basniCky
do vazby vlozeny na samostatnych kartickach, takze
plochy pro domalovani je opravdu hodné. Basnik Hir-
Sal piSe détem fikadla, pfibéhy ve versich, rozhovory
ve versich tak, jak to maji rady, tedy s rytmem a ry-
mem, slovnim kouzlem, nékdy s humorem, ale nékdy
taky stinem zadumcdivosti, vzdyt svét nejsou jenom
taSkarice. Treba kdyz ,stromy zZloutnou. V srdi¢ku je
smutné./ Nebe je jak zamazana sukné.“ nebo kdyz
»---.jedna hvézda mala/ za svitani umirala.” Ale vice je
svét radost, hrani a poznavani, tfeba i dospélackych
povolani. Co basnik détem v basni¢ce vypravi a fika,
to kreslit Nikl nikoli ilustruje, spiSe dotvafi tak, ze
svymi blaznivymi napady provokuje k fantazirovani,
k trumfovani a dalSimu hrani s podobou zvifatek,
véci a lidi, protoze tfeba hroch, kterého svédi jeho
hro&i hedvabic¢kova klze, kdyz ho bodlaéi popichalo,
se muUze Skrabat jesté takhle a délat pfi tom tohle
a tohle. Sta¢i namalovat ho ¢tyfikrat do &ty volnych
bilych bublin a najednou ze vseho Skrabani hroch
tancuje.

V tom je Hirsallv skicak uzasny. Dovoluje, co rodi-
&e obvykle zakazuji. Cmarat do knihy uZ neznamena
kazit ji a nicit ji, ale Cist ji, jak nejlépe to jde.

(M. Pelcova)

lvona Brezinova: Holky na voditku
(Albatros 2007)

Holky na voditku je cyklus knih pro
mladez, ktery obsahuije tfi knihy:
Jmenuji se Ester, Jmenuji se Alice,
Jmenuji se Martina.

llustrace na obalkach vytvoril
Jozef Gertli Danglar a knihy vyda-
lo nakladatelstvi Albatros.

Jiz pfi pohledu na obalky knih
se dozvidame, ze Alice je narko-
manka, Ester gamblerka a Martina
bulimi¢ka. Jejich osudy se prolinaji
v lécebné, kde podstupuji odvykaci kuru. Terapie v |é-
Cebné je tim voditkem, které divky zatim udrzuje v bez-
peci. Ale co bude dal, az opusti lé¢ebnu?

Autorka nas stfidavé seznamuje s minulosti a pfi-
tomnosti hlavnich hrdinek. Ctenéafi se dozvidaji, jak
snadno se muze Zivot kteréhokoli ¢lovéka zhroutit,
s ¢im se zavisli lidé museji potykat a jak tézké je najit
cestu zpatky. V pfibézich vSak pocitujeme i urcitou
nadéji, Zze i velmi zavazné problémy se daji fesit, po-
kud je Cloveék fesit chce a pokud ma nékoho, kdo mu
s tim mize pomoci.

(J. Opavova)

Petra Braunova: Ztraceni v ¢ase
(Albatros 2007)

Petra Braunova je Uspésnou autorkou fady knih pro mla-
dez. Jeji knihy maji Siroky vékovy zabér — od knih urce-
nych nejmensim — zacinajicim étenarflm az po pubertal-
ni mladez — zejména dévéata — a patfi mezi oblibené.
Knizka Ztraceni v ¢ase vypravi prazdninovy pfibéh
Martina, docela oby¢ejného méstského kluka se zajmy
obvyklymi pro vétSinu souCasnych déti, tedy televize
a pocitaé. Vzhledem k velkému prisvihu a nasledné
dvojce z chovani musi ale Martin za trest stravit celé let-
ni prazdniny u babi¢ky v malé zapadlé visce Borovany,
misto aby odjel na vytouzenou dovolenou k mofi.
Babicku, ktera je vlastné jiz Martinovou prababic-
kou, ma ale rad a dlouhou chvili si béhem prazdnin
krati tim, Zze posloucha babi¢€ino vypravovani o jejim
bratrovi, kterého jako malého kluka zabil blesk. A od to-
hoto davného pribéhu se odviji Martinlv prazdninovy
zazitek. Béhem velké bourky se Martin pfesune v ¢ase
do dob prababi¢&ina détstvi. Poznava zivot tehdejsich
déti, svou prababicku i jejiho bratra jako malé déti, na-
|éza nové pratele, ale soucasné si uvédomuje, co pro
néj znamena mama s tatou a jak moc je ma rad.
Ztraceni v case jsou prazdninovym sci-fi pfibéhem
pro mensi ¢tenafe (okolo 10 let), knizka ma spad,
nepostrada napéti, vtahne &tenare do déje. Vzhledem
k zavéru pfibéhu knizka pfiméje déti i k zamysleni nad
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vztahy mezi kamarady, rodi¢i a nad feSenim vlastnich
problému. Nejedna se o néjaké moralizovani, ale
dobry, i kdyz vlastné i trochu nestastny konec pfibéhu
détem ukaze, ze ne vzdy bude v Zivoté tak, jak si ony
predstavuiji.

(S. Karasova)

Thomas Brezina: Klub zahad — Skola hriizy
(Fragment 2007)

Soucasny rakousky spisovatel
pro déti a mladez je drzitelem
nékolika literarnich cen a jeho
dilo je prelozeno do vice nez
30 jazykd. VétSina jeho dél
je vytvofena v dobrodruzném
a krimindlnim zanru s prvky
sci-fi. Klub zahad je uren pro
Ctenafe ve véku 11 let. Noc
ozivlych mumii, Démon ticha,
Upifi rakev — to je pouze zlo-
mek jeho titul(. Pribéhy konéi
prevazné happy endem. Parta déti, Jupiter Katz, Vicky
Schneiderova, Nich Schneider, to jsou hlavni hrdinové
vSech knih.

Knihy zaujmou &tenafe jiz v Uvodu, kde maji Cle-
nové Klubu zahad svUj profil a ¢étenafi je nabidnuto
vytvofit si vlastni profil a stat se tak ¢lenem klubu.
Nedilnou soucasti knihy je superlupa, pomoci které
Ize vyfeSit zahady a za spravné odpovédi ziskavat
body do stupnice na posledni strané klubové pfilohy.
Timto zplisobem mUlzZe ¢tenaf porovnat své detektiv-
ni a reSitelské schopnosti i odvahu s ostatnimi ¢leny
klubu. Toto jsou momenty, pro které se knizka stala
zajimavou a détmi vyhledavanou.

Jupiter, Vicky a Nich se dostanou do Skoly, ve které
se déji hrlizné véci: Skolnik kope ve sklepé hrob, feditel
udajné preparuje vlastni zaky a spoluzaci se chovaji,
jako by byli z jiné planety. VSe souvisi s désivym ta-
jemstvim, které se skryva hluboko pod skolni budovou.
Neuvéfitelny prfibéh, napéti, tajemno, zahady, to jsou
dalSi faktory, které mohou pfilakat k ¢etbé hodné déti.
(J. Hladikova)

Ivona Biezinova: Basnik v baglu
(Albatros 2005)

Na doporuceni svych studentek
jsem si vybrala spisovatelku Ivo-
nu Brezinovou a jeji literarni ces-
topisy. Napsala jich hned nékolik:
Basnik v bdglu (K. H. Macha),
Blondata Kerolajn (K. Svétla),
Baro, nebrec (B. Némcova), Bojis
se, Margito? (M. Figuli) a Blaznivi
donkichoti (Don Quijote).

Vyhrala kniha o Machovi.
Jedna se o divéi romanek, ktery
vydalo nakladatelstvi Albatros v roce 2005. Hlavnimi
hrdinkami jsou tfi divky, studentky prvniho ro¢niku
gymnazia, které se rozhodnou, Ze o prazdninach
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podniknou trochu blaznivou cestu po stopach Kar-
la Hynka Machy kokofinskymi lesy, navstivi hradni
zficeniny a dostanou se az k Machovu jezeru, do
Doks, kde ma jedna z nich babiCku. Cesta je peclivé
naplanovana predevsim diky ¢ernovlasce Fany, ktera
je pfimo zbozZnovatelkou basnika, vi o ném snad vse
a také chce vSechno poznat a prozkoumat. Doprova-
zi ji zrzava Nikol, ktera se touzi stat kameramankou,
a proto ji stale doprovazi kamera a stava se doku-
mentatorkou jejich cesty. Treti poutnici je blondata
Simona, ktera predstavuje typ barbie, vSak se také
chce stat hereCkou. Cestou zaziji hodné dobrodruz-
stvi, potkaji mnoho zajimavych lidi, pfedevsim se se-
znami s partou student(, ktefi na hradech provozuji
historicky Serm. A tak mizeme predvidat, jak tento
romanticky tyden bude probihat...

Kniha ma asi 155 stranek, je ¢lenéna do 17 kapi-
tol, rozsah kazdé z nich je idealni pro ¢teni na dobrou
noc. Jenze skute¢nost je jina. Kdyz zacnete cist, kni-
ha vas vtahne a nemlzete prestat. Ne proto, Ze by
to bylo tézce filozofické nebo psychologické a Clovék
nad tim musel pfilis pfemyslet. Pravé naopak! Je to
velmi jednoduché &teni, které nezatézuje, ale bavi.

Jazyk je pfizplsoben mladé generaci, autorka
pouziva hovorovou €estinu, studentsky slang, hojné
vyuziva pfimou fe¢, kniha ma spad!

Béhem vypravovani narazi i na sou¢asné problé-
my: drogy, nasili. Ale jen naznaci, nic nefesi. Naznaci
i to, ze hlavni hrdinky s té€mito problémy nemaiji nic
spole¢ného.

Ocenila bych pfedevs§im snahu autorky touto ne-
nasilnou formou pfiblizit détem svét literatury, znamé
Ceské autory, jejich zivot a dilo. Seznamit je s proble-
matikou jinak nez ve Skole: pfes zajimavosti, dobro-
druzstvi, romantiku. A jesté néco: seznamuje vzdy
i s néjakym malebnym koutem na$i vlasti, ktery je
s danou literarni postavou néjak spjat. Zase o duvod
vic si tyto knihy pfecist.

(I. Capova)

Pavel Cech: Tajemstvi ostrova za prkennou ohradou
(Petrkov 2009)

Na knizku jsem narazila celkem
nedavno v knihovné a okouzlila
meé na prvni otevieni. Autor je
zaroven také ilustratorem, text
i obrazky tvofi celek, ktery mi
tak trochu pfipomnél knizky
Petra Sise.

O autorovi jsem se docetla,
ze je predevsim vytvarnikem,
ktery tvofi i komiksy a autorské
knihy pro déti.

Knihu Pavel Cech vé&nuje svym oblibenym kniznim
hrdinlm z détské a dobrodruzné literatury. Ze zna-
mych knih pro déti (Rychlé Sipy, pohadky, Vinnetou,
Verneovy knizky...) také vyuziva fadu motiva, které
nové kombinuje a propojuje.

Textu neni v knize pfili§, stranku vzdy ovladne
obrazek, ke kterému je kratky komentar, nebo je déj
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zachycen v podobé komiksu. | styl obrazkd (nékdy to
jsou dokonce kolaze) se proméfuje podle déje a po-
uzitych motivl. Knizka ale neni uréena pouze malym
détem. Cela je koncipovana vlastné jako vzpominky na
détstvi, které se mihaji v hlavé starého muze, leziciho
v nemocnici a blizictho se ke konci Zzivota. Pfibéhy
chlapce Jindry, nejprve Uplné malého a postupné
dospivajiciho, se proto ¢as od ¢asu prolnou s reali-
tou nemocnice. Zazitky chlapce nejsou vzdy idylické,
vSechny chlapecké problémy — nocni straséaci, bitky
s neprateli, potfeba prekonat svij strach pred o¢ima
jinych déti, bloudéni v podzemi, ztrata nastfadaného
pokladu a nakonec smrt kamarada — jsou velmi sku-
te¢né a rozhodné nejsou bagatelizovany nebo zjem-
novany. Knizka proto neplisobi kycovité a nasladle, ale
vérné a realisticky, i kdyz prevazuji vzpominky na mi-
lujici rodi¢e, dobré kamarady, dobrodruzné vypravy,
nalezeni klubovny, zkratka na vSechno to, co patfi ke
krasnému détstvi.

Jak se knizka blizi ke konci, blizi se ke konci i jeden
lidsky zivot. Pfed smrti se ale Jindra dokaze vratit po-
moci kouzelnych hodinek v ¢ase a udélat to, co se mu
v zivoté nepovedlo — zachranit svého kamarada...

Pravé prolinani stafi a mladi, dospivani a odcha-
zeni, ukazani toho, zZe se lidské touhy s pfibyvajicimi
lety zivota neméni, déla z Cetby nebyvaly zazitek i pro
dospélého.

Kromé toho, Ze Ize knihu doporucit ke &éteni rliz-
nym vékovym kategoriim, Ize s ni jisté dobfe pracovat
i v hodiné. Mensi déti mohou zkouSet doplnit text
podle obrazku, pfipadné obrazek podle textu. Ty vét-
8i se mohou zamysSlet nad proménou her a zabavy
mohou hledat motivy z jinych knizek a sledovat, jak
s nimi autor pracuje.

(E. Henychova)

Brian Selznick: Velky objev Huga Cabreta
(Fragment 2008)

Kniha Velky objev Huga Ca-
breta &tenare prenese do doby,
kdy svétu vladl ¢ernobily némy
film. Neni proto nahodou, Ze
pravé Cernobilé ilustrace jsou
tim, co patrné &tenare zaujme
dfive nez vlastni text.

Hrdinou knihy je dvanactile-
ty sirotek Hugo, ktery Zije sam
v nadraznim byté. Po zmizeni
stryce pokracuje v jeho femes-
le — udrzuje v chodu nadrazni
hodiny. Nema zadné penize, a proto se Zivi drobnymi
kradezemi. Jedna z kradezi se mu stane osudnou. Je
pristizen, dopaden a stafik, majitel obchlidku s hra¢-
kami, mu zabavi jedinou pamatku na otce — zapisnik
s tajemnymi kresbami.

Kromé zivych bytosti se v pfibéhu zjevuje také me-
chanicky muz, kterého Hugo sestavi a ,pfivede” k Zivotu.

Tajemno, zahady a odhaleni. Tam, kde text kondi,
posouvaji dégj ilustrace. Na ty pak dalSi text plynule

Nelky obiev
Hugki}ﬂ:lﬁ'm

navazuje. Nékteré obrazky jsou pIné mali¢kosti, na ji-
nych &tenar sleduje pouze jeden detail.

Pokud se &tenaf nenecha na poc¢atku odradit tloust-
kou knihy (533 stran), jisté zjisti, ze ¢tenarsky zazitek
z jediného precteni neni dostacujici. Velky objev Huga
Cabreta nas laka i k pouhému listovani, kdy se na kfid-
lech fantazie mizeme prenést do spole¢nosti prikopni-
ka filmového primyslu Georgese Méliése a spolu s nim
sledovat osudy malého zlodé&jiCka okem kamery.

(R. Hubdlkova)

Jifi Kahoun: Zevlouni
(Albatros 2006)

MuUj syn je dyslektik a k ¢etbé nema zrovna nejvre-
lejsi vztah. Jedna z knih, kterou dokazal pfecist az
do konce, je pravé vySe jmenovana, kterou jsem mu
doporucila. Autor je rodakem naseho mésta, a proto
popisem i pojmenovanim mist v knize pfitahl neje-
nom me, ale i mého syna.

Kniha Zevilouni z pera jednoho z naSich nejlep-
Sich autord humorné literatury pro déti a mladez
zachycuje pfibéh s vtipnymi dialogy, blizky star$im
étenarlim, v némz se mnozi poznaji a skvéle se
pfitom pobavi.

Zevlouni, to je parta péti teenagerd, tfi klukd, dvou
dévéat, a jednoho psa. Rikaji si tak proto, Ze se scha-
zeji na jednom misté, kde posedavaji, klabosi, ob¢as
se spole¢né nudi. K akci je vybiCuje az spoluzak
Ignac, drzgresle a Setfilek, ktery vSechno umi vyhod-
né zpenézit a doma pak penize pred rodi¢i ukryva
po celém pokoji. Parta si zaéne na Ignace vymyslet
v3elijaké legracky vcetné dokonale propracovaného
hledani pokladu za méstem. Konce téchto dobrodruz-
stvi jsou vSak rlzné...

(J. Kréalova)

Knihy vhodné do vyuky

Nasledujici knihy pro déti a mladez vam ucitelé dopo-
ruCuji pro praci ve Skole.

Pro mladsi zaky
Forrest Carter: Skola Malého stromu
(Kalich 2000)

Tato kniha ma stejné jako cibule
mnoho vrstev a vy ji mizete
v hodiné vyuzit tisickrat a po-
kazdé jinak. Nuti Clovéka pre-
myslet o postojich a hodnotach
Zivota. Velmi zavazné filozofické
Uvahy jsou vysloveny jednodu-
Se usty malého chlapce. Lze ji
vyuzit pfi osobnostni a socialni
vychové, multikulturni a envi-
ronmentalni vychové nebo pfi
vychové k mySleni v globélnich
souvislostech, abych hovofila jazykem RVP. Pfitom ale
¢éteme knihu, ktera je zabavna, a i presto, Zze Zijeme

L
-
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v jiné dobé a na jiném misté, je nam lidsky srozumi-
telnd a blizka.
(E. Henychova)

Dusan Taragel: Pohadky pro neposlusné déti a je-
jich starostlivé rodice
(Albatros 2002)

Cteni této knihy ve tfidé roz-
hodné nezlstane bez reakci.
Je to kniha netradi¢nich po-

nepupg"u.ﬁné hadek o nedokonalych détech,
ot m ek -

které se jejich okoli snazi pre-
vychovat. Ne vzdy se to vSak
podafi. Kniha se vétsiné déti
libi, protoze je psana srozumi-
telnym jazykem. Podle doporu-
¢eni je urCena détem od deviti
let, ale radgji ji ¢tu se starSimi
détmi, které v textu objevi nad-
sazku. Kazdopadné je fantazie déti po precteni i pfi
¢teni vyburcovana k nebyvalé aktivitg, velmi dlouho
pak diskutuji o tom, jak by mohly vypadat pohadky
0 jejich Spatnych vlastnostech. Text doplriuji mnohdy
az pfilis nazorné (ij. désivé) ilustrace.

momaflel wice

(R. Hubélkova)

Pro starsi zaky

Haruki Murakami: Afterdark
(Odeon 2007)

Tuto knihu je mozné vyuzit
k tréninku vizualizace jako jedné
ze Ctenarskych strategii. Autor
knihy totiz ¢asto pouziva metodu
filmové kamery, ,snima scénu“
jednou z detailu, jednou z po-
locelku, jindy jako celek a nuti
¢tenafe pohybovat se spolu
s vypravééem ve vytvorenych
kulisach. Zaroven neustéle pra-
cuje s dialogy, a proto se nabizi
propojit nacvik Ctenarské stra-
tegie s rdznymi tvaréimi aktivitami, napf. s vytvarenim
technického scénare.

(M. Pelcova)

Knihy, které doporucuji déti

Zaci zakladni $koly ve Strakonicich dostali za Ukol,
aby napsali kratké doporuCeni své nejoblibengjsi
knihy pro ostatni étenafe. Cislo v zavorce uréuje vék
Ctenare.

Pribéhy Darrena Shana (Darren Shan)

Je to smutna knizka o klukovi, ktery se musel roz-
loudit s rodinou, aby zachranil kamarada, a stal se
upirem. (9)

PRECETLI JSME @ 49

Miij Zivot se Ivy (Georgie Adamson)
Protoze je o lidech, ktefi zachranuji zvifata pfed pyt-
laky. Ochocuji si je a oSetfuji. (9)

Harry Potter a Fénixtv fad (J. K. Rowlingova)
Protoze kdyz to &tete, mate chut to Cist vééné. Je
v tom sranda, zahada a déj. (9)

Pani Laryfary (Betty MacDonaldova)
Mné se libi ty nemoci, které tam jsou, jako tfeba Stra-
Spidlina. Taky se mi libi, jak zapUsobi ty Iéky. (9)

Loupez v Safariparku (Julia Brehmeova)
Je takova badava a detektivni a jsou tam zvifata. (10)

Kroniky Prydainu (Loyd Alexander)
Jsou tam stfedoveéké zbrané a hezké vypravéni. Hlav-
né mé zaujal hlavni hrdina. (10)

Obrazkova encyklopedie
Obrazkova encyklopedie mi pomohla najit velmi zaji-
mavé véci do Skoly. Hlavné historické véci. (10)

Prvni starosti (Jacqueline Wilsonova)
ProtoZe déj té knizky je ze Zivota a mlzZe se s tim
kazdy setkat. (10)

Na pomoc malému Hubertovi (Martin Donatek)
Knizku by si mély déti precist, protoze Marek a Lukas hle-
dali maminku malému Hubertovi (slinéti) v Africe. (11)

Poselstvi jednorozcti (Michaela Burdova)

Mné se libi, protoze mam rada bajna zvifata a jsou
tam draci a jednorozci. Ma krasny pfibéh o elfech
a bajnych zviratech. (11)

Tajemna jeskyné (Jifi Marlicz)
PFibéh je dobrodruzny a je trochu i o lasce. Je o india-
nech a odehrava se v Americe. Moc se mi libila! (11)

HosSi od Bobii feky (Jaroslav Foglar)
Doporucuiji tuto knihu, protoze to je o vytvoreni party,
jak si najit pratele, jak si najit zabavu a jak se chovat.
Také je tam néco o zruénosti.

Jmenuje se to tak, protoze 13 chlapcl pokftilo
feku Bobfi fekou. Doporucéoval bych ji &tenafim dob-
rodruznych a naucnych knih. (12)

Denik malého poseroutky (Heft Kinney)
Protoze neni uplné spisovna a je o détech. (12)

vvvvv

Je to o dobrodruzstvi, pratelstvi, odvaze a Stésti. Né-
ktefi ¢tenafi se mohou poucit, proto bych ji doporudil
viem. (12)

Holky na voditku — Jmenuiji se Alice (Ilvona Brezinova)
Je to v zivoté Casto opakovany pfibéh — pfibéh nar-
komanky.

Mé hrozné zaujal, protoze je zajimavé napsany,
stfidaji se v ném vzpominky a pfitomnost. (12)
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Krtek a orel (Zdenék Miler)
Je to moje vzpominka na détstvi. (12)

Prazdniny na vodé (Blanka Chlupova)

Je to vtipna, dobrodruzna knizka, pobavite se u ni. Je
tam znazornéno, co vSechno je ochoten ¢loveék udélat
pro druhého. (13)

Kronika rodu Spiderwickt (Tony DiTerlizzy, Holly
Blackova)

Je to knizka s nadhernymi ilustracemi, méli by si ji
precist ti, co se zajimaji o strasidla a nestvury. (13)

Moje sestra Jodie (Jacqueline Wilsonova)
Je to stradné smutna knizka, kterda mé mnohokrat
rozbrecela. Je zajimava, spiSe pro divky. (13)
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Dobrodruzstvi na ostrové (Enid Blytonova)

Tuto knihu by si méli ostatni pfecist. Je velmi zajima-
va, déti v naSem véku v ni prozivaji dobrodruzstvi
a to je zdbavné a napinavé. (13)

Eragon (Christopher Paulini)

Tato knizka je sice hodné dlouha, ale pfesto je to Uzasny
pfibéh. Pfi ¢teni ma &lovék pocit, Ze je v knize s posta-
vami. Nékdy se zasmeéji, ale ja osobné jsem i plakala.
Hlavni postava je pfiblizné stejné stara jako ja a nejradsi
bych s ni kamaradila. Kdyz je kniha doc¢tena, mas chut
Cist jesté dal, nastésti existuji jesté dva dily. (14)

Zvérolékar (James Herriot)
Bavi mé pfihody zvérolékare, ktery musi kdykoliv a za
kazdého pocasi ke zvifatim v hospodarstvi. (13)

Sputidni otdzky najdels na www. for-mnachy.cz.

RIPRAVUJEME KURZY KM NA ROK 2010/2011!

ice informaci a pfihlasky na: www.kritickemysleni.cz jiz brzy!
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Vzdélavaci program, ktery pfinasi uciteldm na viech stupnich skol kurzy dalsiho vzdélavani,
materialy a lekce, webovou stranku, informacni sit a konzulta¢ni podporu.
Ucitelé v programu ziskavaji konkrétni praktické metody, techniky a strategie, sestavené
v otevieny a efektivni systém, ktery pomdha rozvijet vSéechny kompetence,
jak jsou formulovany v Ramcovém vzdélavacim programu.
Program sam neklade dlraz na pedagogické, psychologické ¢i literarni teoretické poznatky,
prestoze je na jejich zakladu postaven, ale zdiiraznuje, Zze k ovladnuti novych vyukovych
pristupi je dalezité pfimé proziti ucebnich cinnosti a jejich nasledna analyza.

Které kvality zakova uceni a zakovy osobnosti program péstuje?

aktivizaci zakl e celozivotni uc¢eni ¢ schopnost vyjadfovani ¢ utvafeni nazoru a argumentace
pro néj ¢ rozvoj Ctenarstvi e kritickou praci s informacemi e trvalost osvojeni informaci
* schopnost tolerovat a respektovat odlisnost vieho druhu e spolupraci a maximalnf
rozvoj kazdého ditéte

Co program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni nabizi?

Kurzy ¢ celoro¢ni 80hodinové e zkracené (vybér zakladnich pfistup(i) asi 40 hodin
« ochutndvkové (ukdzka metod) — jednodenni ¢ kurzy KM a tvorby SVP
* specialné zamérené (napf. na spolupraci knihovny a skoly)

Letni skolu kritického mysleni — jeden tyden intenzivniho tréninku pro pokro¢ilé
(vZasopis Kritické listy

Clenstvi v Informaénf a nabidkové siti KM

Webovou stranku se stale novymi nabidkami, materidly a informacemi

je vyhradnim nositelem autorskych
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