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Poslani Kritickych listi

Kritické listy podporuji oteviené spoleCenstvi vzdélavatell, ktefi me-
todami aktivniho u€eni dosahuji vSestrannych a trvalych vysledkl ve
vzdélavani zaku, rozvijeji u nich zvidavost a lasku k védéni a péstuji
v nich bytostnou odpovédnost za svét, v némz spole¢né Ziji. Kritické listy
nabizeji naméty pro vyuku, ktera vede zaky ke kritickému a tvofivému
mysleni, k schopnosti fesit problémy, spolupracovat, rozviji u déti se-
beuctu a sou€asné respekt k druhym. Zvlastni pozornost vénuji Kritické
listy &teni, psani a diskusi, které povaZzuji za u€inné nastroje poznavani
vnitfniho i vnéjSiho svéta a udrzovani demokracie.

Kritické listy se zaméruji na pedagogy vSech typu a stupnd Skol a véech
aprobaci, ktefi trvale rozvijeji své profesni dovednosti, reflektuji svou
praci a jsou ochotni se o jeji vysledky podélit s ostatnimi.

Kritické listy vznikly v roce 1999 jako ¢tvrtletnik pro u€astniky a absol-
venty programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Pfinaseji kom-
pletni popisy vyu€ovacich jednotek rozmanitych pfedmét, které v praxi
uskutecnili uCitelé se svymi zaky, i obecna zamysleni nad pedagogikou

vatele, ktefi pfispivaji k Uspé&chu kurikularni reformy v CR.
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Uvodnik

V kurzech KM velice rada pracuiji
s textem, ktery napsal v 19. sto-
leti francouzsky spisovatel Villiers
de llsle-Adam a ktery mé vzdy
pfiméje k zamysleni. Povidka se
jmenuje Nadéje a vypravi se v ni
o rabinovi, ktery je rok mucen
Spanélskymi inkvizitory, aby se vzdal své viry. Na
co myslel, kdyz byl fyzicky i psychicky tyran? Co mu
pomahalo?

,Byl hrdy na svij puvod sahajici do hloubky néko-
lika tisic let, pysny na své davné predky, nebot vsichni
zidé, hodni toho jména, jsou Zarlivi na svou krev. Po-
dle talmudu byl potomkem Othoniela, a tedy Ipsiboe,
manzelky tohoto posledniho izraelského soudce:
okolnost, ktera mu rovnéz dodavala odvahy uprostfed
neutuchajicich muk.”

Pfemyslim nad tim, zda mam — &i viibec mohu mit—
oporu ve svych predcich. Nevim, kdo byli moji prapra-
prarodi¢e, neznam jejich jména, netusim, kde bydleli,
¢im se zivili a zda byli ve svém zivoté spokojeni.
Kusé informace o nasich rodech (z otcovy i matciny
strany) zacinaji nékdy kolem roku 1900, v nékolika
pripadech v roce 1880. Kvuli riznym okolnostem mi
ale chybéji podstatné udaje i mnohem mladsiho data.
Napfiklad vlbec nevim, jak vypadal muj dédecek
FrantiSek, protoze se nedochovala ani jedna jeho fo-
tografie, netuSim ani, kdy pfesné zemfrel, protoze se
ztratil jeho umrtni i rodny list i ostatni doklady a lidska
pamét neni pfili§ spolehliva.

Pokud se mi podafrilo néco zjistit (vyzvidanim od
pfibuznych a patranim v matrikdch a na obecnich
uradech), vzdy mé prekvapilo, ze se dgjiny 20. stoleti
0 nasi rodinu mnohokrat ,otfely”, pfestoze moji pred-
kové nikdy do ,velkych“ d&jinnych udalosti nezasahli.
MUj dédecek byl v dobé prvni republiky obchodné vel-
mi zdatny a vydélal si mnoho penéz, o které v pade-
satych letech béhem jedné noci pfiSel. Kdyz Sla moje
prababicka Katefina na jafe 1945 prat do rybnika
pradlo, projizdél po silnici némecky nakladak vezouci
pravdépodobné zbrané, ktery ostrelovali z letadla
Ameri¢ané. Katefinu na misté zabilo nékolik zbloudi-
lych kulek. Jejimu manzelovi zpUsobil par dni predtim
smrtelna zranéni kin, a tak se moje babicka, jejich
dcera, stala ve 14 letech sirotkem. OdeSla do Prahy
do sluzby, musela se postarat i o svoji mladsi sestru.
Jeji starSi bratr zahynul v ,rajchu” pfi bombardovani.
Moje maminka, prestoZze byla délnického puvodu,
nestudovala, protoZze ji to jeji otec, jefabnik, piivodné
Svec, zakazal (aby pfiliS nevyénivala). V roce 1968 ji
bylo 17 let a méla moznost emigrovat do Svycarska.
Cely zivot pfemysli o tom, jak jinak by se jeji zivot vy-
vijel, kdyby to udélala.

»Velké” déjiny, které se probiraji pfi hodinach dé-
jepisu, souviseji s kazdym z nas. Jen nemame moc
prilezitosti si to ve Skole uvédomit. Kdybychom méli,
mozné bychom byli o to vic hrdi.

Katerina Safréankova
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Kritické listy 38, které vyjdou v bfeznu, budou véno-
vany tématu predskolni vychovy a vzdélavani, moz-
nostem rozvijeni Ctenafskych strategii a kritického

V KL 39 bychom radi opét shromazdili zajimavé
¢lanky a lekce k tématu ¢teni a ¢tenafstvi. Toto téma
je v soucasné dobé velmi aktudlni a nas pohled, jak
doufame, obohati probihajici odbornou i vefejnou
diskusi.

Uvahy i lekce k témto tématiim muizete zasilat na
e-mailovou adresu: katerina.safrankova @ gmail.com.
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Vztahy stiedoskolskych studenti k historii USA

Jane Hansenova

Eriku Pierceovou jsem poprvé potkala prvniho kvétna.
Po cely rok jsem jako pozorovatel dvakrat tydné na-
vstévovala jeji hodiny historie USA na stfedni Skole.
Tuto dobu jsem si uzila, mnohé se naucila a snazila
se zjistit, co bych vlastné méla napsat o jejich uchvat-
nych studentech. Spolu s Erikou jsme probiraly rlizné
moznosti a ona se se mnou loucila slovy: ,Jane, nej-
dalezitéjsi je vytvofit si s détmi vztah.”

Erika si tento vztah vytvofila o devét mésicl drive,
pfed zacatkem prvniho dne $koly — zatelefonovala
a rozeslala e-maily svym studentim a pozdravila se
s tolika, s kolika to bylo mozné. Prvni den Skoly pak
ve tfidé vytvofila kolektivniho ducha. Vyvésila na tabuli
obrys mapy USA a vybéhla, aby na ni pfipevnila sv(j
rodny stat New York. Pak vybidla studenty, aby si zvo-
lili svlij stat a dobéhli ho pfipevnit na spravné misto.
Cela tfida se naplnila energii. Studenti se smali a mlu-
vili, vnimali své vlastni hlasy, vnimali ostatni a Erika
vnimala je. ZaleZelo na nich, existovali. Bavili se.

Béhem poslednich nékolika minut této prvni hodiny
sebrala Erika nalepky se jmény studentl z jejich lavic,
jednu po druhé. Pfipravila je tam uz pfed hodinou a ted
kratce pohovofila s kazdym ze studentu, nékdy o pravé
probéhlé hodiné, nékdy navazala na rozhovor, ktery pro-
béhl pfed tydnem. Téchto 26 studentl obecného zamére-
ni se zacalo sblizovat se svou ucitelkou historie. Ve tfidé
bylo 16 chlapcti a 10 divek. Sestnact z nich byli Afroame-
ricané, deset bylo bilych. Na této stfedni Skole, navsté-
vované 1350 studenty, se bila ucitelka a jeji pfevazné
afroamericti studenti vydali na svou celoroéni pout.

V tomto ¢lanku piSu o tfech typech vztaha, které
Erika ve své Uuspésné tfidé podporovala: citovy vztah
studentl k historii USA, jejich osobni vztah k historii
je pak tento ¢lanek zalozen na myslence, ze obsah
vyuky ve stfednich Skolach mozna potiebuje novy
smér. Misto toho, aby vychéazel z kognitivni per-
spektivy, mize vychazet z perspektivy gramotnosti
dospivajicich; bude tak zahrnovat u€ebni procesy jak
kognitivni, tak socialni (Behrman, 2003).

Obsah vyuky by v tomto pfipadé nebyl zavisly na
jednom tisténém zdroji. Tak jako dospivajici pouzivaji
rdznorodé dovednosti pfi orientaci v riznorodych tis-
ténych zdrojich, mize vyuka vyuzivat rlznych text(
a rozdilnych jazykovych zkuSenosti. Je proto tfeba
rozSifit definici obsahové gramotnosti, aby kromé
zkuSenosti prace s jednou ucebnici zahrnovala roz-
manité znakové systémy a zejména uceni se pro-
stfednictvim vlastniho psani.

V tomto ¢lanku uvidite mnoho ukazek toho, jak studen-
ti piSou. PFi pozorovani Eri¢inych studentl jako autor(l
textd o historii USA jsem analyzovala své poznamky
s ohledem na otazku: Jakym zpUsobem studenti vy-
uzivaji psani k vytvoreni rliznych vztah( k historii USA?
Zjistila jsem, Ze psani pomohlo studentim k citovym
a osobnim vztahtm k historii USA. Navic jim psani
umoznilo pochopit pozadavky statni zkousky. VSech-
ny tyto vztahy jim pomohly docenit své kofeny, své
soucasné zivoty a mozna i svou budoucnost.

Citovy vztah studentt k historii USA

V z&Fi se tfida vénovala otroctvi. Studenti uz védél
o zajimani Africanu otrokafi a jejich nucenych pocho-
dech k pobfezi (néktefi putovali az 1000 mil). Nové
informace se dozvédeéli, mimo jiné, i z internetovych
stranek. Jedna stranka (www.pbs.org/wgbh/aia/part1/
1h296.html) byla vénovana Georgeovi Morlandovi,
anglickému malifi, ktery roku 1791 namaloval obraz
Obchod s otroky, inspirovany stejnojmennou basni
napsanou jeho pfitelem Williamem Collinsem. Stu-
denti si ji pfeCetli a jejich dospivajici duse se vze-
dmuly hnévem:

| pfisli k bfehu lodni mistfi Britl

by zakoupili ty, co vlast si tolik prala,
vSak jeden spatfil Ulknu; zbaven citu,
ji urval muzi, u kterého stala.

Kdyz jeji vérny muz, byt strohy v bitvé byl,
tam spatfil Ulknu svou, jiz bily kupec hladfi,
by loudil se on s ni ,a s krvi jeho zil“!

To pocity ho jemné duse zradi.

Tu hotka slza kane v ebenovou lic,

v gestech i duse rozhofCena jest,

nez soucitu se slzam nedostane vic

od srdci ztvrdlych hanbou tento obchod vést.

Pak ruce zvedl, touzil vzlykem svym
by krutas ten, co kyjem jemu hrozi,
i ti, jiz tdhnou, se slitovali tim,

ze ve mziku ho smrti k zemi srazi.

VSak jeho drahé Ulkny krasy zar

jen necistou tu touhu posilila,

kdyz krutas vede pryc¢, tu plany plac,
tam krasa v8emi cténé rozdélila.
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Nejenom, ze studenty tato basen zasahla, ale za-
rovenl napomohla k vytvofeni situace, ve které se
mohli uplatnit jako spisovatelé. V této tfidé nebyla
uéebnice hlavnim druhem textd, ktery Cetli. Studenti
Cetli — a psali — mnoho druht textl. Svou roli hraly
pusobivé texty riznych autor(.

Zajati otroci Casto, podobné jako v Collinsové
basni, ¢ekali v zalafich (néktefi tfeba az rok), dokud
nedorazila otrokarska lod. Erika na interaktivni tabuli
ukazala studentiim obrazy zachycujici Africany na
lodich béhem cesty pfes Atlantsky ocean. Néktefi
byli pfipoutani k sobé navzajem za krk. VétSina z nich
byla namackana jako sardinky, lezeli na boku, hlavy
vedle nohou, téla slozena jedno vedle druhého.

Tyto podminky jsou popsany v pamétech Olau-
daha Equiana, kterého otrokafi zajali v roce 1756
jako jedenactiletého. Nakonec se stal otrokem jed-
noho Angli¢ana, sam se naudil Cist, vykoupil si svou
svobodu, stal se abolicionistou a napsal knihu — svou
autobiografii (Equiano, 1789). Jak Erika vypravéla
svym studentim, popisoval v ni cestu pres Atlantik
jako ,dlouhou a namahavou noé¢ni muru... pfiSernou
pout... s nepfedstavitelnymi podminkami ve skladisti
otrokd... tém, kterym se podafrilo se utopit, jsme zavi-
déli“. Eri¢ina slova studenty rozohnila.

Na jiné strance se Moira (véechna jména student
jsou pseudonymy) dozvédéla o Alexanderu Falcon-
bridgovi, chirurgovi, ktery se plavil na otrokéafskych
lodich a pozdéji se stal abolicionistou. V roce 1788
napsal knihu Zprava o obchodu s otroky na po-
brezi Afriky. Ukazky z ni jsou uvedeny na strance:
www.pbs.org./wgbh/aia/part1/wgbh1h281t.html.

Obchodnici ¢asto tyto ¢ernochy biji... velmi téz-
ce... Stalo se obcas... ze byli ¢ernosi... okamzité
stati... Kajuty ¢ernochll se rychle plni nedycha-
telné horkym vzduchem... Bé&hem cest, které
jsem podnikl, jsem byl ¢asto svédkem smrtelnych
disledkd nedostatku ¢erstvého vzduchu... Jeden
pfiklad poslouzi k dokresleni predstavy, byt mat-
né, o jejich pfiSerném trapeni... Podlaha... byla
natolik pokryta krvi a hleny... Ze pfipominala jatka.
Neni v moci lidské predstavivosti vykreslit situaci
désivéjsi Ci odporngjsi.

Moira prohlasila: ,Uz o tom nemdzu dal ¢&ist... V moji
rodiné byli otroci na otcové i mat€iné strané. Moje pra-
babicka jesté zije a vypravéla mi o nich. Na internetu
jsem si nasla vic. Loni jsem o nich délala referat.”

Dal8i den tfida studovala souhrn informaci o ces-
té pfes Atlantik ve své ucebnici (Davidson & Stoff,
2004). Obsahoval pocet Africanl, ktefi byli zajati
a prezili cestu na tento kontinent; véechny hrlizy byly
schovany za Cdisly. Autofi neposkytli zadné detaily,
zadné ilustrace. Tento suchoparny text nedokazal
sam o sobé vzbudit Zadné emoce, ale pocity student
byly uz vybuzeny natolik, Ze je tento text popudil.

Zacali pséat dopisy nakladateli Pearson Learning
Group v New Jersey. Moira si oteviela notebook a za-
Cala psat:

K UVAZE @ 5

Jsem ve tretim rocniku stiedni Skoly a v hodiné
historie USA pouZivame vasi knihu!

Velmi mé znepokojuje cdst o otroctvi kvili nedo-
statku informaci. Nemyslim si, Ze je tam dost detailti
o hrozné pouti, kterou moji pfedkové prodélali. Zapo-
mnéli jste zminit, Ze na nacpané lodi neméli Africané
dostatek prostoru k pohybu. Hygiena a vyZiva byly
nedostatecné pro to, aby se viibec do kolonii dostali.

Cas vyprsel. Dokongila to pozdé&ji a snazila se pre-
svédCit nakladatele, Zze je nevhodné, aby vyobrazil
pout otrokll bez detailll, bez vyjadfeni znechuceni,
bez emoci. Bez emoci!

Jak piSou Patterson a Speed (2007), je dulezité,
aby ugcitelé pomohli studentim zpochybriovat infor-
mace v ucebnicich. Tato emocionalni reakce studen-
td byla v Eri¢iné tfidé tim, co je spojilo s probiranym
tématem — a s jejich ucitelkou. Zjistili, ze respektuje
jejich kulturu i je samotné. Ackoli jejich vzdélavani
probihalo v dobé védomostnich testd, méli ucitelku,
ktera povazuje vyucovani historie za néco vice nez
jen probirani obsahu. D4 se fici, ze ,uitel, ktery chce,
aby jeho studenti pochopili jak emocionalni, tak inte-
lektudlni stranu historie, musi své studenty zamést-
nat praci, ktera v nich vzbudi pocity a reakce” (Barton
& Levstik, 2003, s. 359).

.,Nema smysl, aby se studentim prosté prevy-
pravél pribéh déjin s nadéji, ze si jej zapamatuji.”
(tamtéz, s. 358) Erika béhem celého roku ani jednou
neprednasela. Jeji studenti Zili a citili historii USA. Na
zacatku tohoto ¢lanku jste Cetli o tom, jak si studenti
zjistovali informace on-line. Néktefi Cetli basen napsa-
nou pred vice nez dvéma stoletimi, basen naplnénou
obrazy otroctvi. ,,Basné,” jak tvrdi Kane a Rule (2004),
»,mohou studentdim vyjasnit koncepty, které didaktic-
ké metody vyucovani nedokazou...“ (s. 660) Ucitelé
mohou pouzit poezii ke ,spojeni s citovou FiSi vyuky
historie“ (tamtéz) a pomoci studentlim osvojit si za-
kladni pojmy.

Vyuziti rlznych textll zvySuje Sanci, Ze studenti
zacnou pracovat s pojmové bohatymi informacemi,
které jim pomohou kriticky myslet. Luke (2003) piSe
0 vyznamu internetu jako prostfedku k opé&tovnému
uchopeni védomosti. Ty se stavaji zpochybnitelnymi
a otevienymi kritice a vyznamnou ulohou ucitelld je
zarucit, aby zaci opravdu méli pfilezitost informace
zpochybhovat. Bohaty zaklad védomosti udrzuje
pozornost studentl, jak také piSou Walker, Bean
a Dillard (2005) ve spojeni s u¢enim stfedoSkolské
ekonomie. Celkové tfidni prostfedi mlize obsah pfi-
blizit studentim.

V fijnu se Eri€ina tfida ucila o americké revoluci
a jejich zaujeti historii pokracovalo. Nékteré studen-
ty toto téma rozvasdnilo, jak dokresluje nasledujici
dramatizace. P¥i ztvarfiovani historické scény Erika
putovala mezi hostinci (které byly predstavovany la-
vicemi). V kazdém se zastavila a — tak jako to délali
vadci kolonistli — vybizela popijejici k povstani vigci
Britdm: ,Nemaiji Zadné pravo nas kontrolovat!*

»+Ano! Ano!* volali kolonisté/studenti, ruce zvednu-
té jakoby s pivnimi korbely.
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Dva z vynosu, které utlaGovaly a rozhof¢ovaly kolo-
nisty, byly cukrovy (1764) a kolkovy (1765) zakon.
Britanie si dovolila pfilis. Cukrovym zakonem byly
uvaleny nové dané na dovoz vina, kavy, latek a indiga
do kolonif; kolonisté proto zacali paSovat. Britské na-
mornictvo poté zacalo stfezit pobfezi pfed paseraky,
ktefi byli souzeni bez poroty, pokud je Britové chytili.
Kolkovy zakon nutil kolonisty, aby platili ¢ast nakladu
na umisténi britskych vojakd v koloniich. Vyzadoval
po nich také dan na noviny, hraci karty, diplomy
a pravni dokumenty. A lidé podezreli z poruseni kol-
kového zakona byli rovnéz souzeni bez poroty.

Kolonisté na tyto vynosy reagovali nepokoji a boj-
kotovanim britského zbozi. Za ucelem podpory vyro-
by latky v koloniich a roznaSeni protestnich petici se
vytvarely skupiny nazyvané Synové &i Dcery svobody.
Kolonisté/studenti se sjednocovali. Néktefi (vyuzivaji-
ce EriCiny nabidky) napsali projevy pro nadchazejici
méstské shromazdéni. Zharlaine dramaticky precetla
svUj text:

Damy a panové, je ¢as, abychom se postavili, za
co véfime. Budte jednotni, je ¢as abychom ukazali, ze
to myslime vazné. Britské zbozi uz neni. Je ¢as uka-
zat ¢iny. Musime bojkotovat. Mlzeme pasovat zbozi
z jinych zemi. Uz nikdy nebudeme kupovat od Britd,
jsme lepsi, nez jak se k nam chovaji, davaji nam dané
pro jejich prospéch a obraci se to proti nim, takze se
postavme a ukazme jim, co umime.

Na méstském shromazdéni se mésto rozhodlo drzet
pospolu, ale studenti jen malo védéli o tom, co za
nékolik let néktefi z nich budou provadét s britskym
Cajem. Jejich emoce byly sotva probuzené. Historie
USA ozivala. Prozivali ji. Kolonialni obdobi nebylo
klidné (a rozhodné nebylo nudné); toto téma by
nemélo byt — a rozhodné nebylo — klidnou, nudnou
a bezbarvou zkuSenosti.

Osobni vztah studentt k historii USA

Citové vztahy k historickym udalostem nebyly v Eri-
¢iné tfidé ovSem jedinou cestou studentll k historii
Spojenych statd. Spojeni s jejich osobnimi Zivotni-
mi zkuSenostmi (které mohou byt zaroven i citové)
umoznila studentim pochopit, Ze lidé v minulych
staletich a dekadach méli stejné problémy jako
oni. Studenti v Eri€iné tfidé pouzili osoby a udalosti
z vlastnich Zzivotl k lepSimu pochopeni historie USA,
jak to zddraznovala Mojeova (2002).

Béhem dvou tydnl od méstského shromazdéni
zmifiovaného vyse jsme, jako tfida, ziskali svou ne-
zavislost na Anglii, ale narazili jsme na slabiny ¢lanki
o konfederaci. Sepsali jsme je hned po ziskani neza-
vislosti, kdyz nas uz unavila vlada pevné ruky a ne-
chtéli jsme zadné omezovani, a ted jsme si uvédomili
potfebu nového dokumentu. Vznikla nae Ustava, ale
podle Eriky jsou pojmy, které tvofi zaklady jejich ¢lan-
kl, slozité, a tak je tfida studovala pomoci obrazku.

Dala vSem studentim Sest vyrazl (konfederace,
vykonnd, soudni, zakonodarny sbor, tarif a svrcho-
vany) a list papiru a fekla jim, aby pro kazdy vyraz
napsali definici a nakreslili obrazek. Okamzité mi byla

jasna dualezitost téchto obrazkl pro tyto stfedoskolské
studenty.

Kdyz jsem se mezi nimi pfi jejich praci prochazela,
v8imla jsem si rozmanitosti, ¢asto spojené s jejich mi-
moskolnimi zkuSenostmi. Vidéla jsem peclivé kresby
soudni. Néktefi ze studentld mi fekli, ze byli nékdy
v soudni budové a mohou ji snadno nakreslit. Slovo
svrchovany se také pfimo tykalo jejich Zivotd. Podle
Todda to znamena spravovat sam sebe.

Tyto terminy nejsou prostym vladnim Zargonem;
jsou to osobni terminy a kresby pomohly studentim
vytvofit si pro né logické koncepty. Erika kromé toho
také vybrala nékteré obrazky a ukazala je tfidé. Kdyz
se béhem nasledujicich dnd zminila o terminu svrcho-
vany, odkazala na Toddovu kresbu a pouzila ji k pro-
pojeni s tim aspektem svrchované moci, kterému se
zrovna ten den vénovala.

Jak jsem se opakované ujistovala, kresba muze
byt pro stfedoskolské studenty dllezita, stejné jako
dal8i druhy grafického vyjadreni, které béhem roku
studovali. Studium historie neni jenom studiem slov
— kreslené vtipy, grafy a fotografie ukazaly studentim
vyvoj Spojenych statl. Kromé toho studenti podle do-
poruceni Alvermanna (2002) vytvareli vizualni, ustni
a psané texty jako odpovéd na snahu jejich ucitelky
poskytnout jim moznosti k projekci jejich vlastnich
zku$enosti, pocitl a zajml do historie.

Ted se pfesuneme do obdobi druhé svétové valky.
Sedmy prosinec 1941 oznadil prezident Franklin
D. Roosevelt jako ,den hanby“. Erika vybidla studen-
ty, aby napsali o svém dni hanby, dni, ktery v nich
zanechal nesmazatelnou stopu, coz byl ukol, ktery
mi byl velmi blizky. Béhem dfivéjsiho vyzkumného
projektu (Hansenova, 1998) jsem zkoumala studenty,
ktefi psali eseje o svych Zzivotech, které je spojovaly
s historii, a to jim historii ozivilo. Erika také napsala
svou vlastni esej o urcité udalosti ve svém zivoté —
pfihodé, béhem které ona a jeji kamaradi ztrapnili
ve Skole jejiho otce, ucitele. Precetla i pfed tfidou,
zatimco na interaktivni tabuli za ni visela sou¢asna
fotografie jejiho otce. Ted byl ¢as, aby o ,dni hanby*
napsali studenti; néktefi z nich psali o svych prarodi-
Cich, néktefi o teroristickych utocich z 11. zafi 2001
a nékolik jich psalo o nové narozenych sourozencich.
Jeden student sedél s pohledem upfenym pied sebe
nékolik minut a pak napsal nasledujici text, ktery
jsem zkratila a lehce upravila:

Vzpominka, na kterou nikdy nezapomenu, je,
kdyz mi bylo Sest let a Uplné sam jsem sedél u soudu.
Prisel mdj stryéek... Unesla mé moje viastni mama...
Odesla se mnou a schovala se. Bylo to aZ o rok poz-
déji, co jsem sedél u toho soudu. Od toho okamziku
se muj Zivot navZdy zménil.

Tak jako predtim kresby, i tyto osobni eseje se
staly jednim z tfidnich dorozumivacich prostfedka.
Spole¢né definovaly ,den hanby“. Toto je historicky
koncept, ktery studenti znaji a procituji. Rooseveltova
slova jsou stéle ziva.

Konec druhé svétové valky byl stejné dramaticky
jako jeji zacatek, coz studentiilustrovali, kdyz se kazdy
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z nich stal nékym, kdo jej prozil. Jeden chlapec se
stal ¢lovékem, ktery prezil HiroSimu, jiny Thomasem
Ferebeem, bombometéikem Enoly Gay (letadla, kte-
ré svrhlo atomovou bombu na Hiro§imu), a z Roberta
se stal Paul Tibbets, pilot Enoly Gay. Pomoci inter-
netu kazdy student (b&éhem hodiny i mimo ni) ziskal
informace o své nové identité. Ukol, ktery jim Erika
zadala, byl vytvofit alboum (Schur, 2007), které by pak
mohli ukazovat, az se tfida starnoucich prezivSich
sejde, aby si zavzpominala.

Robertovo album obsahovalo nasledujici dopis,
ktery napsal jako Paul Tibbets své matce (jde o dopis
vytvofeny Robertem — nikoli o historicky dokument),
ve kterém ji piSe, ze Enolu Gay pojmenoval po ni,
coz byl fakt, ktery Roberta velmi prekvapil béhem
jeho vyzkumu. V dopise si rovnéz muzete vSimnout,
z2e Robert neprozradil, ze bude shazovat ,atomo-
vou“ bombu, nebot pfedpokladal, Zze jde o vojenské
tajemstvi. Slova ,atomovy“ nahradil skupinou znakd.
Nasleduje Robertlv dopis:

Draha maminko,

musim trénovat shazovani &0640$ bomby. Umistili
nds na jednom z ostrovii pobliz Japonského ostrova.
Dneska jsem létal s B-29, abych si vyzkousSel shoze-
ni. Dvere pumovnice se dneska nemohly otevrit, tak
jsme museli zkousku ukondit pfedcasné. Rikaji, Ze
mozZna B-29 ovlivni let letadla. Promiri, ale nemdzZu
miuvit o detailech. Rekli mi, Ze miZu sém pojmeno-
vat tu B-29. Tak jsem ji pojmenoval po tobé, Enola
Gay. Doufam, Ze se ti to bude libit. Napisu ti zase po
shozeni.

S ldskou tvdj syn
Paul

Kdyz dokondili sva alba, tato tfida prezivSich se
seSla, aby si navzajem ukazali sva mementa, sdélili
si své pribéhy a sdileli své vzpominky. Jedna divka
povidala o svém bratru, ktery pfezil den D, a Robert
odpovédél: ,Na den D jsem letél s letadlem a shazo-
val bomby na bunkry. Tam jsem ukazal svoje schop-
nosti, a proto mé pozadali, abych pilotoval Enolu
Gay.“ Erika i ja jsme byly ohromeny zaujetim, které
studenti projevovali pfi této konferenci.

Konverzace pokra¢ovala a Moira vypravéla o svém
pfiteli, ktery byl zabit v Pacifiku, ale ona stale nosila
jeho zasnubni prsten. Robert k tomu pfidal: ,V dobé,
kdy jsem pilotoval Enolu Gay, jsem byl zasnoubeny...
MUj tata zemrel pfi padu letadla, kdyz jsem byl kluk.
Tenkrat jsem se rozhodl, ze budu pilotem.”

Ozvala se rovnéz Carlise, afroamericka divka,
ktera si pro vyzkum zvolila Mildred Hemmonsovou-
-Carterovou, prvni Afroamerianku S$kolenou jako
pilotku v Tuskegee Army Air Field, kter4 se ovéem
nemohla pfidat do Air Force kvlli své rase a svému
pohlavi.V roce 1997 kone¢né ziskala ¢estnou medai-
li. Mildred Hemmonsova-Carterova byla nékdo, o kom
Carlise predtim nikdy neslySela, a byla z ni nad$ena,
kdyz informace o ni nasla na internetu.

Podobné i Delwin, Afroameri¢an, ktery pfijal roli
Buffalo Soldier”, nikdy pfedtim o Buffalo Soldiers ne-
slySel. Ted mél album pro své vnuky, se svym jménem
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na obalu: Déda Delwin James I. Album obsahovalo
»eho fotografie z internetu, text pisné Buffalo Soldier
od Boba Marleyho, znamku, kterou americka posta
vydala roku 1994 k pocté Buffalo Soldiers a fotografie
Lopravdové“ pusky, kterou ve valce pouzil — a kterou
Lvénoval“ Narodnimu muzeu Buffalo Soldiers (které
opravdu existuje). Delwin rovnéz pfiloZzil svlij odkaz,
ktery zacina:

Ja, Delwin B. James |., jsem byl Buffalo Soldier
béhem druhé svétové vdlky. Byl jsem ¢lenem 92. pé-
chotniho pluku, soucdsti armady Spojenych statu.
Zanechdvam toto album vzpominek pro své déti,
vnuky a vsechny své potomky. MozZna nikdy neziska-
me uznani, které nam, Buffalo Soldiers, opravdu pa-
tri, prosté protoZe tenkrat ¢ernosi nebyli dostatecné
oceriovani za své uspéchy. Ale chci, aby zviasté muj
lid, ale i vSichni ostatni, védéli, Ze jsme bojovali stejné
usilovné jako bélosi — i usilovnéji!

Ano, Delwin uz vi, kdo to byli Buffalo Soldiers.
V prlibéhu tohoto roku mé udivovalo, o kolika uda-
lostech, mistech a pfi¢innych vztazich v historii USA
studenti neslySeli — nebo si nepamatovali, ze by
0 nich slySeli. Studovali historii USA na prvnim i dru-
hém stupni zakladni skoly, ale zdalo se, jako by se
s timto ucivem studenti poprvé setkali ve stfedni Sko-
le. Podle Eriky jim tyto vztahy, vytvofené na citovém
a osobnim zéakladu, pomohou k ucté k historii USA.
Pfijali za svUj jeji pfibéh.

Studenti se ponofili do historického vyvoje, ¢asto
diky pouziti intertextuality (Hynd, Holschuh & Hub-
bard, 2004). Cetli z riznych zdrojd, psali a pfemysleli
o informacich, které ziskali z téchto textll i z jinych
zdroja, které studovali, o kterych mluvili a o kterych
psali. Casto prochazeli a ¢&etli internetové stranky
(Kaplan, 2000). Dopodrobna zkoumali specifické de-
taily a studovali zaklady demokracie.

V SirSim meéfitku je historie USA studiem toho,
co to znamena byt ob&anem této zemé — a jaky je to
pocit. Eriku zajimalo, zda jsou studenti na toto hrdi,
nebo ne, a zadala jim esej, aby se dozvédéla jejich
nazory. Psali v hodiné i doma a Zharlaine svou esej
nazvala Jsem hrda... nejsem hrda, Ze jsem Ameri-
Canka. Psala v ni o problému, ktery byl blizky srdcim
téchto student(l — byli v8ichni ve vétvi s obecnym za-
vétev tvofili Zaci s vyznamenanim, druhou zaci, ktefi
se pfipravovali ke studiu na vysSi Skoly (colleges)
a pod nimi byla vétev s obecnym zamérenim. Vétsi-
na studentd v této tfidé s dvaceti Sesti studenty byli
Afroameri¢ané a vSichni védeéli, Zze nejsou ta nejlepsi
tfida. Pfesto jim Erika b&éhem roku opakovala: ,Vy jste
taaak chytfi!“ Tato slova se v mych poznamkach opa-
kuji ¢asto a studenti védeéli, ze témér vSichni na konci
roku Uspésné slozi statni zkousku. Eri¢ini studenti se
timto vyznacuji. Pfesto je tento systém znepokojuje,
jak se ukazuje ve Zharlaininé eseji:
diky kterym jsem pysna na to, Ze jsem Ameri¢anka.
[Presto] je ve vzdélani rasismus, protoZe bili jsou
umistovani ve vyssich vétvich. Skola ve velké vétsiné
rozdéluje bilé a Cerné a dava je do rozdilnych vétvi...
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V pokrocilych vétvich je vice bilych nez ¢ernych. Mys-
lim, Ze to je vina skoly, Ze vzdélani neni stejné pro
vsechny.

Pozadala jsem Zharlaine, aby mi fekla vic o er-
nych a bilych na jeji stfedni Skole, a odpovédéla mi:

»1reba loni jsme cela tfida b&éhem hodiny anglictiny,
my ¢ernoSi a par bélochl, mluvili o tfidé, ktera méla
chemii na druhé strané& chodby. Tam byly samé bilé
holky a asi tfi Cerné déti. Bili lidé maji lepSi schopnost
se ucit. My ¢ernosi si radi hrajeme a tvafime se blbé.
Neni to nade vina.”

Zharlaine se odmil&ela a ja se ji zeptala: ,Rekla jsi,
ze bili lidé maji lepSi schopnost se ucit. Co tim mys-
[i8?“ Zharlaine odpovédéla:

,Bilé déti vSechno pochopi napoprvé. Ja potiebuju
chapat véci jednu po druhé a pak pochopim cokoli.
Pani ugitelka Pierceova opakuje véci vic nez jednou.
Ostatni ugitelé tohle nedélaji. Uplné jinak se k vam
chovaji. Diky pani ucitelce Pierceové se citime chytre.
Chci, aby mé lidi znali. Jsem tu. U nékterych ugitel(i
se citime podfadné.”

Teda! Rekla: ,Jsem tu.“ Né&ktefi ugitelé ji neoce-
novali. Zeptala jsem se, co myslela tim, kdyz fekla,
»-.-U nékterych ucitel se citime podfadné.” Zharlaine
odpovédéla: ,| kdyz bilé déti nectou lip, daji je do
vybérovych vétvi. To nam ¢ernochlim dava pocit, ze
i kdyz se snazime, nikam se nedostaneme, tak pro¢
se snazit?“ To bylo silné, vécné prohlaseni. Podivala
jsem se ji do oci, pfikyvla jsem, a pak se zeptala, co
myslela svym pfedchozim tvrzenim: ,Neni to nase
vina.“ Zharlaine prohlasila: ,Myslim, ¢erné lidi jako ja.
Moje mama nestoji za mnou, netla¢i mé dopredu. Je
na ucitelich, aby tlacdili, aby nas zaujali, abychom méli
to, co potfebujeme, abychom prospéli.”

A jak brzy uvidime, pani ucitelka Pierceova se o to
postarala...

Vztah studentt ke statni zkousce z historie USA
Erika se studenty kazdy den opakovala. Kazdou ho-
dinu zacala rGznymi typy opakovani za pomoci inter-
aktivni tabule, pracovnich list ¢i otazek pro studenty.
Bylo to rychlé, svizné a dllezité. Studenti ziskali zna-
losti, které potrebovali znat pro statni zkousku, a Eri-
Cina odpoved: ,Vy jste taaak chytfi...“ — jim dodavala
energii. Erika zdUraznila nuance znéni rliznych forem
testovych otazek a opakované vyvolavala jménem
jednotlivé studenty, ktefi stru¢né odpovidali. Védéli,
ze Erika opakuje informace, které potfebuji — ve
Virginii musi studenti slozit zkouSku z historie USA,
aby mohli ukongit studium. Tato bleskova opakovani,
vedend ucitelkou, ktera na univerzité délala atletiku,
tfidu stimulovala. Erika, ktera kazdy tyden zhlédne
néjaky film, do svych projevi vpasovavala filmové na-
razky. Ty ji spojovaly se studenty. Vyborné si rozuméli.
Slapalo jim to.

Kdyz jsme opakovali prvni svétovou valku, Erika
béhem prvnich nékolika minut tfi hodin zapojila tfidu
do nasledujicich cvi€eni. Na interaktivni tabuli umistila
véty s vynechanymi slovy a studenti pfibéhli dopfedu,
aby je doplnili. Erika ukazala tfidé kresleny politicky
viip a zeptala se jich: ,,Co to znamena?“ — a studenti

zacali odpovidat. Erika jim ukazala plakaty a zeptala
se: ,Pro¢ jsou propagandistické?“ Moira odpovédéla:
~Presvédcovaly Americany, aby $li bojovat proti Ném-
cum.“ VSichni jsme si napsali kratky cviény test se
sedmi otdzkami a diskutovali 0 ném.

V jednom okamziku Erika vyzvala divadelnim Sep-
tem: ,Pojdme debatovat Septem, Zharlaine. Stojime
proti sobé ve volbach. Jsem republikanka!“ Zharlaine
se okamzité chytila: ,,Ja jsem demokratka!“ Ani ne po
minuté Erika debatu ukoncila a obrétila se ke tfidé:
,Kolik z vas bude volit mé?“ Nikdo. ,Kolik Zharlaine?*
VSechny ruce se zvedly! Erika kratce okomentovala
toto zdramatizovani demokracie, placla si se Zharlai-
ne a tato studentka se usmivala celou cestu ke své
lavici na opa¢ném konci tFidy.

Opakovani pokracovala a vSichni jsme doplnili
tabulku, ve které jsme porovnavali nékolik bod(l z mi-
rového planu prezidenta Woodrowa Wilsona a miro-
vého planu, ktery tfida zacala sestavovat pro svou
Skolu, a diskutovali o ni. Nakonec studenti napsali
(v hodiné i doma) svou vlastni verzi Wilsonovych
étrnacti bodll pro svou $kolu. Jak se ukazalo, studenti
si v podstaté (samoziejmé&) prideélili vétsi pravomoci,
nez skute¢né meli. Zaroven také vytvofili svou viastni
verzi Spole¢nosti narodu.

Opakovani bylo neustalé a faktické. Zahrnovalo
véechny zplsoby vyuky: mluveni, psani, dramati-
zaci, procvic¢ovani a hledani souvislosti s vlastnim
zivotem. Opakovani fungovalo. Vzhledem k jejich
formé blokového rozvrhu (dvé dlouhé a jedna kratka
hodina kazdy tyden) tato rychla opakovani ponecha-
vala dostatek ¢asu pro nové informace. Studenti je
ziskavali postupy popsanymi v tomto ¢lanku i jinymi,
které jsem zaznamenala ve svych poznamkach bé-
hem onéch dvou dlouhych hodin kazdy tyden. Tfida
napfiklad studovala valku ve Vietnamu poslouchanim
pisni z té doby — a diskusi o nich.

Béhem roku se Erika na kazdou hodinu pfipravo-
vala tak, ze si vytvofila DVD. Shromazdila informace
z rlznych internetovych stranek a dalSich zdrojli, na
zacCatku hodiny stréila disk do promitace ve tfidé, ve
které tyto hodiny ucila (tfida fyziky), a vyu€ovala za
pomoci interaktivni tabule. Studenti vidéli a slyseli
filmové klipy, uryvky proslovld i hudby a sledovali
staré fotografie. S dostatkem dostupnych priméarnich
zdroja (Molebash, 2004) méli o ¢em mluvit jako tfida,
s partnerem v lavici €i ve skupinach po &tyfech. Psali,
Cetli, pouzivali notebooky a kreslili. Tito studenti byl
zameéstnani, tato tfida byla zapojena.

Az na jednoho vsichni z 26 studentl Eri¢iny tfidy
obecného zamérfeni slozili Uspésné statni zkousku.
Dohromady na jejich stfedni Skole uspélo méné nez
80% studentll historie USA. Tfidy s obecnym zamé-
fenim mohou prospivat. Velké mnozstvi studentl se
nemusi citit znevyhodnéno (Epstein, 2007).

Toto tfida byla plna sebevédomi, takova, kterou
prosazuje Tatum (2005), ve které ucitel uzna, ze
dosazitelné vysledky, rozvoj akademickych schop-
nosti a podporovani identity student( jsou ,slucitelné.
Dlraz se klade na zapojeni a vysledky...” (s. 54—55)
Pokud maji na paméti tyto zdsady, pedagogové
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nekladou nepfiméreny dliraz na vladou sponzorova-
né zkousky, ve kterych je gramotnost chapana jako
scteni, psani a pravopis® (Knobel, 2001, s. 405).

Zavérecna myslenka

Do Ericiny tfidy jsem pfisla, abych pozorovala jeji stu-
denty, jak piSou — abych zjistila, jakou roli pro né jako
studenty historie USA hraje psani.

Erika do této tfidy pfiSla, aby pochopila své stu-
denty — to byl jeji hlavni cil. A Erika do ni vstupovala
s védomim, Ze studenti projdou statni zkouskou. Tuto
informaci jim bude jisté v&tépovat. Hlavné bude udit
své studenty — a oni se budou ucit nové informace.

Studenti této tfidy znali Eri¢inu povést. Ucila v této
Skole desaty rok a desaty rok byla ucitelkou. Védéli,
Ze jeji pozadavky jsou vysoké, védeéli, ze se nauci
historii USA, a védéli, ze ona (i oni sami) budou velmi
zameéstnani béhem kazdé hodiny. Kdyz hodiny na-
vstivili néjaci pozorovatelé (a nékolik jich bylo), ¢asto
se Eriky ptali: ,Toto je obecné zaméreni? Pripada mi
to jako vybérova vétev.“ Ano, i mné to tak pfipadalo.

Celou dobu jsem pfemysSlela, jakou roli psani
vlastné hralo. Prvni, ¢eho jsem si vSimla, byla vSu-
dypfitomnost psani — ne ve formeé dlouhych eseji, ale
v podobé mnoha kratkych ukoll béhem hodin. Erika
Casto preruSila vyuku a fekla: ,Nékolik minut o tom
piste, pak si popovidame.” Studenti také v nékterych
z téchto Ukoll pokracovali doma. Nékdy byly texty,
napsané v hodiné nebo doma, podkladem pro diskusi
Ci pro ocenéni mysSlenek ostatnich.

V lednu napsala Carlise stat a Erika ji pozadala,
aby ji pfecCetla pred tfidou v den, kdy jsem chybéla.
Erika si ale myslela, ze bych text mohla chtit slySet,
nebot jsem, jako ¢lovék, ktery na Jihu zil pouze néko-
lik let, byla zpo&atku prekvapena, kdyz jsem zjistila, ze
Lincoln nemusi byt nutné povazovan za hrdinu. Poza-
dala jsem Carlise, aby mi svou esej precetla:

UZ mé nebavi pracovat celej den na poli

V¢era v noci jsem méla sen Ze utecu pryc

Bily muz nds nenecha bejt svobodny

A uzZ mé nebavi moje ségra, co jim serviruje ¢aj

Slysela jsem o Zené co se jmenuje Harriet Tubman

Slysela jsem Ze zachranila a osvobodila spoustu
lidf.

Slysela jsem Ze se diva do oblohy

a vidi svy vadcri svétlo

Kdo vi tfeba taky nékdy brzo budu svobodnéa

A treba uvidim celou svou rodinu... Zase.

Musim zmizet z Missouri

neZ mé pan objevi a ubliZi mi.

Chci cestovat na sever & byt svobodna

A doufam Ze mé nenajde Zadny bily muz.

Dred Scott je taky ¢erny muz co se snaZi byt svo-
bodny

NemdiZu ho poprosit o pomoc protoZe je na stejny

lodi jako ja.

Abraham Lincoln je pokrytec

Porad se stara o bohatyho bilyho

muZze... je mi z néj Spatné.

K UVAZE @ 9

Okomentovala jsem jeji silné city, ona mi je vysvétlila,
a chvilku jsme si povidaly o Lincolnovi. Pak jsem se
ji zeptala: ,Co jsou v tvé eseji nové informace, které
jsi predtim neznala?“ Carlise odpovédéla: ,,O Dredu
Scottovi a Abrahamu Lincolnovi.”

Pokyvala jsem a pak fekla: ,Pani ucitelka Pierceo-
va si mysli, ze psani pomaha Iépe se ucit. Myslis si,
Ze je to pravda?“

Carlise mi vysvétlila: ,Vidite, co piSete. Kdyz to je-
nom slySite, neni snadné si to zapamatovat. VSechno
si zapamatuju, protoze jsem to napsala.”

Jak se zd4, pravidelné psani pomohlo studentim
naucit se obsah historie USA. Mimo to Eri¢ino osobni
uvitani a rozlouc€eni kazdou hodinu, jeji telefonaty i
e-maily studentim a jeji uznani kazdého z nich bé-
hem hodiny jim umoznilo poznat, ze na nich zalezi —
a ze jsou chytfi.

Tito chytfi studenti studovali historii USA v tfidnim
prostfedi prosazovaném Percocem (2001) v jeho
knize o vyznamu vyuky o konfliktu — coz zahrnuje
vnaseni emoci do studentskych zkusenosti, projevi
a textl. Pise:

»~Americti indiani mluvi o duchovni energii, ktera
proudi mezi véemi zivymi bytostmi, jako o mediciné...
necht moc dobré mediciny prostoupi... vdemi vasimi
vztahy ve snaze k otevieni dvefi respektu a pochope-
ni lidské komunity...“ (s. 8)

Pfeji si, aby uvnitf lidské komunity mohli chytfi stu-
denti nalézt osobni vztah k historii USA — a najit silu,
kterou potrebuji k vyfeSeni nespravedinosti, které po
pravu pocituji, misto, aby si je hyckali.

Prevzato z casopisu Journal of Adolescent
and Adult Literacy, roc. 52, ¢. 7, duben 2009.
Prelozil Ondrej Vagner.

From Hansen, J. (2009, April). Multiple Literacies
in the Content Classroom: High School Students’
Connections to U. S. History. Journal of Adolescent
and Adult Literacy 52(7), s. 597—606. Reprinted with
permission of the International Reading Association,
www.reading.org.

Poznamka:
* Buvoli vojaci byli Afroameri¢ané, ktefi byli sou€asti armady
Spojenych statll americkych.
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Komentare ceskych ucitell k ¢lanku

V textu popisujicim specificky zplsob vyuky déjepisu
v USA mé zaujala jak koncepce, tak nékteré dilci
postupy.

Co se koncepce vyuky déjepisu tyce, jak je popiso-
vana v textu, souhlasim s tim, Ze je velmi dllezité Za-
kdm umoznit pfi vyuce déjepisu vytvoreni si osobniho
vztahu k probirané latce. Emoc¢ni zapojeni je jisté da-
lezité a u¢inné. Sama se o jeho zprostfedkovani ve vy-
uce snazim, ¢asto ale narazim na jeho limity — jako uci-
tel mohu zprostfedkovat silny zazitek, ktery ale mize
byt v rozporu s pravdou... a jsme u zékladniho problé-
mu interpretace historie. Domnivam se, ze tzv. prav-
divé, objektivni pojeti historie neni mozné, stejné tak
vyuka je obvykle realizovana se zfetelem k néfemu,
k néjakému cili. Vzhledem k na$i nedavné dgjinné
zkuSenosti proto povazuiji tento zplsob za chozeni po
tenkém ledg, byt bych se ho velmi nerada zfikala.

Shrnu-li to, pojeti popisované Erikou Pierceovou
povazuji za velmi inspirativni, nicméné bych se osty-

chala popisovany zpUsob pIné pfevzit. Domnivam se,
Ze duraz ma byt polozen nejen na vytvoreni osobniho
vztahu k déjinam a udalostem, jejichz nasledky si
neseme dodnes, ale i na naslednou racionalni tvahu
o tom, jaké byly pfi¢iny danych udalosti, a 0 moznos-
tech, jak s nimi nalozit, jak reagovat, jak se pozitivné
i negativné udalosti odrazeji do soucasnych Zivotu...
V této souvislosti povazuji za velmi uzite€né vyuziti
nejriznéjSich zplsobl psani, nicméné rozsah ¢lanku
mi plné neumoziuje pochopit, v jaké mife ho bylo
pouzivano pro vySe uvedené. Velmi si ale vazim za-
kovskych projevu typu ,dopis nakladateli u¢ebnic* —
podobny pfistup vede k tomu, aby na$i zaci nebyli
Ihostejni a ucili se osobné angazovat, nicméné praveé
v dané souvislosti se domnivam, ze je potfeba je k to-
muto vybavit i Sirokym informaénim aparatem.

Pro nase podminky je jisté dilezita i zminka
o slozeni zavére€nych zkouSek. Ti uditelé, ktefi se
snazi vyuCovat v ¢eském prostiedi tzv. netradi¢ng,
Casto narazeji na problém ,jak pfi tom pfipravit zaky
na zkousky“. Osobné se domnivam, Ze je mozné
skloubit oboji, ale vyzaduje to opravdu nadstandard-
ni pripravy, které u nas nejsou podpofeny odborné
(napt. ze strany pedagogickych fakult) a obvykle ani
kariérné ze strany skoly.

Irena Polékova,
ucitelka ceského jazyka a déjepisu.

* % %

Pristup Eriky Pierceové jako inspirace

Pristup vyucujiciho popsany v ¢lanku je pro mé alespon

v teoretické roviné (vzhledem k tomu, Ze momentalné

neucéim) urcité inspirativni. Hlavni dlivody jsou dva.

1. Vyucujici Erika Pierceova uci prfedevsim své zaky
a az v druhé radé svij predmét.

2. Z historie (soudé alespori podle textu) jsou peclivé
vybrany tematické celky, které jsou vhodné pro
zaky.

Oba tyto aspekty nejsou podle mé zkusenosti v na-
Sem prostiedi pfili§ bézné. UCitelé u nas se zaméfuji
primarné na pfedmét a v ném hledaji prostor pro své
zaky. Erika Pierceova vi, co by chtéla u svych zak
rozvijet, a az nasledné k tomu hleda prostor ve svém
pfedmétu. U nas k tomu pfispiva i pfiprava budoucich
ucitelll — soudé alespon podle vlastni zku$enosti —
kdy /s &asu jsou vénovany aprobaénim obortim a /s
ostatnim disciplinam (pedagogika, psychologie, vSe-
obecny zaklad).

Déjepis se u nas udi tradi¢né chronologicky — té-
mata tedy pfichazeji podle své ¢asové posloupnosti
v déjinach a Casto bez vétsi snahy o jejich provazani.
Tento pfistup podporuji i ucebnice. Erika Pierceova
se v souladu s pozadavky svého kurikula zabyva cel-
kem, ktery zabira nékolik stoleti.

Oba tyto pfistupy Ize nepochybné vyuziti u nas — za-
lezi na uditelich a jejich moznostech opustit zajeté
koleje. Pfislusné RVP nam nechavaji volnost a ucitelé
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si mohou sami vytvofit tematické celky. Jen je nutné
podotknout, Ze jde o neskutec¢né tézkou praci, ktera
by si zaslouzila podporu z pfislusnych instituci.

Vyuka Eriky Pierceové a program Tvari v tvar
historii
Pokud bych chtél porovnat pojeti vyuky popsané
v textu a pfistup programu Tvari v tvar historii (Fa-
cing History and Ourselves), potfeboval bych znat
celkovou koncepci, podle niz Erika Pierceova historii
vyuCuje. Na programu Tvari v tvar historii je pravé
podstatny vybér a posloupnost témat, kterymi se
zabyva.

VyuCovaci metody pouzivané v TTH vychazeji
z modernich pedagogickych trend(, a nejde tedy o né-
jaké specifikum programu. Postupy moderni pedagogi-
ky jsou patrné i v ¢lanku a na konkrétnich prikladech
ukazuiji, jak jsou funkéni. Za zminku stoji budovani
partnerského vztahu mezi ucitelem a zaky, prace
s rdznymi druhy zdroji (vEetné zpochybrovani textu
v ucebnicich), definovani pojml nebo diferenciovany
pristup k jednotlivym zakim.
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Pristup Eriky Pierceové a jeho pouzitelnost

Osobné povazuiji za velice dulezité volit témata a pfi-
stupy, které umozni porozumét vztahu mezi historii
a zivotem zaka. Urcité emocionalni zapojeni je také
podle mé velmi vhodné. Ja sam bych se nepoustél do
dramatizaci, ve kterych se Zzaci museji do nékoho vecitit
nebo predstirat, Ze prochazeji obdobnou situaci. Akti-
vita, v niZ se jeden ze zakl stane preziv§im z HiroSimy
a druhy pilotem Enoly Gay, vede podle mé k pocitu,
Ze je mozné ve Skolni lavici porozumét vdemu. | u nas
jsem se setkal s kurzem, v jehoz ramci uc¢astnici pred-
stirali, Ze jsou Zidé putujici do transportu... museli se
postupné zbavovat vSeho, co maji radi. Nepopiram
dllezitost tématu, jen mi nesedi zvoleny pfistup.

Otazka mé napada jedna — Siroka?
Kvalitni Skolu pry délaji kvalitni ugitelé. Kvalitni ucitel
potfebuje kvalitni vzdélani a podporu. Jak tedy vypa-
dala pfiprava Eriky Pierceové na vysoké Skole, co ji
formovalo, zda a jak se dal vzdélava?

Peter Sokol, ucitel anglického jazyka a déjepisu.

Postoje ucitell k jejich povolani

Ondrej Hausenblas, Jana Strakova

Co ukazal nedavno zverejnény vy-
zkum americkych ugitel(1?

Pred nékolika tydny byly zverej-
nény vysledky nejnovéjsiho vyzkumu
spokojenosti americkych ucitel(.!
Spokojenost ucitelll je ve Spojenych
statech zjistovana pravidelné a dlou-
hodobé&, nebot americka spole¢nost
si je dobfe védoma skuteCnosti, ze
postoje ucitell k jejich ucitelstvi, k si-
tuaci ve Skole i k zaklim spolurozho-
duji o tom, jaké budou dali generace
dospélych — voli¢l, rodi¢d, poplatni-
kl. Diky dlouhodobému mapovani je
mozné sledovat, jak se postoje a na-
zory ucitelll vyvijeji v Case.

ol e e

Vyzkum pfinesl pro americkou vefejnost ponékud
prekvapivé zjisténi, ze spokojenost americkych ugitelll
za poslednich 25 let vzrostla. Mnozi to pfipisuji sku-
teCnosti, ze se vzdélavani v poslednich desetiletich
ve Spojenych statech tési velké pozornosti verejnosti
i politikil. Zajem o vzdélavani stoupl poté, co byla v ro-
ce 1983 zverejnéna alarmuijici zprava o stavu americké-
ho vzdélavaciho systému Nation at Risk®. Podil ugiteld,
ktefi tvrdi, ze jsou se svym zaméstnanim ,velmi spokoje-
ni“ stoupl z 42 % v roce 1984 na 62 % dnes. Zaroven se
66 % uciteld domniva, Ze jsou spole¢nosti respektovani
(v roce 1984 to bylo jen 47 %). Zdvojnasobilo se pro-
cento téch, ktefi tvrdi, ze maji ,slusny plat“. A povolani
ucitele by mladym doporuéovalo dokonce 75 % ucitel(.

Dvé tretiny pedagogli se domnivaji, Ze se jim dosta-
lo dobré prapravy k profesi (v roce 1984 to bylo jen
46 %). Citi se i lépe vybaveni k tomu, aby zvladali
problémy s chudobou u zakl a aby efektivnhé praco-
vali s zaky, jejichz materStinou neni anglictina (v USA
velmi naléhavy problém), a se zaky, jimz chybi rodinné
zazemi a podpora. Pfitom se zdvojnasobilo procento
ucitel, ktefi fikaji, Ze jejich kola ma vynikajici vysled-
ky (z 26 na 53 %). Zajimavé je, Ze tehdy o kurikulu své
Skoly tvrdilo 81 % ucitell, Ze je vyborné, a i dnes je
s nim spokojena drtiva vétsina ucitell: 89 %.

AvSak pretrvava pofad dost problémi. Postupné
narQistd mnozZstvi ucitelll, ktefi si nafikaji, Ze pro-
past mezi zaky se schopnosti ucit se a témi bez této
schopnosti v téze tfidé se zvétsila tak, ze ucitel uz ne-
muze efektivné vyucovat. Dnes to tak vidi 43 % ucast-
nik( vyzkumu. Ve Skolach, kde prevladaji chudi zaci,
povazuje vysledky Skoly za vynikajici mnohem méné
ucitell. Maji také mnohem méné vyukovych materiall
a jejich zaci maji méné podpory od rodic¢u.

Ubylo ugitelll, ktefi véfi, ze dnesni vina standardizo-
vaného testovani by mohla pomoci k tomu, abychom
uzite€né sledovali zakovy pokroky. Dfiv tomu véfilo
61 %, ale dnes, po letech ostrych vefejnych diskusi
a odbornych Setfeni uz jenom 48 %.

Co vime o nazorech ¢eskych ucitelll
Zajimavé vysledky amerického vyzkumu nas pfimély
polozZit si otazku, co vime o postojich ¢eskych ugiteld.
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U nés nejsou nazory a postoje ucitelll dlouhodobé sy-
stematicky sledovany. V ramci vyzkumu matematického
a pfirodovédného vzdélavani TIMSS® jsou nicméné
opakované zjistovany nazory ucitelll matematiky a pfi-
rodovédnych predmétl. Vyzkum mezi uciteli probéhl
v roce 1995 a 2007 ve 4. roénicich ZS a v letech 1995,
1999 a 2007 v 8. roénicich ZS a odpovidajicich rog-
nicich viceletych gymnazii. V prvni poloviné letosniho
roku probéhl navic rozsahly vyzkum mezi uciteli a stu-
denty fakult vzdélavajicich uditele, ktery na zakazku mi-
nisterstva Skolstvi realizovala spole¢nost Factum Inve-
nio*. V ramci tohoto vyzkumu bylo dotazano 1100 udi-
teldl zakladnich a stfednich Skol a 550 studentd fakult
vzdélavajicich uditele. Na zakladé informaci z téchto
vyzkumU se pokusime ukazat, jak vnimaji ¢esti ucitelé
neékteré aspekty své profese zminované v americkém
vyzkumu. Okrajové pouzivame rovnéz Udaje z Setfeni
Skola a ja projektu Kalibro a vyzkumu PISA 2006, které
obsahovaly baterii otazek na zjistovani postoju ucitelll
ke kurikularni reformé. Zafazeni otazek tykajicich se
kurikularni reformy do vSech zmifovanych vyzkum(
bylo motivovano presvédCenim, ze realizaci reformy
meélo pfedchazet — a provazet ji — podrobnéjsi mapovani

Graf 1 Postoje ucitell 4. roéniku

postoj ucitell, aby bylo mozné je k reformé cilenéji pfi-
pravovat a motivovat je pro ni.

Spokojenost ucitel(

V roce 2009 odpovedélo na otazku: Jak jste aktualné
spokojen(a) ve svém pedagogickém povolani? — 13 %
uciteld, Ze velmi, a 60 %, Ze jsou spiSe spokojeni. Mira
spokojenosti se mirné lisi podle typu Skoly, na které
uditelé vyuduji: nejvyssi je na 1. stupni ZS, kde je spo-
klad na 2. stupni ZS: 69 %, &i v nematuritnich oborech
stfednich kol: 68 %.

Stejné jako ve Spojenych statech i v Ceské republice
se ucitelé rostouci mérou domnivaji, ze jejich prace
je ocenovana. Zaroven roste podil ucitell, ktefi chtéji
setrvat v ucitelském povolani, tedy odpovidaji za-
porné na otazku, zda uvazuji 0 zméné zaméstnani.
Vyvoj téchto ukazatell od roku 1995 do roku 2007 je
zachycen v grafech 1 a 2.V roce 2009 byli u€itelé do-
tazani, zda by si vybrali jiné povolani, kdyby se mohli
vratit v ¢ase. Na tuto otazku odpovédélo kladné 38 %
¢eskych ugitell.
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(Zdroj: TIMSS 2007)

Graf 2 Postoje ucitell 8. roéniku
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Ve vyzkumu z roku 2009 byli ucitelé dotazani, jaké divody by mohly zplisobit, Ze by své povolani opustili. Vysledky
jsou uvedeny v grafu 3. Jako nejzavaznéjsi faktory hovofici pro zménu profese byly uvadény psychicka naro¢nost
a nizké finan¢ni ohodnoceni. Stejné byla popsana i nejvétsi negativa ucitelského povolani.

Graf 3 Jak dulezity je nasledujici divod pro to, Ze byste pfipadné zvazovali opusténi ucitelského povolani?
(pramérné hodnoty na skale 0 — zcela nevyznamné, 6 — velmi dllezité)
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(Zdroj: Factum Invenio 2009)

Zkoumame-li miru spokojenosti ugitell, zajima nas také, jak hodnoti podminky, ve kterych pracuji. Z grafu 4 je
zfejmé, ze Cesti ucitelé jsou s podminkami své prace v zasadé spokojeni.

Graf 4 Jak jste spokojeni s vybavenim vaseho pracovisté?
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Kvalita pfipravy na povolani ucitele

Podil uciteld, ktefi se domnivaji, Ze je studium dobre
pfipravilo na vykon praxe, je v CR poné&kud nizsi nez
ve Spojenych statech.V CR je se svou pfipravou spo-
kojeno pouze 54 % ucitelll. Nejhlre se citi pfipraveni
v oblasti zvladani kazenskych problémd (71 % udite-
I00), jednani a prace s rodi¢i (54 %) a prace ve tfidé,
kde maji déti rizné potreby (43 %).

Podpora kurikula
Americky vyzkum ukazuje velkou spokojenost ucitelll
s vyutovanym kurikulem. V CR jsme se na spoko-
jenost s tim, co ucitelé vyuluji, netazali. O postojich
k vyuCovanému kurikulu mame pouze nepfimé infor-
mace. Na otazku, jak ¢asto se déti uc¢i ve Skole néco,
co budou potrebovat leda u prijimacek, odpovédélo
v roce 2005 10 % ucitel(l, Ze Casto, a 36 % ucitelll, ze
obgas®. V roce 2006 se uditelé vyjadiovali k relevanci
klicovych kompetenci: zhruba 75 % uditelll uvedlo, ze
klicové kompetence tak, jak jsou uvedeny v RVP 2V,
jsou totozné s cili, které sleduji ve svych prfedmétech.
Priblizné stejné procento uciteldl uvedlo, Ze se jim jed-
notlivé klicové kompetence dafi uspokojivé rozvijet
v jejich hodinach®. Vyzkumy ukazuji, Zze nadpoloviéni
vétSina uciteld myslenky kurikularni reformy podporuje,
jsou vSak kriti€ti k jeji realizaci. V tabulce je uvedena
mira souhlasu ugitell s kritickymi vyroky, které se k ni
foval k reflexi vlastniho pfistupu (Reforma a RVP jsou
pro mé nesrozumitelné, nevim, co se ode mé chce).

Z hodnot uvedenych v tabulce vyplyva, Zze nej-
negativnéji respondenti hodnotili narist prace, ktery
realizace reformy pfinesla do $kol. Zaroven se ve sho-
dé s predchéazejicimi Setfenimi ukazuje, ze pedago-
gové maji pocit, ze realizace reformy je pouze formal-
ni, Ze do $kol nepfinesla zadné realné zmény. Setieni
rovnéz potvrdilo jiz dfive zaznamenané pfesvédéeni
ucitelll, Ze reforma nepfinasi nic nového, ze jiz vse,
na co cili, Skoly davno v praxi realizuji.

Udaje v tabulce 1 pochazeji z vyzkumu spole¢-
nosti Factum Invenio v roce 2009, podobné informa-
ce v8ak byly ziskany i v dalSich vyzkumech.

Tabulka 1 Mira ztotoznéni ucitell s kritickymi vyroky
tykajicimi se kurikularni reformy

ano, spise ano

(V °/o)
Zavedeni RVP pfineslo narust adminis- 85,0
trativy a neplacené prace pro ucitele.
Humbuk s reformou je zbytec¢ny, 71,9

vSechno, co pozaduije, jiz ve Skole
davno délame.

Zavedeni RVP do praxe probéhlo bez 69,8
dostate¢ného vysvétleni a podpory
centralnich organa.

Zavadeéni reformy probiha ve 63,4
vétsiné Skol formalnég, vytvofi

se potfebné dokumenty, ale u&i se
porad stejné.

PFi zavadéni RVP dochazi ¢asto 59,0
k plagiatorstvi — opisovani programt
od jinych Skol.

Reforma mné ani zakim v nicem 57,1
nepomohla.
| pfes zavedeni RVP je ve Skole obtiz- 48,0
né prosadit zmény stylu vyuky a vlastni
pristup.

Reforma a RVP jsou pro mé nesrozu- 35,6
mitelné, nevim, co se ode mé chce.

(Zdroj: Factum Invenio 2009)

Individualizace a podpora znevyhodnénych

Ze zpravy z vyzkumu ucitel(l ve Spojenych statech je
zfejmé, Ze americkd pedagogickda komunita vénuje
velkou pozornost otdzce vzdélavani zaku, ktefi jsou
socialné a ekonomicky znevyhodnéni, a problematice
vzdélavani zakl rdznych schopnosti ve spole¢nych
kolektivech. Z vyzkumu zaroven vyplyva, ze i kdyz
je ucitellm poskytovana podpora k vzdélavani zaku
z nepodnétného prostfedi a mnozi ucitelé maji pocit,
Ze jsou na tento ukol Iépe pfipravovani, predstavuje
vzdélavani socialné znevyhodnénych a vzdélavani
heterogennich kolektivii ve Spojenych statech stale

~Vyhlidky na stabilni demokracii v urcité zemi jsou nadejnéysi, jestlize jeyi

obiané a politicti viidcové jsou presvédienymi stoupenci demokratickych

myslenek a hodnot 1 demokratické praxe. Nejlépe jsou na tom zemé, kde

Jsou demokratické ideje a sklon k demokratickému politickému Zivotu pevné

zakotveny v kulture jejich obyvatel a prendseji se ve své vétsiné z jedné

generace na drubou.

~Nespravedinost ziistane vZdy nespravedinosti, a to 1 tehdy, kdyz k ni doslo
v priibéhu demokratického procesu. Moc vétsiny nexnamend, Ze vétsina md

vz“a’y nutné pmwz’u. «
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zasadni problém. Rovnéz ¢eska pedagogicka komuni-
ta se domniva, ze by vzdélavaci systém mél pomahat
zakdm, ktefi jsou néjakym zplsobem znevyhodnéni,
a Ze by bylo potfebné pfistup k zakiim vice individua-
lizovat (viz tabulku 2).

Tabulka 2 Nazory uéitelt na individualizaci vyuky

ano, spise ano
(v %)

Domnivate se, Ze je potfeba pfistup 83,1
ucitele k zakiim vice individualizovat,
to znamena vice zohledriovat odliSné
schopnosti, styl a tempo uéeni riz-
nych zak?

Domnivate se, ze by bylo dobré 72,5
hodnotit zaky podle pokroku, ktery ve
vyuce dosahli, a ne na zakladé jejich
vzajemného srovnavani?

Myslite si, ze je individualni pfistup 44 1
k Zakim za soucasnych podminek
realizovatelny?

Dafi se vam v praxi realizovat indivi- 541
dudlni pfistup k zakim?

(Zdroj: Factum Invenio 2009)

Zajimavé je, ze prestoze si pouze 44 % ucitelll mysli, ze
v sou€asnych podminkach lIze individualizovat, 0 10 %
vice respondent(l uvadi, Ze se jim to v praxi dafi.

Tabulka 3 Nazory ucitelt na pocet tfid pro nadané,
resp. méné nadané zaky

K UVAZE @ 15

Cesti ugitelé zaroven velmi podporuiji rozdélovani zaku
do vybérovych a nevybérovych kol (viz tabulku 3). Az
68 % ucitelll uvedlo, Ze je pro vytvareni vybérovych tfid
a Skol pro nadané zaky na urovni povinného vzdélava-
ni, stejné procento podpofilo nazor, ze méné nadani
zaci by méli navstévovat specialni tfidy (zakladni Skola
prakticka).

Ondrej Hausenblas je lektor KM, ucitel PedF UK.
Jana Strakové pracuje v Sociologickém ustavu AV CR.
Zabyva se vyzkumy ve vzdélavani.

vybérové | tfidy pro
tfidy méné
nadané
zaky
Je jich malo, mély by se zfizovat 26,4 29,9
dalsi.
Je jich tak akorat. 44.6 44 .4
Je jich pfili§ mnoho, jejich pocet 13,4 5,0
by se mél omezit.
Nemély by vlbec existovat. 4,3 49
Nevi, neodpovedél/a. 11,3 15,8

(Zdroj: Factum Invenio 2009)

Poznamky:

' The MetLife Survey of the American Teacher: Past, Present,
and Future (http://www.metlife.com/assets/cao/contributions/
citizenship/teacher-survey-25th-anniv-2008.pdf).

2 Zprava A Nation at Risk: The Imperative For Educational
Reform byla vypracovana Narodni komisi pro excelenci
ve vzdélavani, kterou ustanovil prezident Reagan. Zprava
je povazovana za milnik v historii moderniho amerického
vzdélavani. Vyznamné pfispéla k pretrvavajicimu pocitu,
ze americké Skolstvi zasadné selhava, a nastartovala sérii
reforem na lokalni, statni i federalni drovni.

3 Mezinarodni vyzkum Trends in International Mathematics
and Science Study organizuje Mezinarodni asociace pro
hodnoceni vysledkil ve vzdglavani. Realizaci v CR zajistu-
je Ustav pro informace ve vzdélavani. Ugitelské dotazniky
jsou do vyzkumu zafazovany s cilem zmapovat vyu¢ovanou
latku, vyu¢ovaci metody a charakteristiky ugitell. Tyto pro-
ménné jsou pouzivany pro vysvétleni rozdilG ve vysledcich
zakl. Do dotazniku je pravidelné zarazovano nékolik baterif
otazek, které zkoumaji spokojenost ucitelli a postoje k vy-
branym aspektiim ugitelovy prace. CR pravidelné zafazuje
i otazky tykajici se aktualnich témat vzdélavaci politiky.

4 Vyzkum Analyza predpokladi a vzdélavacich potreb peda-
gogickych pracovnikt pro zkvalitriovani jejich pedagogické
prace byl realizovan jako jeden z podklad(i pro vyhodnoceni
miry naplnéni cili Narodniho programu rozvoje vzdélavani.
Paralelné s nim probéhlo zjistovani postojli rodicu a zakl ke
vzdélavani.

5 Setfeni projektu Kalibro Skola a ja, 2005.

6 Setfeni projektu Kalibro Skola a j&, 2006, pilotaZ vyzkumu
IEATIMSS, 2006.

7 Vyroky se mohou jevit navodné, podobné postoje k reformé
v8ak pedagogové vyjadfovali i v otazkach, které byly formu-
lovany neutralnéji (napf. Kalibro 2005 a 2006, PISA 2006,
TIMSS 2007).

INieméné ani déjiny vldd lidu nejsou bez zdvaznych kazii. Jako vsechny
typy vldd, 1 vlddy lidu nékdy postupovaly nespravedlivé a kruté viici lidem

za svymi hranicemi — viici cizinciim, obyvateliim kolonii atd. Da se Fici,

Ze v tomto sméru se demokratické stdaty obvykle nechovayi hiite nez stity

nedemokratické, za to se viak casto chovayi lépe.”
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Cteni s predvidanim
Katefina Safrankova
H PFi pedagogické praxi (na Sesti-
letém gymnaziu) i pfi lektorovani

kurzl pro ucitele jsem se ¢asto
setkavala — a stéle setkavam —

(napf. zadani uloh z fyziky ¢i ma-
tematiky, nau¢né texty v ucebni-
ci, beletristické texty). Dokazou
rozpoznat jednotlivd pismena
a pochopit vyznam slov, ale chybi jim znalosti, doved-
nosti a strategie' potfebné k hlubsimu porozuméni
textu. Jednou ze zakladnich ¢tenarskych strategii je
také predvidani. Pfedvidani je vytvafeni pouceného
odhadu na zakladé dostupnych informaci. Tato strate-
gie ma své opodstatnéni i v jinych oblastech lidského
Zivota, jisté uz v pravéku bylo pro preziti lidského ro-
du klicové, zda nasi predkové dokazali spravné vy-
hodnocovat situaci a pfedvidat, co se mlize stat (od-
hadovali zmény pocasi, hledali chranéna a bezpecna
mista, vhodna lovisté, jedlé plody). Mnohokrat se my-
lili a nasledky byly fatalni. Pfesto se dokazali poudit
a ,Cist" situace vzdy o néco lépe.

Dovednost predvidat, jak bude text pokra¢ovat Ci
jaké dalsi informace &tenafi poskytne, nemaji vSech-
ny déti zautomatizovanou, proto je dllezité ji u zaka
a studentl rozvijet. Konkrétni pfiklady z praxe mi
poskytli ucitelé Ceského jazyka a literatury, ktefi se
zajimaji o metody aktivniho uéeni. K nim jsem pfidala
i své vlastni pfiklady z ,domaci vyuky*.

Ctenafské strategie rozvijejici porozuméni textu
V odborné literatufe je popsano mnoho ¢tenarskych
strategii, které rozvijeji porozuméni étenym textiim.
Strategie pfedvidani se objevuje v pfehledu A. S. Pa-
linscarové a A. L. Brownové (1986), jakoz i D. Fishe-
ra, N. Freyové a D. Lappové (2008). Nechybi ani mezi
strategiemi, které popsaly Maureen McLaughlinova
a Mary Beth Allenova (2002). V tomto souboru je
predvidani zahrnuto pod strategii ,ndhled”. Kromé néj
tam patii také ,prvni pohled na text“, oziveni dosa-
vadnich znalosti a uréeni cili ¢etby.

Spojeni pfedvidani s ozivenim dosavadnich zna-
losti neni nahodné. Dosavadni znalosti ¢tenaflim
slouzi k lepSimu pfedvidani. Pfi pfedvidani musi ¢te-
nar tyto znalosti vyvolat ve své mysli, aby mél svou
pfedpovéd o co opfit.

Také v Ceské odborné literatufe o porozuméni
textu se jiz dovednost predvidat objevuje, jak doklada
soupis Ctenarskych dovednosti sestaveny H. Kostalo-
vou a kolektivem (2007).

Co je predvidani

Pfi predvidani &tenafi odhaduji a pfedjimaji, co se
asi stane v textu dal. Mohou k tomu vyuzit jednak
informace z textu, jednak svoje pfedchozi zkusenosti,

Ctenaiské i obecné lidské, a znalosti. Pfedpovédi by
mély byt logické a vznikat jak pfed &etbou, tak i bé-
hem Cetby.
Predvidani se sklada z mnoha dil¢ich dovednosti
a strategii. Kdyz &tenaf predvidd, prochazi vétsinou
timto procesem:
a) aktivuje svoji pfedchozi znalost o tématu
b) pfemysli o zjevnych i skrytych vyznamech (vyvo-
zuje)
c) dopliuje ¢i upravuje svou sumu znalosti
d) spojuje eferentni? a emocionalni procesy mysleni
e) vytvafi souvislosti
f) doplfiuje si prazdnd mista v textu (Block, Rodgers
& Johnson, 2004)

Déti chapou, Ze predvidani je dllezité. Napfiklad
McNayova a Melvillova (1993) dokazaly, ze déti ze
zakladnich Skol v USA chapou predvidani jako ,vnitf-
ni proces, pfi némz pouzivame svoje znalosti k odha-
dovani budoucich udalosti“ (s. 561).

Vyzva pro ucitele
Pro ucitele je vyzvou ukazat studentim, Ze pfedvidani
neni pouze jakysi divoky tip, ale spiSe hypotéza, kte-
rou zformulujeme na zakladé dostupnych informaci.
Kdyz ucitel se zaky Cte kratké beletristické texty,
muze je vést k tomu, aby si v&imali, jakou struktu-
ru ma pribéh a jaké vSechny aspekty zde hraji roli
(prostiedi, postavy, konflikt, zapletka atd.). Nabada
studenty k tomu, aby pfed ¢tenim vénovali pozornost
obalce knihy, kterou budou ¢ist, titulu a ilustracim. Ne-
cha je hledat napovédu ohledné toho, kde se asi bude
pfibéh odehravat, jaké postavy v ném budou vystupo-
vat, jaké kliCové udalosti se asi pfihodi v pfibéhu.
Otazky, které mlze ucitel Zakim polozit:
e Podivejte se na obalku knihy. O ¢em si myslite,
Ze by mohl pribéh byt?
Kde se bude pribéh odehravat? Proc?
Kdo bude asi hlavnim hrdinou pfibéhu?
e Pfipomina vam obrazek néco?

Kdyz ¢te ucitel se tfidou naucnou literaturu nebo lite-
raturu faktu, mohou spolu diskutovat o znacich textu
(titulcich, ilustracich, mapach, grafech, tabulkach).
Ugitel necha zaky predvidat, co se asi dozvedi z této
Cetby, co nového se naudi.
Otazky, které mlze ucitel Zakim polozit:
e Jaky je titul &lanku? O ¢em bude asi pojednavat?
e Podivejte se na mezititulky, kolik ¢asti bude mit
text a co se v nich pravdépodobné dozvime?
e Co vidite na obrazku (fotografii, grafu, mapé...)?
Jakou souvislost by mohl mit s obsahem textu?

Jak uvadi Lori D. Oczkusova (2005), ,pfedvidani je
strategie, ktera pomaha zakdm v tom, aby si stanovili
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Ucel a smysl etby, a napomaha jim dale pfi priibézném
monitorovani toho, jak rozuméji. Umoznuje studentliim
vice vzajemnych kontaktll mezi nimi a textem -
Cetba se stava vice interaktivni. Pfedvidani také zpG-
sobuje, Zze zajem studentl o text, ktery maji &ist, vzros-
te a Ze zarover vzroste i to, nakolik textu rozumi. Z&ci
obyc&ejné predvidani maji radi, a tak ho provozuji se
zajmem...“ (s. 15) Vice informaci o strategii pfedvidani
najdete v KL 24 na s. 34.

Predvidani zdatného ctenare

Zdatny Ctenaf pouziva ¢tenarské strategie, pokud jsou
potieba. VyuZije strategie pouze ve chvili, kdy ho k to-
mu jeho vlastni Uroven ne/pochopeni textu nebo text
sam vybizi. Zdatny ¢étenar nepredvida, o ¢em bude
kazdy text, ktery Cte. Vytvari pfedpovéd, kdyz k tomu
najde v textu néjaky signdl. Kdyz ¢&te strhujici detek-
tivku, neustale predpovida, kdo bude vrah, a podle
novych voditek v textu svoji pfedpovéd meéni. Obdi-
vovatel Agathy Christie vSak nepfemysli nad ndzvem
desaté knihy, kterou od této autorky Cte, o ¢em by text
asi mohl byt.

Mnohokrat predvida automaticky a spojuje své
domnénky se svymi dosavadnimi znalostmi i s jinymi
dovednostmi (souCasné si také napt. vizualizuje pfe-
¢tené Ci ho napadaji otazky).

Rozvijeni strategie predvidani a dovednosti pred-
vidat pfi domaci vyuce a ve Skole

Jak pomoci slabému ¢tenafri ¢i nectenari

Ve Skole se ucitel nesetkava jen se zdatnymi Ctenafi.
Néktefi jeho Zzaci nemaji osvojeny zakladni &tenarské
strategie, ¢teni s porozuménim jim ¢ini potize. UCitel
muze zakim poskytnout oporu, pomoci jim, aby si
Ctenaiské dovednosti osvaijili.

V angli¢tiné se pouziva termin scaffolding neboli
Lvyuziti leSeni, opory pro uceni zaka (Wood, Bruner
& Ross, 1976). Mysli se jim takovy proces uceni, ktery
umoznuje zakovi vyfesit problém nebo dosahnout cile,
na néjz by bez pomoci druhého zatim nemél dost sil.
JasngjSi predstavu nam poskytne konkrétni pfiklad:
malé dité, které se u¢i chodit, potfebuje u rodic¢u vidét,
jak vypada chuze. Nejdfive samo vstava na nohy, ale
pfidrzuje se nabytku, postupné kolem néj i chodi. Kdyz
rodice vidi, Ze dité uz tuto fazi zvlada, zaénou chodit za
nim a drzi ho za obé ruce. Po urcité dobé se dité samo
zacne chytat jen za jednu ruku a rodi¢ mu pfirozené
vyhovi. Ve chvili, kdy uz dité vstava bez opory, mu ro-
diCe vytvofi bezpecny prostor pro dalsi vyvoj — kleknou
si na zem ¢elem k sobé a natahnou ruce. Dité je mo-
tivované, aby preslo par krokd od jednoho dospélého
k druhému. Pfipadnému padu zabrani rodiCe. Dité tak
ziskava jistotu a za nékolik dni ¢i tydnd jiz chodi zcela
samo (oporu potrebuje pfi chizi po nerovném terénu,
pfi zdolavani prekazek apod.). Ditéti se tedy dostava
pravé takové pomoci, ktera na jedné strané vyuzije
dosavadni uroven jeho dovednosti a na druhé strané
prfesné mifi tam, kde si dité jeSté neporadi. Ditéti se
podari s pomoci rodi¢l zvladnout dalsi fazi uéeni, pro-
toze pomoc navazuje na jeho momentalni Uroven zvla-
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dani. Tim si dité osahava a postupné osvojuje nové
dovednosti a po Case je jiz aplikuje samostatné. Ve
probiha obdobné v pfipadé rozvoje mentalnich doved-
nosti a mys&lenkovych operaci. | pfi rozvoji strategie
predvidani miZzeme stanovit podobné faze. U malych
déti nejméné tfi:

1. Ugitel (rodi€) pfedvida, zaci (déti) naslouchaji.

2. 74k (dit&) pfedvida, ugitel (rodié) mu poskytuje

oporu.
3. Z4&k (dit&) pfedvida samostatné, bez opory.

Soucésti scaffoldingu je i modelovani, pfi kterém uci-
tel ukazuje zakiim, jak on sam uziva danou strategii
Ci prokazuje danou ¢tenafskou dovednost. Vice 0 mo-
delovani se doctete v KL 36 na s. 28.

V nasledujici ¢asti si ukdzeme, jak vyuzit scaffol-
ding a modelovani u mladsich i starSich zaku a déti.
Predskolni vék a mladsi Skolni vék
Pouzivat strategii pfedvidani mohou uz déti, které jes-
s malymi détmi (pfedSkolni a mladsi skolni vék) jsou
vhodné knihy s obrazky. Dité nasloucha hlasité ¢etbé
dospélého a propojuje si sluchové a zrakové vjemy.
Ugitel &i rodi¢ mohou pfi ¢etbé na obrazku ukazovat po-
pisované osoby, prostiedi ¢i udalosti, aby ditéti ukazali,
ze text a obrazek spolu koresponduiji. Postupné si dité
samo zac¢ne obrazk( vice vSimat a vysuzovat z nich
mnoho informaci. Pokud jesté neumi ¢ist, je to pro né
jedineény zdroj informaci. Nauci se z obrazkd predvi-
dat, o ¢em by mohl text byt (beletristicky i naucny).

Jak uvadi L. Jamisonova-Rogova (2005), ucitel
v materské Skole by mél knihu détem predstavit; sdé-
lit jim nazev knihy, jejiho autora i ilustratora a také jim
fici vSechny informace, které jsou nezbytné pro po-
rozumeéni textu. V pfipadé beletristické knihy by tedy
nemél zapomenout na hlavni postavu, prostfedi, zanr
¢i téma. Mlze knihu pred détmi prolistovat a spole¢né
s nimi pfedvidat d&j z obrazkd nebo muize pouzit vy-
rok zac&inajici ,jsem zvédavy/a...“, napt. ,jsem zvéda-
va, co chce vik udélat s témi prasatky”. Témito vyroky
podpofi ucitel zajem zakl o poslech a pfi vytvareni
prfedpovédi zaci zapojuji vySsi hladiny mysleni a roz-
vijeji svoje Ctenarské strategie.

Ucitelé, pfipadné rodiCe by méli zacit vyuku této
strategie modelovanim a neustale poskytovat ditéti
oporu.

Ucitel (rodi¢) predvida, zaci (déti) naslouchaji
Ukazku, ve které rodi¢ modeluje svému Ctyfletému
ditéti pfedvidani z nazvu textu, obrazku a kontextu
knihy, najdete v KL 34 na s. 61.

Ucitel nebo rodi¢ pfi modelovani fikaji nahlas, co je
napada, kdyz se divaji na obrazek, kdyz si davaji
obrazek do souvislosti s nazvem povidky i s obsahem
celé knihy.

Modelovani mlze byt pfipravené, ale musi byt pfi-
rozené. Ugitel pfi ném zakim popisuje, co ho skute¢né
napada nad textem. Nechce svoje myslenkové procesy
cenzurovat. UGitel je zdatny étenaf, proto se miiZze na své
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usudky spolehnout, mizZe je zvefejnit v Uplnosti. Zaci se
dozvédi nejen to, jestli se ucitel ve své predpovédi zmylil,
ale také to, jak na chybu reagoval, jak ji zdGvodnil.

Zak (dit&) predvida, uditel (rodié) mu poskytuje
oporu

Nasledujici ukazka je prikladem toho, ze Ctyrleté
dité po néjaké dobé, béhem které mu rodi¢ mode-
luje, jak predvida, dokaze samo rozpoznat signal
v textu, ktery nuti tenare k pfedvidani. Hned v prvni
vété textu a pak i v nékolika dalSich hlavni hrdinové
mluvi o vlajkach, vysvétluji si, k ¢emu slouzi. Je tedy
logické, Ze i nasledujici zapletka bude mit s vlajkou
néjakou souvislost. Dité v tomto pfipadé zcela spon-
tanné predvida, rodi¢ ho k tomu nevybizi. Dllezité je,
ze si dité nemohlo pomahat obrazkem, protoze rodi¢
jej zakryl, knihu Cetli spole€¢né poprvé. Rodi¢ se sna-
zi jeho kusé predpovédi rozvést, vztahnout k textu,
zd{vodnit.

1. ukazka — Mannelova, B.: Pribéhy lednich medvédu.
Thovt, Praha 2008.

Vlajka Zemé lednich medvéd(i
,Podivej se na tu barevnou latku, jak se tfepeta ve
vétru,“ fekl ledni medvéd Eda svému kamaradovi
Bedfichovi, polarni lisce. Ukazoval pritom na velkou
lod, ktera plula kolem ledovce.

, 10 je viajka, Edo,” povzdychl si Bedfich. ,A jaka
mad ta véc smysl, pane VSevédouci Lisko?“ zeptal se
jizlivé Eda.

,Kazda zemé ma svoji viastni viajku. Z dalky je

fich. (s. 41-42)

Dité: Asi si musej taky vyrobit viajku.

Rodi¢: Mysli§, ze budou vyrabét viajku své zemé?
Odkud pochazeji?

Dité: Ano.

Rodi¢: Co by na té vlajce mohlo byt? Myslis, ze bys
ji dokazal nakreslit? Vlajku pro liSaka a pro medvéda,
co by tam mohlo byt?

Dité: Medvéd.

Rodi¢: Na vlajce by byl medvéd, jo? Aby vSichni po-
znali, ze je ze zemé, kde zijou medvédi?

Dité: Hmm.

Rodi¢: Chces si tu vlajku nakreslit ted hned?

Dité: Ano.

(kresli vlajku s medvédem, pak Cte rodi¢ dal)

» 1ak vymyslime viajku Zemé lednich medvédd,“ jasal
Eda. ,Super napad,” fekl Bedfich. ,Namalujeme na ni
bilého ledniho medvéda, co ty na to?“ zeptal se Eda.
(s.44-45)

Dité (rovnéz C&tyfi roky) v dalSi ukazce nejen samo
z obrazku pfedvida, ze bude jedna z postav pirat (vy-
chazi pfi tom pravdépodobné i z faktu, Zze s rodi¢em
Cte uz treti pfibéh z knihy, ve které vystupuiji pirati),
ale také pfi ¢teni srovnava svlj odhad s textem (to,
ze postavy z pfibéhu byly na sebe hodné a na lodi
byl ,pokojicek”, se nesluuje s jeho predstavou pira-
ta) — viz zvyraznéné &asti textu. Rodi¢ pomaha ditéti
vyrovnat se s tim, ze v textu je popsan jiny druh pira-
td (korzafi). Pfedpovéd, kterou dité vytvofilo na za-
kladé obrazku, byla spravna, ale béhem ¢teni si dité
korigovalo svoje dosavadni znalosti o tématu.

2. ukazka — Crummenerl, R.: Piratska nauka. Thovt,
Praha 2006.

Dité ukazuje na obrazek: To bude asi pirat. Vidi§, ma
piratsky klobouk.

Rodi¢: Ty mysli§, ze to bude pirat, tak uvidime.

»Dékuji, pane Morgane, Ze...“
»,Podékujte Benovi, je to pfece darek k jeho naro-
zeninam,“ usmadl se. (s. 40)

Dité: Maminko, pirati na sebe byli hodni.

Rodi¢: To se mé ptas, nebo co?

Dité: Hmm.

Rodi¢: No, véts§inou moc ne, Toniku, vis. To byli zli
lidé, ktefi kradli jinym lidem zbozi z lodi, pfi tom tfeba
i vrazdili, tak na sebe asi nemohli byt hodni. Ty porad
pifemyslis, jestli ten pan v klobouku je pirat, vid. Tak
uvidime, to se dozvime.

O néco pozdéji uz obé déti sedély v kajuté pana Mor-
gana. (s. 43)

Rodi¢: Kajuta je takovy pokoji¢ek na lodi.

Dité: Jako Ze si na lodi hrajou?

Rodi¢: No, tam si nehrajou, ale bydli tam tfeba kapi-
tan. Ta je vidét tady (ukazuje na obrazek).

Dité: A oni si na lodi i vafili?

Rodi¢: Ano, byli na cesté tfeba nékolik tydn(i, museli
si vafit, jinak by umfeli hlady.

Dité: Ale pirati pfece nemUizou vafrit?

»Snad nejzdkladnéisim a nejtrvalejsim sikolem politiky je brdanit vzniku
autokratického zpiisobu viddnuti. Od dob, kam sahd lidskd pamét, aZ po
dnesek se do cela statii dostavayi hide, jejichZ pocindni md na svédomi jejich

megalomanie, paranoia, sobeckost, ideologie, nacionalismus, ndbozenskd vira,

pfewe”dc"enz’ 0 vrozené nadrazenosti nebo pou/.}e' emoce a nutkavé pociz‘y. “
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Rodi¢: Jeden z nich je kuchar a vafi pro ostatni.

» 1akZe ja jsem také néco jako pirat. Ale ja to nedélam
pro sebe, pro své viastni bohatstvi, ale pro svou zemi
a krale.” (s. 46)

Dité: Aha, je to pirat.

Rodi¢ ma pfi ¢teni doma velkou vyhodu, protoze pra-
cuje jen s jednim ditétem, které dobfe zna. Pfi pravi-
delném a ¢astém &teni nahlas a rozhovoru o ¢teném
a precteném rodi¢ zjiStuje, jaka je uroven ¢tenarskych
dovednosti ditéte, a kazdou aktivitu planuje tak, aby
této urovni odpovidala. Mdze rychle zareagovat, po-
kud zjisti, ze je ukol pro dité pfilis tézky, zménit ho &i
preformulovat, aby na néj dité mohlo reagovat.

Starsi Skolni vék — implementace metody do vyuky
Ucitel v zakladni &i stfedni Skole, ktery chce své zaky
naucit strategii pfedvidani, mize do vyuky zaradit
metodu cteni s predvidanim.

Ucitel text rozdéli na nékolik ¢asti a pfed ¢tenim
kazdé z nich maji zaci za ukol pfedvidat, jak bude pfi-
béh pokracovat. Svoje odhady museji mit podlozeny
néjakym dikazem. Dikaz muze byt trojiho typu:

a) pfimo z textu

b) ze étenarské zkuSenosti

C) ze zivota

Pfed zaCatkem ¢teni maji zaci k dispozici jen malo vo-
ditek pro predvidani. Proto je vhodné poskytnout jich
zaklm vice. Jednou z moznosti je prozradit Zakiim kli-
¢ova slova a nechat je napsat podle nich kratky pfibéh.
Ten pak mohou sdilet ve dvojicich &i s celou skupinou.
Dilezité je sdélit zakim také kontext, pozadi pfib&hu
(jednd se o povést, pohadku apod.). Zaci by se ve
svych pfedpovédich neméli pfili§ odchylit od skutec-
ného tématu pribéhu. Naprosto scestné predpovéedi
(misto pohadkového pfibéhu sci-fi) mohou porozumeéni
textu ztizit a zaci také rychle ztraceji motivaci (jejich
pfibéh se jim mlze jevit jako mnohem zajimaveé;jsi). Na-
opak nékteré shodné znaky mezi zakovym a skuteénym
pfibéhem motivaci zvySuji (zak je zvédavy, zda a jak
hodné se oba pfibéhy podobaiji). Zaci jsou pfi cetbé
aktivni a mohou Iépe proniknout k podstaté pfibéhu.
Predpovédi v pribéhu cetby a jejich zdlvodnéni si zaci
mohou zapisovat do 1. a 2. sloupce tabulky pfedpovéd:

1. ¢ast
Co si myslite, |Jaké dikazy proto |Co se stalo?
Ze se stane? |mate?
2. cast
Co si myslite, |Jaké dikazy proto |Co se stalo?
Ze se stane? |mate?
3. Cast
Co si myslite, |Jaké dikazy proto |Co se stalo?
Ze se stane? |mate?

Do tfetiho sloupce si zapisuji, jak se v daném textu
pfibéh skute¢né odvijel.
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Po zapsani mohou Zaci vzajemné (ve dvojicich, ve
skupiné) sdilet své predpovédi a jejich zdivodnéni.

Stanoveni cill

Jesté pred tim, nez zacne ucitel metodu cteni s pred-

vidanim do vyuky zavadét, mél by si stanovit, jakych

cild chce u Zaka dosahnout. Napfiklad ucitelka ¢eské-

ho jazyka Petra Jirmanova si pro studenty primy osmi-

letého gymnazia urcila tyto dlouhodobé cile (2009):

— zak dokaze domyslet, jak bude text pokra¢ovat, aby
dodrzel logiku, soudrznost, popf. Zzanr, styl textu

— zak nedomysli pfibéh az do konce (pokud to ne-
bude jeho ukolem), bude se zabyvat jen déjem,
ktery bezprostiedné nasleduje

— zak porovna svou verzi pfibéhu se skuteénym po-
kracovanim, najde shody a rozdily

— 28k najde pro pokracovani pfibéhu argumenty —
pro¢ bude pfibéh pokraCovat praveé takhle; dokaze
své pokracovani obhdjit, odlvodnit, predvidany
text nebude jen dilem nahody

— z&k odlisi, zda argumenty, které pouzil k pokraco-
vani pribéhu, vyplyvaji z jeho vlastni zkusenosti,
ze situaci, které zna, nebo zda Cerpal z pfedcho-
ziho textu

— pokud zak pouzil v pokra¢ovani informace z pred-
choziho textu, dokaze je v textu najit a zdavodnit,
jakym zplsobem je vyuzil k pfedvidani déje

A dalS§im cilem bylo samozfejmé motivovat zaky
k ¢etbé za pomoci textl, které zaky zaujmou.

Vybér vhodnych texti

PFi zavadéni této metody do vyuky je dllezité volit

vhodné texty. Jak uvadi uditelka zakladni Skoly E. He-

nychova (2009), ,vhodny vybér textu je pro mé rovnéz
jedna z nejobtiznéjsich véci. Zvlasté pfi hledani pfibé-
hu se mi vyplatilo dodrzovat tato pravidla:

1. Pfibéh nesmi byt pfili§ dlouhy, nejlepsi je, pokud
se prace s nim zvladne béhem jedné vyucovaci
hodiny. Kdyz se mi stalo, Zze jsme museli skongit
na &innost tfeba o tyden pozdé&ji. Zaci si po&atek
pfibéhu hlife vybavovali, prace je také méné bavi-
la, zajem o pointu se jako by vytracel. Pokud jsem
méla moznost mit k dispozici béhem jednoho dne
dvé hodiny, vzdy jsem ji vyuzila (pfehozeni hodin,
suplovani atd.).

2. Pribéh by mél mit jasnou strukturu (uvedeni do
déje, zapletku, vyvrcholeni konfliktu, pfipadné dal-
§i déjovy zvrat, rozuzleni a zavér). Text |ze potom
pfirozené rozdélit na pfimérené ¢asti, po kterych
dochazi k predélu v dgji, k déjovému zlomu.

3. Pribéh by nemél byt détem pfedem znamy, pointa
by méla byt pfekvapiva, zaroven ale odhadnutelna,
mélo by zde byt vice moznosti feSeni zapletky.

4. Pribéh musi odrazet skute¢nosti, které jsou détem
blizké a pro né pochopitelné.”

Postup implementace krok za krokem
Ugitel by si mél naplanovat, jaké kroky ucini, aby za-
klim poskytl oporu k zvladnuti dovednosti pfedvidat.
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Jeho pocate¢ni kroky mohou byt nasledujici:

1. krok = modelovani — ucitel pfedvadi zakim, jak to
vypada, kdyz nékdo predvida, jak bude text pokra-
Covat, mysli nahlas

2. krok = ¢astecna opora — uditel se pta jednotlivych
zakul, jak bude text pokra¢ovat, zaci odpovidaji,
ucitel jejich uvahy dopliuje, upozorfiuje na to, ze
musi své tvrzeni podepfit dikazem z textu nebo
opfit o svou zivotni ¢i ¢tenarskou zkuSenost

3. krok = prace ve dvojicich, ucitel rozda text, ktery je
rozdélen na dvé poloviny, po pfecteni prvni ¢asti
textu si zaci zapiSou, jak se bude dé&j dale vyvijet
a proc¢ si to mysli, konzultuji se sousedem, shod-
nou se na jedné verzi — prezentuji ostatnim

4. krok = samostatna prace — zaci pracuji samostat-
né s tabulkou predpoveédi, uitel si tabulky procte,
podiva se, odkud Zaci ¢erpali své dilkazy — zda
z textu, ze své Ctenafské Ci zivotni zkudenosti

Priklad modelovani
Jakym zplisobem ve vyuce probiha uvodni modelo-
vani strategie pfedvidani si mizeme predstavit diky
pfikladu z knihy In a reading state of mind (2008):
Ugitel Jessop se pfi modelovani, jak pfedvidat,
zameéfuje na literarni prostfedky pouzité v kratké
povidce E. A. Poea Zdnik domu Ushert. Riké studen-
tlm: ,Abych poznal, co se bude dit, vzdy hledam, co
mi autor naznacuje. O naznacovani toho vim dost — je

Priklady implementace z praxe

to skvéla technika, diky které autor udrzi &tenarovu
pozornost. Je to jako kdyz se divate na horor a vite
dfiv neZ postava z pfibéhu, Zze se stane néco hrizo-
strasného. A Poeovy pfibéhy jsou pékné straSidelné!
Pre€tu vam uryvek ze strany 41, ve kterém je popsan
dim Rodericka Ushera: ,Zahledél jsem se na scenérii
pfed sebou — na vlastni diim a prosté rysy krajiny
kolem, na holé zdi — na prazdna, o¢im podobna okna
— na par trsu bujné ostfice — na nékolik bilych kmen(
zetlelych strom0.” UZ mam ten désivy pocit. Jeho ogi
se mihaji z jedné véci na druhou. Proto pouziva tolik
pomiéek mezi promluvami, jsem z toho nervézni.
Vim, Ze nepopisuje jenom diim. Varuje mé, Zze diim
a lidé v ném jsou stejni. Ta slova: holé, prdazdné, ze-
tlelé — popisuji zoufalou rodinu.”

Pan Jessop své modelovani nezuzuje jen na pred-
vidani, fidi se textem, proto modeluje i vizualizaci.
ZkuSeny c¢tenafl pouziva Ctenafské strategie zcela
automaticky, nepfemysli nad tim, kterou pouzije dfive
a kterou pozdéji. Pri éteni pribézné a paralelné pred-
vida, vizualizuje si ¢teny text, vyvozuje, napadaji ho
souvislosti s jeho zivotem, se svétem i s jinymi texty.
Obcas si bezdééné polozi otazku. Kazda dalsi véta,
kterou si pfecCte, okamzité zméni néco z jeho prekon-
ceptl, z jeho dosavadniho nahledu na text a pred-
stav, které v ném text vyvolava. Proto neni vhodné
jednotlivé strategie pfi modelovani zcela oddélovat.

Konkrétni pfiklad postupného zavadéni metody na 2. stupni ZS nam poskytla ugitelka ¢eského jazyka na ZS

J. Hiadikova (2009):

1. | Spoleéné domysleni pfibéhu (Ustné nebo pisemné)...

pfibéhu od déti, ale také svoji verzi.

Na textech Svét siz (Antoine de Saint-Exupéry), Patnactilety kapitan (Jules Verne) jsme se nejprve Ustng,
potom pisemné ve dvojicich snazili pfibéh dovypravét, dopsat. Treti pokus o dokonceni pfibéhu O ctena-

2. | Vyhledavani kratkych textd vhodnych k dovypravéni...

dokoncit, kterym chybi zavér.

V hodiné literatury Zaci pracovali ve skupinach a vyhledavali v riznych &itankach texty, které by se daly

3. | Ucitel predvadi zakaim, jak to vypada, kdyz nékdo predvida, jak bude text pokracovat, mysli nahlas...

mily Loukotkové.

K této aktivité jsem vyuzila text z u¢ebnice ¢eského jazyka pro 8. tfidu (SPN), s. 77, Rytifsky turnaj, Jar-

skou dovednost...

4. | Ucitel se pta zakd, jak bude text pokracovat, Zaci odpovidaji, uéitel jejich tvahy dopliuje, upozor-
Auje na to, Ze musi své tvrzeni podepfit diikazem z textu, nebo se opfit o svou Zivotni nebo étenar-

kaprd.

Tuto ¢innost jsme vyzkou$eli na textu z uéebnice ¢eského jazyka pro 7. tfidu (SPN), s. 92, Dam U Tri

jedné verzi, kterou prezentuji ostatnim...

5. | Prace ve dvojicich, ucitel rozda text, ktery je rozdélen na dvé poloviny, po precteni prvni ¢asti si
zapiSou, jak se bude déj dale vyvijet a pro¢ si to mysli, konzultuji se sousedem, shodnou se na

Na textu V zajeti Vikingu od Torilla Thorstada Haugera jsme vyzkous$eli praci s tabulkou pfedpoveédi.
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Ucitelé vSak mohou zvolit i jiné zplisoby prace. Petra
Jirmanova popisuje aktivitu, kterd ma zaky upozornit
na moznou souvislost informaci v textu s jejich pred-
povédmi (2009):

,Z&ci se nejprve zamysleli nad pfeétenym textem
a podtrhli v ném informace, které by mohli vyuzit v dal-
8im pokraCovani. Pak si navrh pokraCovani zapsali
a prezentovali (nejprve partnerovi ve dvojici, posléze
jsme vyslechli nékteré navrhy spolecné). Poté se zaci
vratili k podtrzenym usekdm a podruhé podtrhli ty ¢as-
ti, které ve svém pokracovani doopravdy vyuzili. Zda-
raznila jsem hned pred prvnim predvidanim, ze neni
nutné vyuzit vSechny poprvé podtrzené ¢asti, domluvili
jsme se ale, Zze se kazdy pokusi ve svém pokracovani
vyuzit alespori dvé podtrzené véci, coz se docela dafi-
lo — u prvniho pokraovani se nepodafilo dodrzet tuto
podminku jen dvéma zakim (nechali se unést k pfi-
béhu ve stylu sci-fi), u dalsi ¢asti to bylo trochu tézsi,
nepodafrilo se to Sesti zakiim, v poslednim predvidani
vyuzil néco z textu kazdy ze zaka.

PFi praci s textem Ivan a tuleni kiize se zakim
opravdu dafilo hledat indikatory dalS§iho vyvoje déje
v textu. Navrhy pokracovani pfibéhu po prvni pauze
se ubiraly pohadkovym smérem, korespondovaly
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s atmosférou zacatku pfibéhu. Informace z prvni ¢as-

ti textu, které zaci pouzili pro pfedvidani:

— zvlastni napév - Ilvan se setka s vilami, jezinka-
mi; pohadkové bytosti lakaji lvana, aby sel s nimi

— skalni jeskyné — Zjji v ni trpaslici, ktefi tam ucho-
vavaji poklad; pfibytek lesnich vil

— kouf, ktery se linul ze skalni jeskyné — lidoZrouti
se pfipravuji na své hody; kourové signaly, které
jsou vidét za more

— lvan je Sestilety chlapec — véfi na pohadkové
postavy, a proto se mu zjevi

— pribéh se stal za nejkrasnéjsi noci roku — proto
se stane néco magického...”

Hodnoceni zaku

Pro hodnoceni zakl i jejich sebehodnoceni mize
ucitel vyuzit nékolika nastroju. Jednim z nich je i sada
kritérii, kterou mize sestavit sam nebo ve spolupraci
s zaky. P. Jirmanova (2009) si zvolila pro praci s tou-
to metodou na osmiletém gymnaziu tfi kritéria
(déjova navaznost, zdGvodnéni pfedpovédi a porov-
nani pokra¢ovani, které vymyslel zak, se skuteCnym
textem) a k nim indikatory na tfech drovnich (ty jsou
oznaceny grafickymi symboly):

)

=

déjova navaznost

Pfedvidani dalsiho déje
navazuije logicky na
predchozi. Neobjevuji se
nejasna mista, ktera
odporuji pfedchozimu
déji.

V textu se objevi jedno
nebo dvé nejasna mista,
ktera se neslucuji s pred-
chozim déjem. Celkové
vyznéni textu je ale sro-
zumitelné.

Obsahuje vic nez dveé
nenavazujici mista.
Obsahuje mista, ktera
na predchozi déj logicky
nenavazuji, popiraji ho,
brani srozumitelnosti
celého textu.

zdlGvodnéni predpovédi

Zak zdvodni pokragova-
ni, které navrhuje, uvede
alespon tfi argumenty
(pouZzije pfedchozi text
nebo vlastni zkuSenost).
Argumenty formuluje
srozumitelné, jasné.

Zak zdGvodni pokragova-
ni, které navrhuje, uvede
alespori dva argumenty
(poutzije pfedchozi text
nebo vlastni zkuSenost).
| v tomto pfipadé jsou
jeho argumenty jasné

a srozumitelné.

Zak najde jeden nebo
nenajde zadny argument.
Argumenty formuluje
nejasné, pouzije sporné
argumenty.

porovnani pokracovani,
které vymyslel zak, se
skuteénym textem

Zak pfi porovnani uvede
vSechny vyrazné shody
a rozdily, v§ima si i drob-
nosti.

Zak uvede vsechny
kliCové shody a rozdily,
nezabyva se drobnymi
odchylkami.

Z&k neuvede jeden &i
vice podstatnych rozdild.

»AZ do doby asi tak pred dvéma stoletimi panovalo mezi politickymi filozofy

presvédient, Ze demokracie se nejlépe hodi pro prosté, skromné Zijici lidi;

blahobyt, jak se soudilo, byl nedilnou soucdsti usporddani aristokratického,

oligarchického a monarchistického, a nikoli demokratického.

Aviak zkusenosti 19. a 20. stoleti dokazuji presné pravy opak. Bohaté byly
demokracie a stdty nedemokratické byly vétsinou chude.”
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Jana Hladikova (2009) vyuziva sebehodnotici dotaznik, ktery zaci vypliuji vzdy, kdyz skonéi prace s textem,

béhem které predvidali:

Stb{:hﬁd notici rlnlum:k

{ | | Vyhledal jsi v v textu pndqta'lnt infarmace?

[

2 [ Bavilo 12 vymyslet pok racovani pf‘i béhu?

[ 3] Bylo pro tebe téZké nebo lehké hledat

UKAL i 5
clitk AZY PRGOSV vil wrzﬁm’

'—|

Tédilo 1 poslouchat napady druhych?

|
A

Zapojoval ses do vimény ndpadd?

LALLM

g L s _.'_.-T
Pl i _._.la-.r":i""r.rl-ji—"':' AR LD

Ucitel poskytuje zak{im korektivni zpétnou vazbu, ze které mohou poznat, na jaké Urovni zvladani dovednosti se
pravé nachazeji a co mohou udélat pro to, aby se jesté zlepsili.

Dtikaz o uceni

V nasledujicim pfikladu vypInéné tabulky pfedpovédi (od zakd pani ucitelky Jirmanové) se objevuji zdGvodnéni,
se kterymi mGze byt ugitel spokojen — Z&ci uz dokazou hledat dikazy pro sva tvrzeni. Zaci éetli text Bild jeskyné

od T. Hefmana z knihy Tisic jizev.

Co se podle vas stane?
Jak bude pribéh pokracovat?

Pro¢ si to myslite? — Pokuste se
najit misto v textu, kterym svuj
nazor podpofite, vyuzijte i vlast-
ni zkuSenosti a zazitky.

Jak pfibéh doopravdy pokraco-
val dal?

Oba vpluji do skryté chodby, ale
protoZe nemayji svitilnu, zabloudi

a pomalu jim bude dochazet kyslik.
Oni si to ale neuvédomuji, protoze
jsou pfekvapeni, Ze vpluli do jesky-
né piné koster.

LAle kdyz se znovu rozmdchne, vy-
razi mi baterku z ruky... KdyZ tu se
prede mnou objevi dalsi chodba.
Na nékolik okamZikt na ni prekva-
pené zirame.”

Vpluli do jeskyné a uvidéli kostry
delfind, pod nimi se hemZili krabi
s ostrymi klepety. Najednou uvidéli
slepého Zraloka. Jeden krab na-
trhne Alovi pazi. Slepy Zralok uciti
krev a po Alovi se vrhne.

Vydaji se do chodby primo na
drovni dna.

Nemysli na to, Ze jim zbyva jen
dvacet minut, jsou ale velmi zve-
davi. A objevi dalsi ostatky novych
Zivocichd.

Zbyva jim jen dvacet minut. Je to
zviastni, do takovych mist delfini
nechodi, presto jsou tam jejich

ostatky. Proto se rozhodnou jeskyni

prozkoumat.

Sli do chodby, kde narazili na dalsi
delfini kosti. Zjistili, Ze vsude kolem
jsou krabi. Najednou se vynoril sle-
py Zralok. Alana $tipl krab. Zralok
ucitil krev a zautocil na Alana.

v poradku na lod. Nikdo tam nent.
Ceka a éeka a vsichni za chvili
pfiplavou s Alanem. Ten je cely
roztrhany, ale Zije. Nakonec na lodi
umfe na vykrvaceni.

Potapéc uz nebyl tak nizko, tlak uz
nemohl byt tak vysoky. Vydal se
rychle nahoru, jelikoZ mu zbyvaly
minuty do smrti.

Potapécé Martin se probudil v ne-
mochnici. Zdravotné je skoro v po-
radku, ale psychicky ne. Al je mrtvy.

SV Zddném ze tticeti ctyr mezindrodnich ozbrojenych konfliktii, k nimz doslo
v rozmezt let 1945—1989, nestdly na obou strandch konfliktu proti sobé

demokratické zemé.
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Na zavér

V Ceské republice zatim nebyly realizovany vyzkumy,
které by zkoumaly, zda ma vyuka strategie pfedvidani
Ci jiné diléi strategie vliv na &tenafskou gramotnost
zakl. Zda zakim pomaha lépe pochopit text. Proto
vychazim zejména ze zahrani¢nich materialQ, které
na podobné vyzkumy odkazuji. Pfiklady rozvijeni
strategie pfedvidani a vyuzivani metody cteni s pred-
vidanim, které mi laskavé poskytli ucitelé z praxe,
jsou nesmélym pokusem prevést zahrani¢ni zkuSe-
nosti do Ceské Skoly. Vysledky tohoto pokusu jsou
zatim nejisté, presto se domnivam, ze zkuSenosti
ucitelll z praxe ukazuji, jak mizeme postupovat.

Autorka je ucitelka ¢eského jazyka a lektorka KM.

Poznamky:

" Pojmy ctendrskd dovednost a ctenarska strategie v odbor-
né literatufe Casto splyvaji — nejsou dostatecné odliSovany.
O vyjasnéni vztahu mezi nimi se pokusili Afflerbach, Pear-
son a Paris (2008):

,Ctenafska strategie je védomy a cileny pokus kontrolovat
a modifikovat ¢tenafovo dekddovani textu, porozumeéni
jednotlivym sloviim a celému textu; zatimco d&tenarska
dovednost je automaticka Cinnost, kterd vede k tomu, Ze
text dekédujeme a pochopime rychle, efektivné a plynule,
vétsinou bez povédomi o jednotlivych slozkach této ¢innosti
a bez nutnosti jejiho fizeni.“ (s. 368)

Slaby &tenaf si potfebuje osvojit Ctenafské dovednosti za
pomoci strategii. Napfiklad pfi ¢teni pfibéhu mize zak vy-
uzit strategii pfedvidani — formulovat, jak se bude déj dale
vyvijet, a zdUvodnit, pro¢ si to mysli, jaky pro to ma dikaz.
Dlkaz hleda v textu, Cerpd i ze své pfedchozi ¢tenarské zku-
Senosti nebo obecné ze zivota. Pokud ho pozdéji na urcitém
misté v textu automaticky napadne, jak se bude déj odvijet,
je evidentni, ze je schopen predvidat Cili zvladl dovednost
predvidat.

2 Termin L. Rosenblattové, ktera rozliSuje dva pfistupy k cetbé
(v souvislosti se Skolou) — esteticky/prozitkovy a eferentni =
odvadeéjici od toho, co je podstatné; pozitivnéji, ale méné,
pfesné feceno, by se to dalo vyjadfit jako ,uzitkovy“ (vétSi-
nou jde o pouhé vyhledavani informaci na ukor estetického
prozitku z textu); L. Rosenblattova o tom hovofi v souvislosti
s vyukou — Skola ¢asto chce po détech jen odpovédi na véc-
né otazky, tim diskredituje ostatni cile ¢etby v€etné prozitku,
odvadi déti od prozitkového cile.
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Wood, D.—Bruner, J. S.— Ross, G.: The role of tutoring in problem
solving. Journal of Psychology and Psychiatry, 1976, ¢. 17.

Citovana literatura:

Crummenerl, R.: Pirdtska nauka. Thovt, Praha 2006.
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+ nahravky domaci vyuky Antonina MiSkovského (narozen
2. ¢ervna 2005) pofizené autorkou

»Stejné jako oberi, malba nebo pismo, i demokracie byla pravdépodobné

vynalezena vice nez jednou.”
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Tvari v tvar historii
Petr Albrecht

Program Facing History and Ourselves vznikl
pred vice nez 30 lety v USA. U jeho zrodu
stalo rozhodnuti nékolika uciteld déjepisu
udélat néco pro to, aby zaci a studenti prosté
jen neobdrzeli informace o holocaustu jako
pfivazek k informacim o taZenich a bitvach
druhé svétové valky.

Z&kladem programu je snaha pocho-
pit holocaust jako krajni pfipad lidského
chovani, jako do straslivého extrému zasly
disledek uréitych tendenci a moznosti v chovani
mnoha lidi, které se neobjevily az v nacistickém Né&-
mecku a ani s nim nezmizely. Zaroven klademe duraz
na seznameni se s konkrétnimi historickymi i soucas-
nymi priklady, kdy se lidé postavili utlaku a pomahali
utiskovanym, sméfujeme tedy k podtrzeni individual-
ni odpovédnosti kazdého z nas, k uvédomeéni si za-
vaznosti voleb a rozhodnuti, kterd €inime.

V Cesku fungujeme pod volné pfelozenym jmé-
nem Tvari v tvar historii od roku 2001. Za tuto dobu
jsme nabidli pfes deset vikendovych a vicedennich
dilen, kterych se zucastnilo kolem sto dvaceti ucitel(i
zakladnich a stfednich $kol, pracovnikd muzei a dal-
Sich vzdélavacich instituci.

To zasadni, co program pfinasi do vyuky o moder-
nich déjinach, je systém a metoda. Pokud vyudujici
tuto metodu shleda zajimavou a funkéni a osvoji si
urcité jeji zasady, mlze jednotlivé kroky realizovat
pomoci vlastnich metodik, materiald a vyukovych
strategii, které vyhovuji jeho zakim, Skole a jemu

Rochodnut]

angaboval s My s ond

Souad, pamdt,

historicky
odkas

samému. Metodu programu TTH popisuje
schéma na obrazku. Jde o jakysi sled kro-
kli, kterymi vyucujici své zaky a studenty
provazi a ktery jim umozriuje lépe porozu-
mét komplikovanym udalostem a obdobim
modernich dégjin.

Metoda TTH predstavuje cestu, ktera vtah-
ne kazdého zdka a studenta do udalosti
»velké historie” jakoby mimodék. Zacina
zkoumanim osobni identity kazdého jednotlivce, sku-
teCnostmi, které tuto identitu formuji a definuji nejen
jeho misto ve svété, ale také do zna¢né miry jeho cho-
vani a rozhodovani se v béznych zivotnich situacich.

Cesta pokraéuje studiem principl a zakonitosti,
podle kterych vznikaji obrazy ur€itych skupin (tfeba
nédmeckého naroda, zidu, ,tfidnich nepfatel”). Zaci
a studenti mimo jiné zkoumaji, jak tyto skupiny vni-
maji samy sebe, své ¢leny, resp. ne-Cleny, a co z toho
muze vyplyvat v souvislosti s jejich pravy a povin-
nostmi.

V historické studii, kterou cesta pokracuje, do-
chazi teprve k analyze historickych udalosti. Zamé-
fujeme se zejména na chovani jednotlived a skupin
v situacich volby a rozhodnuti. Sledujeme a snazime
se pojmenovat skute¢nosti, které vedou ¢lovéka k po-
slusnosti, lhostejnosti, agresivitg, ale také k ucasti,
angazovanosti, state¢nosti, odboji nebo k roli za-
chrance.

Typické a z&sadni pro program TTH je, ze histo-
rickou studii cely proces nekonéi. S zaky a studenty
pokraCujeme dal v cesté objevovani naSeho mista
a role v déjinach. Nasleduji velmi dualezité otazky
soudu, historické paméti a historického odkazu, vy-
rovnani a vyrovnavani se s historii. Zaci a studenti
objevuji skuteény vyznam takovych pojm(, jako jsou
vina, odpovédnost, soud a trest, a pfemysleji o tom,
co tyto pojmy znamenaji v dnesnim svéteé.

V poslednim zastaveni, které nazyvame ,rozhod-
nuti angazovat se“, se zaci a studenti zaméfuji na to,
jak se poznani a pochopeni minulosti mize promit-
nout do vnimani problému dneska. Na pribézich ze
soucasnosti poznavaiji, jak obyCejni lidé dnes a den-
n& svymi volbami a rozhodnutimi utvafeji historii. Zaci
a studenti zac¢inaji chapat, ze i oni sami maji moc
utvaret déjiny. Zjistuji, co to znamena byt obéanem
demokratického statu, tedy nést odpovédnost, vy-
uzivat a branit sva prava a prava jinych, pokouset se
spoluvytvaret humannéjsi svét.
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Ukazka z metodik pro vyuku ¢eskoslovenskych
déjin po roce 1945
Vzdélavaci program Tvari v tvar historii donedavna
nabizel pfedevsim dilny zaméfené na vyuku tématu
holocaustu. V roce 2007 se nam v8ak diky grantu
Nadace Open Society Fund a diky podpofe ob&an-
ského sdruzeni AISIS naskytla pfilezitost vyzkousSet
si kone¢né néco, na co jsme si uz dlouho mysileli. To-
tiz uplatnit metodu programu Tvari v tvar historii pro
vyuku povale¢nych ¢eskoslovenskych déjin.
Vysledek nasi prace je nejen ¢tenarlim KL k dis-
pozici na webovych strankach www.tvarivtvar.cz
v podobé 16 volné navazujicich metodik. Nasledujici
ukazku jedné z nich (pro ucely tohoto ¢lanku uvadéné
jen ve zkracené podobé) berte tedy predevsim jako
pozvanku na web.

Odboj a odpor v padesatych letech

e Jakymi formami odboje a odporu se projevovali ti,
ktefi se rozhodli pro vystoupeni proti komunistic-
kému totalitnimu rezimu?

e Jaky byl smysl odbojovych akci a akci projevovani
odporu? Pro¢ se do nich jejich vykonavatelé pous-
téli i pres obrovské riziko, jehoZ si byli védomi?

e Jakou cenu ma mravni integrita?

(Na webu nasleduje shrnujici vykladovy text uréeny

predevsim ucitellim.)

Pracovni text
Néktefi lidé uvéznéni za odpor proti rezimu se ne-
vzdavali ani ve vézeni. Skautska vedouci Dagmar
Skalova byla odsouzena k dozivoti za uéast ve vojen-
ském prevratu zminéném v Gvodnim textu. Bachafi
a vedeni véznic ji nedokazali pfinutit k tomu, aby se
stala pouhou poslusnou vézenkyni. Pani Skalova
ani pod hrozbami a tresty nepodavala vyzadované
pracovni vykony, nevzdala se svého pfesvédéeni,
stézovala si na podminky ve vézeni a podilela se na
organizovani protesta.

Z vézeniského spisu pani Skalové se mlzeme
dodist, jak jeji charakter a jeji chovani hodnotili jeji
véznitelé:

»(...) Jedna se o odsouzenou, ktera je delSi dobu ve
vykonu trestu, a proto se dovede pfizpUsobit. Jmeno-
vana byla vzdy zamérena proti dnednimu zfizeni a jeji
nazor se dosud nezménil a své nazory prenasela i na
jiné odsouzené. (...) Odsouzena Dagmar Skalov4,
roz. Simkovéa, hrubym zplGsobem soustavné narusu-
je vykon trestu. Jiz v roce 1954 byla organizatorkou
hladovky, kterou zahdjila s 60 odsouzenymi, v |été ro-
ku 1956 byla organizatorkou hanlivého dopisu byvalé-
mu generalnimu tajemnikovi OSN, kde hrubé urdzela
vladni €initele a socialistické zfizeni. Je mezi odsouze-
nymi Sifitelkou ndbozenské ideologie. Odmita pracovat
v nedéli, i kdyz se jedna o nedéli vlddou uréenou za
v&edni den v dusledku pfesunu svatkud. Je hrda na to,
Ze jeji manzel je znovu ve vykonu trestu, nebot svym
hrdinskym ¢inem dal jasné najevo, Ze nekolaboruje.
Svoje nazory, které meéla v dobé, kdy byla vyznamnou
pracovnici Junéka, nesnazi se zménit, ale naopak pro
tyto idealy ziskat dal$i odsouzené.“!
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Pani Skalova nebyla jedinou zenou v zenské véznici
v Pardubicich, ktera se ani po letech véznéni nesmifila
se svou situaci a ktera si i ve velmi tézkych fyzickych
a psychickych podminkach vyvzdorovala prostor pro
vlastni svobodna rozhodnuti. V roce 1956, kdy uz
bylo politickym vézridm povoleno &ist denni tisk, se
vézenkyné dozvédaly, Zze se do Ceskoslovenska chys-
ta pfijet na oficialni navstévu generalni tajemnik OSN
Dag Hammarskjold. Dvanéct Zzen z pardubické véznice
se rozhodlo pro velmi odvaznou a nebezpecnou akci.
Tyto vzdélané zeny, mezi nimiz byla dale tfeba profe-
sorka uméni Karlovy univerzity RlZena Vackova nebo
predstavena fadu milosrdnych sester sv. Karla Boro-
mejského Antonie Hasmandova, vyuzily svého prava
a napsaly generalnimu tajemnikovi kazda sv(j dopis.

Uryvky z dopisu pani Dagmar Skalové:

»Vazeny pane generalni tajemniku, z denniho tisku jsem
se dozveédéla, ze budete za svého pobytu v Praze jednat
o zélezitostech tykajicich se Ceskoslovenska. Obracim
se tedy na Vas s zadosti, abyste dle svého uvazeni pro-
jednal i otédzku politickych vézna.

(...) V roce 1949 jsem byla odsouzena statnim sou-
dem v Praze podle zakona na ochranu republiky k dozi-
voti za U¢ast pfi pokusu o zvrat tohoto fizeni. Byla jsem
skautskou €inovnici a povazovala jsem za svou ob¢&an-
skou povinnost postavit se spolu se starsimi ¢leny této
organizace proti metodam a duchu vychovy mladeze
a proti vedeni tohoto statu.

(...) Velka ¢ast chyb, kterych se vladni i jini verejni Ci-
nitelé dopoustéli, je dnes pretfasana v novinach, néktefi
jsou uvéznéni, jini zbaveni funkci, ale napravy dosud
neni nikde vidét. Naopak! Pan ministersky pfedseda Si-
roky prohlasil, Ze u nas neni politickych véznu, a tak jsou
nam prava politickych vézia dédle upirana. Tento stat je
pfece jednim ze signatafd Charty OSN a mdj ¢in je
zcela v ramci klasifikace politickych precint uvedenych
v Charté. (...) Jiz v roce 1954 jsem zahdjila s dalSimi
Sedesati véznénymi hladovku na protest proti nedodr-
zovani zakladnich lidskych prav. Bylo nas ve svétnici na
dvojacich pres dvacet, uvnitf mistnosti byla latrina bez
dezinfekce, chybély nejzakladnéjsi hygienické potieby.
A do tohoto prostfedi nam bylo davano jidlo, jez jsme
byly nuceny jist na zemi, protoze zidle jsme nemély, ani
na né nebylo misto, a na luzkach jsme nesmély sedét.
Kazdy prestupek byl trestan studenou, vihkou, zdravi
Skodlivou korekci.“2

| v ostatnich samostatné psanych dopisech zZeny
popisovaly své osudy pfed uvéznénim a podminky
béhem véznéni a dovolavaly se postaveni a prav poli-
tickych véznll. Dopisy byly napsany ¢esky, ale ke kaz-
dému z nich zeny pofidily pfeklad do francouzstiny,
angli¢tiny nebo némciny. Dopisy z vézeni neposilaly
tajné, ale podaly je do poStovni schranky s védomim,
Ze jako prvni na né narazi vézenska cenzura.

Pfestoze na takovyto dopis méli vézriové pravo
i podle tehdejSich ¢eskoslovenskych zakonl a po-
dle vézeriskych predpis(, byly Zeny tvrdé potrestany.
Podle historika TomaSe Bursika:

»(PFi vysleSich na StB) nepfestaly tvrdit, ze dopisy
napsaly spontanné, kazda sama za sebe. V pribéhu
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Cervence byly vyslychany nejen na podminky ve vé-
zeni, ale rovnéz i na kruté vySetfovaci metody, jichz
se na nich dopustili vySetfovatelé. Ti to vSak ve svych
vypoveédich popfeli. (...) Nasledovaly pfisné kazenské
tresty (,odejmuti vyhod na tfi mésice v&etné novin na
dobu 3 mésicu od 11. 7. do 11. 10. 1956°) a pisatelky
budou v nasledujicich dvou letech trpét ve véznici €. 2
v Praze na Pankraci, v izolaci od ostatnich politickych
vézenkyn, na samotkach nebo ve spole¢nosti kriminal-
nich vézenkyn bez moznosti pfijmout bali¢ek z domo-
va ¢i odeslat dopis.“®

Nabidka ukoll k praci s textem

Vytvorfte charakteristiku pani Dagmar Skélové na
zakladé informaci z vézeriského spisu a na zakladé
jejiho dopisu. Jaké konkrétni vlastnosti méla?

Ve vézeriském spisu je uvedeno, ze pani Skalova
»-.-byla organizatorkou hanlivého dopisu byvalému
generdlnimu tajemnikovi OSN, kde hrubé urazela
vladni Cinitele a socialistické zfizeni“. Jak byste dopis
po jeho pfecéteni oznadili vy? Napiste kratky shrnujici
popis dopisu. Jaky byl jeho ucel? Jak je napsan? Jak
na vas plsobi?

Podle jediné dosud zijici pisatelky dopisu pani
Kotéalové (v dobé vézeni Ballousové) i historika Bur-
sika autorky veédeély, ze je neredlné, aby byl dopis
skute¢né generalnimu tajemnikovi dorucen. Pro¢ asi
tedy dopis posilaly? Jaky to pro né mélo smysl|? Co si
o tomto ¢inu myslite dnes vy? Je to Cin, ktery bychom
si méli pfipominat? Pro¢? Bursik dokonce napsal:
»Tyto dopisy mizeme povazovat za jeden z vrchol-
nych projevu protestu proti zlovli totalitnino systému
a ztotoznéni se politickych vézfid pro spoleénou véc
v obdobi let 1948—-1989 bez ohledu na vlastni ob&ti.“*
Souhlasite s nim?

Jako moznou odpovéd k dalsi debaté nebo také
jako vychozi text na uvod diskuse o smyslu tohoto
¢inu mlzete studentim nabidnout jesté jednu citaci
z prace Tomase Bursika:

»1yto zeny pochopily, ze jakékoli vyjadieni odporu
je pro vlastni byti dilezitéjsi nez vyjadreni souhlasu.

Protizidovska naftizeni

Roman Anyz

Tato devadesatiminutova lekce je soucasti
projektu Holocaust a lidské chovani, ktery
absolvuji zaci nasi Skoly v osmém roc¢niku. Bé-
hem projektu vyuzivam metody vzdélavaciho
programu o modernich déjinach Tvéri v tvar
historii. Cilem je alespon ¢asteéné porozumet
mysleni a chovani lidi v podminkach nacis-
tického totalitniho rezimu: jak byli vystavovani
oralnim rozhodnutim, jaké skute¢nosti pfi je-
jich rozhodovani hraly roli, co je vedlo k rozhodnutim,
ktera se pro né mohla zdat nevyhodna, nepohodina,
nebo dokonce nebezpecna, jak se lidé s bolestnou

Pochopily, ze obhajoba ob&anskych svobod a indivi-
dualnich prav, kazdy protest proti pokofovani (formou
hladovky apod.) ma smysl v jakékoli zivotni situaci.
Vzepiely se bezpravi pachanému na nich samych
i na tisicich dalSich ob&anech ¢s. statu. Bojovaly za
ideu, vzdyt mimo ni a nadéje jiz nemély co ztratit:
,Nemame pravo brat nadéji, i kdyz nicotnou, nemu-
zeme-li ji nahradit né&im vyss§im.”> Je to velka véc,
ktera se zrodila z utrpeni a odfikani, kdy si politické
vézenkyné musely sahnout az na samé dno vlastnich
existencialnich sil, aby si zachovaly moralni integritu,
a presto je komunisticky rezim a jeho ochotni katani
nepokofili.“®

Pokuste se vyjadfit vlastnimi slovy, co znamena
pojem moralni integrita. MGzete uvést néjaké dalsi pfi-
klady, kdy si vdm znami lidé tuto integritu zachovali?

Autor je ucitel Ceského jazyka a literatury a déjepisu.
V soucasné dobé pusobi jako Senior Teacher

a ucitel déjepisu na PORG — gymnaziu

a zakladni skole v Praze.

Poznamky:

! Citovano podle CR Radio Cesko a Post Bellum. P¥ib&hy 20. sto-
leti: Pribéhy téch, ktefi slySeli vyzvu. Dostupné z [on-line]: htip:
//'www.rozhlas.cz/radionaprani/archiv/audio/00671198.mp3.

2 Citovano podle CR Réadio Cesko a Post Bellum. Piib&hy 20. sto-
leti: Pfibéhy téch, ktefi slySeli vyzvu. Dostupné z [on-line]: http:
//'www.rozhlas.cz/radionaprani/archiv/audio/00671198.mp3.

3 Bursik, T.: Ztratily jsme mnoho &asu... Ale ne sebe! Zivoty
politickych vézenkyn v Ceskoslovenskych véznicich pade-
satych a Sedesatych let dvacatého stoleti. In: Sesity Uradu
dokumentace a vysetrovani zlocind komunismu, €. 15, Pra-
ha 2006, s. 50-51.

4 Bursik, T., op. cit., s. 51.

5 Simkova, D.: Byly jsme tam taky. Orbis, Praha 1991, s. 26.

6 Bursik, T., op. cit., s. 51.

minulosti tohoto obdobi vyrovnali — ¢i stéle
vyrovnavaji — a zda z minulych udalosti vyply-
va néjaky ukol pro nas v soucasnosti.

Téma: Totalitni rezimy, druha svétova valka,
holocaust (a lidské chovani)

Predmét: déjepis

Trida: 8.-9. roénik ZS (SS)

Cas: 90 minut (pfip. vice, pokud zafadite praci
s databazi dokument(i na serveru holocaust.cz, viz nize)
Pomiucky: kopie pracovnich textl, pfipadné pfistup
k internetu
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Cile:
Na konci lekce budou zaci schopni:

popsat dopad rasistickych zakon( a nafizeni na Zi-
voty obyvatel Némecka ve tficatych letech 20. sto-
leti

vysvetlit, pro¢ dokonce ani lidé nezaslepeni na-
cistickou ideologii neudélali nic pro lidi rezimem
pronasledované

Prifezové téma: Osobnostni a socialni vychova
Tematicky okruh: moraini rozvoj: hodnoty, postoje,
prakticka etika — analyzy vlastnich i cizich postoju
a hodnot a jejich projevll v chovani lidi; vytvareni
povedomi o kvalitach typu odpovédnost, spolehlivost,
spravedlivost, respektovani atd.; pomahajici a proso-
cialni chovani; dovednosti rozhodovani v eticky pro-
blematickych situacich vsedniho dne

Klicové otazky:

Jak protizidovské zakony a nafizeni ovlivnily Zivoty
obyvatel Némecka a jim okupovanych zemi?

Pro¢ se lidé v Némecku tficatych let 20. stoleti proti
Hitlerovi nepostavili?

Popis lekce

Protizidovské zakony a nafizeni

1.

Kterych svych obéanskych prav si nejvice vazite?
Ktera podle vas nejvice zajistuji, Ze vam nebude
kfivdéno a ublizovano?

...samostatné volné psani / prace v malé skupiné
/ spole¢né na tabuli, nebo na flip

Ve ftficatych letech 20. stoleti zacal nacisticky re-
zim v Némecku pronasledovat zidovské obyvatele
zemé. Bylo to v souladu s rasistickymi teoriemi
o nadfazenosti némeckého naroda a o zidovském
spiknuti proti nému. Na vasich lavicich lezi seznam
nékterych nafizeni proti Zidiim v nacistickém N&-
mecku. Prostuduijte jej a pokuste se (podle potieby
samostatné / ve dvojicich / ve skupinach) odpoveé-
dét na nasledujici otazky (resp. spinit ukoly — Ize si
opét podle potieby a ¢asu zvolit pouze jeden ukol,
nebo svéfit rizné ukoly riznym skupinam):

Jaké mohly byt konkrétni dusledky téchto nafizeni
pro Zivoty Zidovskych obyvatel Némecka a jim
okupovanych zemi?

Muzete napf. vytvofit myslenkovou (kauzalni) mapu:

Zidovské déti nesmély navstévovat statni Skoly

=
=
=

nemohly se udit Cist a psat
ucily se doma? ...méli Zidé vlastni Skoly?
nesetkavali se se svymi byvalymi prateli

= oL

Jak mohl vypadat bézny den Zidovské rodiny v Né-
mecku v roce 1940? Mlzete napf. pouzit fakta ze
seznamu a vytvofit denni program fiktivni zidovské
rodiny.

Skvéla alternativa (je ale tfeba dostatek ¢asu a pfi-
stup k internetu): V databazi dokumentl Pravo
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v dobé bezpravi na vzdélavacim serveru Tere-
zinské iniciativy Holocaust.cz http://holocaust.cz/
cz2/victims/random/documents vyhledejte kon-
krétni pfipady poruSeni protizidovskych nafizeni
v Praze &tyficatych let 20. stoleti. Popiste nékteré
konkrétni konfliktni situace, do kterych se dosta-
vali prazsti Zidé v té dobé.

Zménily podle vas protizidovské zakony a narize-
ni Zivot i neZidovskym obyvatelim Némecka? Jak,
pokud ano?

1933 (Adolf Hitler se stal némeckym fisskym kanc-

|éfem)

¢ VSichni statni urednici nearijského plGvodu byli
penzionovani.

¢ Bylo vydano nafizeni bojkotovat Zidovské obchody.

* Zidé byli vylougeni z novinaiské a rozhlasové pra-
ce, své povolani museli opustit ucitelé, divadelni
a filmovi herci.

1934
* Zidé byli propusténi z armady, pravnich obora,
mediciny a obchodu.

1935 (byly vyhlaeny tzv. norimberské zakony ,na

ochranu némecké krve a cti)

o Zidé ztratili némecké obc&anstvi, stali se pouhymi
némeckymi statnimi pFisludniky.

* Sratky a milostny pomé&r mezi Zidy a némeckymi
obc¢any byly zakazany.

e Zidé nesméli zaméstnavat némecké sluzebné
mladsi 45 let.

o Zidé nesméli vyvéSovat statni vlajku ani pouzivat
hakovy kfiz.

* Na obchodech, v parcich, hotelech a divadlech byly
umistény tabule s napisy ,Ziddim vstup zakazan®.

¢ Do priikazli vSech zidovskych muzl bylo vepsano
jméno Israel, do prikaz(i zen jméno Sara.

 Zidovské déti nesmély dale navstévovat statni
Skoly.

1939 (zacCala druhé svétova valka)

* Vsichni Zidé museli odevzdat domaci radia.

* Zidim bylo zakézano vychézet z domu mimo néko-
lik vyhrazenych hodin denné.

e Zidim bylo pfikazano prevést vSechny Uspory do
némeckych bank.

* Zidé museli odevzdat doméci telefony.

1941

» Némecké hranice byly pro Zidy uzavieny.

* Vsichni Zidé starsi $est let museli na vn&j$im oble-
¢eni nosit naSitou Davidovu hvézdu s népisem
~Jude®.

1942 (bylo rozhodnuto o likvidaci Zid(i ve vyhlazo-
vacich taborech)

* Zidim bylo zakazano chovat domaci zvifata.

* Zidé nesméli pouzivat méstskou dopravu.

1943
e Zidiim bylo znemoznéno hajit se u soudu.
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3. Prezentace vysledkll prace (skupin) a diskuse.

4. Co si zapsat? Ve svych seSitech si vytvoite se-
znam obecnych dopad(l protizidovskych zakonl(
a nafizeni v Némecku tficatych let 20. stoleti a poz-
déji v Némeckem okupovanych zemich. Nabidnéte
jeden modelovy pfiklad. Tfi dal$i doplni zaci sami:

Protizidovské zakony a nafizeni v Némecku tficatych

let 20. stoleti a pozdéji v Némeckem okupovanych

zemich:

e Pf.:...znemozfovaly Zidovskym obyvatelim kon-
takt s nezidovskymi obyvateli

5. Vezméte svij sesit a vyhledeijte partnera, kterému
svoje poznamky prectete, a naopak vyslechnete ty
jeho. Diskutujte o tom, co jste napsali.

6. Zavérecné slovo (Porozuméli jste? Vyskytly se ne-
jasnosti, spory, nedorozumeni?)

Pfripadova ministudie

1. Proc€ lidé ¢asto néco neudélaji, i kdyz védi, ze by
bylo spravné to udélat?
...samostatné volné psani/ prace v malé skupiné /
spole¢né na tabuli, nebo na flip

2. Sedm let po valce vedl americky profesor Milton
Mayer rozhovory s lidmi, ktefi zazili obdobi na-
cistické perzekuce. Chtél zjistit, jak se k Hitlerové
protizidovské politice stavéli nezidovsti némedti
obcané. Prostudujte vypovéd jednoho z nich, vy-
sokoSkolského profesora.

,Clovék pofadné nevi, kdy a co délat. V&ite mi, je
to pravda. Kazdy ¢&in nacistického rezimu byl horsi
neZ ten pfedesly, ale jenom o malo. Cekate na dalsi
a dalsi. Cekate na néjakou velkou $okujici udalost
a myslite si, ze az pfijde, pak nejen vy, ale i ostatni se
vzboufi. Nechce se vam jednat sam. Nechcete délat
problémy. Pro¢? No, prosté to neni vasim zvykem.

A neni to jenom strach, ze bude ¢lovék sam, je to
i nejistota, zda véci chape spravné. Venku, na ulici se
kazdy tvari spokojené. NeslySite ani nevidite zadné
protesty. Vasi kolegové fikaji: ,neni to tak hrozné’, ,to
se vam jenom zda’, ,ale nepanikafte!’ Vy si sice mys-
lite, Ze je na misté panikafit, ale nemuzete to doka-
zat, protoze nevidite do budoucnosti. Jak to dopadlo,
vime az ted. A tak jenom Cekate.

Ale ta velka Sokujici udalost nepfichazi a vlastné
nikdy nepfijde. To je ten problém. Kdyby byl posled-
ni, nejhorsi €in nacistického rezimu pfisel hned po
prvnim a nejmensim, kdyby napf. Hitler chtél za-
vrazdit Zidy hned v roce 1934, pak by proti nému
povstaly tisice, ba miliony lidi. Tak to ale samozrej-
mé neprobihalo. Mezitim byly stovky malych kricka,
nékteré az neznatelné, a kazdy vas mél pfipravit na
to, aby vas nevydeésil ten dalSi. Krok C neni o mnoho
horSi nez krok B, a kdyz uz jste se nevzepreli kroku
B, tak pro¢ byste se méli vzepfit kroku C? A pak
pfijde krok D...

A jednoho dne, pfili§ pozdé, vas to vSechno do-
stihne a zavali. VaSe necinnost, oddalovani a omlou-
vani. V. mém pfipadé to byl m{j syn, sotva odrostly
plenkam, kdyz fekl ,zidovska sviné‘, a vy vidite, Ze
vS8echno, v8ecicko se zménilo, vdm pfimo pfed no-
sem. Zijete ve svété nenavisti a strachu. A lidé, ktefi
nenavidi a maji strach, to o sobé& ani nevédi. Zijete
v systému, ktery se nezodpovida dokonce ani Bohu.
Nahle to na vas v8echno padne, v8echno najednou.
Vidite, co jste, co jste udélali, nebo presnéji: co jste
neudélali (protoZe to pravé bylo to, co se od vétSiny
z nés zadalo: abychom nic nedélali).”

(Holocaust a lidské chovani. Citanka programu
Tvari v tvar historii. Aisis, 2003. Upraveno, kraceno.)

Podle potfeby samostatné / ve dvojicich / ve skupi-
néch / frontalné:

5

Sestavte seznam divodu (muzete je podtrhat
pfimo v textu), které podle profesorova vlastniho
nazoru (s odstupem sedmi let) vedly k tomu, ze
nakonec proti bezpravi, které vidél, nevystoupil.
Mate pro nékteré z téchto diivodu pochopeni? Pro
které?

Lze z textu vycist, kdy, podle profesorova ndzoru,
bylo mozné (snazsi) néco udélat a kdy to bylo téz-
8i? Kde v textu to Ize vycist?

V Casti textu, kterou jste nemeéli k dispozici, profe-
sor fika, ze jeho chybou bylo, Ze ,pfili§ premyslel”.
Jak tomu rozumite? Je mozné ,pfilis pfemyslet“?
Vzdyt se Casto fika: ,...pofadné se rozmysli, nez
néco udélas!”

Prezentace vysledkl prace a diskuse nad nimi.
Co si zapsat? Nacrtnéte si do seSitu hlavu ¢lovéka
a do ni vepiste mySlenky (otazky), které profesora
napadaly, kdyz se rozhodoval, zda ,néco udéla“.
Piste v prvni osobé jednotného disla.

. Nechte sviij sesit otevieny na lavici a projdéte se

po tfidé, nakouknéte ,do hlav“ svych spoluzaki®©.



KRITICKE LISTY - 37/2010

6. ZavérecCné slovo (Ktera hlava je vystizna? Proc?
... Porozuméli jste? Vyskytly se nejasnosti, spory,
nedorozuméni?)

Pedagogicka reflexe

Hodiny projektu Holocaust a lidské chovani patfi po-
v mém ,zasobniku“. Jsou to lekce na pomezi déje-
pisu a vychovy k ob&anstvi, coz mi velmi vyhovuije.
Mam pocit, ze i déti citi, Ze pfestoze je fe¢ o minulych
udalostech, spousta toho, co zazni pfi diskusich,
je napsano na flipech a v seSitech, ma jasny vztah
k soucasnosti, k nasim zivotim dnes. Hodiny jsou na-
ro€né na pfipravu a ¢as (cely projekt nevmackneme
pod 20 hodin), odménou je vSak nadSeni déti, jejich
poctiva prace, pozorné studovani textl, které jsou

Dédictvi totality

Nina Rutova

Cilem této lekce je, aby si
studenti uvédomili, ze d{-
sledky ctyficet let trvajiciho
Lhistorického obdobi“ ne-
seme vsSichni (v€etné déti)
dodnes, Ze dvacet let od
prevratu je pfili§ kratka doba
na napravu a ze nedavné
déjiny se tykaji i mladych lidi
vice, nez by jim mozna bylo
pfijemné si pfiznat. Konkre-
tizace ,dédictvi totality“ by méla studentim (alespori
tém premyslivéjSim) pomoci orientovat se v sobg,
v soucasné spolecenské situaci i v politickém déni.

Hlavni cil je vSak nakonec postojovy (a neda se ho
dosahnout touto jedinou aktivitou):

Pfimét studenty k aktivnimu obc&anstvi, k ¢inné-
mu pfistupu ke spoleCenskému a politickému déni.
Rezignaci totiz sama vnimam jako jeden z nejnebez-

ale i Zivota v demokracii.

EVOKACE

1. Co se vam vybavi, kdyz se Ffekne totalita?
Touto otazkou obvykle za¢inam jeden ze seminari
pro stfedoSkolské studenty v expozici Knihovny Vac-
lava Havla.
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nabité zkuSenostmi lidi z masa a kosti, a u mnohych
opravdové probuzeni zajmu o moderni déjiny.

»,Nikdy drive mé historie nezajimala tolik jako
dnes. Dokonce jsem o déjinach zacala premyslet
i mimo vyucovani.”

»,Vetsinou se vam podafilo inspirovat mé natolik,
Ze jsem se tématim, které jsme probirali ve Skole,
vénovala i doma... a to u mé opravdu neni ¢asté.”

»,Déjepis mi toho letos hodné dal a nejen v oblasti
historie.”

(Z4ci 9. tfidy ZS Dr. Jana Malika v Chrudimi, $kolni
rok 2008/2009)

Autor je uditel déjepisu na ZS Dr. Jana Malika
v Chrudimi a lektor vzdélavaciho programu
o0 modernich déjinach Tvari v tvar historii.

V asociacich se objevuji opakované pojmy:

...nesvoboda, Rudé pravo, cenzura, Husak, fronty
na banany, Golden Kids, Plastic People, Marta Kubiso-
va, chatareni, hesla, pétiletky, viza, Tuzex, Charta 77,
berlinska zed, trabant, embécko, okupace ‘68, prvoma-
jové pravody... dale mlzete pokracovat, jak libo, aktivi-
tu je ale dobré ukoncit dfive, nez si to pfeji vSichni.

Poznamka: Uvédomuiji si, Ze nam star$im se vybavi
pod mnohym pojmem konkrétni ,ilustracni doprovod®
mné osobné tfeba jednani s Ufednici na ,bytaku®,
tvar evangeliCky Majky Novakové, kterd nesméla jit
na gymnazium, ale na primyslovku se dostala, pa-
te¢ni odpoledni fronta v masng, kde mne maminka
nechala stat v tom smradu samotnou a $la mezitim
vystat frontu v potravinach, a morska plaz z dovolené
v Bulharsku, pak vidim taky lidi prelézajici zed né-
meckého velvyslanectvi, opusténé trabanty na Malé
Strané a konecéné cinkani kli¢l a svicky v podvecer-
nim listopadovém smogu.

Na zakladé ¢eho asociace ze svého védomi vyta-
huji studenti? | kdyz tfeba vidéli umélecké i dokumen-
tarni filmy, Cetli knihy, ¢lanky i rozhovory s pamétniky,
pfesto u toho nebyli. Studenti vychazeji ze zpro-
stfedkovanych informaci a jsou vlastné ve stejné
situaci jako my, ktefi jsme napfiklad nejeli viakem do
Osvétimi, a presto jsme asociaci k této cesté schopni.

JJednim z kritérii demokratickych postupii je poucené porozumeéni — kazdy

obian musi mit rovnou prilezitost k tomu, aby efektivné ziskal podstatné

informace o riznych variantdch reseni daného problému a o jejich

pravdépodobnyjch diisledcich.”
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Pojmy jsou spjaté s védomostmi o ,té“ dobé&, nikoli Cerstvé zvoleny prezident, a podtrhnout si v textu ty
s prozitkem ,té“ doby. skutecnosti, které se dle nich od roku 1990 jiz zmé-

Sila ,klicovych slov, tedy jazyka, spini vSak tentyz
ucel jako vlastni vzpominky.

Proto si myslim, ze ma smysl s asociacemi navo-
zujicimi (jakékoli) historické téma pracovat.

Do socialismu ,ponofenym“ studentim dam precist
Uvodni ¢ast Havlova projevu, ktery pronesl na Staro-
méstském nameésti v Praze 25. unora 1990:

,Nejsem historikem a Staroméstské namésti neni
aulou Karlovy univerzity. Hledat pravdu o naSich
modernich déjindch je ukolem svobodné rozpravy
historika. Ja jsem se tu o tnoru 1948 zminil jen pro-
to, Ze — ac je udalosti uz historickou — prece jen se
nas tyka. Tehdy totiz zacalo to, co dnes konci a co
se nazyva totalitni systém. A my stojime pred na-
Iéhavym ukolem vyrovnat se s nezavidénihodnym
dédictvim, které nam tento systém po sobé zane-
chal. Coz je téma, kterému bych se hlavné chtél
dneska vénovat.

Jaké dédictvi nam tedy pripadlo?“

2. Sepiste si, v jakych oblastech se projevuje to,
co byste mohli oznacit jako dédictvi ctyriceti let
totality.
Studenti vétSinou jmenuji skolstvi, chovani lidi, archi-
tekturu, krajinu, kulturu, zemédélstvi, politiku...
Setkala jsem se i s tim, ze dvé studentky opravdu
nevédély, co by mohly napsat, s odivodnénim, Ze se
narodily az po revoluci a ze opravdu nevédi, co je dé-
dictvim totality. Do psani jsem je nenutila.

Porovname svij seznam se sousedem/sousedkou.
Pak se o ,dédictvi totality“ podélime vsichni.
(Na zakladé navozenych prikladll si rozpomenuly
i studentky, které na zacatku nemély nic, ze dédictvim
totality je tfeba i pfistup jejich vlastnich rodi¢u k praci,
k zaméstnavateli.)

3.Vyznacte si ve svém (spole¢ném) soupise to, co se
vas nejvice osobné tyka, a napiste si poznamky, jak
konkrétné se to projevuje. (Na to by méli mit studenti
dostatek ¢asu, poznamky se jim jesté budou hodit.)

Chce nékdo své postrehy sdilet s nami se véemi?

Do sdileni se studenti vét§inou moc nehrnou. Sle-
dujte se mnou dnes dvé studentky z malého mésta,
které si vybraly zemédeélstvi: V nasem druZstvu se né-
kolikrat zménil majitel, je tam zastarala technika a ni-
kdo nedéla nic pro to, aby druZstvo hospodarilo Iépe.

Pod vyzvou ,najdéte, co se vas osobné tyka“ si
pfedstavuji mnohem osobnéjsi zazitky, ale studentky
nijak ,neopravuiji‘.

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI

Studenti si pre¢tou dalSi ¢ast Havlova projevu.
Béhem c¢etby maji svlj (nas) soupis porovnat

s ,dédictvim, jez vyjmenovava v roce 1990 tehdejsi

nily.

LJaké dédictvi nam tedy pfipadio?
Velice smutné. Je aZ s podivem, co se da stih-
nout za pouhych dvaactyricet let.

Nas vzduch se neda dychat. Nase voda se
neda pit. Rodi se postizené déti, protoZe jejich
rodice dychaji misto kysliku siru a piji misto vody
naftu s chlorem. Zbofili jsme nebo nechali zchatrat
krasna mésta a vesnice, tento skvély kulturni odkaz
desitek generaci. Misto nich jsme pokryli nasi viast
jakymisi kradlikarnami, v nichZ se neda Zit, ale pou-
ze pfespavat nebo divat na televizni seridly. Nase
lesy umiraji. Desitky tisic lidi pracuji jen proto, aby
se mély stale hur. Nejvétsi strojirenské podniky ne-
vyrabéji penize, ale dluhy. Zemédeélci téZce pracuji,
mame tudiz zatim co jist, ale za jakou cenu: Ze
i potraviny jsou dotovany statnim rozpoctem a Ze
za par desitek let nebude nase puda uZ nic rodit.
Nase zastaralé hospodarstvi je v Cele tabulky téch,
co zbytecné promrhavaji energii. Pritom stavime
hnusné a megalomanské elektrarny, jejichZz uko-
lem je nicit nasi prirodu a pfitom zasobovat energii
ztratové prumyslové giganty. NaSe penize nejsou
penize, protoZe si za né kilometr za Sumavou nic
nekoupime. Vétsina nasich nemocnic nemdze plnit
poradné své poslani a tisice nasich skvélych lékaru
polovinu dne vyplriuji papiry, které po nich nikdo
necte. Milion lidi déla praci, ktera nema smysl,
a druhy milion chybi k tomu, aby v kazdé ulici bylo
pét ruznych obchldku, z nichZ kazdy by prodaval
néco, co nikde jinde nemaji. Nasi studenti necestuji
kazdé léto po Evropé, jak je to jinde béZné, neznaji
proto jazyky a ve Skole se nedozvédi, kdo to byl
Shakespeare, protoZe se musi ucit, Ze komunismus
je vrcholem dgjin svéta. V televizi si nemizete vy-
brat z deseti nezavisle na sobé pusobicich kanall
rizného programového zaméreni, ale za to se
miiZete radovat z faktu, Ze Ceskoslovenska televize
ma pravdépodobné svétovy rekord v poctu zamést-
nancu na pocet odvysilanych hodin. Ti, ktefi vas
v televizi pravdivé informuji a umélecky povznaseji,
tvofi nepatrnou mensinu; proc tam jsou ti druzi a co
délaji jiného, nez Ze se navzajem hlidaji a obohacu-
ji, nikdo nevi. Nechci tvrdit, Ze se nic dobrého nepo-
stavilo a Ze nic nefunguje. Mame v Praze napriklad
dobre fungujici metro, jehoz hloupé pojmenované
stanice jisté nékdo brzo prejmenuje. Tim metrem
ovsem jezdi kazdy den desitky tisic lidi z Jizniho
Mésta do jiného mésta, dik ¢emuZ vidi tu a tam
skutecné mésto, a nikoliv jen tu podivnost, v niz
bydli. A tak dal a tak dal. Je toho moc. A nejhorsi
je, co se stalo s nasi dusi: téZce v sobé objevujeme
schopnost byt k sobé navzajem vlidni, nezistné
si pomahat, starat se o své slabsi spoluobcany.
K pfislusnikdm jinych narodu ¢i etnickych skupin,
kteri u nds Ziji, se chovame tak, jak by v New Yorku
nenapadlo uz skoro Zadného bélocha chovat se
k svému cernému spoluobcCanovi, jesté nedavno
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svému otrokovi. Nase dva narody ztratily své sebe-
védomi, nasledkem éehoZ se na sebe naucily dost
nevraZivé divat. Mnoho Slovaku povaZuje Cechy za
své kolonizétory a mnoho Cech( povazuje Slovaky
za pfivések, ktery jim jen komplikuje Zivot.

Je to vsechno opravdu smutné.

A nenapravi se to zitra, ba ani pozitfi. Ndprava
bude trvat léta a bude zaplacena nejednim odrikanim.

Ale jiné cesty neni.
To odfikani bude trestem za nasi mnohaletou

lhostejnost k tomu, co se s nasi vlasti déje, a za
nasi tronou ucast na tomto dile zkdzy."

(In: Spisy 6, s. 75—77.)

Kratké sdileni ve dvoijici, pak v celé skupiné.

Hovofime o tom, Ze stav ovzdusi, vody, lest se
diky ekologickym organizacim zlepSil, studenti pfipo-
minaji, Ze statisticky prtizkum ukazal, ze v CR mame
velmi dobrou prenatalni péci, dale pak, ze jiz mohou
studovat a cestovat, ze ovladaji jazyky, ze kurz koru-
ny je dobry a ze odlou¢enim Slovenska se uspofada-
ly vztahy mezi zemémi.

Diskutabilnimi tématy jsou ,vylepSené” panelaky,
vztah k jinym etnickym skupinam, elektrarny a prace,
-kterd nema smysl*.

REFLEXE
Nejprve studenti piSou pfimo na misté desetiminuto-
vé pojednani formou volného psani.

Téma: Dvacet let svobody od komunismu, dva-
cet let svobody k cemu?

(Pravidla volného psani: piSu po celou vymeze-
nou dobu ve vétach vSe, co mne k tématu napada,
nevracim se k napsanému, nic neopravuji, nedbam
na pravopis.)

Podivejme se, co napsala jedna ze studentek, ktera si
vybrala zemédeélstvi:

To je teda neprfijemna otdzka. O éem mam psat?
Asi nema smysl, abych se vénovala politické situaci,
kdyZ ji vibec nerozumim, a taky to asi budou psat
vsichni... Ale nevim, k ¢emu vyuZivam svobodu ja
sama. Ona tu pordd zdlrazriuje ty osobni zaZitky,
tak asi budu psat o tom, Ze kdyZz jsme byly s Vercou
letos na rfepé, tak jsme se po dvou hodinach pridaly
Uplné normdliné k tém, ktefi nepracujou a stejné do-
stanou zaplaceno. Sedély jsme v poli, opalovaly jsme
se a Cekaly jsme, aZz nam padne. Pak jsme dostaly
na ruku 500 korun a bylo hotovo. Rikala jsem si, Ze
kdyZ jsou v druZstvu blbi, tak je to jejich problém. Ze
si maji svy zaméstnance pohlidat. Ale asi bych tak
neméla myslet. Svoboda je jenom pro ty, co jsou hod-
né vyspéli sami. Ja asi vyspéla nejsem. Viastné mé
to vabec netésilo, Ze jsme se flakaly, a presto jsme
dostaly zaplaceno. Ale na druhé strané by bylo divny
pracovat, kdyZz zaméstnanci nepracovali. Nevim, co
jesté psat, co je to téma? Dvacet let svobody od ko-
munismu. Asi jsem se chovala docela komunisticky,
takZe svoboda je k nicemu. Aspori co vim od nasich,
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tak se pry tenkrat nikdo moc nepfedrel a vsichni méli
svou vyplatu jistou. Tyjo — dvacet let a nic se nezmé-
nilo. Teda aspori v tom druZstvu ne. Ale jednotlivec to
asi fakt nezméni. Je mi z toho psani uz docela bibé,
uz aby to skoncilo.

Cetba ve dvojici

Kreslo pro tfi doporu¢ené autory, ktefi prezentuji
své volné psani v8em, nasleduje ocenéni od ostat-
nich. Co se vam na textu libi?

(,Nase“ brigadnice se k vefejné prezentaci nepfi-
hlasila, ale volné psani mi k pfipadnému anonymni-
mu publikovani ponechala a pfi odchodu ze seminare
zivé sdilela svou zkuSenost s nékolika spoluzaky.)

Uvaha (jako domaci tkol)

Téma: Jak (¢im) mohu sam/sama za sebe prispét
ke kultivovanéjsim pomérum v nasi spoleénosti,
v nasi zemi?

Docela by mne zajimalo, jak vypadala uvaha stu-
dentky, kterou jsme v tomto textu sledovali. Dospéla
k rozhodnuti, Ze pFisté bude pracovat, i kdyz ji za to
ostatni odsoudi? Uvazuje o svém postoji a dospéla
k néjakému konstruktivnimu zavéru nebo utekla od
tématu? — Nevim. Za dvé hodiny velké postojové
zmény u studentd neéekam.

Co jsem si ze seminafll odnesla ja?
Prestoze ,hlavou”“ vim, Zze nesmyslime vSichni stejné,
Ze spole¢nost je rliznoroda, mymi prateli jsou nako-
nec vétsinou ti, ktefi ¢tou tydenik Respekt a reflektuji
minulost i sou¢asnost podobné jako ja. Snadno tim
Clovék ziska dojem, ze ,tak myslime vSichni“ Asi
proto mne otazka jedné studentky hned pfi prvém
seminafi zaskocila a pfemyslim o ni dodnes:
,MUzeme do toho soupisu, co vSechno se uz od
roku 1989 zménilo, psat i dobré véci?“

Autorka je lektorka KM a stala spolupracovnice
Knihovny Vaclava Havla.

Poznamka:

Seminar Ize objednat na adrese: lucie.pracharova @vaclavha-
vel-library.org.

Studenti si prectou ¢ast Havlova projevu.

Foto: Jan Zavrel.
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Rytifi

Kvéta Kriger

K rytitskym pfibéhim a informacim o ryti-
fich jsem se dostala prostfednictvim nase-
ho syna Ondry, kterého rytifi a vde s nimi
spojené delsi dobu velmi pouta.

Knih, které se tématu vénuji, obsahuji
nové informace i vkusné obrazky a k tomu
jsou jesté psané jazykem pfijatelnym pro
malé déti, je jako Safranu.

Nakladatelstvi Thovt nejspi§ monitoruje
témata, ktera déti zajimaji, protoze nabizi
pestrou nabidku knih o rytifich, piratech,
dinosaurech aj. Tématim se seriéznim zplsobem
vénuji. Seribzné pro mé znamena, ze nepodceniu;ji
zajem a moznosti pochopeni déti a snazi se jejich kli-
Cici zajem o Cetbu inteligentné podpofit a posilovat.

Zcela jisté existuji ryze hol€i¢i a ryze Kkluci¢i té-
mata. Na 1. stupni u¢i nej¢astéji zeny a jejich vybér
témat, knih i postupl je tim determinovan. Pouéena
pani uCitelka sleduje, o maji obé pohlavi zajem,
a to jim pfedklada. Chlapci ¢tou méné (jak vyplyva
i z vyzkumu Jak Ctou Ceské déti?, ktery v roce 2003
zvefejnila firma GAC), je tedy potfeba na né special-
né myslet. Dikladna znalost atraktivnich témat mize
vyrazné zatraktivnit i hodinu. Vedeme tedy déti ke
Cteni pfes obsah, ktery je jim blizky. Cilené u nich
rozvijime &tenéfské strategie, které budou moci po
zautomatizovani pouzivat i u textd, které pro né ne-
budou tolik zajimavé.

Pro déjepisné zaméreny seminar jsem si proto pfi-
pravila nasledujici dvé lekce, které mély za cil sezna-
mit ucitele s nékterymi metodami KM (fizené Cteni,
klicova slova, I. N. S. E. R. T.) a zaroven jim ukazat, jak
je mozné s beletristickymi texty a nasledné naué¢nymi
texty pracovat a pfi tom vyuzivat informaci skrytych
v ilustracich. Beletristicky text i dalSi materialy jsem
pfevzala z knihy Reneé Hollerové Co vime o rytifich
(Thovt, Praha 2006).

1. lekce

Hodinu Ize dle mého pouzit jiz v 1. tfidé. Pani ucitelka
by neétenafiim pfibéh musela samozfejmé predgitat,
Ctenafi by méli mit text pfed sebou. Pro tuto variantu
jsem také do evokace nezvolila kli¢ova slova, ale ,kli-
Cové obrazky“, které pribéh ilustruji (viz déle). V dru-
hé hodiné by pak Zaci pomoci zna¢ek . N. S. E.R. T.
vyhodnocovali vybrané texty s ilustracemi.

Cile pro zaky

— Zaci se seznami se zivotem ve stfedovékém hradé

— predvidaji, jak bude text pokraovat

— hledaji souvislosti a rozdily mezi jejich zivotem
a zivotem lidi ve stfedoveéku

— vs&imaji si i obrazk( a informace, které nesou, také
vyhodnocuji pomoci zna¢ek I. N. S.E.R. T.

— kladou otdzky nad nau¢nym textem

EVOKACE

Zajem o Cetbu textu, ktery nas Cekal, jsem
se snazila vzbudit nasledujicim Ukolem pro
dvoijice:

Obrédzky, které vzapéti dostanete, se
tykaji textu, do kterého se dnes zacteme.
Vasim ukolem je si obrazky dobre prohléd-
nout a zkusit je seradit tak, jak si myslite, Ze
pujdou i v textu za sebou.

Publikovano se svolenim nakladatelstvi Thovt.

Foto: pfevzato z knihy Co vime o rytifich.
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Dobrovolné bych zakim jesté nabidla nasledujici ukol:

Napadne-li vds k obrazk(m néjaky pribéh, zapa-
matujte si ho. Budete mit mozZnost ho ostatnim Fici.

Povidanim nad sefazenymi obrazky a sdilenim
pribéhd, které nas napadly, bych povazovala fazi evo-
kace za ukon&enou.

Protoze po dodteni se budu chtit k tomuto Ukolu
vratit, vyzvala jsem dvojice, aby pro sefazené obrazky
nasly na lavici ,klidné misto®, kde se jim podafi udrzet
obrazky i po celou dobu &teni v tom poradi, na kterém
se shodly.

Nez jsme zacali s ugiteli text ist, upozornila jsem je, ze
v mistech, kde je text pferuseny slovem pauza, se zasta-
vime a chvili nad textem budeme spole¢né prfemyslet.
Pred ¢tenim jsem napsala na tabuli dalsi ukol:
Sledujte a béhem Cetby si oznacte mista v textu,
u kterych vas napadne, Ze dnesni zvyklosti v chovani
jsou jiné.

Uvédomuiji si, Ze je tento ukol naro¢ny. Ukazalo se to
i pfi praci s uciteli. Stejné by mé tento fakt od zadani
pro déti neodradil. Uz mnohokrat se mi ukazalo, ze
to, co bylo obtizné pro dospélé, bylo pro zaky mno-
hem snazs$i! Navic neocekavam, ze by zaci méli najit
vSechny zvyklosti a odlisnosti! Mné by bohaté posta-
Cilo, ze si alespon néjaké vSimnou. PFi spoleCném
povidani si miizeme na uréitd mista poukazat. Bavit
se o tom, pro¢ jsme si jich béhem &etby nevsimli...
Pokud néktera mista zaci pfehlédnou, mohu se na
né doptat a zjistovat, jak je chapou. To mi pfijde dule-
Zité a hodnotné. Podle mého je to pfirozeny zplsob,
jak rozvijet strategii hledani souvislosti mezi textem
a svétem.

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI

A pak uz jsme zacali Cist pfib&h. Pro praci s timto
textem jsem zvolila metodu fizeného ¢teni. V zasta-
venic¢kach jsem kladla ucitellim otazky, nad kterymi
by se také jejich zaci mohli ochotné zamyslet a které
neocCekavaji jedinou spravnou odpoved.
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S chuti pozved! svilj pohar a na jeden zatah ho
vypil. ,Strasbursti prosté nechtéji pochopit, ze nas
hrad je nedobytny,“ fekl a fihl si. ,Je UpIné jedno,
kolik téch smésnych kamenu jesté na nase opev-
néni dopadne, nikdy nas nedonuti se vzdat.”

»1emi jejich vale€nymi stroji mozna ne,“ souhla-
sila potichu jeho Zena, ,ale znaji i jiné zplsoby.”

»~Jiné zpusoby?“ divil se Teo a nacpal si do pusy
dal8i kus masa.

(pauza)

Otazky

e Dozvédéli jsme se, co zpusobilo ranu? (Najdéte
o tom dukaz v textu.)

e Co méla na mysli rytifova Zena témi jinymi zpa-
soby?

,Nase zasoby vystaéi jen na nékolik tydnd. Jestli
nas Strasbursti budou obléhat déle, budeme vich-
ni hladovét...”

LMIE, zeno,“ prerusil ji. ,Do té doby to davno
vzdaji.”

Zvenku bylo slySet, jak kamenné délové koule
busi o hradby.

LZpocatku je ¢lovék jenom kost a kiize,“ vysvét-
loval Rehof svému pfiteli Janovi, kdyZz o néco poz-
déji v zakoufené kuchyni hitali jeémennou kasi.

,Potom klize vyschne a bude prlsvitna jako
tenky pergamen...”

Lotacil” prerusil ho Jan. ,Je dost hrozné uz to,
ze se tady musime spokoijit s kasi, zatimco Teo se
cpe Sunkou se zelim. Bez straSidelnych bachorek
o smrti hladem se klidné obejdu.” Ale kaSe z dfe-
véné misy mizela takovou rychlosti, jako kdyby to
bylo posledni jidlo na svété. ,Nemél bys zase né-
kdy chut na maso?“

LA jakou,“ povzdychl si Rehof. ,U nas doma
byvaly znamenité pecinky z divo¢aka.“ Vroucné
zavzpominal na rodiovsky hrad a na otce, ktery
ho nékdy braval na lov...

Tajné psani
Renée Hollerova

»Vic piva,” zahuldkal rytif Teo, zatimco se nozem
Stoural mezi zuby.

Paze Rehof sahl rychle po dzbanu s pivem
a naplnil prazdny pohar.

,Nemuze$ davat pozor?!“ hrubé ho napomenul
rytif, kdyz chlapec trochu piva rozlil. Najednou
venku pfed hradem néco bouchlo. Zvuk se nesl
chodbami az do salu, kde se stény tiSe zachvely.

Ani to v8ak rytife Tea z Berwarsteinu [bervar-
Stajnu] nevyvedlo z miry.

(pauza)

Otazky
e Napada vas, co to mohlo byt za ranu?
e Proc¢ si myslite, Ze to rytife Tea nevyvedlo z miry?

Otazky je mozné sdilet s celou tfidou dohromady,
ale pak hrozi, Ze se se mnou budou bavit jen néktefi
a introverti se spiSe nezapoji. Proto bych doporuco-
vala, aby si odpovéd na nékterou otazku zaci po-
znamenali pisemné, jindy ji sdileli jen ve dvojici, ve
které zacali plnit ukol s obrazky, a pak se vydali ,na
prochazku® po tfidé a nasli si o¢ima nékoho, s kym
uz delSi dobu nepracovali nebo si s nim dnes fekli
zatim jen: ,Ahoj.”

Tyto rozmanité formy pak vedou k tomu, ze prace
s textem neni fadni, rozhodné se liSi od obvyklého
hlasitého ¢teni stejného textu ve tfidé a nabizi nové
socialni interakce a pfilezitost sdilet své uvahy nad
Cetbou vice zakim.

Otazky
e Kdo je podle vas Rehor a Jan?
e Vite, jaké byly ukoly pazete?
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Nahle dostal napad: , Ty pfece rozumi$ sokolnictvi,
ne?“

L,Samoziejmé,” odpovédél Jan hrdé. ,Konec-
koncu jsem synem sokolnika.“

,Mam to!“ Sibalsky se usklibl Rehot. ,Zafidime,
aby nam pecinka pfilétla.”

,C0ze?"“ vlibec nechapal Jan.

,No, prece jednoduse,“ vysvétlii Rehof ,ne-
chame z véze vyletét sokola, a kdyz budeme mit
trochu Stésti, pfinese nam kralika.”

,Blaznis§? To by otec nikdy nedovolil.”

»1y hlavo zabednéna! To bude pfece nase ta-
jemstvi.”

-Hmm,“ pfemyslel Jan. ,To je ale nebezpecné.
Nepratelé by mohli sokola omylem zastfelit.”

(pauza)

Otazka

e Jak myslite, Ze bude pribéh pokracovat? (...kazda

dvojice se poradi a fekne nahlas ostatnim)

Ale pomysleni na krali¢i pe€inku bylo tak lakavé,
Ze se nechal pfemluvit.

O chvili pozdéji uz bézeli oba chlapci po toci-
tém schodisti vzhliru do mistnosti se sokoly. Jan
veédél, Zze otec pfichazi nakrmit ptaky obvykle az
vecer a ostatni sokolnici musi branit hrad.

Rehof se najednou zastavil. ,Sly$i$ to taky?“

Jan kyvl. Z mistnosti ve vézi byl slySet podivny
Sramot. , To jsou sokoli,” vysvétlil. ,Néco tady ale
nehraje. Pojd, radéji se vratime.”

Rehof nesouhlasil. Vzal Jana za ruku a oba
stoupali potichu a opatrné vzhiru po schodech. Od-
stréili zavoru a otevfeli dvefe. Jenom tenky prouzek
denniho svétla dopadal oknem do mistnosti.

(pauza)

Otazky
e (o to asi bylo za Sramot?
e Co podle vas mohli kluci v mistnosti vidét?

Dravci, ktefi sedéli jako slepice vedle sebe na bi-
dylku, zamavali poplasené kfidly. Nemohli odletét,
protoze byli pfivazani feminky za paraty a oCi méli
zakryté kozenymi epickami.

Jan na sokoly promluvil, aby je uklidnil... Rehof
se zatim rozhlizel po mistnosti.

,NO, to neni mozné,” zasl. ,Zazrak!“

(pauza)

Otazka
e Co mohlo klukum pripadat jako zdzrak?

»~Jane, co bys fekl pe¢enému holubovi?“

Jan nevéril svym o¢im. Pod oknem sedél Sedy
holub s ¢ernyma ocCima a vystraSené pozoroval
chlapce.

,Kdyby nic jiného, tak uz alespon vime, pro¢
byli sokoli tak neklidni,” fekl.

~Mysleli si, ze je to néco k snédku.”

Jan se pomaloucku plizil k holubovi. Rychle po
ném chnapl a rychle ho zvedl. ,Nase vecere!” Ale
vSiml si nepatrného kousku pergamenu na krku
holuba.

(pauza)

Otazky
e Co si myslite, Ze pfivések na krku znamena?
e Co by mohlo byt obsahem zpravy?

,Copak to je?“ zvédavé rozmotal malicky smotek
pergamenu. ,Jsou tu néjaka pismenka! Umi$ &ist?“

Rehof zavrtél hlavou. ,Mohla by to byt tajna
nepratelska zprava,“ napadlo ho.

,Presné tak,“ dodal Jan. ,Mame na hradé zradce.”

Chlapci byli velmi rozru$eni.

Ani jeden nepostrehl, ze se oteviely dvefe a do
mistnosti veSel muz.

,CO tady hledate?“ Chlapci se lekli pfisného
hlasu sokolnika. ,Vite moc dobfe, Ze bez mého
védomi k sokolim nesmite.”

»My... my... my jsme na sto... sto... stopé zradci,"
koktal Jan potichoucku.

»,Nesmysl,“ napomenul ho otec a vzal mu listek
z ruky. Zamracil se, chvili miCel, ale poté se zacal
usmivat.

LZradce?“ smal se, az se za bficho popadal.
»1en papirek — to je pfece milostny dopis. Je pro
hradni sle¢nu Rositu od jejiho milého. Uz péknych
par tydnu ji posila podobné listecky.”

,Skoda,” zaSeptal Rehof zklamané. ,Tedy Zad-
ny zradce. A z nasi holubi pe€inky nebude také
nic.”

Po docteni textu zacali kolegové spontanné debatovat
o tom, jak se komu pfibéh libil, jestli je zavér uspokaijil,
co o¢ekavali... K tomu mliZze ve tfidé samoziejmé také
dojit. Pokud k takové reakci dojde, osobné by mé to
jako pani ucitelku téSilo a dala bych ji ¢asovy prostor.
Diskuse totiz pomaha, aby se zaci ucili pojmenovat své
dojmy a postiehy z Cetby. Sdileni nad spole¢nou Cet-
bou pak rovnéz posiluje dllezitost éteni a pfirozenym
zplsobem vybizi k pfeéteni dal$ich pribéhl z knihy...

REFLEXE
Po debaté nad pfibéhem jsem jesté pozadala o za-
mysSleni nad nasledujicimi ukoly.

Nejdfive jsme se vratili k sefazenym obrazkim
a pavodni dvojice plnily prvni reflexi:

Prohlédnéte si sefazené obrazky a posudte, zda
poradi ponechate, nebo ho nyni po docteni pfibéhu
chcete upravit.

Dalsi ukol byl uréen také dvojicim...
Reknéte si, jaka mista jste si v textu oznacili.
(...viz Ukol pfed ¢tenim)
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Ukazalo se, ze néktefi ¢tenafi se nechali do pfibéhu
natolik vtahnout, ze tento ukol neudrzeli v paméti.
Protoze Slo o dospélé, a tedy zdatné ctenare, fekli
jsme si, ze ve tfidé by minimalné toto zadani mélo byt
zapsané na tabuli a zlstat na o¢ich po celou dobu
éteni. Urcité bych jesté v pribéhu éteni na néj ales-
pon jednou upozornila.

Poté, co si o rozporech ve zvyklostech minulych
a soucasnych popovidaly dvojice, jsem se vyptavala
celé tfidy. Vyslo najevo, ze nékteré chovani sice dnes
pfipustné neni, ale opét se objevuje. Tedy i o tom
jsme si povidali.

Zajimavé napfiklad bylo, Zze néktefi si podtrhli
zminku o je€menné kasi, protoze ji ve svém jidelnic-
ku nemaji nebo neznaji, ale jini ji podtrzenou neméli,
protoze se neboji tzv. alternativnich jidel a takovy
pokrm si nékdy dopfeji.

Podobna mista jisté najdete i vy.

Protoze v soucasné dobé nepracuji jako ucitelka, ne-

méla jsem zatim pfilezitost s textem pracovat s détmi.

Nékteré kolegyné, které se seminare zuc€astnily, vSak

hodinu provedly a jedna z nich, pani uCitelka déjepisu

na 2. stupni Blanka Zaji¢kova, mi ochotné poskytla

nasledujici komentar:

e tento pfibéh jsem vyuzila pfi hodiné dé&jepisu
v 7.tfidé

e jedna tretina Zakl slozila obrazky v jiném poradi,
po precteni pfibéhu si pofadi opravili a nalepili

e shody a rozdily mezi tehdejsi dobou a dneSkem
sledovali zaci vétSinou na zacatku pfibéhu, ukol
by bylo nutné vice pfipominat nebo ho zadat jako
domaci (déti by si jesté jednou musely pfibéh pfe-
Cist a vice by ho zazily)

e zaky pfibéh zaujal a byli aktivni pfi pInéni jednotli-
vych ukolud

e bylo pro mé prekvapenim, Zze kromé dvou zaki
vSichni dodrzeli pravidla a o pauzach vydrzeli ne-
divat se na nasledujici text

e pokud se zakim podafilo trefit se do pfibéhu, méli
radost a méli potfebu toto sdilet s celou tfidou

e pfi domysleni pfibéhu se ¢asto objevovaly kom-
plikované pribéhy, podle mé inspirované akénimi
filmy, napf. chlapci vypusti sokola, nepratelé ho
spatfi, stfili po ném, zasahnou ho, sokol pada
k zemi, ale ndhodou spadne na stfechu a sjede
k oknu, kde jsou chlapci, pfestoze je zasazen,
uzdravi se, nebo pfimo hororové prvky, zaci ¢asto
nechali sokola zabit a vSechny obyvatele hradu
umfit hlady, jen osm déti z 21 zakoncilo pfibéh
optimisticky

e po celou dobu pracovaly déti soustfedéné a velmi
aktivné, chtély sdilet své dojmy, takze misto plano-
vané hodiny jsme tématu vénovali dvé hodiny

e pfivitala bych, kdyby byla zasoba takovych pfibé-
ha k jednotlivym témattiim

Na predchozi hodinu ¢teni navazala hodina, ve které
jsme v predlozenych textech hledali nové informace.
Texty se tykaly tématu obléhani hradl a rytifské
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vyzbroje a nasla jsem je ve stejné knize jako pfibéh
Tajné psani.

2. lekce
EVOKACE
Hodinu jsem zahajila brainstormingem:

urcité jste béhem svého Zivota navstivili mnohé
hrady a zamky. Vzpomerite si, jaké zndte zbrané,
a sepiste ty, se kterymi zachazeli rytifi.

Kdyz Cas vyprsel, vyzvala jsem pfitomné, aby si
ve dvoijici fekli, na co pfisli, a pak nasledovalo sdileni
ve tfidé. Na tabuli jsem napady zapisovala, aniz bych
komentovala jejich spravnost.

Vyzvala jsem pak kolegy, aby si kazdy oznacil slo-
va, kde si nejsou jisti jejich obsahem, nevi, jak zbran
vypadala, nebo slovo nikdy neslyseli.

Vybidla jsem je, aby tato slova zkusili mit na ziete-
li, az zacnou studovat nasledujici material.

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI
Pak jsme zacali studovat dva texty ze stejné knihy po-
moci metody /. N. S. E. R. T.Upozornila jsem kolegy, at
se zabyvaji nejen informacemi, které jsou obsazené
ve slovech, ale také t&émi, které nam zprostfedkovava-
ji ilustrace, a at i tyto posoudi pomoci znamének.

Metoda I. N. S. E. R. T. se pouziva k oznacovani tex-
tl, ale u malych déti to maze byt problém, protoze ony
jesté neprectou tak velky kus textu, aby si o ném moh-
ly néco myslet, pfemyslet o ném. Obrazky (zejména
barevné) jim jsou mnohem bliz§i a i v nich se skryva
informacéni hodnota, ke které mohou zaujmout posto;.

Za opatfeni barevnych kopii — alespori ob&as — se
velmi pfimlouvam. Barevné obrazky vice upoutaji
zakovu pozornost a také se spiSe neprehlédnou pod-
statné detaily.

Vim, Zze v nékterych Skolach je stale jesté potiz
i s ¢ernobilymi kopiemi, ale véfim tomu, ze pokud se
zeptate na tfidni schlizce rodi¢li, zda nékdo z nich
tuto moznost ma, alespori jeden rodi¢ se jisté najde
a obdas vam vyuku takto zkvalitni.

REFLEXE

Poté, co kazdy text i ilustrace pozorné probadal,
vytvofil si svou tabulku znacek. (Tento ukol bych po
prviiacich samoziejmé nevyzadovala.) Chtéla jsem,
aby se v tabulce objevilo osm informaci, nejlépe ke
kazdému znaménku dvé. Ti, ktefi nevyuzili vSechna
znaménka, se fidili instrukci, ze tabulka ma obsaho-
vat osm informaci. Jak budou rozlozené, je na indivi-
dualnim uvazeni. Myslim si, ze tato ,drobna“ uvaha
vede zaky k tomu byt kompetentni k feSeni problém.
Navic jim takovym zadanim davame znacny prostor
pro rozhodovani, ale zaroven pevnou hranici toho, na
¢em trvame.

Nez jsme zacali sdilet vyplnéné tabulky, zadala jsem
posledni ukol:
Zformulujte a zapiste pod tabulku alespori jednu
otazku, ktera vas napada k probiranému tématu.
Tabulku i otazky jsme sdileli s nékym, koho jsme
si vybrali.
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Uplnym zavérem bylo, kdyZ jsem se doptavala na
zminéné informace v tabulce a otazky, které se
objevily. Ptala jsem se, jestli jim podklady pomohly
vyjasnit slova, kterym puvodné v brainstormingu ne-
rozuméli.

V analyze jsme si fekli, ze v dal§i hodiné, kdy bych
s détmi opét pracovala touto metodou, bych je pfi
formulaci otazky vybidla k tomu, aby zkusily vymyslet
takovou, ktera nezacina stejnym slivkem. Zname-
nalo by to, ze si déti zaznam z této hodiny dohledaji
v seSité Ci portfoliu a nejdfive si tak zformulovanou
vétu pfipomenou.

Pokud jejich véta zac¢inala slovem Co, mély by si
vybrat jiné, kterym zkusi otazku uvést.

Ucime se pracovat spolecné

Anna Chocholova

Na uvod
Vyucovani probiha ve tfidé, kterou znam
Sest tydn(. Zjistila jsem, ze mam pred sebou
pracovité komunikativni déti, jsou vSak zvyk-
|é pfesné plnit zadané ukoly, chybi jim odva-
ha a schopnost samostatné se rozhodnout,
boji se neuspéchu. Budu se snazit zmirnit
tyto nedostatky pomoci nacviku skupinové
prace. Pfi ni se zaci budou muset sami roz-
hodnout, ale Uplné sami nebudou, budou tfi,
nebo &tyfi, poradi se. Bude-li uspéch, bude
to prima, kdyz se néco nezdafi, bude jich na to vic.

Budu si moci promluvit s malou skupinkou, bude
to komorni, pfi pohledu z o¢i do o¢i snaze poznaji, ze
je tam ucitel proto, aby pomohl, ne proto, aby hledal
chyby a kritizoval.

Budou si muset sami fidit praci, hlidat ¢as, uvédomi
si, ze maji vice svobody, ale také vétsi odpovédnost.

V hodinach vychovy k ob&anstvi jsme zkouseli praco-
vat ve skupiné, najit spole¢na pravidla, ktera uz visi
ve tfidé vSem na ocich.

Spolecéné vytvorena pravidla

* Pfipravim si potichu svoje misto v uréené skupiné.

* Respektuji ndzory druhych, feknu sviij nazor.

e Zabyvam se zadanym ukolem (nebavim se
o tom, co s praci nesouvisi).

* NeruSim pfi praci jiné skupiny.

* Spolecné si kontrolujeme vysledky.

» KdyZ si nevim rady, zeptam se spoluzaki nebo
pani uCitelky.

Déti poznaly vyznam rozdéleni roli ve skupiné. Maji
pfed sebou Ctyfi hodiny prace v déjepise s cilem
prakticky si vyzkouSet, jak si poradi se zadanym

Nabidka téchto slov: Kdy? Kde? Kolik? Jak? Proc¢?
...by byla sepsana na tabuli nebo by po delSi dobu
zdobila nasi tfidu, abychom méli z ¢eho vybirat.
Takovy ukol je pro zaky samoziejmé o trochu téz-
8i nez zformulovat libovolnou otazku. Timto ukolem
trochu tlaGime na jejich mysleni, ale tim, ze jim dame
moznost vybéru patfiéného slivka, davame prostor
k volbé, na kterou dotyény v dané chvili staéi.
Podobny ukol povazuji za zplsob, jak smyslupiné
a cilené vést déti k zvladnuti jedné ze Ctenaiskych
strategii kladeni otazek. Pokud se na3i zaci naudi
klast nad texty otazky z vysSich myslenkovych hladin,
budou lépe chapat text a Cist s vétSim porozuménim.

Autorka je ucitelka 1. stupné, lektorka KM.

skupinovym ukolem. O¢ekavam, Ze pfijdou
na to, ze je uzite¢né si praci rozdélit, dobfe
hlidat ¢as a nést odpovédnost za vlastni
Cast prace.

OcCekavam také, ze néktefi onemocni
a nebudou moci splnit svlj dil prace. Prala
bych si, aby si déti v zavéru uvédomily, ze
je dobré jistit si podil prace tfeba dvojicemi
(vzdy dva a dva maji dva stejné ukoly, jeden
je jako nahradnik, kdyby ten druhy chybél).

Popis lekce

Predmét: Déjepis

Téma: Ucime se o pravéku spole¢né
Mezipredmétové vztahy: ¢estina, vychova k obéan-
stvi, vytvarna vychova

Trida: 6. ro¢nik

Pocet hodin: 4

Pocet déti: 21

Cil: Nacvik skupinové prace

Zéaci budou ve skuping na zadané téma pfipravovat
informace pro spoluzaky — budou je zpracovavat na
zakladé odborného textu z ucebnice, encyklopedie
a webovych stranek, budou se rozhodovat o vybéru
zékladnich informaci, o zplisobu zpracovani i prezen-
tace, ziskaji pfehled sledovanim prezentaci ostatnich
skupin, zaziji si potfebu naslouchat, vyzkousSeji si
sebehodnoceni ve své skupiné, zformuluji uznani
a otazku pro ostatni skupiny.

Cilem je také to, aby zaci pochopili, Ze pravék je sice
dlouhé obdobi, ale je védci rozdéleno na useky podle
zakladniho materidlu (kamen, bronz, zelezo) a kazdé
mensi obdobi ma typické vyvojové znaky (lidstvo ve
vyvoji postupovalo k vysSi Urovni).
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Lekce ma pomoci znamé informace utfidit a zaroven
odpovédét na otazky, které vzniknou v evokaci.

EVOKACE

Spole¢né vytvafime mysSlenkovou mapu na tabuli
z napadu celé tridy. Zjistuji, ze déti o pravéku hodné
vedi z 1. stupné. Z poznamek vyplynou otazky (tfeba
Méli uz lidé v pravéku domaci mazlicky? Jak vlastné
se ta keramika vyrabéla? Co délaly déti, kdyZ necho-
dily do Skoly? Mély uz také hracky?), které napiSeme
na flip a vyvésime ve tfidé s tim, ze béhem nasleduji-
ci prace se budeme snazit najit odpovédi.

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI

Rozdéleni do skupin je nahodné, zZaci si napf. vylosuji

ze sacku vicko od PET-lahve. Podle barvy vzniknou

skupiny, kterym pfidélim dil¢i témata. (Pfedem vSich-

ni védéli, ze budou pracovat s tématem pravék, mno-

zi jiz pfinesli zaklad pro praci ve formé textll z webo-

vych stranek, néktefi maji encyklopedie.) Se viemi

skupinami postupné promluvim. Vedu je k tomu, aby

se snazily objevit, kdo je v &em dobry...
Predpokladam, ze si praci rozdéli tfeba nasleduiji-

cim zpUsobem:

— mluvéi: nese odpovédnost za komunikaci s udite-
lem, zaméfi se na vzhled, bydleni, obzivu

— CGasoméfi¢: hlida ¢as, zaméfi se na zplsob doro-
zumivani, vyskyt

— vytvarnik: je odpovédny za estetickou stranku pla-
katu, zaméfi se na nastroje, zbrané, femesla

— korektor: odpovida za jazykovou stranku, zaméri
se na zpusob pohibu, nabozenstvi

Poznamka:
Na konci kazdé hodiny chci, aby si déti fekly, ktera
pravidla dodrzely, ktera poruSily a pro¢, co tedy bu-
dou chtit zménit v dalSi hodiné.

(Bylo by to lepsi pisemné, ale ¢asoveé to zatim
neni mozné.)

Pfipomeneme si misto, kde visi spole¢na pravidla.
Pridélim skupinam ukol:

Jak nejlépe vysvétlite svym spoluZakium, kde, kdy
a jak Zili nasi pfedkové v praveéku (v dobé kamenné
starsi, stfedni, mladsi, pozdni, v dobé bronzové a Ze-
lezné)? Zamérte se na dobu, vzhled, zptsob obZivy,
bydleni, ndboZenstvi, vyskyt...

Pfipravim si zaznamovy arch se jmény déti a skupin.

Pozoruiji tfidu a zapisuji si projevy jednotlivcll i skupin,

ruéné, zachycuji vSechny okamziky, které mi pfipadaji

dalezité, napf.:

e Stépdn blouma po tfidé, nemiiZe si vybrat Zidli.

e Alencina skupina je pfili$ hlucna, navzajem se
okrikujr.

e Michal se dovoluje na WC — nechce pracovat nebo

fakt zapomnél?

Nejpozdéji (nejdrive) se do prace vrhla skupina...

Holky jdou pro pravidla, o néco se prou.

Veronika a Kuba se tvari vazné, diskutuji.

Skupina Jirky objevila, Ze se da hodné najit v atlase.
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Zéaci nejdfive zpracovavaji vypisky z ucebnice. (Mo-
hou si zvolit sv(j zpUsob, formam zapisu se budeme
vénovat v jinych hodinach.) Obchazim skupiny a sna-
Zzim se déti ovlivnit, aby si vypsaly jen hlavni body.
Své vypisky si porovnaji a oznaci si, které informace
vyberou na plakat. Pokud jim néco chybi, domlouvaji
se, kde pfipadné sezenou odpovédi (maji moznost
hledat v atlase, ale i ve Skolni nebo jiné knihovné,
v encyklopediich, vétSinou si vytisknou také ¢lanky
z webovych stranek nebo pouziji donesené knihy).

Vyroba plakatu
Zadani
Informace napiste na plakat velikosti béZného flipu.

Kritéria pro flip jsme vytvorili pfi hodiné ¢estiny.

Dokonc&ena prace v ¢asovém limitu.

Dodrzené téma.

Pfimérené dlouhy srozumitelny text.

Vécna spravnost (nepiSeme tam, co neni podle

védcl pravda).

o Jazykova spravnost (nejsou tam chyby).

e Rozvrzeni plakatu (podil textu i obrazkl) —
Uprava.

Poznamka:
Indikatory hodnoceni budeme vytvaret az pfi nékteré
z dalSich praci. | kdyz by to bylo spravné, méne je
vice a nechci své zaky zahltit vSemi prvky prace na
zacCatku 6. roCniku (véfim, ze mnohé se nam podafi
do konce Skolniho roku).

Tuto praci tedy ohodnotim ja, a to jako splnéno Ci
nespinéno, se slovnim doprovodem.

Sleduji déti pfi praci a poznamenavam si, jak si ve-

dou. Své postrehy si opét zaznamenavam:

e Vedouci skupiny nékde déla praci za druhé, jinde
se zlobi, Ze nepracuje ten a ten.

e Kdyz se priblizim, maji pocit, Ze museji vic pra-
covat.

e Nejlépe si vede casoméric, ma pravo mit zapnuty
mobil.

e Vytvarnik, je-li dobre zvolen, je také spokojeny.

eV dalsi praci se budeme muset zamérovat na zod-
povedné vymezeni roli ve skupiné.

Neékteré skupiny zvolily formu tabulky, jiné formu mys-
lenkové mapy.

Prace se blizi ke konci, zaci se dohaduji o prezen-
taci, ktera probéhne posledni hodinu.

Prezentace
Skupina si vybere misto k prezentaci a predstavi
tfidé svou praci. Do prezentace ma podle pokyn(
zahrnout, co zjistila o pfidélené dobé, ale také, jak
postupovala pfi praci, jak se ji dafilo dodrzovat pravi-
dla a co by pfipadné pristé udélala jinak.

Ostatni skupiny nezasahuji do prezentace, po-
slouchaji, a pak maji moznost jako jednotlivci vyslovit
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uznani a otazku prezentujici skupiné. Ta podékuje
za uznani a odpovi na otazku, pfipadné si ji zazna-
mena a zjisti odpovéd do pfisté. Zaroven se vyjadri
k tomu, zda se v jejich praci promitla néktera z otazek
zapsanych pfi evokaci, pfipadné ji zodpovi.

REFLEXE

Nasledujici hodinu vychovy k obganstvi (nastésti
v rozvrhu hned po déjepise) piSou déti reflexi formou
volného psani. Je dobfe, ze piSou az po prestavce,
hodina prezentace je pro vSechny narocna. Vybrala
jsem metodu volného psani, protoze chci zaky naucit
nebat se svobodné se vyjadfovat ke vSemu, co spo-
le¢né zazivame.

Zadani: Napis, jak se ti dafila prace o pravéku, jak
jste se domlouvali ve skupiné, jak se vam podarilo
Ukol spinit, co bych ja méla v zadani prdce pripadné
udélat jinak (zdtraznila jsem, aby se nebali vyjadrit
se kriticky).

Kdyz psali ur€itou dobu (asi pét minut), pfidala
jsem otazku: Co nového jsem se dozvédél(a) o pra-
véku, co mé prekvapilo?

Sedime v krouzku a ¢teme si volna psani navzajem.
Ctu také a citim, Ze jsou déti rady, ze jsem ocenila
pokrok, ktery udélaly od zacatku roku, v mnohych
pracich byly podobné postiehy.

Ukazky z volnych psani

¢ My jsme s Jirkou pfinesli hodné informaci, $koda,
ze nepfinesli taky David a lvanka, mohli jsme toho
mit vic. Ale David zase dobfe maluje, tak se to
vyrovnalo.

¢ P¥isté bych mél vic pracovat, nemél bych se bavit
s Petrem.

e Prekvapilo mé, Zze neandrtalci Zili od doby kamen-
né starsi po dobu kamennou pozdni.

* Nastvalo mé, ze jsem dostal anginu a dvé hodiny
jsem chybél.

e Bylo to pro mé naucny, tfeba, ze zemeédélstvi
vzniklo uz v mladsi dobé kamenné, ja myslela, ze
jen lovili a sbirali. Ale ta prezentace byla strasdna,
ja bych to pfisté namichala, kdyz je jen jedna hol-
ka, tak to odnese.

» Ceho jsem se bdla, bylo reprezentovani, hlavné,
jak to fekneme, co na to feknou ostatni a co pani
ucitelka.

e Oty praci si nemyslim nic kromé oradla. Mé zauja-
lo jen to oradlo a jinak nic.

e Uz v dobé bronzové platili médénymi ty&inkami.

e Oni uz tedy mélii psy, ale nemazlili se s nimi jako
my, ale spole¢nost jim ti psi délali, ale spi$ hli-
dali.

e VSichni ze skupiny pfilozZili ruku k dilu, méli jsme
dostatek ¢asu a Denisa super hlidala ¢as.

¢ NaSel jsem hodné informaci na netu, ale ve Skole
jsem zjistil, Zze to bylo k jiné dobé, nez jakou jsme
méli zadanou.

e P¥isté uz nechci byt s Pavlinou, jen kresli a nas
kibicuje.

Urcité budu pracovat s informaci z jedné reflexe:
e Davali jsme skupinam zabrat svymi otazkami
a mrzi mé, ze to pani ucitelka neocenila.

Shrnuti, jak Zaci pracovali ve skupinach

Klady:

e stéhovani do skupin probéhlo v klidu

e hlidali si ¢as

e rozhodovali se (vétSinou) po poradé se vsemi Cle-
ny skupiny

e pracovali i za nemocné, moje obavy zpocatku lek-
ce se nepotvrdily

Problémy:

e nékdo zapomnél doma pfipraveny material (ale
zodpovédni pfinesli jiny material v¢as)

e neéktera skupina psala moc podrobné (opsala ¢ast
textu z webovych stranek)

e v neékteré skupiné se nedohodli (méli pocit, Ze dru-
hy malo pracuje)

Plakaty vyvésime ve tfidé, ja na zakladé svych po-
znamek z pozorovani i nazor(l déti v prezentacich
sestavim hodnoceni, které dam kazdé skupiné na-
sledujici hodinu.

Priklad hodnoceni

Skupina lvety: (splnéno)

Pracovali jste v klidu, praci jste dokongili v limitu.
Pouzili jste material z u€ebnice i z atlasu, vybrali jste
zakladni informace. Pfi prezentaci jste dokazali, ze
vSichni svym zapisim rozumite. Ale rozuméji i &te-
nari? Uvazovali jste o tom, zda je pismo dostate¢né
velké, aby je mohli kolemjdouci precist? Obrazky
vasi praci pékneé ilustruji. Ovéfte si, zda je spravny
pravopis slova nalezi, pfipadné opravte. Svou praci
jste splnili.

Autorka je uéitelka ZS Norské v Kladné,
lektorka KM.

Zdroje:

Déjiny lidstva. Tematickd encyklopedie Larousse. Albatros,
Praha 2000.

Mandelova, H.: Ceské zemé v pravéku. Albatros, Praha 1997.
Mandelova, H. — a kol.: Déjepisny atlas pro ZS a odpovidajici
rocnik viceletych gymnazii. Kartografie, Praha 2005.

Rulf, J. — Valkova, V.: Déjepis pro 6. rocénik ZS a 1. roénik vice-
letych gymndzii, SPN, Praha 2001.

Wikipedie. Webové stranky.
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Na prahu narodni existence

Petr Hopfinger

Predmét: Déjepis

Roénik: v navaznosti na SVP, tj. asi 3. ro¢-
nik gymnazia

Ocekavany vystup: Vysvétli emancipaéni
hnuti narodu i jednotlivych spole¢enskych
vrstev, vymezi misto utvareni ¢eského no-
vodobého naroda v tomto procesu, véetné
jeho specifickych rysu.

Cas: 2 vyucovaci hodiny

Cile: Studenti pomoci dobovych pramenu
pfedstavi ve zjednoduSené podobé sméry

a prubéh formovani moderniho naroda v naSem pro-

storu v zavéru 18. a prvni poloviné 19. stoleti.

Po skonéeni lekce by studenti méli znat nasleduijici:

i, Sy A
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Lekce

1. Jaké byly varianty formovani ndroda
v ¢eském prostoru? Rozdame studentim
nasledujici texty. Idealni je, kdyz studenti
pracuji ve dvojicich. Pozadejte je, aby jed-
notlivé varianty shrnuli, pojmenovali. Tedy
vymysleli pro varianty a) az c) vystizné na-
zvy a kazdy ze smérl shrnuli do dvou az tFi
struénych bodu.

jednotlivé faze formovani naroda v nasem prostoru
skuteénost, ze pfes plavodni odpor establishmentu
se nakonec prosadila ¢estina jako majoritni jazyk
dasledek ve formé vytvoreni dvou oddélenych na-
rodnich spolecenstvi

Lekce navazuje na téma nacionalismus. Studenti
by méli znat davody a pribéh formovani modernich
narodd v Evropé, tedy priklady formovani naroda
,,Shora”“ jako ve Francii €i ,,zespoda“ jako napf. v Irsku.
Tato konkrétni lekce by méla pfiblizit specifika nase-
ho regionu.

Uvod k lekci

Cilem bude vstup do tématu. Napfiklad pomoci to-
hoto kontroverzniho vyroku: ,Nacionalismus je zavr-
Zenihodna a zlo¢inna myslenka, ze narodnost déla
z nékoho lepsiho Clovéka a ze zajem naroda musi
mit prioritu pfed zakladnimi pravy a svobodami ¢lové-
ka. Odtud vznikéa utlak, valky a genocidy, ¢ehoz jsme
ostatné byli svédky i na konci 20. stoleti na Balkané.
Jednd se o naprosté popreni klasického kiestanské-
ho a humanistického univerzalismu, ktery vzdy kladl
Clovécenstvi nad narodnost.”

(Cvek, B.: Nacionalismus je zlo€inny. Britské

listy. Dostupné na [on-line]: http://www.blisty.cz/art/
17105.html [cit. 24. 2. 2004].)

Vyucujici citat promitne, napiSe na tabuli. Studenti
maji moznost se k nému kratce vyjadfit.

Pokra¢ujeme kladenim otazek: Je pfirozenou

lidskou potrebou identifikovat se s vétsimi celky? Je
ndrod néc¢im prirozenym? Neni to jen umély kon-
strukt nékolika intelektudlt prfelomu 18. a 19. stoleti?
Existuje néco jako narodni vlastnosti? Jaké viastnosti
maji Cesi, Némci?...

Cilem této prvni ¢asti je pfiblizit pfesah tohoto tématu
do soucasnosti a zaroven nastinit otazky a problema-
tické oblasti s timto tématem spojené.

A) 1. Némecky jazyk je univerzalnim jazykem mé

fiSe. Pro¢ bych tedy mél povolit, aby se v provin-

ciich projednavaly zakony jejich narodnim jazy-

kem? Jsem cisafem némecké fiSe; proto jsou

ostatni staty, které drzim, provinciemi, jez tvofi se

statem jediné narodni télo, jehoz jsem hlavou...
(Josef Il., zhruba roku 1780)

2. Co rozumime skrze vlast? Skrze vlast rozumime
misto, kde jsme se narodili, ve které bydlime a bez-
pecnosti a ochrany pozivame. VSechny zemé, nad
kterymi jeden cisar, kral panuje, se za jednu vlast
drzet maji. Tak tedy nejen Cechy, ale i Morava,
Rakousy, Uhry a jiné zemé, které naSemu mocnafi
nalezi, jsou naSe vlast... UgCitel historie je pravé
onen muz, jenz ma pfilezitost Celit dobovému
bouflivactvi, opravovat mladym lidem chapani po-
jmu, které jsou zkresleny pseudofilosofii, a vytvaret
statni obCany, ktefi jsou spokojeni s vladou a se
sebou samymi, a také klidni a upotfebitelni. Muz,
jenz vyuCuje historii v tomto duchu a povazuje za
svUj hlavni cil podporovat oddanost ke zfizeni své
vlasti, si zaslouzi pozornost a podporu viady.
(Metodické pokyny pro ucitele z roku 1800)

B) Ci snad nedava se dosud Némcdm a tém, kdo
se k nim pfidali, pfednost v tisicerych vécech velmi
dulezitych? Nebyla-li fe¢ némecka povysena za
jazyk ufedni? Zdaz nemusi to byt velmi nepfijemné
jedné casti obyvatelstva? Zdaz nenese Céast oby-
vatelstva trpce, Ze je tak odstréena? A jesté vice:
zdaz nejsou vSichni bohadi v narodé bud Némci,
nebo docela cizozemci? Zdaz nezije Eesky mluvici
¢ast obyvatelstva v zalostném stavu chudoby a po-
roby? Kdo se tedy mize divit, Ze v lidu nasem neni
7adné jednoty? Ze Cech a Némec v ni¢em radi se
nespoléuji, ale Ze vzajemné sebou pohrdaji, sobé
se vyhybaji, se nenavidi? Tak uboha vlasti vladne
v tvém nitru zhoubny rozpor... Nau¢ se kazdy Feci
svého druha, aby se mu tak stal rovnéjsi.

(B. Bolzano, exhorta o poméru obou narodnos-
ti, 1816)
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C) Laska k vlasti a laska k jazyku vlasteneckému
jsou tak nerozdélitelné spojeny, ze téméf jedna
CitedInost jsou. Urazku, ktera déje se jazyku vlasti,
povazuje kazdy vlastenec po veSkerém svété za
urazku, ktera se déje i jeho vlasti. Kdo potladuje
jazyk narodu, potlacuje spolu narod.

(J. Rautenkanc, Hlasatel ¢esky, 1818)

nejjistéji a nejrychleji vzdélan byti maze, svij narod-
ni jazyk vydokonaliti usilujeme.
(J. Jungmann, O jazyku Ceském, 1806)

D) My, at sedlaci, tak i v méstach méstané, ackoliv
Cechové jsme a v Ceské zemi bydlice od Stvofrite-
le jiné FeCi neumime, avSak kamkoliv k oufadiim

pfijdeme a cokoliv Fiditi zaéneme, slova ¢eského
neuslySime... jako bychom ne ve vlastni zemi, ale
nékde u cizich narodu zajati byli, ponévadz ni¢eho
potfebného a dokonalého ve své vlastni feci dosici
nemulzeme. Nic nezadame jiného, jen to, co nase,
co nade jest, a nic nového, ale staré, totiz: fe€ nasi
milou, ¢eskou matefskou... kdyz totiz naSe mladez,
obzvlasté do Skol vysSich jdou, fe€ svou vlastni pfi-
rozenou zavréi a jiné fedi se uciti musi, s kterou
teprva do vysSich Skol pfipusténa byva: odkudz
jak méstské, tak vesnické déti z ohledu dlouhého
trapeni a nakladi vynechavaji. Tim se zamezuje
cesta vdem Cechdm k dosahnuti jak duchovnich,
tak svétskych uradu, z ¢ehoz skodlivé oucinky po-
vstati mizZou.
(F. Vavak k cisafi Leopoldovi, 1791)

Reseni: varianta A — raku$actvi, B — zemské vlaste-
nectvi, neni definované jazykem, pfedpoklada rovné
postaveni obou narodu, C — narod se formuje na ja-
zykovém zakladé

2. Ktera varianta se nakonec prosadila? Se studenty
dojdeme k zjisténi, ze ta treti. Jaké byly duvody? Po-
moci nam mohou opét dobové prameny. Studentliim
rozdame nésledujici texty a nechame je najit argu-
menty ve prospéch varianty naroda formovaného na
jazykovém principu. Poté hovofime o pfi¢inach toho,
Ze se neprosadila prvni a druha varianta.

Dlivod zarazeni konkrétnich text(: A) a B) — dlle-
zity vliv cirkve na fungovani tehdejsi rakouské spolec-
nosti, C) argumenty k tradici, D) nemoznost kariérni-
ho vzestupu, vzdélani, jednani na uradech.

3. Jak formovani moderniho ndroda v nasem pro-
storu probihalo? Rozdame studentim text Miroslava
Hrocha. Zaroven rozdame kartiCky s vytisténymi do-
bovymi prameny. Ukolem student(l bude kartiéky pfi-
fadit k jednotlivym fazim narodniho hnuti uvedenych

A) Potfeba zemského jazyka u teologl je zfej-
ma, ponévadz dlivéra venkovského obyvatelstva
a ucginnost nabozenského uceni a utéchy zavisi na
vhodném rozhovoru v onom jazyce, jimz venkovan

hovofi a v némz ma byt poucen a utésen.
(Prezidium ¢eského gubernia konzistofim, 1815)

B) Podle nejvy$Siho nafizeni ma byt vyuka nabo-
Zenstvi a moralky vyucovéna dobfe a ucinng, a to
neni mozné v jazyce, ktery déti neovladaji. Pravem
si prazsky magistrat stézuje na Upadek mravnosti
mezi prostymi lidovymi tfidami... tento neSvar je
rozSifen po celé zemi dilem proto, ze ucitelé jsou
jesitni, dilem proto, ze vladne tendence vSechny
ponémgit.
(Gubernialni rada Tvrdy o potfebé Skol, 1821)

C) Pouhy Cech ode v8ech ufadli vylougen jsa, ani
mizernym nadennim pisakem byt nem0ze, nybrz
jako tam u Egyptant ke pluhu nebo $idlu otct svych
zaklen jest, jezto zatim cizozemec naduty v spravu
zemskou a v prospéchy jeho se uvazuje; aneb vel-
kym nakladem a k praci ouradiim ten kli¢ némecky
sobé zjednati musi... Zdaz od nasich oufad(l pouhy
Cech spravedinosti bezpe¢né se naditi mize? Pro-
sebny list jeho Cesky bud se zavrhne, jsa podavan
od KaifaSe k Pilatovi, an zatim kazdy Skrabak nad
nim frni, ze némecky neni... My némeckého jazy-
ka, co se tyCe jeho vlastnosti, byt i na§ péknéjsi
byl, nehanime, z ohledu literatury vysoce velebime,
pfijimajice vdééné, ¢eho nadm nesmrtelni Némci
k vzdélani poskytuji: ale i sv(j pfirozeny, jakoz nas
k tomu sami Némci prikladem vyucuji, milujeme,
védouce dobre, ze kazdy narod jen ve svém jazyku

v textu M. Hrocha.

Miroslav Hroch: T¥i zakladni faze narodniho hnuti

V kazdém narodnim hnuti mtzeme zfetelné rozlisit
tfi zakladni faze:

Faze A byla obdobim uéeneckého zajmu, kdy se
jazyk etnické skupiny, jeji minulost, kultura, zivotni
zpUsob, ale nékdy také osobitosti teritoria, které
obyvala, stavaly pfedmétem osviceneckého védec-
kého studia. Tento zajem byl motivovan osvicenec-
kou touhou po poznani, ale také (a snad vétSinou)
osviceneckym patriotismem, laskou k vlasti a etnic-
ké skupiné, ktera ji obyvala. Otevienou otazkou je,
do jaké miry se jiz v této fazi a v tomto regionalné
orientovaném patriotismu projevovala a prosazova-
la také narodni identita.

Faze B byla obdobim narodni agitace, kdy se skupina
vlastencl (obvykle z fad vzdélanc() snazila pfesvéd-
¢it pfislusniky své nevladnouci etnické skupiny, ze
jsou pfislusniky naroda, jenz ma svou hodnotu a pra-
vo na stejné atributy jako narody jiz existujici. Uvnitf
této faze B mGzeme jesté rozlisit dvé podfaze. Prvou,
kdy sice vlastenci agitovali, ale neprobudili nijak vy-
razny zajem mezi témi, k nimz se obraceli, a druhou,
kdy jiz je mozné zaznamenat silici ohlasy a rostouci
pocet pfivrzencl narodniho hnuti. Proto mGzeme pro
tuto druhou podfazi uzivat také terminu formuijici se
narod. Narodotvorny proces byl nicméné v této fazi
stale jesté ve zvratném stadiu vyvoje: Uspésné zfor-
movani naroda nebylo jesté zabezpeceno.
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Faze C oznacuje masové hnuti, které se zacalo
prosazovat poté, co narodni agitace dosahla ta-
kového uspéchu, Ze signaly z vlasteneckého cen-
tra nachézely odezvu ve vSech regionech a byly
schopny mobilizovat desetitisice lidi. Béhem této
faze — pokud se to nestalo dfive — dosahlo narodni
hnuti také uplné socialni skladby, takZe zde jiz jed-
noznac¢né muizeme hovofit nikoli o etnické skupiné,
nybrz o zformovaném narodu. O konci narodniho
hnuti mGZeme pak hovofit tam, kde dosahlo v pod-
staté vSech svych cil(, tj. obvykle po dosazeni Siro-
ké autonomie ¢&i politické samostatnosti. Tak vznikla
nova kategorie statl, které ovSem nebyly nutné
spredestinovany“ v pfedchozich fazich narodniho
hnuti a které mizeme oznacit za narodni staty.

(Hroch, M.: V narodnim zajmu. Praha 1999.)

Karticky

Skrytu nebude, Ze jesté pred tiemi lety jisty spolek
lidi arcibiskupem nafizen byl, jezto po vSech krajich
zemeé Ceské jako vici hltavi, kazdy koutek vyslidivse
a kdekoli jakousi ¢eskou knihu uzfeli, byt dobra byla,
nebo zla, chvatné uchvatili a jedva dovnitf nahléd-
nuvse nasilim odcizili, ano i v oher metali a tak vnive¢
obratili... Zdaz kazdy tvor rozumny uznati nemusi, Zze
ruSenim a palenim knih kazdy svévolné se ochuzuje
a ve vécnou uvadi zkazu?

(K. 1. Tham, Obrana jazyka ¢eského)

Laska k vlasti a laska k jazyku vlasteneckému jsou
tak nerozdélitelné spojeny, ze témér jedna Citedlnost
jsou. Urazku, ktera déje se jazyku vlasti, povazuje
kazdy vlastenec po veskerém svété za urazku, ktera
se déje i jeho vlasti. Kdo potladuje jazyk narodu, po-
tlaCuje spolu narod.

(J. Rautenkanc, Hlasatel Cesky)

Narod, ktery nemluvi svym pfirozenym jazykem, je
narod otrocky a ani Blih pry nem{ize slySet a vyslySet
otroka, kdyz se k nému modli.

(E. M. Arndt, O narodni nenavisti)

A tak po¢inam s utéSenou mysli tento ¢asopis vyda-
vati. Pfed 50 lety by i mnozi Cechové nad takovym
podniknutim ramenoma pokr¢ili, a jemu podle tehdej-
Sich zpUsobl brzky konec predpovidali. Tehdaz vSak
to nemohlo byt jina¢, nebo duch Cesky odpocival,
i mél jiz udusen byti. Jen néktefi jeho synové branili
jeho zahubé. Pojednou se to vSak zménilo. Duch Ces-
ky se zase vzchopil.
(J. Hybl, avodnik prvniho ¢isla ¢asopisu Hyllos)

Bylo 5. unora. Nastal ve€er. Narodnimi barvami ozdo-
beny sal konviktsky skvostné se osvitil, a nezli devata
hodina odbila, hemzily se pod klenutim jeho fady
spanilomysinych dam a sle¢en, prochazeli se délkou
jeho vysoci Urednici, vojensti dustojnici, profesofi, cti-
hodni veteranové literatury nasi, mladsi a starSi stou-
penci jejich, jakoz i vazeni méstané s uslechtilymi
dceruskami. A jeden cit, jedna mySlénka opanovala
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bezdéky srdce i mysl jejich. Hovor ¢esky, hovor nenu-
ceny, upfimné rozléhal se na vSech koncich (némcina
a franctina jen jako host mezi dvornymi tu hostiteli tu
a tam nakratko zaznéla) a rozko$ byla poslechnouti
spanilé tane€nice, jak bez upominky, bez podbizeni,
ale také bez ostejchavosti k jazyku matefskému se
pfihlasovaly, ano i nékteré zapomnétlivce karaly...
Kazdou hodinu rostla veselost a dosahla nejvyssiho
stupng, an k ranu sousedska dle narodnich melodii
z choéru zaznéla. Jak znamé jsou ty napévy a jak ¢a-
rovné pohnou prec ¢lovékem!

(Kwéty referuji o prvnim Ceském plese v Praze.

Zdroj: Zibrt, C.: Jak se kdy v Cechdch tancovalo.

Praha 1960.)

1. Aby utuzen a pojistén byl svazek mezi zemémi
k Ceské koruné nalezejicimi, Cechy, Moravou
a Slezskem, a ty aby zastavany byly od snému,
kazdého roku bud v ¢eském, nebo moravském
hlavnim mésté shromazdéného.

2. Aby tyto zemé administrativné spojeny byly a zod-
povédné politické, pravni a finanéni centralni ura-
dy aby se v Praze pro né zavedly.

3. Aby stavovské zfizeni kralovstvi doplnéno bylo
svobodné volenymi poslanci vSech mést a okresl
venkovskych.

4. Aby byla Uplnd rovnopravnost ¢eské narodnosti
s némeckou ve v8ech &eskych zemich, Skolach
i ufadech.

(Petice ze Svatovaclavskych lazni. Zdroj: Klima, A.:
Revoluce 1848 v ceskych zemich. Praha 1974.)

Shrnuti

Polozme studentlim nasledujici otazky: Jaké dusled-
Ky pfinesla jazykova varianta vytvofeni naroda? Co
znamenalo pro dalsi vyvoj to, Ze za viastence a pfri-
slusnika ndroda byl povazovdn jen clovék mluvici
cesky? Odpoved mohou studenti napt. hledat ve dvo-
jicich. Zpravidla odpovidaji, Ze to znamena vyclenéni
némecky hovoficiho obyvatelstva z naroda. Na toto
zZjisténi navazuje dalSi hodina vénovana Cesko-né-
meckym vztahlim mezi lety 1848—-1918.

Reflexe ucitele

Studenti neméli s takto pojatou lekci vétsi problémy.
Jisté zadrhely nastaly jen u textu B. Bolzana (nékte-
rym studentdm nebyl jasny smysl koncepce, nebo
se domnivali, Ze jej ukazka dostateéné nevystihuje).
Nékomu se zdal pfilis tézky text Miroslava Hrocha.
Uplné& jasné nemusi byt ani fazeni karti¢ek u posledni
aktivity, zde ale staci, kdyz studenti nad fazemi pfe-

Autor je ucitel déjepisu a zemépisu
na gymnéziu Novy PORG v Praze.

Poznamka:

Necitované dokumenty pfevzaty z knihy Miroslava Hrocha Na
prahu narodni existence (Mlada fronta, Praha 1999).
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DAGMAR BULANOVA, ANNA CHOCHOLOVA A ZDENA TUZAROVA

Dagmar Bulanova

stale vzdélavam.
Kladno.
Anna Chocholova

jsem ucila ve Stochove.

Zdena Tuzarova

ného naudi.

Jaka byla vase cesta ke KI?

Anicka: Vystudovala jsem $kolu, kterou jsem chtéla
vystudovat, a délam zaméstnani, které jsem chtéla dé-
lat, tedy ucit déti. Na uceni mé vzdy nejvic zajimalo
to, Ze mohu déti néjakym zplsobem pozitivné ovlivnit
a sledovat, jakym smérem se vyvijeji. To znamena, ze
mé vic bavi pracovat s néjakou tfidou, vidét jeji vyvoj,
nez ucCit v kurzu, kde se setkam se zaky jednou za
étrnact dni po dobu pul roku a pak se s nimi uz nikdy
neuvidim. Pracuji rada se tfidou, stanovim si urcité
cile a ty se snazim naplnit.

Po listopadové revoluci mé nejvic oslovily kurzy,
na které jsem jezdila jako uditelka francouzstiny. Fran-
couzi maji podle mé& dobfe vypracovanou metodiku,
jak vyucovat francouzstiné jako cizimu jazyku. Hned

* % %

MysSlenka, ktera mé uz léta provazi moji praxi na 1.i 2. stupni zakladni Skoly: Kazdy zak toho
vi vic, nez si sam mysli, a vic, nez si mysli jeho uditel.

Nevim, kdo je jejim autorem.

UCim od roku 1977, poznala jsem prostfedi sidlistni zakladky, soukromé Skoly, malé
i velké venkovské Skoly — vétSinu ¢asu na prvnim stupni.

Ugiteli s jakkoli dlouhou praxi prospiva, kdyz se sam dostane do role zaka, proto se i ja

V souCasné dobé zastupkyné na Masarykové jubilejni zakladni Skole Hrebec, okres

Vystudovala jsem francouzstinu, ¢estinu a dalkové déjepis na PedF UK v Praze. Dvanact let

Po sametové revoluci jsem vyuzila moznosti ugit na ZS s rozsifenou vyukou jazyku v Klad-
né, pak jsem odesla na sidlistni $kolu v Kladné, v Norské. Bylo zde vedeni, které podporovalo
— a stale podporuje — nové programy, samo se vzdélava a respektuje zplisob prace metodami,
jez vedou i k ciliim, které ja uznavam. Je ochotno vést dialog — to neni vSude bézné...

Jedno omleté ¢inské pfislovi fika: Dej hladovému rybu a nasyti$ ho na jeden den. Nau¢
ho chytat ryby a nasyti$ ho na cely Zivot.

...a tak je chci naucit hodné dobfe lovit.

Ugitelka na 2. stupni ZS, obor &esky jazyk — d&jepis, uéim také vychovu k ob&anstvi, a po-
kud jsou zajemci i volitelnou osobnostné-socialni vychovu.

Nyni uéim desatym rokem na ZS a MS Kladno, Norska 2633. Zaginala jsem na ZS ve
Smecné (asi 16 let i s MD), potom pét let na Soukromém osmiletém gymnaziu Anglo-ame-
rické akademie (zru$eno), rok na ZS Kladno, Vodarenska.

Zajima mé OSV, vychova ke &tenafstvi, vedeni Skolniho ¢asopisu a vSechny smyslu-
pIné Skolni aktivity. Mym snem je Skola, kde se bude détem libit a jesté se v ni néco uzitec-

na prvnim kurzu mé nadchly nékteré postupy, které
jsem nasledné sama praktikovala — na zacatku udélal
lektor v klasické tfidé z lavic kruh nebo vécko, vedl
hodinu pozitivné, nefikal, co se nam nevede, ale vy-
chazel z toho, co se nam podafrilo. Hodiny mély tvaréi
napli a ja jsem se snazila napady aplikovat v ¢estiné.
V té dobé jsem zacala jezdit na PAU — tam jsme se
vlastné ,nasly“ se Zdenou a s Dasou — a odtud uz
se nabizely dalsi cesty, tfeba za Jitkou KaSovou do
Obfistvi, a jako vrchol véech seminafl jsem vidéla
kritické mysleni.

Dasa: Ja jsem se nedostala na $kolu, kam jsem
chtéla (farmacie), tak jsem $la ucit. Pracovala jsem
s détmi ve volném Case, a tak mi to pfipadalo jako
dobré feSeni. Snazila jsem se ve Skole pracovat tak,
jak jsem pracovala v krouzcich nebo na taborech.
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Snazila jsem se, aby si to déti ve Skole uzily, aby se
jim tam libilo, délala jsem i spoustu mimoSkolnich
akci. Hodné mé ovlivnilo, ze v Kladné byla zalozena
soukroma skola, kde bylo slovni hodnoceni a trosku
jiny pfistup k détem. Byla jsem v tymu, ktery Skolu
rozjizdél, samoziejmé jsme sledovali, co je nového
ve vzdélavani uditel, takZze jsem zacala jezdit na
PAU a pak uz byla cesta stejna jako u Anicky. Poté,
co jsme se dozvedely o kurzu Kritického mysleni, tak
jsme se pfihlasily. To bylo rok poté, co se program
dostal do Ceska.

Zdena: Nikdo v nasi rodiné nebyl ucitelem, ale ja
jsem chtéla ugit uz tak od 12 let. Dokonce jsem se
v 8. tfidé zacala ucit hrat na klavir, protoZe byl dule-
Zity pro pfijimacky na pedagogickou fakultu. Vystudo-
vala jsem obor &esky jazyk — déjepis a nastoupila na
mensi venkovskou Skolu. Méla jsem velké Stésti na
bezvadného feditele a vyborné kolegy. Pomoc potre-
buje kazdy zacdatecnik a ja ji méla. Brzy po revoluci
jsem zacala ,objizdét“ rizné seminare, vse, co bylo
k mani. Hodné mé ovlivnila setkani PAU. Také jsem
zménila plsobisté. Soukromé gymnazium, kde jsme
spole¢né tvorili nové formy hodnoceni, ovéfovali nové
pristupy k zaklm a k u¢eni, mé presvédcilo, Ze hleda-
ni né¢eho nového ma smysl, ale ze to chce také dale
se vzdeélavat systematicky. Prvnim dlouhodobégjsim
projektem bylo Dokazu to?, potom kurz dramatické
vychovy a pak uz letni Skola kritického mysleni v pen-
zionu Pavla na Vysociné. Uz tam jsem se pfihlasila do
zékladniho kurzu.

Predtim jste uz mély za sebou hodné kurz( a $ko-
leni. Co je podle vas specifické pro KM? Pro¢ jste
u toho zlstaly a nehledaly jste néco lep$§iho?
Anicka: KdyZ jsem byla na prvni letni $kole v ro-
ce 1999 a prozila tyden s lektory KM, pfihlasila jsem
se okamzité do zakladniho kurzu a ziskala systém, od
kterého jsem se odrazila. Neslo o néjaké metody, kte-
ré hodinu zpestfuji, ale celé u¢eni jsem postavila na
Uplné jiném zakladé nez doposud, skoro bych fekla,
ze ,naruby”“. Nevim o jiném a lepSim kurzu, ktery by
mi dal vic. Kdyz jsme tvofili projekty nebo prochazeli
programem Dokazu to? (ktery ale neni kognitivni, je
zameéren na OSV), citila jsem spole¢ného jmenova-
tele, podobné principy, ale pro vyu¢ovani ve Skole je
nejlepsi KM.

Dasa: Vyhodou je komplexnost, metody muzeme
vyuzit ve vSech pfedmétech a pro vSechny vékové
kategorie. Treba na soukromé $kole jsme se vénovali
slovnimu hodnoceni, projektim, pak OSV, a kdyz
jsme pronikli do KM, tak jsme zjistili, Ze vSechny tyto
prvky obsahuje.

Zdena: Uz v nazvu je slovo mySleni. Nevim, zda se
mi dafi vést zaky k mySleni, ale snazim se o to. KM mi
dalo systém a ten ja mam rada, ale zarovefi mohu vy-
uzivat i poznatky z dalSich seminarli a zaélefiovat je
do své vyuky. Snazim se vSak vyuzivat model u¢eni
E — U - R, vytvaret s détmi kritéria hodnoceni, vést je
k reflexi vlastni prace a k pocitu, Ze u¢eni nemusi bo-
let. | dnes ale hledam dal$i cesty a nerada o nééem
fikam, ze je to nejlepsi...
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Je néjaka oblast, na kterou KM nestaci? Kterou
nepokryva?

Anicka: Nedosahne na vztahy mezi uéiteli a na spo-
lupraci ugitelll. Pokud neni dobra vile a KM ugitele
neoslovi, nevezmou ho za své a nespolupracuji. Mné
ve Skole hodné chybi spoluprace. J& mam urcity zpQ-
sob prace, vyuzivam néjakou metodu, ale nemam
je s kym konzultovat. Zvolila jsem UplIné jinou cestu,
jiny systém nez ostatni ucitelé, a pak to vypada po-
dezfele. Jedina kolegyné, se kterou se mohu o préci
bavit tak, jak bych si pfedstavovala, je Zdena, ktera
ma ale stejny obor, takze uéi v jinych tfidach. Kdyz
ja mam svoji tfidu na ¢estinu, OSV a déjepis, ona uci
totéz v jiné tfidé. Kdyby ucila matematiku, pfirodopis
nebo chemii, umim si pfedstavit, Ze by se spoluprace
posunula a ze bychom i program RWCT dokazaly vic
vyuzit v jedné urcité tfidé. Presto si ale rizné zkuse-
nosti sdélujeme.

Zdena: Nejsem takovy pesimista jako Ani¢ka. Mame
ve Skole vice kolegl, ktefi by se ,bavili“, spolupraco-
vali a vymysleli. Na co vSak nestaci ani KM, ani nikdo
dalsi, je vytizenost ugitell. Na 2. stupni se velmi téZko
hleda spole¢né volno, kdy se néco da vytvofit a pro-
brat. My mame i problém se sejit ve tfech na pfipravu
seminarud. A ¢im jsem starsi, tak sama na sobé pozo-
ruji, ze stihdm méneé prace, Ze potfebuiji vice odpogin-
ku, ze jsem rada, kdyz mam volny vikend.

Zkousite nékdy pouzit jednu metodu vSechny sou-
Ccasné, abyste si pak mohly spolu rovnou probrat,
jak zafungovala? Pokud ano, k €¢emu jste dospély?
Anicka: Spole¢né délame ¢tenarské dilny, Zdena je
spravcem knihovny, takze jsme i spole¢né vybiraly,
¢im obohatime knihovni fond. Snazily jsme se, aby to
pokrylo vic oblasti, aby knihy mohli vyuzivat i ucitelé
pfirodovédnych pfedmétl. Radime se o stavbé lekci,
ale délame je kazda trochu jinak. Hodné mluvime
0 rozvoji étenafstvi a potom tfeba i o jednotlivych me-
todach pro déjepis, pljéujeme si materidly a konzul-
tujeme je navzajem. Diskutujeme o vyuziti portfolia,
citime v tom rezervy, moc si s tim nevime rady, pfilis
se nam to nedafi. Ale pro tento rok mame plan, jak by
se dalo portfolio jesté Iépe vyuzit.

Zdena: Na nasi Skole jsme se dohodli, Ze literarni vy-
chovu zaméfime na rozvoj ¢tenarstvi. Témér vSechny
tfidy navstévuji pravidelné Skolni knihovnu a my udi-
telé détem umozriujeme mit ¢as na éteni. Zaci maji
v knihovné vytvofené docela pfijemné prostiedi,
mohou si najit pohodiné mistec¢ko, vybrat si z novych
knizek, které asi tfi roky pravidelné dopliujeme. Déti
se na hodiny do knihovny tési a vétSina si opravdu
¢te. Vyuzivame také metody KM souvisejici s Eetbou.
Je opravdu radost pozorovat, jak se od 6. do 9. tfidy
vyleps$uji komentafe u podvojnych denikd, jak se
méni jejich obsah, hloubka vyjadfovani. Samoziej-
mé, ze se to nedafi u vSech zaku. Takova idylka se
nekona.

O pouzitych metodach diskutujeme, asi nejvic,
kdyz pfipravujeme seminar a urcitou metodu tam
probirame. Mnoho si uvédomim pfi analyzach lekci
s Ucastniky nasich seminard.
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Jaké jsou tfi vase nejoblibenéjSi metody, které
pouzivate nejéastéji, a pro¢?

Dasa: Ja pouzivam nejcastéji pétilistek, protoze to
déti na 1. stupni bavi, zpracovavaji ho vytvarné. P¥i
Ctenafskych dilnach, které délame kazdy tyden, taky
podvojny denik, to déti taky hodné bavi. Tuzkou si
zapisuiji citat a perem svoje mysSlenky, doprovazeji to
vytvarnymi projevy.

Anicka: Kdyz pfipravuji dilnu psani nebo ¢&teni, kde
mame vyuzit metodu tfifazového rozhovoru, pouzi-
vam modelovani v akvariu s néjakymi zaky ve tfide,
to docela funguje. Pak si rozhovor déti zkouSeji mezi
sebou a lépe si pak vée pamatuji. Hodné se mi libi
kostka. Pouzila jsem ji napf. pro reflexi a zamySleni
nad domacim ukolem. Nékteré déti s tim mely velky
problém, nez se mi podafilo je pfesvédCit, ze se mo-
hou vyjadfovat podle sebe, ale nakonec opravdu pre-
myslely o tom, jestli maji domaci ukoly smysl. Hodné
taky pouzivame rybi kost — jako evokaci i jako reflexi.
K tématu pak zaci mohou dohledavat detaily. Mam
rovnéz rada diskusi, v ¢estiné i ve vychové k ob&an-
stvi. U¢ime se dodrzovat pravidla, argumentovat,
presvédCit druhé. K tomu vybiram vhodna témata,
sleduji détské zajmy, nazory, postoje. Peétilistek taky
pouzivame, volné psani zcela bézng, pravidelné.
Zdena: Velmi rada pouzivam metodu 4 rohy. Mohu ji
zamefit na jakékoli téma a pouzit ji v evokaci i v refle-
xi. Déti maji volnost pohybu, nemuseji sedét na miste,
obvykle pracuji se zaujetim. Vyborna je i prezentace
na zavér. V déjepise také Casto vyuzivam rybi kost.
Rozpitvat historickou udalost bavi mé& i mé zaky.
Obcas mé prekvapi neotfelé pohledy na konkrétni jev.
A samoziejmé pétilistek. Ten nikdy nezklame. Rychly,
jasny, srozumitelny. Mam radost, kdyz se déti k vyvé-
Senym pétilistkim o prestavkach vraci.

Dasa: Mame ve skolach prostory, kde prace déti vy-
véSujeme...

Anicka: Toho si cenime, protoZe dfiv byla tendence
vyvésovat jen to, co je hezké. Ted vyvéSujeme vSecky
prace, déti si zvykly chodit se na né divat. Nékdy se
stane, Ze jedna tfida nevidi vyznam v zadané praci, ale
kdyz si prohlédne vystupy sousedu, uvédomi si, ze by
mohla na sobé zapracovat a spoustu véci se naucit.

Jakeé tfi véci vam nejvic brani v tom, abyste ucily
tak, jak byste si to predstavovaly?

Anicka: Podporu vedeni mame, tam neni problém,
ale nemame podporu od kolegu. Druhy problém je,
Ze nas zahlcuje administrativa, pak se nhemohu sou-
stfedit na pfipravu hodin. Mné samotné to vadi, kdyz
nemohu vénovat pfipravam tolik ¢asu, kolik bych po-
tfebovala, protoze musim napf. napsat dopis na social-
ku nebo vybirat penize na kino, fotografie, pracovni
seSity a vée podrobné evidovat s podpisy déti, kazdy
ucitel vi, o éem mluvim, i kdyz to zdanlivé vypada jako
prkotinka.

Co mi vadi hodné, je zvonéni. To mé osobné do-
slova omezuje. Mame moznost si pozadat o Upravu
rozvrhu, takze se snazim mit v kazdé tfidé alespon
jednu dvouhodinovku, protoze u delSich praci ne-
chci, abychom praci jeden den zacali a druhy nebo

tfeti den dokoncovali. Myslim si, Ze je to dané systé-
mem 2. stupné, pfedepsané jsou hodiny 45minutové
a kolegové o dvouhodinovky pfevazné nestoji. Jako
argumenty uvadeji, ze kdyz ma fyzikar dvouhodinov-
ku a jednou mu odpadne, déti nebudou mit fyziku
14 dni.JasivSak myslim, ze vbudoucnu se 45minutové
hodiny zrusi, bude se ugit v blocich, véfim, Zze zaklad-
nimi kameny vyuky budou velké mySlenky a vyuco-
vani bude probihat v globalnim ramci, kouskovani uz
dnesni dobé nevyhovuje. Ale o tom by mohl byt cely
Clanek, ne?

Dasa: Mné svazoval maly pocet déti ve tfidé. S rodici
ani kolegy nikdy nebyl problém, déti to bavilo.
Zdena: Myslim, Zze hlavné ja sama. Ob¢as mam pocit
zmaru a to mé moc nemotivuje. Pokud se dokazu
srovnat s realitou, tak mam pocit, ze 1épe u¢im. Takze
osobnostni limity mam na prvnim misté.

Dale mé také velmi zatézuje administrativa. Jsem
Clovék, ktery chce mit véci v pofadku. Kdyz nestiham,
nejsem v klidu. A ve Skolské administrativé se snad
stihat neda.

Trochu mi vadi i nezajem rodi¢d. UZ dlouho jsem
neméla tfidu, ve které by rodiCe chtéli néco védét
o pribéhu uceni svych déti. Zajimaji je hlavné znam-
ky a ¢asto tim své déti demotivuiji.

Ted se hodné mluvi o standardu. M{izete uvést tfi
véci, které by se mély v ucitelstvi zménit, aby se
dalo ucit lépe?

Dasa: Urcité odstranéni administrativnich zalezitosti
a dozory. My jsme s tim v malé Skole neméli problé-
my, protoze jsme si kazda hlidala déti sama, ale ve
velkych Skolach se na dozorech travi mofe Casu.
Ucitel nema Cas na prestavku, aby se mohl pfipravit,
promyslet, co bude délat dal.

Anicka: Ja si myslim, Zze by mélo byt placeno dalsi
vzdeélavani. Jsou ucitelé, ktefi maji moznost si Skoleni
platit, ale néktefi ne. V souCasné dobé rostou ceny,
je krize. Ja bych ocenila, kdybych mohla pfijit za pani
Feditelkou a Fict: ,Ja chci jet na LS KM, zaplati$ mi to?—
a ona by mi fekla: ,Samoziejmé...“, protoze by na to
méla prostiedky. To neni otazka toho, jestli ona chce,
nebo nechce, ale aby na to méla penize. Kdyz ted chys-
tame kurz KM a chtély jsme zvyhodnit ucitele z nasi
Skoly, pani feditelka fekla, Ze nemuze dat ani korunu.

V kterém jiném zaméstnani mimo svou pracovni
dobu se pracovnici vzdélavaji a jesté si za to plati?

A ke standardu: Myslim si, Ze mnozi z nas potre-
buji pfirozené k vy$Simu vykonu dostrkat. Kdyz budu
védét, ze mam vysledky své prace predlozit fediteli
v portfoliu a ze budu o nich mluvit a vysvétlovat své
postupy, obhajovat, pro¢ délam tu a tu praci, nasled-
né se mé vykony opravdu vylepsi a ja se posunu dal.
Rozhodné by vS8ak mél byt takovy postup finanéné
ohodnocen. Moje byvala spoluzacka, ktera uéi fran-
couzstinu na mezinarodni $kole v Anglii, mi vypraveé-
la, ze na zacatku Skolniho roku pfijde ke svému fedi-
teli a pfedlozi mu plan se tfemi cili, které si pro dany
rok stanovuje, napf. zlepsit mluveny projev zakl nebo
kompozici esejll. Diskutuji spolu o metodach prace,
on ji navrh odsouhlasi, ona si to napi$e do portfolia,
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po pul roce pfijde znovu a fekne: ,Ja jsem méla tyto
cile a podafilo se mi jich dosahnout takto..., tady
mam prace, které predkladam jako dikaz.” Rekla, ze
si sama uvédomila, ze si timto postupem vic v§ima
jednotlivosti a strukturovanim ukoll pro své svérence
dosahla i lepSich vysledku. To je jeden pfiklad z cizi-
ny. Mé standard nadchl. Ja si opravdu myslim, ze je
potfeba. Méla by se najit néjaka kritéria k hodnoceni
prace ucitelll a Fidit se jimi pfi odménovani.

Zdena: Vice penéz na potreby Skoly, psychologové
jako bézna soucast kazdé Skoly, omezeni adminis-
trativy.

Kdy a kde vznikla zkratka Buchot?
Anicka: To si nemlUzeme vzpomenout. Ja osobné si
myslim, ze vznikla...
Dasa: ...pfed nasi dilnou ve Zlenicich na LS.
Anicka: Je to prima, ted, kdyz si telefonujeme a fek-
neme ,sejde se Buchot‘, tak je jasné, ze schizka
bude kvli praci, ne tfeba kv(li oslavé narozenin.

Je to zkratka pocatecnich pismen nasich pfijmeni.
Pfipadalo nam to uderné, jako ze do toho busime...

Jak vas obohatilo KM v soukromém zivoté?
Anicka: Nejdfive musime zdlraznit, Ze bychom ne-
mohly KM délat bez podpory rodin, Zze mame vSechny
tfi Stésti. Mné osobné to asi pomohlo v tom, Ze vim,
Ze existuje vice uhlld pohledu. V partnerském vztahu
mi hodné pomaha typologie — chacha, vim, Ze to tak
je... a nelamu pres koleno.

Dasa: Mé hodné ovlivnilo Skoleni pani Novackové,
Ze jsem se ve Skole pred vyrknutim néjakého hod-
noceni zastavila a pfipadné nefekla nic. To si musi
Clovék natrénovat. To neni tak, ze si to na pfednasce
vyslechneme a pak to hned zacneme délat. A proje-
vilo se to i v komunikaci s rodinnymi pfislusniky. Mam
dceru, ktera pracuje s postizenymi lidmi, takze spolu
sdilime, jak s nimi komunikovat. Mdj muz to¢i videa
a pfi spousté akci ve Skole nas natacel, takze jsme
o tom pak mluvili, protoze na videu byly dobfe vidét
jednotlivé kroky, chyby, kterych se ¢lovék dopustil.

Co délate pro to,
abyste nevyhorely?
Dasa: Ja jsem méla
syndrom vyhofeni, uz
jsem se z toho dosta-
la. Délala jsem feditel-
ku v malotfidni Skole,
a kdyz jsem byla ve
tfidé s détmi, tam to
bylo Uzasné, ale kdyz
jsem pfichazela do
feditelny, a veédéla
jsem, co véechno mu-
sim udélat z oblasti
personalistiky, admi-
nistrativy, ekonomiky,
tak z toho jsem méla
divné stavy a byla
jsem z toho nestastna.
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Pedagogickou préaci pfevazilo reditelovani, to mi vadi-
lo. Ja jsem $la do Skoly hlavné proto, abych mohla ugit,
abych mohla délat to, co chci a jak chci. To byl taky
jeden z divodu, pro¢ jsem tam skoncila a $la jsem na
jinou 8kolu, ucit jiné pfedméty.

Anicka: Ja si myslim, ze jsem ho neméla. Tim ale
nechci tvrdit, ze nemam problémy. Nékdy se citim
osameéla se svymi nazory, jsem asi pro ostatni moc
revolucni a potfebovala bych mit vedle sebe nékoho,
kdo by mé podeprel. Néktefi lidé si mysli, ze kdyz
ucim témito metodami, nechci déti nic naucit, a ja jim
to nedokazu vysvétlit.

Zdena: Uz jsem naznacila, ze mam oporu v rodiné.
Snazim se také vyvijet néjakou ,mimoskolni ¢innost".
Trochu sportuji, schazim se s prateli. Mohu se také
spolehnout na nasi pani feditelku, ktera uz mé néko-
likrat z mych splinG dostavala. Pomahaji mi také déti
z mé tfidy. Kdyz nékam vyjedeme, vzdy mé potési,
jak se chovaji.

Na co se tésite?

Anicka: Na nové tfidy a na to, Ze se zaméfim jinak
na ¢tenarstvi. Chci také pozvat rodi¢e na hodinu a na
besedu o uceni, vysvétlit jim své zaméry a ziskat od
nich néjakou zpétnou vazbu. Taky si od toho slibuji,
Ze mé podpofi.

Dasa: Ja se taky t&€Sim na Sestaky, protoZe jdu ucit
na 2. stupen. Pani feditelka na této Skole je taky
absolventka KM, i kdyz si myslim, ze se to ve Skole
moc nedélalo. Vidim to jako vyzvu.

Zdena: Tahle otazka mé fakt potésila. Mym krédem
opravdu je, ze kdyz se mam na co tésit, je zivot fajn.
Ted se téSim s détmi do divadla, brzy budou Vanoce,
které miluji, té§im se na pfipravu dalsi lekce pro nas
kurz KM a také na jarni prazdninové lyzovani v Ra-
kousku.

Dagmar Bulanové, Anny Chocholové
a Zdeny Tuzarové se ptala Katefina Safrankova.

Foto: z archivu autorek.
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Pohled jinam, pohledy jinych

Eva Malirova

Moje tydenni studijni stdz po irskych organizacich
a institucich, které se zabyvaji globalnim rozvojovym
vzdélavanim, mi umoznila podivat se na ¢esky kontext
a vlastni ¢innost z odstupu. Pfivedla mne k Uvaze, jak
je pfi poznavani globalnich souvislosti dlilezita kritic-
ka gramotnost. Pohled do Irska mi pfinesl pfedeviim
jasné formulovani potfeby nejen rozhlizet se jinde,
ale také se zkouSet divat jinyma ocima. Uvazujeme-li
o nécem tak velkém jako svét, je velka pravdépodob-
nost, Zze se nas pohled bude liSit od pohledu jinych,
zvlasté téch, ktefi popisovanou realitu Zziji. Nebude-
me-li s zaky zkoumat, jaké jsou jiné uhly pohledu na
problémy ve svété a jejich feSeni, a pfedevsim ¢im
jsou utvareny nase perspektivy, miizeme v globalni
rozvojovém vzdélavani napachat mnoho chyb.

Co je to vlastné globalni rozvojové vzdélavani?
Globalni rozvojové vzdélavani (GRV) je vzdélavaci
proces, jenz vede k poznani nerovnosti a chudoby ve
svéte, k pochopeni ekonomickych, socialnich a envi-
ronmentalnich procest, které ovliviiuji nase Zivoty,
jako napfiklad pravidla obchodu, porusovani lidskych
a pracovnich prayv, globalni oteplovani. Protoze vliv je
vzajemny, je cilem GRV rozvijet postoje k aktivnimu
feSeni problémi globalnich i lokalnich. Vyrazné tedy
pracuje s postojovymi cili zakd. Vedle zpracovavani
informaci se tak organizace €inné v GRV vénuji také
metodické podpore uditeld. GRV ma nékteré véci
spole¢né s environmentalni vychovou, se vzdélava-
nim o lidskych pravech ¢i interkulturni vychovou.

Na rozdil od zavedené environmentalni vychovy se
ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy ke GRV
dosud chovalo trochu maceSsky. NeliSime se v tom
vSak od Irska, kde m& globdlni rozvojové vzdélavani
témér tricetiletou tradici. V Irsku i u nés podporuije akti-
vity GRV predevSim ministerstvo zahrani¢nich véci.
Hlavnimi aktéry jsou pfevazené neziskové organiza-
ce, které se podileji na rozvojové spolupraci. U nas
jsou organizace, které se zabyvaji rozvojovou spo-
lupraci, globalnim rozvojovym vzdélavanim a huma-
nitarni pomoci, sdruzeny v platformé FoRS — Ceské
férum pro rozvojovou spolupraci (www.fors.cz). V&ci
se vSak zac¢inaji ménit. Koneckoncl i environmentalni
vychovu plvodné prosazovalo predev§im minister-
stvo Zivotniho prostiedi. Ceska republika pfed rokem
jako pata zemé Evropské unie podstoupila hodnoceni
stavu globalniho vzdélavani. Vystupem prace mezina-
rodni komise, ktera zkoumala ¢innost vSech aktér(,
je dokument Narodni zprdva o globalnim vzdélavani

v Ceské republice 2008 s né&kolika doporuéenimi.
Jednim z nich je vytvofeni Narodni strategie GRV.
Prvni pracovni schizka rlznych zainteresovanych
aktérl véetné zastupcti MSMT se uz konala. Ceské
globalni rozvojové vzdélavani ma navic tu vyhodu, ze
mu oficialni prostor otevira priarfezové téma Vychova
k mySleni v evropskych a globalnich souvislostech.

Tolik k ceskému kontextu. Co se déje v Irsku, kte-
ré ma svoji Narodni strategii GRV jako jedna z méla
evropskych zemi zformulovanou?

Pfinos novych

Nékteré organizace pusobici dnes v globalnim rozvo-
jovém vzdélavani (development education) maji v Irsku
tficetiletou tradici. NejstarSi a nejvétsi organizace se
vénuji kampanim na témata hlad a chudoba nebo
Stop détské praci Ci aktualni kampani proti kraceni
irského objemu rozvojové pomoci. Vedle nich existuji
malé organizace, napf. Skola pfes hranice (School
across borders), které kladou velky dliraz na pFic¢iny
a paralely. Skola pres hranice propojuje Skoly palestin-
ské a izraelské i Skoly ze Severniho Irska a Irska. Zaci
jednotlivych kol pfipravuiji pro ostatni divadlo €i videa,
v nichz predstavuiji svlj pohled na rlizné véci. Maji tak
pfilezitost poznat vzajemné své perspektivy a ucit se
z podobnosti konfliktu mezi dvéma zemémi. Poznavaji
historii jiného sporu a své uvahy mohou aplikovat na
situaci vlastni zemé. Zakladem je pochopeni vlastni
minulosti a poznani druhého.

Afrika se také sméje

Poznavani druhého bez moznosti poznat jeho vyjad-
feni vede k mnoha zkreslenim. Jeden ¢esky odbornik
na alternativni druhy energie prezentoval napad na
projekt udrzitelné energetické sité pro vesnici v jisté
africké zemi. Na schématu, které systém nazorné
vysveétlovalo, pobihaly ¢erné postavicky s bedernimi
rouSkami. Pohled, ktery by nas asi bézné nezarazil,
protoze jsme zvykli. Jaky obraz Afriky vSak takové
schéma podporuje?

Zobrazovani Afriky je jednim z témat, kterému se
ve své ginnosti vénuje Africké centrum (Africa Cen-
tre) v Dublinu, které zalozili afri¢ti imigranti. Smyslem
jejich vzdélavaci €innosti je zménit zjednodudeny, ge-
neralizovany obraz Afriky jako hladového a placiciho
kontinentu, jak jej vytvafi média a mnohdy i samotné
nevladni organizace, které pro své ucely pouzivaji
obrazky hladovych déti. Vedle kulturnich akci, které
predstavuiji Afriku z jinych GhlG, a seminard k praci
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s fotografiemi se Africké centrum podilelo na vytvore-
ni kodexu o pouzivani obrazkl a zprav o rozvojovych
zemich, ktery pfijaly irské nevladni organizace. Stal
se inspiraci kodexu, k némuz se zavazaly také rozvo-
jové organizace na evropské urovni, véetné Eeskych.
V zésadé jde o to, uvadét fotografie v kontextu kon-
krétniho mista a situace, pokud mozno, s uvedenim
jmen a se souhlasem fotografovanych.
(www.africacentre.ie)

Cist svét jinyma oéima

Globalni témata jako socialni spravedinost, rozvoj, lid-

ska prava, mir atd. jsou ¢asto vykladana z pohledu roz-

vojové politiky rozvinutych zemi. Vyklad ignoruje, jaka
je perspektiva lidi, kterych se to tykd, a jak jsou tyto
pojmy vykladany v jiném nez evropském ¢&i ,zapad-
nim“ kontextu. Pokud jsou jiné perspektivy umliGovany,
muze takovéto vzdélani posilit pfedstavu nadfazenosti

i univerzalnosti naseho ,zapadniho“ zplsobu védéni

a poznani. Takové globalni rozvojové vzdélavani, byt

chce pfispivat k vétsi rovnosti ve svété, by tak jen utvr-

dilo nerovné mocenské vztahy. To je dlivodem vzniku
vzdélavaciho a vyzkumného projektu Jinyma ocima.

Tato mezinarodni iniciativa nabizi zdarma on-line
vzdélavaci program pro ucitele, primarné pro studen-
ty pedagogiky v Anglii. Autory programu jsou doktor-
ka Vanessa Andreottiova z Univerzity Canterbury na
Novém Zélandu a profesor Lynn Mario T. M. de Souza
Z univerzity v Sao Paolu.

Program vychazi z poststrukturalismu a zabyva
se tim, jak systém hodnot a jazyka ovliviiuje nase
interpretace reality. V jednotlivych e-learningovych
lekcich jsou kriticky pfezkoumavany interpretace své-
ta pavodnich narodt i ,zapadni civilizace“. Konkrétné
ve Ctyfech tématech: rozvoj, chudoba, vzdélani a rov-
nost. Ugastnik programu projde &tyfmi fazemi uéeni.
e UCit se odnaucit (learning to unlearn) — uvédomit si,

Ze to, co oznacuji za dobré a idealni, je jen jednou

z moznych perspektiv, ktera je ovlivnéna mym vlast-

nim socialnim, historickym a kulturnim kontextem.

e UCit se naslouchat (learning to listen) — uznat
dasledky a limity naSeho pohledu a byt otevieny
novym chapanim svéta.

e UCit se ucit (learning to learn) — udit se pfijmout nové
perspektivy a rozsifit nase vlastni porozuméni.

e Ugit se pouzit (learning to reach out) — pouzit na-
ucené ve vlastnim kontextu, prozkoumavat v ném
nové zplsoby byti, mysleni, védéni vztah(l. Byt
otevreny odliSnosti a novému.

Cely proces stavi na predpokladu, ze nejdfive mu-
sim porozumét tomu, co mne utvarelo, teprve potom
mohu mit nadégji, ze porozumim ostatnim. Vlastni
perspektivu neustale konfrontuji s pohledy jinych.
Slouzi k tomu i pomucka — elektronicky ,,denik uéeni
(learning journal), ktery si ucastnici kurzu pribézné
vedou. Student tak muze sledovat vyvoj vlastniho
konceptu a soucasné porovnavat vlastni odpovedi
s odpovédmi ostatnich studentl z rdznych zemi.
(Dostupné na: http://www.throughothereyes.org.uk,
http://www.osdemethodology.org.uk)
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Ja ve svété, svét se mnou

V8echny uvedené inspirace maji spole¢né, ze zahrnuji
jiné perspektivy a pohledy na globalni témata. Pokud
bychom se o nich jen ugili, skoncila by takto ,probirana
latka“ v zapomnéni spolu se seznamem dél spisovate-
10, které jsme nikdy necetli. V obou pfipadech proto, ze
jsme jako zaci k tématu neméli vztah. A zkoumani vzta-
hd v dnes$nim vzajemné provazaném a vzajemné zavis-
Iém svété je jednim z hlavnich Ukoll globalniho rozvojo-
vého vzdélavani. V obménach se vraci z mnoha sméru
zlaté pravidlo: nejdfiv za¢ni u sebe. Potom se musim
ptat, co utvarelo mluvéiho, z jakych pozic mluvi. Jednak
se tim branim manipulaci, zaroveri mohu autorovi lépe
porozumét (i pfes svlj nesouhlas). Porozuméni je pred-
pokladem respektu. Pfedevsim diky dialogu poznavam
noveé veéci a vyjasnuiji si své pozice a hodnoty. Je to tedy
dialekticky vztah: musim pochopit sebe, abych mohl
chapat ostatni, dialog s ostatnimi mi pak napomaha
pochopit sebe sama. To plati jak v psychoterapii, tak
v globalnim rozvojovém vzdélavani. Globalni rozvojové
vzdeélavani je tedy ucenim se o0 sobé&, uéenim se o svété
a ucenim se o vzajemnych souvislostech.

Fakt, ze studijni pobyt byl obohacuijici, neni dan tim,
Ze ma Irsko dlouholetou tradici v GRV. Zmifiované akti-
vity patfi v Irsku k tém novatorskym. Obohacujici byla
moznost podivat se jinam a odjinud zase zpatky domu.
Jedno z nejvyraznéjSich zjisténi je, ze véci, které jsou
u nas soucasti GRYV, jako je propojeni zodpovédné spo-
tfeby s globalnimi problémy ¢i diiraz na pedagogické
metody, se Irim zdaly objevné. Novacéek v oboru nemu-
si projit stejnou cestu, jako jeho zkueni kolegové, jeho
napady dokonce mohou byt pro ostatni obohacujici,
jelikoz neni zatizen zajetymi postupy. Tento postieh je
pro mne potvrzenim vyssi mySlenky, ze rozvoj — at uz
na urovni néjaké Cinnosti, ¢i rozvoj spole¢nosti a hos-
podafstvi — nikdy nema jen jednu cestu ani jeden cil.

Autorka je koordindtorka vzdélavacich programu
Spolecnosti pro Fair Trade (www.fairtrade.cz).
eva.malirova @fairtrade.cz

Poznamka:

* Nékdy se také objevuje ,rozvojové vzdélavani“. Na sjednoce-
ni terminologie se aktualné pracuije.

»Pokud budeme povazovat vse-
obecné volebni pravo vsech do-
spélych obcanii za jednu z pod-
minek demokracie, ukdze se, Ze
prakticky ve vsech demokratic-
kych zemich jesté Ziji lide, kteri
Jsou starsi nez demokraticky zpii-
sob viddnuti v jejich vlasti.
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Ucitel déjepisu
Tereza Brdeckova

(...)

Dostudoval jsem v klidu svlij déjepis, a zatimco se
kolegové drali na zahrani¢ni stdze a do védeckych
tym(, sahl jsem po tom prvnim, co se nabizelo, a Sel
jsem udit.

Mél jsem vyhodu, ze jsem pfisel do nové soukro-
mé Skoly, v dobg, kdy se Ceska historie zase jednou
pfepisovala. Chybély ucebnice a nebyla zadna ofi-
cialni doktrina. Dokonce ani ta dnesni, nikym presné
nevyslovena, podle niz se studenti maji prosté naudit
nazpamét dvé tlusté knihy piné dat a pak si o nich
myslet, co chtéji. Nebylo nic, a inspektofi zalezli do
dér. Mohl jsem ucit, co jsem chtél a jak jsem chtél.

Naucil jsem se, jak upoutat pozornost, a pak jsem
kombinoval osvédCenou metodu vtloukani védomosti
do hlavy (podle receptu babi¢ky Radany) a tvaréi pfi-
stup k latce. VSichni moji zaci museli umét zpaméti to,
co jsem i ja sam plvodné taky nenavidél: Premysl,
Nezamysl, Kresomysl, Mnata, Vojen... Ale vzdyc-
ky, kdyz jsme dosli ke sporné udalosti v Ceskych
déjinach, vylozil jsem, co jsem védél, a pak nechal
studenty napsat praci o tom, zda se to mohlo odehrat
jinak a co by to znamenalo pro budoucnost. Treba:

Co nam dnes fika Zivotopis svatého Vdclava?
Mohl Karel |V. zajistit intelektualni a ekonomicky roz-
voj Cech natrvalo? Popiste den manZelky Zidovského
vzdélance v praZzském ghettu pocéatkem devatenac-
tého stoleti. Co by nasledovalo, kdyby cesti stavové
vyhrdli na Bilé hore? Souvisi mentalita a zptsob
Zivota evropskych narodu s reformaci a protireforma-
ci? Pomysiné setkani Descarta s Komenskym. Bitva
u Hradce Kralové z pohledu prislusnika romské ko-
munity tabofici v okoli. Mélo Ceskoslovensko v dobé
mnichovské krize bojovat? Bylo mozné nevysidlit po
roce 1945 Némce? 2015: o cem napiSe ¢esky basnik
vietnamského puvodu disertaci z ceské literatury?

Casto se ov8em stavalo, Ze jsem ze fficeti pise-
mek dostal zpatky dvacet prazdnych papird. Jeden
student mi hned ze zagatku fekl, Ze je u nas ve Skole
jen proto, ze ho uz ze v8ech statnich gymnazii vy-
hodili. Nechce mi délat potize, ujistii mne. Neni ale
u nas ve Skole od toho, aby pfemyslel, nybrz aby
odmaturoval.

Moc mé nebavi byt lidem k smichu. UzZil jsem si
dost téZce prvni pllrok, kdy jsem musel koukat na na-
malované oblieje patnactiletych krasavic v prvni lavici
a pritom veédét, ze jakmile se oto¢im k tabuli, budou po
mné hazet svaciny a Sipky. Udélal jsem jim tu radost,
Ze jsem se pfed nimi rozzufil a fval na né, ze délam
svou praci a ¢ekam, ze ony budou délat totéz. Pak
jsem jim nasolil pétky. Chodily za mnou, plakaly, mas-
karo jim teklo po obli¢eji a pirsinky v pupicich se jim

chvély. Pozadal jsem je, aby se prestaly pfede mnou
tupit a Sly se umyt. Nechal jsem je vSechny propadnout
a musel se pak dohadovat s jejich rodi€i o vySi svych
naroku a postoiji jejich dcer. Pak vypukly prazdniny.

Prvniho zafi jsem pfiSel do své tfidy. Ja jsem se ne-
zmenil, ale studenti byli najednou jini. Dozrali, UpIiné
sami i bez mého sekyrovani. Od té doby uz jsem kfi-
Cel jen v krajnich pfipadech. Nanejvy$ obc¢as poslu
nékoho ven a napiSu mu neomluvenou hodinu.

,Ode dneSka v8emu, o Cem se budeme ucit,
nastavime zrcadlo,” fekl jsem tehdy v zafi svym do-
spelym détem. ,O kazdé udalosti, k niz budeme po-
tfebovat pfesné datum, budeme uvazovat vzhledem
k pfitomnosti. Jaky ma pro nas dnes vyznam? Byli
bychom my Cesi jini, kdyby k ni nedoslo?*

Myslel jsem pfitom i na vSechny, kdo se teprve
Cechy stanou, kdo jimi uz jsou a kdo jednou zachrani
nas jazyk a zplsob Zivota tim, Ze do nich nacerpaji
silu jinych kultur. Na pfistéhovalce, na Romy. Myslel
jsem na to, jak to udélat, jaké otazky si klast, aby
nase minulost byla napfisté i jejich minulosti. Aby byla
ziva. Pokud to ¢as dovoli, vzdycky pracujeme takhle.
Vzdycky provéfujeme, zda je déjinna udalost porad
jesté podstatna, a zkoumame ji z riznych uhld a sta-
novisek. Jsem pysny, Ze aspon dvacet mych byvalych
zakud dnes studuje déjepis.

Tereza Brdeckova: Ucitel déjepisu.
Argo, Praha 2004, str. 54—56.

Triatficet zachranénych
Jarmila Haskova

Profesor Karlik dostal postu. Oteviel dopis na pohled
zcela slusny, ale obsahu velmi zavadného. , Ty zvife,”
psal mu tajny ctitel, ,jestli se opovazis rajtovat po
Elektfe, tak jak jsi zvykly, dej se v€éas do Spolku pro
spalovani mrtvol, abys své vdové nenadélal utratu.”

LA, Fekl si profesor Karlik a o&i mu hraly, ,kteryz
z onéch ftficeti tfi to jest?“ Pak si vzpomnél, ze dal
sloveso na konec, a rychle se opravil: ,Kteryz jest to
z onéch ftficeti tri?“

Sahl do kapsy pro notes a vypsal si tato jména:
Kadraba, Mokry, Tu¢ek, Holina, Mander, Kala$, Ma-
Sek, Kral, Petfik, Chudoba, Kaucky, Pekulas, Mikes,
Havli¢ek, Nahlovsky, Rokytnik, Cerny, Cermak, Sy-
kora, Pavlik, Koke§, Waraus, Maly, Pe§ak, Kratochvil,
Novotny, Novak, Novacek, Netolicky, Lukas$, Franc,
Kolafik, Adamicek.

Byla to jména téch, kterym se chystal dat nedo-
state€nou. Spocital si jména a vidél, Ze jich je pravé
tfiatficet.

~Nevadi,“ fekl si profesor Karlik, ,jeden z nich to je
a ja ho najdu a potrestam.”
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LKolafiku,“ Fekl profesor Karlik, ,feknéte mi, co obsa-
huje exodus Elektry?*

~Exodus,”“ odpovédél Kolafik hbité a jisté, ,obsa-
huje katastrofu, provedeni pomsty na Klytaimnestie
a Aigisthovi.”

»1ento to neni,” fekl si profesor Karlik, pokynul,
aby si Kolafik sedl, dal mu velmi dobrou a vyvolal Sy-
koru. Podival se na Sykoru jako policejni pes a otazal
se zaludné:

»,C0 obsahuje prolog a prvé epeisodion?”

sProlog,” odpovédél Sykora hezky zvuéné, jak to
mél rad profesor Karlik, ,obsahuje obSirnou a po-
malu postupujici expozici, ktera ¢asteéné pokracuje
i v prvém epeisodiu.”

~Dobre,“ fekl profesor Karlik a napsal do notesu
u Sykorova jména, ze to umél velmi dobfe. ,Hledejme
dale,” pravil si v duchu, ,kruh se U0zi, podezfelych
zbyva jedenatficet. Cermaku, feknéte nam, jak byly
rozdéleny ulohy v nasi tragédii?“

,2Ulohy,“ odpovédél Cermak, jako kdyZ biéem
mrska, ,byly rozdéleny mezi tfi herce: protagonistes
hral Elektru, deuteragonistes Oresta a Klytaimnestru
a ostatni ulohy hrdl tritagenistes.”

,Dost,“ usmal se profesor Karlik, ,Masek nam zje-
vi, jak byl slozen sbor.”

Podival se na Maska pohledem, ktery by byl pronikl
do stfedu zemé, ale Masek se jeho pohledu nevyhnul.

~Sbor,“ chrlil ze sebe Masek, ,sklada se z patnacti
pani mykénskych, pfitelkyri neprovdané dosud Elekt-
ry. Misto déje jsou...”

,Na to se vas netazi,“ prerusil ho profesor Karlik.
Napsal mu jedniCku a zeptal se Novotného, jak je
charakterizovan Aigisthos.

Novotny, ktery nikdy nezatouzil po vyznamenani,
odpovidal s podivuhodnou jistotou.

Vyvolal tedy profesor Karlik MikeSe, zatleskal
rukama, aby pfipoutal pozornost vSech na svij zjev
a pronesl hlasem vyS$etfujiciho soudce: ,,Co nam po-
vite, Mikesi, o epeisodiu ¢tvrtém?*

~Povim vam...“ — odpovédél Mikes docela familiér-
né — ,ze ve Ctvrtém epeisodiu se dé&j obraci v Elektfin
prospéch, a to poznanim Oresta. Nastava peripetie.”

»A v druhém, co se déje v druhém?“ pokracoval
profesor Karlik, naznacuje, aby si Mike$ sedl, a uka-
zuje rukou na Netolického.

»Ve druhém déj vrcholi, nastava krize.”

,Cim?*

Toto ,,&im“ platilo téz Kauckému.

sZpravou o domnélé smrti Orestové dohnana je
zoufajici Elektra k rozhodnému ¢inu. Chce vykonat
pomstu sama,” odfikaval Kaucky.

P&t minut pfed ukonéenim hodiny vyvolan byl Havli-
Cek, posledni z tficeti tfi.

~,Ha,” pomyslel si profesor Karlik, ,ted mi neujdes,”
a fekl radostné, mna si ruce:

~Havlicku, opovézte mi pisemné, a to ihned, na
tuto otazku: Cim pfipominéa Elektra Antigonu?*

Havli¢ek si sedl, aby napsal odpovéd, a profesor
Karlik se pomalu bliZil. Jeho zrak se vpijel do Havli¢o-
vy tvare, ktera zlstavala ledové klidnou.
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»~Ja ti dam krematorium,” Septal si profesor Karlik.

Havli¢ek psal:

.Elektra pfipomina Antigonu svym hrdinstvim,
citem pro pravo a spravedlnost, néznou laskou k otci
a bratrovi a vadnivosti.”

Osusil papirek a podal profesorovi.

Triatficet parli $kodolibych o¢i podivalo se na pro-
fesora Karlika.

Profesor Karlik el k oknu, obratil se ke tfidé zady,
vynal z kapsy vyhrlzny list a srovnaval pismo.

»1ento to také neni!” konstatoval prekvapené.

~Milostiva sle¢no,” psal TuCek o prestavce, kdyz
profesor Karlik opoustél tfidu se zapisnikem plnym
velmi dobrych a s touhou, aby smél uziti fimského
zakona, ktery trestal smrti vSechny otroky zavrazdé-
ného, pokud byl na dosah panova hlasu.

~Milostiva sle€no, tfiatficet zachranénych liba
Vasi rucku. Vas pan porucnik nas vytahl na Elektru
jednoho po druhém a kazdy dostal jednic¢ku. Milostiva
sle¢no, nosime vsichni na srdci Vasi barvu a v srdci
Vas obraz.”

»A prece,” fekl si profesor Karlik, prohlizeje po nej-
bliz8i kompozici seSity a peclivé porovnavaje pismo
vyhriizného listu s pismem tfiatficeti zachranénych,
»,a prece bych chtél pfisahat, ze jsem to pismo jiz
nékdy vidél.”

Jarmila Haskova: Drobné pribéhy.
Krajské nakladatelstvi Havlickuv Brod.
Lipnicka edice, sv. druhy,

Havlickdv Brod 1960, str. 69-73.

Cetl jsem v knihovné
Véclav Havel

Cetl jsem v knihovné

Mnoho duchaplnych knih o socialismu.

S mnoha z nich jsem viele souhlasil,
Mnoha z nich

Jsem se upfimné obdivoval.

A kdyz jsem jel potom v tramvaji domd,
Hlavu plnou poznatkd,

Uvédomil jsem si,

Ze vSecky velké myslenky

O dokonalejsim pofadku na zemi

Jsou smésnymi papirovymi stavbami,
Neni-li pro jejich hlasatele samoziejmosti,
Aby star$i pani v tramvaiji uvolnili své misto,
Nebo aby babce,

Které se na chodniku rozsypala jablka,
Pomohli je sebrat.

Vaclav Havel: Basné, Spisy |.
Torst, Praha 1999, str. 67.
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Jednodenni seminare KM
v Praze

V tomto Skolnim roce jsme pro vas
pfipravili novinku — jednodenni se-
minare a dilny KM. Zatim probehly
dilny ¢teni a psani a seminar KM
pro uditele z MS a rodice.

Pro velky uspéch je budeme
opakovat.

Sledujte informace na:
www.kritickemysleni.cz.

Vaclav Havel
Cesky mytus aneb Havel v kostee

prava a dalsdl témata,
= Eeshy mytus anab

e 511

haval- h:nlhumn.n-rn

Kritické mysleni se prestéhovalo

Kritické mysleni ptesidlilo do ZS s RVJ
v Bronzové ulici v Praze 5.

Stejné jako v minulém puUsobisti i zde bude
fungovat u¢ebna pro kurzy a kancelar.

Do ZS Bronzova se jede metrem ,B* na

stanici Luziny.

Mapku najdete na webu.



Chcete odebirat Kritické listy?
Prihlaste se do Informacni a nabidkové sité programu
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni

Clenstvi je: individualni, $kolni, pro knihovny a lektory.

Zajemce se stava Clenem sité tim, ze vyplni pfihlasku do sité a uhradi ¢lensky poplatek na nasledujicich 365 dni. Prihlasku
spole¢né s kopii dokladu o zaplaceni odeS$le na adresu:
Kritické mysleni, o. s., FZS Travnitkova, Travni¢kova ul. 1744, 155 00 Praha 5,
popf. elektronicky na adresu: kritickemysleni@ecn.cz.
Pokud se ¢lenem chce stat Skola ¢i knihovna, musi do pfihlasky vypinit kontaktni osobu, s niz bude v pfipadé potfeby
0. 8. KM jednat.
Clensky poplatek
e individualni 380K¢ / 365 dni — 4 ¢isla KL
e Skolni 600K¢ / 365 dni — 4 Cisla KL (2 vytisky od kazdého Cisla)
e knihovny 380K¢ / 365 dni — 4 Cisla KL
e zvyhodnény 300K¢ / 365 dni (pouze lektofi certifikovani podle Mezinarodniho standardu ucitele a lekto-
ra RWCT — KM)

Cislo uétu k thradé élenského poplatku — 163 918 510 / 0300

Variabilni symbol: Individudini zajemce zvoli &islo podle svého uvazeni (neni tfeba rodné Cislo, pak mu bude pfifazen VS
podle evidence ¢lenl) a nezapomene toto &islo uvést i do pfihlasky, aby byla mozna identifikace platby. Pro Skoly plati ja-
ko VS ¢islo faktury.

Zajemci o fakturu poslou: 1. nazev platce, 2. adresu sidla platce + PSC, 3. ICO platce.
Prihlasky ke stazeni na: www.kritickemysleni.cz.

Prihlaska do Informacni a nabidkové sité RWCT — KM — individualni .

Pteji si byt registrovan/a jako u¢astnik Informaéni a nabidkové sité programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni.

JMENO: .o PHIMENIT o
e-mail: telefon: ..o
Lo =TT OO ST URP PR OTSRPI PO e
Jsem lektorem programu RWCT: ANO — NE

POOPIS: .. e datum: e
Clensky poplatek 380 KE JSEM UNFAGII/A UNE: ............cueiieiieiieeiicieisieie ettt s et s s s e s s s s e s s s st bt se s st s bt s st st ees
LWL (U o ][ PSS na ucet ¢islo: 163 918 510 / 0300

Jako variabilni symbol jsem uvedl/a ¢islo
Prikladam kopii dokladu o zaplaceni ......

Prihlaska do Informacni a nabidkové sité RWCT — KM — Skolni

PrihlaSujeme nasi $kolu do Informacni a nabidkové sité RWCT — KM.

L] Y (U1 tola TR AT V-2 AR
adresa (PFEeSNA faKEUFAGNT): ...i.uiiiiiie ittt et PSCi et
L[0T YV IR =Y S (U= AU
Nasi kontaktni 0SObou bude (JMENO @ PFIMENT): ....eiiiiiiieeeee ettt et e e e st e e aee e st e e st e ebeesaeesseenseesseesseenseenseessensaesseesneeseenseessennns

€-MAal: Lo telefon: ..o

adresa: PSC:
ProhlaSeni ¢lena sité (Skoly): Souhlasime s tim, aby poskytnuté udaje byly pouzity vyhradné pro Gcely Informaéni a nabidkové sité¢ RWCT — KM.
POAPIS FEAILEIE: ..ottt st et e e e st e e st e e s nte e et eeeanseesneeennbeeanbeeeanns AatUm: e

Kritické listy — pro ¢leny Informaéni a nabidkové sité¢ RWCT — KM.
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Jak posilat pfispévky do Kritickych listi?

PFispévky posilejte e-mailem na adresu: katerina.safrankova @gmail.com jako pfipojeny soubor ve formatu .doc anebo podobné na disketé na adre-
su: Kritické myslenti; o. s., FZS Travnickova, Travnickova ul. 1744, 155 00 Praha 5.
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Vzdélavaci program, ktery pfinasi uciteldm na viech stupnich skol kurzy dalsiho vzdélavani,
materialy a lekce, webovou stranku, informacni sit a konzulta¢ni podporu.
Ucitelé v programu ziskavaji konkrétni praktické metody, techniky a strategie, sestavené
v otevieny a efektivni systém, ktery pomdha rozvijet vSéechny kompetence,
jak jsou formulovany v Ramcovém vzdélavacim programu.
Program sam neklade dlraz na pedagogické, psychologické ¢i literarni teoretické poznatky,
prestoze je na jejich zakladu postaven, ale zdiiraznuje, Zze k ovladnuti novych vyukovych
pristupi je dalezité pfimé proziti ucebnich cinnosti a jejich nasledna analyza.

Které kvality zakova uceni a zakovy osobnosti program péstuje?

aktivizaci zakl e celozivotni u¢eni ® schopnost vyjadfovani e utvafeni nazoru a argumentace
pro néj e rozvoj Ctenarstvi e kritickou praci s informacemi e trvalost osvojeni informaci
* schopnost tolerovat a respektovat odlisnost véeho druhu e spolupraci a maximalnf
rozvoj kazdého ditéte

Co program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni nabizi?

Kurzy ¢ celoro¢ni 80hodinové e zkracené (vybér zakladnich pfistup(i) asi 40 hodin
e ochutndvkové (ukdzka metod) — jednodenni ¢ kurzy KM a tvorby SVP
* specialné zamérené (napf. na spolupraci knihovny a skoly)

Letni Skolu kritického mysleni — jeden tyden intenzivniho tréninku pro pokrocilé
Casopis Kritické listy
Clenstvi v Informaénf a nabidkové siti KM

Webovou stranku se stile novymi nabidkami, materidly a informacemi

Kritické myslenf, o. s.,

je vyhradnim nositelem autorskych

a distribu¢nich prav programu

Reading and Writing for Critical Thinking
(RWCT) v Ceské republice.

Kontakt:

Kritické mysleni, o. s.

ZS s RVJ Bronzové

Bronzovd 2027

155 00 Praha 5

tel.: 255 797 457

e-mail: kritickemysleni@ecn.cz
web: www.kritickemysleni.cz
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