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Poslani Kritickych listi

Kritické listy podporuji oteviené spolecenstvi vzdélavatell, ktefi me-
todami aktivniho uéeni dosahuji vSestrannych a trvalych vysledku ve
vzdélavani zak, rozvijeji u nich zvidavost a lasku k védéni a péstuji
v nich bytostnou odpovédnost za svét, v némz spolecné ziji. Kritické listy
nabizeji ndméty pro vyuku, kterd vede Zaky ke kritickému a tvofivému
mysSleni, k schopnosti feSit problémy, spolupracovat, rozviji u déti se-
beuctu a souCasné respekt k druhym. Zvlastni pozornost vénuji Kritické
listy ¢teni, psani a diskusi, které povazuji za u¢inné nastroje poznavani
vnitfniho i vnéjSiho svéta a udrzovani demokracie.

Kritické listy se zaméruji na pedagogy vSech typl a stupriti kol a v§ech
aprobaci, ktefi trvale rozvijeji své profesni dovednosti, reflektuji svou
praci a jsou ochotni se o jeji vysledky podélit s ostatnimi.

Kritické listy vznikly v roce 1999 jako Ctvrtletnik pro u€astniky a absol-
venty programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. PfinaSeji kom-
pletni popisy vyucovacich jednotek rozmanitych pfedmétu, které v praxi
uskutecnili ucitelé se svymi zaky, i obecna zamysleni nad pedagogikou
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vatele, ktefi pfispivaji k Uspé&chu kurikularni reformy v CR.
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Jsem moc rdda, Ze jsem prijela, potkala jsem spoustu prijemnych

lidi, a 1 kdyz jsem na zaidtku nikoho neznala, citila jsem se uz od
nedéle vecer dobre. © Nezazila jsem LS, kdy% ji vedla previzné
Hanka, ale pr"z’pada’ mi, Ze striddni lektorii a moZnost vybéru dilen
mi vyhovovaly. I kdyz mi chybi zdklady, dalo se pochytat a vybrat si

dost uzitecného. Diky vsem, kteri se podileli na organizact!

Podporuji Hancinu vizi dvou LS (soubéné nebo po sobé) — jedné

vyv0jove, jedné ,dilnove®. Velice dekuyi organizdtorkdm za pripravu
a poté za realizaci LS. Mél jsem pocit, Ze tu vse plyne jakoby jen tak,
samo od sebe. Vim, Ze za tim je obrovskd prdce vaseho tymu. Diky.

ZLe zpétné vazby LS
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Uvodnik

Kdyz jsem v zafi 2001 pred- i
stoupila poprvé pred své zaky, <X =
netusila jsem, Ze nové nastupu-

jici a navic zacinajici uditelka je ~"‘-i,f -]
na tomto soukromém sidliStnim : v .

gymndaziu ohrozeny druh. Zahy
jsem zjistila pro¢. V jedné tfidé mé studenti vibec
nepustili ke slovu, protoze mi licili prohfesky vSech
mych predchtdct (cely pllrok nam vykladal jenom
0 baroku, pak odesSel ze Skoly; chodila pozdé do
hodin a celou dobu si s nami jen povidala). V jiné
tfidé se mi hned prvni student predstavil jako Karel
Safranek. Ze své role nevypadl ani ve chvili, kdy
jsem se zacala podivovat, Ze mame stejné pfijme-
ni a nejsme-li nahodou pfibuzni. DalSi student byl
kfestnim jménem Blazej a jiny se jmenoval Michal
David. Trvalo mi nékolik dni, nez mé napadlo pre-
kontrolovat si podivna jména student( v tridni kni-
ze. Jisté se celou dobu dobfe bavili a — jak mi poz-
déji prozradili — uzavirali sazky, jak dlouho vydrzi
pani profesorka Safrankova byt ve zdej$im Ustavu
(jak Skolu nazyvali) profesorkou. Pry tipovali tfi tyd-
ny az tfi mésice. Odesla jsem az po tfech letech
na materskou a s tézkym srdcem se praveé s témito
dvéma tfidami po maturité loudila.

V jinych tfidach pferostl prvotni odpor v neu-
staly boj kdo s koho. UCit v téchto tfidach bylo jako
prekladat vagon uhli.

Co by mi tenkrat pomohlo? Kdyby mé feditelka
Skoly Sla prvni den osobné do tfid predstavit. Kdy-
by sazky uzavirali jen studenti, nikoli i zkuSeni kan-
tofi ve sborovné. Kdyby se mnou nékdo sdilel ma
ucitelska oc¢ekavani, nikoli je ironizoval a nékolika
,dobfe” minénymi radami je usazoval zpatky na
zem. A hlavné — kdybych mohla alespori s jednim
kolegou po pravdé probrat své Uspéchy a neuspeé-
chy a jejich mozné pficiny.

Vim, ze v idedlni Skole by mél mit ucitel moz-
nost vyuzit sluzeb facilitdtora, supervizora, mento-
ra Ci kouCe, ale ja bych se tenkrat — i dnes — spoko-
jila'i s oby€ejnou kolegialni podporou.

Katefina Safrdnkova
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Na www.kritickemysleni.cz/KL é. 36/Co se do éisla neveslo
najdete:

— sadu kritérii pro Ustni prezentaci ilustracni tvorby autora
jako pfilohu k textu L. Hrdindkové Sada hodnotiacich kritérii
pre vysokoskolské predmety

— texty k lekci H. Antoninové Hegerové a K. Bergmannové
Debata s autorem

— text Sedm klimatickych hrichti od V. Koteckého jako dopl-
nujici material k lekci Horko v Ceské vyuce J. DaniSové,
N. Kratochvilové a P. Simonové

— pracovni list J. Opavové k textu Zpétné vazby k lekcim
Uéastnikd kurzu KM od K. Safrankové
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ZkuSenosti s kolegialni podporou (mentoringem) v programu Zacit spolu

Jana Kargerova, Eva Lukavska

Tento ¢lanek popisuje vznik a po-
jeti mentoringu v programu Zacit
spolu', seznamuje s dulezitymi
mezniky v rozvoji tohoto progra-
mu a pfinasi zpravu o podobé
mentoringu v souc¢asné dobé.
Cesta k mentoringu v pro-
gramu Zacit spolu vedla pres:

* zavadéni vychovnych a vzdé-
lavacich strategii programu
Zacit spolu do praxe matef-
skych a zakladnich Skol

e tvorbu standardu kvality pe-
dagogické prace tohoto pro-
gramu a nasledné certifikace

e potfebu kolegidlni podpory
pro ty ucitele, ktefi hledaji
zpétnou vazbu pro svou praci
a pomoc pfi naplhovani stan-
dardu kvality své pedagogic-
ké prace

Vychovné a vzdélavaci strategie v programu Zacit
spolu

V prvnich letech programu byl vytvofen systém
Skoleni uditelll, ktery byl uspofddan do moduld, jez
je mozné libovolné kombinovat podle konkrétnich
pozadavkl a zajml jednotlivel i Skol. Dale také
vznikly publikace, které osvétluji teoreticka vychodis-
ka programu Zacit spolu a zaroven nabizeji konkrétni
zkuSenosti ze $kol praktikujicich tento program. Skoly
realizujici principy programu zacaly fungovat jako
»,modely tzv. dobré praxe“. Umoznovaly zajemcim
naslechy ve tfidach a konzultace s uciteli. Vybrani
ucitelé z téchto Skol také navstévovali dalsi Skoly,
kterym predavali své zkuSenosti a poskytovali ucite-
Iim téchto Skol zpétnou vazbu pfi pokusech zavadét
program Zacit spolu. Tato setkani v podstaté fungo-
vala jako prvni podoba kolegialni podpory, byt nebyla
systematicky jako mentoring zavadéna.

Certifikace a standard kvality pedagogické prace
v programu Zacit spolu

Od roku 2002 se zacal klast velky diraz na méfeni
kvality programu. Mezinarodni tym odbornikd z Evro-
py a Ameriky vytvofil pod zastitou mezinarodni Step
by Step asociace Standardy programu (ISSA)?, které
formuluji pozadavky na charakter vzdélavaciho pro-
gramu orientovaného na dité a kvalitu prace ucitele.

Standardy se tykaji nasledujicich oblasti vychovné
vzdélavaciho procesu: individualizace, u¢ebni pro-
stfedi, zapojeni rodiny, vyukové techniky pro smyslu-
plné uceni, planovani a evaluace, profesni rozvoj,
socialni inkluze.

Prehled standard( kvality pedagogické prace
v programu Zacéit spolu

1. Individualizace

Na zakladé svych znalosti o vyvoji ditéte a svého
vztahu s détmi a jejich rodinami se ucitel’/ka snazi
o docenéni rozmanitosti kazdé tfidy a vychazi vstfic
individualnim potfebam a potencialu kazdého ditéte.
2. Ucéebni prostiedi

Ucitel’ka se snazi pfispivat k vytvofeni atmosféry,
pro kterou je typicka péce, inkluze a podnétnost,
prostfednictvim budovani prostfedi, jez co mozna
nejvice podporuje odhodlani déti pustit se do na-
roénych ukoll, uplatiiovani demokratickych principl
a samostatnou i skupinovou praci.

3. Zapojeni rodiny

Ucitel/ka buduje partnerstvi s rodinou, aby zajistil/a
optimalni podminky pro vzdélavani a rozvoj ditéte.

4. Techniky smysluplného uéeni

Ucitel’ka navrhuje a uplatfiuje nejriznéjSi strategie,
aby podpofil/a porozuméni obsahim uciva a vybidl/a
déti k tvofivosti, inovacim, zvidavosti, socialni koope-
raci a zkoumani v ramci jedné i vice disciplin.

5. Planovani a evaluace

Ucitel/ka vytvafi plany, které se fidi narodnimi stan-
dardy, programovymi cili a individualnimi potfebami
deéti a uplatfiuji systematicky pfistup pro sledovani
a posuzovani pokroku kazdého ditéte.

6. Profesionalni rozvoj

Ucitel/ka pravidelné hodnoti a zvySuje kvalitu a efek-
tivitu své prace a spolupracuje s kolegy na dalSim
zlepSovani programl a metod zamérenych na déti
a jejich rodiny.

7. Socialni inkluze

Ucitel/ka je vzorem a zastancem/zastankyni hodnot
a chovani, které posiluji lidska prava, socialni inkluzi
a zaklady oteviené demokratické spole¢nosti, véetné
ochrany prav veskerych mensin.

Se standardy pracuji ucitelé pfi rozboru vlastni pra-
ce, mohou byt tedy pouzivany k autoevaluaci prace
uditele, slouzi i vedeni $koly. Reditelé je pouzivaji
jako nastroje pfi posuzovani kvality prace pfi hospita-
cich. Vzhledem k tomu, ze kazdy standard obsahuje
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nékolik kriterii, ktera jsou dale specifikovana pozo-
rovatelnymi indikatory, miize sledovany ucitel dostat
konkrétni a jasnou zpétnou vazbu o oblasti, ktera ho
pro jeho dalSi rozvoj aktualné zajima. Pro ilustraci
uvedeme jedno kritérium z oblasti ucebni prostfedi
a predstavime jednotlivé indikatory:

ukazatel co mozna uvidite...

2.3 Uditel/ka facilituje | formuluje jasna o¢ekavani
kooperativni u¢eni
na zékladé osobniho
pfikladu a o¢ekavani
tykajicich se chovani
pfi vzajemné spolu-
praci

uplatiiuje principy rovnosti
a spravedInosti pfi déleni
déti do skupin, pficemz
pozitivné zohledriuje jejich
zpUsobilost, usili a vykon

rozmistuje nabytek tak,
aby déti mohly pracovat
samostatné, v malych
hlouécich nebo s celou
tfidou

vytvafi situace, kdy déti

spolupracuiji, stfidaji se

a navzajem si pomahaji,
aby dosahly pozitivniho

vysledku

podporuje rozvoj samo-
statnosti déti tim, Ze jim
poskytuje materialy, Cas

a uspofadani prostoru pro
volbu a planovani vlastnich
ginnosti

Ucitelé, ktefi naplnuji standardy programu Zacit spolu
maiji ptilezitost pozadat organizaci Step by Step CR
(SbS CR)® o udéleni mezinarodniho certifikatu oce-
néni kvality pedagogické prace. Certifikacni proces je
v tomto programu vniman jako profesni rust ucitele,
jako péce o kvalitu pedagogické prace.

Kvalifikace a role certifikatora v programu Zacit

spolu

* ziskal mezinarodni certifikat certifikatora ISSA (na
zakladeé spinéni danych kritérii a absolvovani mezi-
narodniho kurzu)

e spolupracuje s uchazeCem o certifikat Vynikaji-
ciho ucitele a prochazi s nim celym certifikacnim
procesem az k jeho ziskani nebo k odlozeni certi-
fikace do doby, nez se uchazedi podafi spinit dané
podminky a kritéria odpovidajici mezinarodnim
standarddm

* spole€né s dalsimi dvéma nezavislymi certifika-
tory doporucuje uchazece o certifikat Vynikajiciho
ucitele

Pribéh certifikace v programu Zacéit spolu

Prvnim krokem v certifikacnim procesu je podrob-
na analyza portfolia, které musi ucitel dodat spolu
s prihlaskou. Certifikatofi toto portfolio zevrubné pro-
studuji a hledaji v ném vSechny uzite¢né informace.

K UVAZE @ 5

Délaji si poznamky, které mohou pozdgji pouzit pfi
rozhovoru s uCitelem €i psani zprav.

Vzhledem k tomu, ze hlavnim zdrojem informaci
o kvalité prace ucitele je pozorovani, certifikatofi si
s ucitelem telefonicky dohodnou navstévu pfimo ve
tfidé. Dostavi se v troj¢lenném tymu a obvykle ve Sko-
le stravi celou dopoledni vyuku, {j. zhruba tfi hodiny.

PFi samotném pozorovani spolu certifikatofi nijak
nekomunikuji, stejné tak se drzi stranou i jakékoli
komunikace s ucitelem ¢&i détmi. Snazi se o pozici
pozorovatel, ktefi v co nejmensi mife ovliviuji déni
ve tfidé. Peclivé sleduji chovani ucitele, déti a jejich
vzajemné interakce a prohlizeji si prostfedi tfidy. Své
postfehy zaznamenavaji do pozorovacich arch. Poté
kazdy certifikator pomoci svych zapiskl individualné
vyhodnocuje kvalitu prace ucitele v desitkach kritérii,
ktera jsou odvozena z oficidlnich Standardd progra-
mu a Standardi ucitele Zacit spolu (uCitelé jsou tedy
s kritérii hodnoceni seznameni pfedem). Nasledné
vSichni tfi certifikatofi spolecné projdou cely protokol,
porovnaji sva hodnoceni u jednotlivych kritérii a utvo-
fi jedno konsenzualni hodnoceni.

Po vyhodnoceni nasleduje pfiprava na rozhovor
s ucCitelem, kdy se certifikatofi domluvi, jaké dotazy
budou klast. Cela prestavka na tyto procedury mezi
pozorovanim a interview obvykle trva dvé hodiny.
Samotny rozhovor vedou s ucitelem vétSinou vSichni
tfi certifikatofi, ktefi maji mezi sebou jasné rozdélené
dotazy.

Dalsi fazi certifikaéniho procesu je syntéza zavér(
z analyzy portfolia, pozorovani a rozhovoru s ucite-
lem do podoby dvou zprav — zpravy o stavu kvality
a planu pro zlepSeni kvality. Tyto zpravy jsou jako
hlavni zpétna vazba doruceny ugiteli.

Po Sesti mésicich od prvni navstévy, které muze
ucitel vyuzit k tomu, aby do své praxe zakomponoval
navrhy a doporu€eni obsazené ve zpravach, pro-
béhne druhé pozorovani. Znovu se opakuji vSechny
procedury spojené s navstévou ve Skole a ziskana
data jsou zpracovana do nové zpravy o stavu kvali-
ty. V tomto bodé se tym certifikatord rozhodne, zda
mezinarodni organizaci ISSA doporuci udéleni certi-
fikatu Ci zda je vhodné s ucitelem dale pracovat, aby
mél moznost se zlepSit. Pokud se shodnou na prvni
moznosti, certifikaéni proces konéi a ucitel obdrzi
certifikat Ocenéni kvality pedagogické prace. Jestlize
doporudi ugiteli setrvat v certifikacnim procesu, sepi-
Si plan na zlepsSeni stavu kvality a po dalSim pul roce
se opét dostavi k pozorovani. Tento proces je pro
ucitele velmi naroc¢ny, ale pfi zjistovani jeho efektivity
zazniva z ust certifikovanych ucitel(i ocenéni:

~Jsem rdda, Zze ke mné certifikdtofi pfisli, proto-
Ze kdyZ jsem zacala podle programu ucit, nevédéla
jsem, co délam dobre a co Spatné. Chtéla jsem, aby
pfisli a fekli mi, co si o mé praci mysli.”

sOcenila jsem, Ze u mé ve tfidé stravili celé dopo-
ledne, aby opravdu vidéli déti, a Ze méli po pozorova-
ni ¢as promluvit si se mnou a dat mi zpétnou vazbu.”

»Vyhovovalo mi Casové rozvrZzeni procesu, fakt, Ze
dvé pozorovani od sebe byla vzdalena pul roku. Méla
jsem diky tomu mozZnost pracovat na sobé a poté
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slyset novy nazor po Sesti mésicich. S tim jsem byla
zcela spokojena.”

Také vedeni Skol ma na certifikaci ucitelt vétSinou
velky zajem a domniva se, ze:

,Uloha certifikdtord spocivd v pomoci uditelim
v jejich profesnim rdstu prostfednictvim objektivni
Zpétné vazby vzhledem ke standardim programu.*

LZakladni roli certifikdtora je byt pozorovatelem,
ktery reflektuje ucitelovu prdci a poskytuje srozumi-
telnou zpétnou vazbu.”

,Verim, Ze po certifikaci se muZze ucitel citit oboha-
cen, vidét nové sméry k zlepseni své prdace a nabrat
novou chut pokracovat v programu dal a lépe.”

,Certifikace je zplsob, ktery pomaha pecovat
o0 ucitele programu Zacit spolu a pomoci jim rozvijet
kvalitu jejich prace.”

Z popisu procesu certifikace je patrné, ze kritéria
a pozadavky k ziskani tohoto certifikatu jsou vysoka
a naro¢na, a proto se v ramci certifikace objevovala
u uciteld potfeba individualni podpory v téch oblas-
tech, kde kvalita pedagogické prace s témito poza-
davky nekorespondovala. Jako ptiklad uvadime za-
znam z rozhovoru s ucitelkou, ktera ziskala certifikat
Ocenéni kvality pedagogické prdce. Na otazku, co by
ji pomohlo v procesu certifikace, uvedia:

.V ramci certifikace by mi pomohla mozZnost uzZeji
spolupracovat s néjakym konzultantem... napfiklad
pfi pfipravé hodin ¢i urcitych projektd. Certifikatofi
pfichazeji jen na dvé navstévy, pouze vidi, zda jsem
akceptovala jejich doporuceni a zlepSila se, nebo ne.
Pokud by se mnou ovsem spolupracoval nékdo inten-
zivnéji béhem onéch sesti mésicu, mohl by ovlivnit
kvalitu mé prdce v daleko vyssi mife. Kdybych méla
Sanci prodiskutovat a konzultovat s neékym urcité veci
béhem svych pfiprav, okamzité bych mohla tyto véci
zmeénit i zlepsit... a to by rozhodné znamenalo nejen
posun v mé praci, ale i bych ziskala pro své inovator-
ské snahy vétsi motivaci a jistotu.”

Mentoring v programu Zacit spolu

Vzhledem k vySe popsané potiebé podpofit ucitele
zadajici o certifikaci bylo tfeba jasné vymezit roli
toho, kdo bude tuto podporu poskytovat. V Ceské
republice, v ramci SbS CR, byla tato role vymeze-
na a pojmenovana jako mentor. Bylo to v souladu
s mezinarodni terminologii, jez byla nabidnuta na
Mezinarodnim kurzu mentorské pfipravy v prosinci
2005 v Bratislavé. Zde byla zuc¢astnénym zemim
nabidnuta Prirucka pro mentory — Zvysovani peda-
gogickych kompetenci pomoci ISSA pedagogickych
standardd (pfelozena do Cestiny v roce 2006). Byla
zde rovnéz nabidnuta terminologie a vymezeni kon-
ceptu a kontextu mentoringu v ramci ISSA (potazmo
v SbS v CR).

Role mentoringu a role mentora

Mentor prochéazi &tyfmi rolemi, které voli dle okolnosti
a kontextu situace. Stava se bud: facilitatorem, lekto-
rem, konzultantem, ¢i kouéem.

Patfi tedy vedle kouCe a supervizora (v Ceském
kontextu bude nutné vymezit tyto pojmy a jasné for-
mulovat jejich vzajemné vztahy) do kategorie téch,
ktefi podporuji a pomahaji v procesu profesionalniho
ristu ucitele.

V roli mentora se ocitame tehdy, pokud v davérném
a partnerském dialogu s ucitelem hledame odpovédi
na otazky, které ucitele trapi a jez sam pojmenovava.
Setkani probiha na pracovisti ucitele a vztah mezi
mentorem a ucitelem vychazi z pohledu: ,Za to, co se
naucis, jsi zodpovédny ty. Ja odpovidam za podporu,
facilitaci a spole¢né uceni.“ Spole¢ny dialog mentora
s ucitelem probiha podle pfedem danych pravidel.

Mentor tedy neni ten, kdo:

* vytvali vztah zavislosti u€itele na mentorovi

¢ vede jednosmérnou konverzaci

e fidi shora

¢ zna vSechny odpovédi a je odpovédny za motivaci
a smérovani ucitele

* hodnoti ucitele

Mentoring

e Tézi ze silnych stranek ucitele, pfedstavuje pro-
ces, ktery posouva ucitele od pochopeni a pfijeti
standard, k jejich pinému zaclenéni do praxe.

* Predstavuje pfistup, ktery pfispiva k rozvoji vzdé-
lavani v ramci odborné komunity. Funguje na
zakladé kolegialniho vztahu ucitele a mentora,
ktery obéma zucastnénym pomaha odborné rist.
Mentor je stanoven na zakladé svych odbornych
kompetenci. Proces mentoringu si zada dlouhodo-
béjsi zavazek a stanoveni cilli na obou stranach.

Mentoring, ktery stavi na silnych strankach uciteld,
je v kontextu nasSeho Skolstvi novym krokem, a proto
si vyzadoval Skoleni lektord programu Zacit spolu
i v mentorskych dovednostech. Z tohoto divodu byl
v letech 2006—-2007 uspofadan prvni kurz. Podmin-
kou k ziskani certifikatu na zavér kurzu bylo zpra-
covani prace, popisujici a reflektujici mentoring se
dvéma uditeli.

Obsah tohoto kurzu mél pfispét zejména k tomu, aby

ucastnici:

— porozumeli cyklickému prab&hu mentoringu: pld-
novani, monitoring, rozbor, aplikace

— rozvijeli zejména dovednosti v oblasti vedeni roz-
hovoru s ucitelem pfi formulovani jeho cild (zakaz-
ky), popisu reality, hledani alternativ v jeho praci
a stanoveni akéniho planu

Ze zaverecné reflexe kurzu vyplynulo, ze kolegidlni,
mentorska podpora byla ugiteli pfijata a ocenéna. Pro
ilustraci uvadime vyroky, které reprezentuji hlavni pfi-
nos mentoringu z pohledu ucitel(l Zacit spolu:

~Mentoring pro mé znamena bezpecnou formu
podpory. Samozrejmeé, Ze kdyZ prijde do tfidy reditel,
snazi se pomoci, ale je to stale hospitace, to zna-
mena kontrola, a to neni role vhodna pro tento druh
pomoci.”
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,Byla jsem rada, Ze si mentor vsiml véci, které
sama nevidim, protoZe jsem jednoduse v tomto pro-
stfedi kaZzdy den. Pfinesl mé prdci pohled z vnejsi
perspektivy.”

~Mentor pro mé pfedstavuje jakousi neformaini
autoritu, ktera mi poskytla ujisténi, Ze ma prdce
ma smysl. Prace v Zacit spolu je narocna, obcasna
podpora a povzbuzeni véetné moznosti fundovaného
rozhovoru, kde mé nikdo nepoucuje — to je balzam
na dusi.”

»Poprvé tu byl nékdo, kdo se zajimal o mé potreby
a pomahal mi hledat nové podnéty, zptsoby zlepseni
mé prdce. Je to pro mé motivace pro dalsi rozvoj.”

LAt uZ si ucitelé mysli cokoli, jsou na svou praci
v podstaté vzdycky sami... a nyni se objevi nékdo,
koho moje prdce opravdu zajima... a zaroveri neni
ani muj nadrizeny a ani kolega...“

Zaver

Pozornému ctenafi jisté neuniklo, ze v pribéhu tfi-
nacti let, kdy se u nas rozviji program Zacit spolu, byl
v urcitém obdobi kladen dliraz vzdy na jeden ze tFi
zéakladnich pilifd, které museji byt nutné pfitomny pfi
efektivnim zavadéni jakéhokoli vzdélavaciho progra-
mu. Jsou jimi:

* vychovné a vzdélavaci strategie

e standard kvality pedagogické prace

* kolegialni podpora (mentoring)

Vychovné a
vedélivaci strategie

Mentoring Standard

V8echny tyto tfi pilife vS8ak museji byt v procesu
pfitomny vzdy najednou. Neni mozné néktery z nich
opomijet. Absence nékterého z uvedenych pilifl
pfinesla v praxi problémy rGzného druhu. Napfiklad
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absence standardd kvality pedagogické prace a men-
toringu vedla k rozdilnému vykladu a porozuméni
tomu, co znamend vzdélavaci program Zacit spolu.
V praxi se ukazalo, ze absolvovani cyklického vzdéla-
vani neni pro kvalitni zavedeni programu, ktery splfiu-
je pozadovana kritéria, dostate¢né. Ucitelé potiebuiji
mit moznost samostatné ¢i s podporou svou praci
prabézné hodnotit dle jasné danych kritérii.

Na zakladé vySe popsanych zkuSenosti mizeme
konstatovat, Ze mentoring je jednim z dulezitych pilifd
pro udrzeni kvality programu Zacit spolu. Efektivnim
se vSak stava pouze za pfitomnosti dvou zbyvajicich
piliFd.

Jana Kargerova pracuje jako odborna asistentka na
katedre primdrni pedagogiky PedF UK v Praze.

Je lektorkou a mezinarodni certifikatorkou
programu Zacit spolu.

Eva Lukavska pracuje jako odborna asistentka

na katedre pedagogiky PedF Zapadoceské univerzi-
ty v Plzni. Pdsobi také jako mentorka

v programu Zacit spolu.

Poznamky:

' Zacit spolu je vzdélavaci program pro predskolni a mladsi
kolni vék, v CR je realizovan od roku 1994 v matefskych
a od roku 1996 v zakladnich skolach. Tento program zdlraz-
fluje individualni pfistup k ditéti a partnerstvi Skoly, rodiny
i SirSi komunity v oblasti vychovy a vzdélavani. Prosazuje
a umoznuje inkluzi déti se specidlnimi potfebami. Tento
program je mezinarodni (je realizovan v dalSich 30 zemich
svéta) a je zastitén mezinarodni organizaci ISSA.

2 ISSA je nevladni organizace, ktera byla zaloZzena s cilem
podporovat demokratické principy a posilovat zapojeni ro-
di¢h a komunity do vzdélavani déti v obdobi pfedskolniho
a mladSiho Skolniho véku (3—11 let). Sjednocuje 27 organi-
zaci ve stejném poctu zemi.

3 Step by Step CR, o. s., je nevladni neziskova organizace,
jejimz poslanim je pfispivat svymi aktivitami k demokratizaci,
humanizaci a vy$si efektivité vzdélavani v Ceské republice,
k budovani oteviené spolecnosti a jejimu zapojeni do evrop-
skych struktur. Podili se na monitorovani, evaluaci a imple-
mentaci programu Zacit spolu.

Literatura:

Kargerova, J. — Krejéova, V.: Vzdélavaci program Zacit spolu —
Metodicky priavodce pro 1. stuperi zakladni skoly. Portal, Pra-
ha 2003.
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o.s., Praha 2006.

Lukavska, E.: Pozor, déti. Ales Cenék, Dobra Voda 2003.
Parma, P.: Uméni koucovat. Alfa Publishing, Praha 2006.
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Koucovani — individualni podpora

Marta Brehovskd, Jana Kazikova

Dokazeme-li optimalné vyuZit
své jedinecné viastnosti, reali-
zujeme svuj potencial. Pokud
jejich vyuZiti podfidime pred-
stavé nékoho jiného o tom,
co je nejlepsi, svuj potencial
nevyuZzivame.

John Whitmore

»Systém koucovani vznikl ve
sportu, kdy pfipravu sportov-
ce prevzal trenér, ktery nebyl
odbornikem v oboru... Misto
aby se snazil byt co nejvétSim
expertem na svého svérence,
vedl ho, aby on sém zvySoval
své mistrovstvi.”

Koucovani je princip za-
lozeny na zjitfovani, potfe-
bach, pfanich, hledani zdrojii
a rozhodovani. Princip, ktery
posiluje individualni rozvoj,
samostatnost a nezavislost.

(Parma, 2006)

Tolik z odborné literatury. Krasna slova. Jak s tim ale
pracovat ve Skole? Kde najit ¢as na rozvoj svého po-
tencialu? Jak viibec na to? Pedagogicti pracovnici, kte-
fi odjizdéji z rGznych seminarl a Skoleni, jsou vétSinou
rozhodnuti nové poznatky ve své praxi uplatnit. Pfijdou
do Skoly a tam se na né nahrnou pozadavky kazdoden-
ni praxe: suplovani, jednani se zfizovatelem, problémy
74k, jednani s rodic¢i... S odstupem nékolika dnu si
¢asto uvédomi, Ze po seminafi jim zlstalo odhodlani,
ale konkrétni predsevzeti se vytratilo kvuli neustalému
boji s Casem pfi operativnim fizeni. Co tedy s tim? Jak
si uchovat své rozhodnuti, jit si za nim a nenechat se
zavalit kazdodennim shonem ve Skole?

Metodicky tym obc&anského sdruzeni Trvald obnova
skoly, které vzniklo pfed dvéma lety, navstivil v lon-
ském Skolnim roce vétsinu Skol, jejichz zhruba 120 Cle-
nd tvofi spolupracujici sit Skol po celé republice. Pfi
konzultacich se ¢leny vedeni Skol jsme mluvili o tom,
co se jim ve Skolach dafi, ale také o tom, co je trapi.
Nejcastéji jsme hovofili o motivaci uéitelt v praci a dal-
§im vzdélavani, o ¢asové pretizenosti feditelll a jejich
zastupcl, o tom, jak zvladat a vyuzivat hospitace jako
nastroj rozvoje profesnich dovednosti ucitell, jak pra-
covat smysluplné se Skolnim vzdélavacim programem.
Na zavéer rozhovorl jsme vzdy nabidli $kole nasi pod-
poru ve formé odbornych skupinovych seminafi pro
vedeni 8kol nebo workshopt pfimo ve Skole pro jejich
sborovnu. Nabidli jsme i individualni podporu jednotli-
vych ¢lenl vedeni $kol — kougovani, které by jim po-

skytlo moznost vyzkous$et si dosahnout svych cild, jit si
za svym rozhodnutim a nebyt pfitom na to sam, ale mit
moznost vyuzit podporu kouce. Nasli jsme spole¢nou
cesticku k rozvoji profesnich dovednosti fidicich pra-
covnikl a nabidli jsme tfimési¢ni podporu kou¢ovanim
pod nézvem Skola mnou Fizena se Uspésné rozviji.

Lakava nabidka oslovila feditele a zastupce Skol, ktefi
ji pochopili jako Sanci ziskat nové dovednosti, které jim
usnadni jejich dosavadni praci. PfedevSim pfekonavat
prekazky, se kterymi si dosud nedokazali poradit. S po-
moci svého kouce si klient, fidici pracovnik, vytvari
nové pracovni postupy, kterych se drzi po urcité ¢aso-
vé obdobi, uéi se z nich a vytvafi si novy pracovni na-
vyk, ktery mu umozni pracovat ve své praci efektivnéji
a s uspéchem, coz pfinasi vétsi profesni spokojenost.
Skuteénost, Ze na nové cesté neni neuspéchu, ale jen
hledani funguijicich postupt, je pro klienty poznanim,
jak ma fungovat podpora v bezpetném prostredi.
Vlastni prozitek pfijimané podpory umozni vedoucim
pracovnikim podporu poskytovat i svym ugcitellm. Je
pak pro né novym nastrojem v praci s motivaci a roz-
vojem profesnich dovednosti ucitelli ve Skole.

Proces rozvoje za podpory kouce trva pfiblizné dva
az tfi mésice, jedna se o osm setkani. Pro setkavani
jsme vyuzili moznosti virtualni komunikace prostred-
nictvim Skype. M4 to své velké pfednosti — nemusi
se cestovat, oba UCastnici sedi ve svém prostiedi,
najdou si ¢as a zajisti si klid na dobu hodiny az hodi-
ny a pal. V dobé mezi jednotlivymi setkanimi ma kou-
Covany prostor a ¢as uskutecnit jednotlivé strategickeé
kroky, které si naplanuje.

Koucovani pfinasi pozitivni vysledky diky tomu, ze
mezi kou¢em a kou€ovanym je vytvofen vztah zaloze-
ny na vzajemné dlvéfe a podpore. V poéatku procesu
kouCovani si obé strany pojmenovavaji sva oekavani,
vyjednavaji si podminky pro kou¢ovani a nastavuji pravi-
dla vzajemnych setkavani. Je velmi ddlezité porozumeét
tomu, co mGze kou¢ nabidnout. ZkuSeny kou¢ nepfed-
klada reSeni, ale vede k vnimani a porozuméni reality,
pomaha koucovanému pojmenovat cile a podporuje
proces hledani kroku k jeho dosazeni. Cestou k cili posi-
luje kou¢ odpovédnost a sebedlvéru koucovaného.

Co déla dobry kou¢? Pta se, nasloucha, pta se, ujistuje
se, pta se, pomaha, pta se, podporuje, pta se, dodrzu-
je pravidla, pta se, neradi, pta se, nepfikazuje, pta se,
ocenuje, pta se, pta se...

Kou€ svymi otdzkami vede koucovaného k ujas-
néni si, co chce kou€ovany fesit, Cemu bude vénovat
pozornost v dobé koucovani. Spole¢né si pojmenuji
stav, kterého chce kouc€ovany na konci procesu do-
sahnout. Velmi duleZité je vénovat pozornost popisu
cilového stavu.
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Priklad otazek kouce:
LKdyZ se ti podaff splinit tvdj cil, na cem to poznas?“
»,Co bude jiné neZ dnes? “
,V ¢em ti to pomuZe dale rozvijet Skolu?“
P¥i ujistovani se kou€ pta nasledovné:
Je to skutecné to, na em mame spolecné praco-
vat, co je pro tebe dilezité a pomiZe ti rozvijet Skolu?“

Ukazka koucovani — ¢ast rozhovoru

Ukazka je ze c¢tvrtého spole€ného sezeni kouce

s kou€ovanou, kdy uz ma kouc€ovana, v tomto pfipa-

dé je to zastupkyné feditele Skoly, pojmenované cile,

kterych chce dosahnout na konci kouc¢ovani.

Kouc: ,Jaky sis stanovila cil, ¢eho chce$ dosahnout?“

Koucovana: ,Naplanuiji si realné svij ¢as.”

Koug: ,Kdybys méla zhodnotit souasnou situaci na
Skale, ktera ma deset stupnli (0 — nedafi se vlbec,
10 — dafi se upIné), kde jsi dnes?”

Koucovana: ,Na ¢tyfce.”

Kou¢: ,Jak to vypada na Ctyfce?”

Kouc¢ovana: ,Nékdy své véci stihnu, ale ¢asto se do-
stavam do situace, ze pro jedno nestiham druhé.
Pak dodélavam véci doma do noci, nosim si praci
ze Skoly domu. Nebo chodim v pondéli brzy rano
do Skoly, kde honem dodélavam, co jsem nestihla.
Byvam vycerpana.”

Kou¢: ,Kam by ses rada na Skale posunula?“

Kouc¢ovana: ,Na sedm.”

Koug¢: ,Jak to bude vypadat, az bude$§ na sedmicce?”
Koucovana: ,Nebudu odkladat véci do mezi, kdy se mi
nechce a nakupi se to. Dokazu pfijmout pomoc.”

Kou¢: ,Jak to vypada, kdyz ti to obvykle vychazi?*

Kouc¢ovana: ,Neodkladam nic, pustim se i do nepfi-
jemnych véci ihned. Redlné odhadnu, co jsem
schopna udélat.”

Koug¢: ,Co by ses potfebovala naudit, aby ti to l1épe
fungovalo?“

Kouc¢ovana: ,Naucit se neodkladat, dokazat fict ,ne’,
odmitnout dal$i praci.”

Kou¢: ,Kdyz se budes chtit na Skale posunout vy$, co
by t& mohlo zradit, kde tu vidi$ riziko?“

Koucovana: ,Moje pevna vile. Volba priorit — co uz
ne, co jesté ano.”

Koug: ,Kde tu vidi§ néjakou pfilezitost k posunu?“

Koucovana: ,Vidim ji v kombinaci: vozim moje dcery
do mésta na krouzky. V zafi budu jinak organizo-
vat ¢as. Spoustu véci dodélavam vecer nebo brzy
rano — v zafi si to vSechno jinak naplanuji.”

Koug: ,Jinak znamena konkrétné podle tebe co?”
Koucovana: ,Jinak promyslim ¢as na vozeni dcer, vy-
mezim si €as i pro sebe, oddélim ¢as na praci.”
Koug: ,Jaky by mohl byt tv(j krok, ktery t& posune na

Skale vys?“

Koucovana: ,Kdyz je néco, co musim vyfeSit, pljdu
a udélam to hned.”

Kou¢: ,Kde ted vidi$ v nejblizSi dobé pfilezitost to
vyuzit?*

Kouc¢ovana: ,,0djizdim ted na vikend. Neodlozim pfi-
pravu na sobotu rano, ale pfipravim si to v patek.
Stejné tak praci ve Skole neodlozim na pondéli,
udélam to v patek.”
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Kouc¢: ,Kdyz se ti to podafi, jak se budes citit?”

Koucovana: ,Budu mit pfijemnou naladu. Nebude mé
tizit nic, co jsem neudélala, nebude tam to ,ale’.”

Kou¢: ,,Kdo ti v tom miize pomoci?*

Koucovana: ,V praci to asi zvladnu sama. Doma mi
pomuze manzel nebo rodi¢e. Oslovim je — obvykle
to nedélam.”

Koug: ,V ¢em je tvdj postup jiny nez obvykle?*

Koucovana: ,Je to jiné, protoze si feknu o pomoc.”

Koug¢: ,Je tu néco, co by mohlo tvoje predsevzeti
zhatit?*

Kouc€ovana: ,Ne€ekana navstéva. Kdyz pfijde, vénuji
se jim a pak nic nestihnu.”

Kou¢: ,,A nemohlo by to ted byt jinak?“

Kouc¢ovand: ,,Odmitnu navstévu, kterd mi za to nestoji.”

Kou¢: ,Kdyz to udélas, co tim ziskas?“

Koucovana: ,Dobry pocit, ze to zvladnu. Uz ted citim,
ze mi pomohlo, Ze jsem si to pojmenovala.”

Koug: ,V ¢em ti to pomohlo?”

Koucovana: ,Uvédomila jsem si moznosti, ze mohu
napf. navstévu odmitnout.”

Kouc¢: ,Chces jesté k tomuto cili néco fict?”

Kouc€ovana: ,Ne, véfim, ze to zvladnu.”

Koug: ,Fajn, budeme pfisté mluvit o tom, jak ti to Slo.”

Kouc€ovana: ,Ano, uz se tésim."

Na konci procesu koucovani si kouCovany s podpo-
rou kouCe vyhodnocuje a pojmenovava miru Uspés-
nosti a uzite€nosti. Napfiklad zastupkyné feditele
Skoly, ktera je ve funkci tfi roky, vyhodnocuje vysledky
svého procesu kouc€ovani nasledovné:
Koug: ,,Co ti kou€ovani dalo pro tvoji praci ve Skole?”
Kouc€ovana: ,Nebojim se hospitaci, planuji si je, umim
si naplanovat pohovor, tfidim dllezité od nepod-
statného. Vic vnimam chod Skoly a praci ucitell ve
Skole, vic vidim, jak uCitelé dodrzuji pravidla, na
kterych jsme se dohodli, vic vnimam praci vyucu-
jicich. Prostfedi tfid, jak to maji ve tfidach s klima-
tem. Kdybych méla doporucit kou€ovani ugitelim,
tak proto, aby si véci, které maji nastavené v sobé,
dokazali sami uchopit. To je pro kazdého hodné
tézke. Diky kouCovani mam zrcadlo, ve kterém se
vidim, a jde to snaz — bez kouce to jde tézko. Pro
vedeni Skoly: nutila jsem se vénovat jen tém tfem
cilim — tam jsem napfimila energii, neméla jsem
rozt€kané myslenky. Dalo mi to systemati¢nost
v praci. A to i béhem té doby. Dokud jsem cil po ur-
¢itou miru nesplnila, nemohla jsem od toho odejit.
A taky nékdy pro radost. Zbavila jsem se strachu
z hospitace, ziskala jsem sebevédomi v komuni-
kaci se starSimi kolegy, nemam problém bavit se
s nimi o zalezitostech ve vzdélavani. Je to pro mé
pfijemné, uz nemam nejistotu. Neodkladam véci,
protoZze jsou mi nepfijemné. Dokazala jsem si
najit realny cil, uvédomila si, co je a neni mozné.
Pochopila jsem, ze nedosahnu sto procent podle
svych predstav — zbavila jsem se stresu a vycitek.
Zbavila jsem se pocitu zoufalstvi, ze den promar-
nim a nebudu stihat. Umim si vic naplanovat,
co stihnu. Pracuji efektivnéji — stejné nebo i vic.
A s vétSi radosti.”
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Kouc: ,Na konci kou¢ovani jsem oslovila svého klienta,
feditele Skoly, zda a v ¢em mu kou€ovani pomohlo,
a v pfipadg, Ze by tuto svou zkuSenost doporudil
ostatnim koleglim, fidicim pracovnikiim, tak pro¢.”

Kouc€ovany: .V minulych tydnech jsem dobrovolné ab-
solvoval osm setkani s kou¢em. Délo se tomu pfes
Skype, takze jsem v klidu kancelafe rozmlouval se
svoji ,kouCovou'. Tedy — moje reference v kostce
(v ¢em mi kou€ovani pomohlo):

e pomohlo mi dat systém mému snazeni — moje
prace se odviji v oblastech... a byly to zalezitosti,
jako napf. orientace v zakonech a vyhlaskach, jak
spole¢né nastavit pravidla spoluprace a komuni-
kace, efektivnéjsi planovani mého €asu

e pomohlo mi pojmenovat véci, které mi brani v roz-
letu, totiz: prace s Casem, vymluvy, predsudky,
vlastni pohodinost...

¢ dostal jsem Sanci mluvit o vécech, o kterych pre-
mysSlim, které chci néjak fesit a mné samotnému
se do toho Spatné ,leze’ — tfeba, jak vést individu-
alni pohovory s uciteli, aby byly motivujici

* naucil jsem se udélat nékolik konkrétnich krokd,
po kterych zaznamenavam posun, hlavné v plano-
vani spole¢nych schizek s ugiteli a jejich vedeni

e vyuziji této zkuSenosti v praci se svym pedagogic-
kym sborem

* bylo to pozitivné naladéné

* jedno sezeni trvalo asi 75—90 minut a uteklo to
jako voda...”

Podle principu ,nespravuj, co neni pokazené, nedélej,

co nefunguje, zjisti a délej vic toho, co funguje” Ize

dosahnout s velkou jednoduchosti velkého ucinku.
(Parma, 2006)

Soucasti kou€ovani je i prace s energii, povzbuzo-
vani a chvaleni; ocenovani i drobnych povedenych
krackdl pomaha klientovi hledat své vlastni zdroje
radosti, sily a pozornosti. A pfedevSim dlvéru ve své
vlastni schopnosti a jejich dalSi rozvoj. Proto na zavér
koucCovani pfichazi okamzik ,oslavovani®:

Tri véci, které jsem se o sobé pfi koué¢ovani na-

ucil/a, byly...

* Zastavit se, uklidnit, odlozit myslenky.

* Naucila jsem pfevratit totalné nepfijemné v pfi-
jemnou akci.

* Naucila jsem se zamyslet nad tim, jestli vibec
moje okoli stoji o mé ,dobro”.

T¥i véci, za které se chci ocenit a pochvalit...

e MUj pfistup k hospitacim ze zménil — je pozitivni,
jsou pro mé i ucitele pfinosem.

* Mam vice Casu pro vlastni déti.

* Najdu si dvé hodiny i jindy nez pfi kouCovani a ne-
mam z toho vycitky. Uzivam si ¢as sama pro sebe.

T¥i véci, ze kterych mam velkou radost po kouco-
vani...

e Mam svého kouce.

* Pracuji na sobé dal a dal.

* Neni to tak zlé, jak jsem si myslela na zacatku — ne-
zvladala jsem, neuméla jsem komunikovat — chtéla
jsem lépe. Jsem klidné&;si.

Tii véci, za které chci ocenit svého kouce...

* PFijemné chvilky, nikdy nebyl stres, nikdy nebyl pes.

¢ Pomohl mi s hospitacemi. Dlouho jsem si s nimi
nevédéla rady.

e Pfijemné mi dokazal fict, jestli to, co délam, je
nutné a pfinosné pro me i mé okoli.

Prestoze se Clovék stava dobrym kouGem po dvou az
péti letech praxe, ¢lenové vedeni Skol, ktefi prochazeji
kou€ovanim, maji moznost naucit se pokladat oteviené
podporujici otazky svym ucitelim a vymeénit je za obvyk-
Ié kontrolni otazky. Miize se tak nastartovat zména ve
vztazich na pracovisti. Jako pfiklad uvadim zhodnoceni
kou€ovani od klientky, zastupkyné feditelky na jedné
mensi Skole: ,Zménilo mi to pohled na mou roli ve Skole,
z toho prameni zména postoje k mym kolegim. Vic si
uvédomuiji jejich kvality, mam vuici nim vétsi davéru, jsou
pro mé vic partnefi, akorat maji jinou pracovni napln. Vic
se zajimam o jejich nazor a potfeby, maji mi co fict, maji
dobré napady, praci, kterou délaji se snazi délat kvalit-
né. Je mezi ndmi vice pratelstvi a porozumeéni, v praci
je vétsi pohoda a nevznikaji konflikty. Mam radost, ze
jsem na zékladé zmény mého postoje pocitila obrovsky
posun u kolegy. V praci jsem si odbourala predsudky,
ze jako mlada kolegyné nebudu respektovana starSimi
kolegy — je to o kvalitach ¢lovéka, ne o véku.”

Koucovani je proces vlastniho uceni, pro feditele
Skoly a jeho zastupce je dalSim vzdélavanim. Oce-
kava od néj konkrétni vysledek a uzitek pro Skolu. Na
zacatku procesu koucovani dohodne kou¢ s klientem
miru davérnosti informaci, o kterych budou spolu
mluvit. To, co je sdélitelné fediteli Skoly jako zadava-
teli zakazky, jsou obvykle jen cile, na kterych kouc¢
pracuje se zastupcem, pfipadné ucitelem. Kou¢ mluvi
s feditelem Skoly o tom, Ze kouc€ovani zacina, na ¢em
pracuje s klientem. Po skonceni a uplynuti kratké
doby se kou¢ informuje u feditele Skoly, jestli on sam
vidi posun v praci kou¢ovaného.

Obcanskeé sdruzeni Trvala obnova skoly pofada pro
své Cleny a i pro dalsi fidici pracovniky Skoly odborné
seminare, projektové dny, letni Skolu a dalsi pracovni
setkani, na kterych je vzdy prostor i pro rozhovory
o Skole, o jejim rozvoiji. Vytvafi tak prostor pro sdileni
zkuSenosti vSech u€astnik{l. Kou¢ovani je jednou z vy-
soce efektivnich cest, jak startovat dalSi uspéSny pro-
ces rozvoje Skoly. Za minimalniho finanéniho a organi-
zacniho zajisténi pfinasi vedeni Skol poznani, ze...

,Uspé&ch a radost ve $kole jsou reainé.”

Autorky jsou c¢lenky metodického tymu
obcanskeho sdruZeni Trvala obnova skoly.

Literatura:
Parma, P.: Uméni koucovat. Alfa Publishing, Praha 2006.
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Ucime se spolecné — jeden od druhého

Bohuslava Jochova, Eva Lusticka

Pracujeme jiz Sest let ve vedeni plné organizované
malé Skoly ve ChvalSinach. Pocet nasich zaku se po-
hybuje kolem 160, pedagogickych pracovniku je 14.

Do Skoly ve ChvalSinach jsme pfichazely s cilem
budovat vSestranné kvalitni tym pedagogu i vSech
dal$ich pracovnikd Skoly. Je pro nas dllezité, aby
tym mél spolecnou filozofii a dokazal spolu efektivné
komunikovat i ve vécech, kdy se pfirozené objevuji
a prosazuji r{izné nazory (tfeba na to, jak vychazet
s zaky ,pubertaky”). Rady bychom udrzely spolupra-
cujici kolektiv, ve kterém ale nebudou potlaceny indi-
vidudlni schopnosti a napady. Kazdy jsme jiny — jinak
vyjimeény, kazdy maze kolektiv né¢im obohatit.

S filozofii RWCT jsme se seznamily v zakladni Sko-
le, kde jsme dfive pusobily jako ucitelky. Absolvovaly
jsme zakladni seminaif RWCT a pracovaly metodami
kritického mysleni ve svych hodinach. Ovéfily jsme
si, ze tyto metody vedou k celkové efektivni vyuce, ke
spolupraci a bezpeénému prostiedi v celé Skole.

Proto jsme se pfi naSich pravidelnych seminarich
i pfi tvorbé SVP ve chvaldinské Skole vsichni ugili
pracovat metodami prace programu RWCT. Pravi-
delné seminare pro nas pedagogicky sbor se konaji
kazdé podzimni prazdniny a jsou vedené lektorkami
KM Sarkou Mikovou a Jifinkou Stang. Pfi nich jsme
se naudili nejen rizné metody prace, ale také stavbu
lekce podle E — U — R, planovani pozpatku a samo-
zfejmé doslo i na hodnoceni a sebehodnoceni.

Myslim, Zze kazdy ucitel zna ten pocit nadseni, se
kterym odchazi z kvalitniho seminare, a odhodlani, co
v8e na své praci zméni. Bézna praxe pak Clovéka po-
stupné ,semele” a vraci ¢asto do starych koleji. Proto
se i na naSich provoznich poradach jednou mési¢né
zabyvame znovu nékterymi tématy — co kdo vyuziva,
jaké ma zkuSenosti, co doporucuje, jaké ma otazky.
Proto i tyto provozni porady pfipravujeme jako pracov-
ni dilny a pracujeme metodami KM. Je pro nas dulezité
si spole¢né ozivovat a pfipominat, co jsme se naucili.

Hodné se vénujeme spoleéné praci s klicovymi
kompetencemi. P¥i tvorbé SVP jsme si je podrobné
rozkliGovali a mozna pak UpIné nevédéli, jak s nimi
nalozit — jak je zaclenit do hodin, jak je hodnotit. UCi-
me se tedy spole¢né.

Na zacatku kazdého Skolniho roku si urCujeme pro
konkrétni tfidu tzv. stézejni kliCové kompetence.
Z kazdé kliCové kompetence vybereme jednu dilGi.
Za stézejni kompetenci (pfesnéji dil¢i dovednost) po-
vazujeme takovou, ktera prolina kazdym pfedmétem,
tedy kazdou cinnosti ¢lovéka. Vybirame-li z ob¢an-
skych kompetenci, nehodi se jako stézejni napft. zis-
kdva potrebné informace o své budouci profesi. Tato
kompetence se tézko trénuje ve vSech pfedmétech.

Je tedy soucasti obanské vychovy. Pro nasi potfebu

je vhodna kupf. dovednost vazi si vnitfnich hodnot

druhych lidi — tuto dil¢i kompetenci mizeme trénovat
opravdu ve vSech pfedmétech.

Pro kazdou tfidu se nam tedy slozi Sest stézejnich
kompetenci, na které se soustfedi kazdy z ucitelt po
cely rok.

Pfi vybéru vychazime z rozkliCovanych dil€ich
kompetenci pro jednotliva obdobi v nasem SVP, dale
z hodnoceni tfidy na konci pfedchoziho skolniho roku,
které se tyka kompetenci. Prioritni je pro nas aktualni
situace zvladani urovné kompetence v konkrétni tfidé.
Kazda tfida je sloZzenim jina, a tak se mlze stat — a sta-
va se —, ze zaci ve vySSim ro¢niku trénuji jednodussi
diléi kompetenci nez v niz§im ro¢niku.

Pfi stanovovani stézejnich kompetenci pro novy
Skolni rok postupujeme nasledovné:

1. Kazdy ugitel vybira stézejni kompetence pro tfidu, ve
které bude ucit néjaky pfedmét nejprve sam za sebe.

2. Pracujeme v tymech (prvni stupen spole¢né,
pak ucitelé 6., 7., 8. a 9. tfidy). Diskutujeme nad
jednotlivymi navrhy, objasfujeme si, co znamena
ur€ita kompetence, pro¢ zrovna tahle kompetence
pro urcitou tfidu. Vysledkem je kone¢na verze sté-
zejnich kompetenci pro kazdou tfidu.

3. Ukolem tfidniho ugitele je seznamit své Zaky s vy-
branymi kompetencemi tak, aby porozumeéli jejich
obsahu, a zajistit vyvéSeni ve tfidé. MUzeme se
tak k nim kdykoli vracet pro pfipomenuti na za-
¢atku hodiny, k vysvétleni, pro¢ pracujeme zrovna
timto zplsobem, k hodnoceni na konci hodin, pro
Ctvrtletni sebehodnoceni, které si zaci piSi do
svych zakovskych knizek apod.

Priklad

Stézejni kompetence pro skolni rok 2008/2009

6. trida*

e SnaZi se ovladat své emoce, naslouchat druhym,
uznat své chyby a fict i nepfijemné véci slusné.

* PokraCuje v hledani rfedeni, i kdyz byl napoprvé
neuspésny.

e Snazi se srozumitelné a vystizné vyjadfit sou-
vislymi vétami a souvétimi.
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 Cte s porozuménim jednodu$si text, dokaze ho
reprodukovat.

e Pfemysli nad jinymi nazory a pohledy, respek-
tuje dohodnuté zavéry.

* Rozvrhne si a dodrzuje €as potfebny ke splnéni
ukolu.

Pro¢ jenom jednu diléi dovednost z kazdé kom-
petence?

Je to pro nas i zaky zatim bezpecnéjsi, kdyz se s nimi
u€ime pracovat €ili nastavovat praci tak, aby si je Zaci
skutecné trénovali a dokazali hodnotit zvladnuti diléi
kompetence. Hledame spole¢né cesty pro efektivngj-
Si praci. Nechceme, aby kompetence zlistaly jenom
na papife, a fikali jsme: ,My to s détmi délame, a ony
to stale neumi.” U¢ime na nich zaky sebehodnoceni.

Jak toto hodnoceni probiha?

1. Na konci hodiny v kruhu, polozenim otazky, napf.:
Jak se mi dnes dafilo naslouchat ve skupiné?
Jaky to mélo pro mé prinos?

Co udélam pristé jinak — jak?

Kdo mi v mé prdci pomahal a jak?

Kterou z kompetenci jsem si dnes cvicil, ¢im, jak ji
vyuZiji v béZzném Zivoté?

2. Zéci si pod vedenim tfidniho ugitele pisi podle sté-
zejnich kompetenci do zakovské knizky Ctvrtletni
sebehodnoceni. Jsou uditelem vedeni k tomu,
aby co nejkonkrétnéji popsali, co zvladaji. Nikoliv
umim argumentovat, ale tfeba vyuZil jsem infor-
mace v ucebnici a pokusem pfesvédcil spoluzaky,
Ze Zelezo hofi, nebo misto neumim naslouchat,
radéji dela mi problém pokaZzdé se soustredit a zo-
pakovat, co ekl Zak, ktery pravé miuvil.

3. Soucasti ¢tvrtletniho hodnoceni tfidy na poradach
je i hodnoceni urovné zvladani téchto kompetenci
v ramci tfidy. Hodnoti tfidni ucitel na zakladé po-
znamek od ostatnich ucitel(. Poznamky zpracova-
vame tabulkové.

Pro vymeénu zkuSenosti jsou dllezité pracovni porady
na téma Jak nastavuji praci ve tfidé, aby si zaci
mohli trénovat klicové kompetence.

Prace se vztahuje vzdy k jednomu ro¢niku — tfidé.
1. Zaéiname metodou KM ,c¢tyfi rohy“. Protoze
mame stézejnich kompetenci 6 — tedy pouzivame
~Sest rohd"”.

Ucitelé védi dopfedu, ze si maji vyhledat ve svych
pfipravach vSe, ¢im dosahuji toho, Ze si zaci danou
kompetenci posiluji, trénuiji.

Priklad

Kompetence komunikativni — prace s textem, ustni
projev

Cte s porozuménim jednodus$si text a reprodu-
kuje ho

Na flipu je pfedepsano: Co délam, abych tuto dilci
dovednost u déti rozvijel/a?

Naméty ucitel: parové cteni, ¢teni s predvidanim,
odpovidani na pisemnou i Ustni otazku celou vétou,
provadéni ukolu podle napsané instrukce, kresba
podle obsahu textu a nasledna reprodukce podle
kresby, diskuse k obsahu textu.

Pfipominky a navrhy kolegu:

» (teni a reprodukce textu po jedné véteé (i v 1. tfi-
dé Cist po celych vétach)

e pokladat otazky na orientaci v textu

¢ hledani déjové posloupnosti

e pro jednu odpovéd pokladat otazky rlzného
typu a rozliénymi zplGsoby

2. Cas pro otazky a vysvétlovani riiznych metod
a napadu kolegll a nasledné i diskusi nad smyslupl-
nosti této kompetence, jeji formulace ¢i vhodnosti pro
dany rocnik, jeji navaznosti na kompetence v pred-
chozim a nasledujicim ro¢niku.

U nadeho konkrétniho pfikladu doSlo na otazku
a nasledné vysvétleni metod parového cteni a cteni
s pfedvidanim.

Diskutovali jsme nad tim, jak odpovéd celou vétou
rozviji porozuméni a reprodukci textu.

3. Cas pro individualni reflexi kazdého ucitele: Co
jsem se dnes dozvédél/a nového, jaky napad nebo
navrh tykajici se dané kompetence mé zaujal?
Zakonc¢ujeme dobrovolnym sdélovanim svych zaznamd.

K uvedenému pfikladu ucitelé mj. sdélovali:

Zajimavé jiné metody, zkusim je, zajimalo by mé
KM vice.

Vysvétleni samo o sobé zahrnuje odpovédi celou
vétou, vede déti k vyhledavani souvislosti — k pre-
mysleni...

Musim Iépe promyslet otdzky, které Zakim da-
vam...

N&kdy nasleduje i Gprava formulace v SVP. Napfiklad
najde nebo vypise podstatné informace z textu pre-
formulovano na vyhledd podstatné informace v textu.
Postupné se také zbavujeme vSech ,umi“ a ,zna"

~Koucovdni je nedirektivni zpiisob rizent, resp. styl vedeni lidi, ktery je

protipdlem prikazovini a kontroly. Je to specifickd a dlouhodobd péce o clovéka
. o . ’ 7’ . ’ v * v o«

a jeho riist v profesiondlnim 1 osobnim Zivote.
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Pro prfesouvéani dil¢ich dovednosti v jednotlivych
obdobich zatim nemame dost podkladd. Pracujeme
timto zplsobem teprve tfetim rokem a vidime, Ze
zvladdani raznych kompetenci je ovlivnéno mnoha
faktory v Zivoté zakd, slozenim tfidy — osobnostmi
74ka i osobnosti ucitele na prvnim stupni.

V €em je pro nas takova prace pfinosem?
Ujasfiujeme si, co jsme si vlastné napsali do SVP,
diskutujeme, upravujeme, korigujeme navaznost jed-
notlivych diléich kompetenci. SVP tak pro nas zlsta-
va zivym pracovnim materialem. Klicové kompetence
nejsou jen prazdné formulace na papife, Iépe jim po-
rozumime a nastavujeme Zakim praci tak, aby si je
opravdu mohli procvi¢ovat. Vyménujeme si zkuSenos-
ti vzadjemné mezi sebou, u¢ime se jeden od druhého,
obohacujeme své metody prace. Bavime se o své
praci, premyslime nad ni. U¢ime se obhajovat svou
praci, prezentovat ji. Zdokonalujeme se v komunikaci
ve sboru, sami se u¢ime rtznym kli¢ovym kompeten-
cim. Diskuse je pro nas ¢asto motivaci k vzajemnym
hospitacim.

Co bychom rady dal...

Urcité pokraCovat v praci s kompetencemi, zacilit ji
na jednotlivé zaky. V budoucnu bychom se rady veé-
novaly vzajemnym hospitacim a hlavné naslednym
analyzam hodin.

VétSina nasich ucitelll prosla zakladnim kurzem
KM, jsou pfemyslivi a ve své praci se zdokonaluji,
a proto bychom rady vyzvaly nékteré z nich k pfipravé
zazitkovych lekci pro nas ostatni kolegy, kde by pred-
stavili nékterou z metod, kterou maji dobfe zvladnutou,
v kontextu celé hodiny. Nasledovala by spole¢na ana-
lyza této hodiny. Myslime si, Ze bychom timto ¢astecné
vyfesili i problém zaginajicich ucitelll, ktefi pfichazeji
z fakult pfipravovani stale ve ,starém duchu* a pfichod
nového kantora byva pro nas ,noéni mdrou®.

K UVAZE @ 13

Ke spolupraci nam urcité pomahaji i tydenni plany, na
které jsme si uz zvykli i na druhém stupni a pomahaji
nam vidét — propojovat ucivo jednotlivych pfedmétd.
Na zakladé toho vznikly jednodenni projekty — vylety
do okoli, které v sobé zahrnuji témata vice pfedmét.

Pfilozena fotografie je z projektu Kvétusin (orien-
tace v turistické mapeé, pastevectvi — chov skotu, jarni
byliny, bezobratli v rybniku, bydli§té mych spoluzak,
zaniklé vesnice ve vojenském prostoru, vytvoreni
prezentace z projektu). Projekt vznikl ve spolupraci
v8ech uditeld ve tFidé.

Bohuslava Jochova zastupkyne reditelky
a Eva Lusticka je reditelka ZS a MS v Chval$inach.

Poznamka:

* Tato konkrétni tfida je slozena ze Zak( primeérnych a slab-
Sich, prakticky zamérenych, ¢asto s velmi slabym rodinnym
zazemim. Studijné zaméreni Zaci odesli z paté tfidy na gym-
nézium. Tfida na prvnim stupni je$té nepracovala podie SVP.

Projekt Kvétusin.

wLhruba 80% ucitelii si pi1 kaZdodenni prdci stéZuje na stresuyict faktory v ob-
lasti vztahii. Presto dalsi vzdéldvdni ucitelii nabizi pouze z 20% moznost
vzdéldvdni v pedagogicko-psychologickych oborech a 2 80% v oborech odborné
védeckych a didaktickych. Ackoliv jsou tedy mnozi ucitelé v oblasti vztahii
pretézovdni, jejich zdkladni i dalsi vzdéldvini rozviji predeviim vécné a od-
borné kompetence. Komunikativni dovednosti jako uciteliiv nejdiilezitéssi pra-
covnt yndstroj’, ktery je tieba neustdle priibéZné péstovat a rozvijet, ziistdvayi
bohuzel zpravidla nepovsimnuty. Tento deficit v rozhoduyici mive prispivd ke

vzniku stresu a syndromu vyhorent. «

~Motivaci k vykoniim a spokojenost ucitelii v zaméstndni jisté neposiluje

ani fakt, Ze moZnosti profesiondlniho postupu jsou relativné nepatrné a Ze
v . . . * v v v v v v z «

angazovanost jednotlivce je velmi Spatné finaniné odménovina.

Foto: z archivu autorek.



KRITICKE LISTY - 36/2009

14 @ K UVAZE

Ze Skoly mizi prostor pro otazky, tvofiva hledani a zamysleni

Ondrej Hnik

Cernobilé vidéni svéta

Z titulku ¢lanku by se ¢tenafi mohlo
zdat, Zze patfim mezi skeptiky a ne-
kompromisni kritiky ¢eského Skolstvi,
ale neni tomu tak, povazuji se spiSe
za optimistu a nadSence. Za dobu
svého pedagogického pusobeni (kro-
mé vlastni vyuky to bylo také vedeni
rznych typl praxi, hospitace a zu-
Castnéné pozorovani vyuky, studium
studentskych zaznamu z naslech( a z hospitaci) jsem
si vSak nemohl nepovSimnout jednoho zajimavého fe-
nomeénu, o kterém se domnivam, ze plati stale vice —
totiz, ze ve Skolach se s oblibou uéi predevsim ta-
kové ucivo, které jde ,,dobie ucit”, a v ramci tohoto
uciva se zkousi zejména to uéivo, na které se jde
zpétné ,,dobre ptat“ a které jde ,,dobre zkousSet”.

Tento zpusob efektivity ucitelské prace je vSak
ponékud absurdni, protoze vybér obsahu vzdélavani
se zde nedéje podle dilezitosti oborovych poznatkd,
jejich praktické pouzitelnosti ani jejich zajimavosti pro
dité, ale podle jednoduchosti jeho pfedavani a zpét-
ného testovani jeho osvojeni. Slova predavani a tes-
tovani volim zcela zamérné, protoze pojmenovavaji
smutnou vyukovou realitu v mnohych Skolach.

Co se velmi dobfe pfedava a zpétné dobie testu-
je? Binarni modely (¢asto malo sdéiné déleni ,,objek-
tl zkoumani® na vnitfni a vnéjsi atp.) schémata (napf.
nasiinég ,Skatulkovani“ autord k rlznym literarnim
smérim a skupinam), teorie s puncem exaktnosti,
periodizace (déti jsou jiz na zakladni Skole schopny
spapouskovat” periodizaci narodniho obrozeni, aniz
by ovS§em dokazaly fici, co narodni obrozeni zname-
nalo), samoziejmé vSechna data a jména, ale tfeba
také véci, kterym chceme véfit a které jsme se sami
ucili. Mnozi ucitelé uci nékteré obsahy jen proto, ze
se je sami ve Skole ucili, a na otazku, zda védi, pro¢
to uci, odpovidaji velmi nekoncizné a s pouzitim
pseudoargumentl (,sami jsme se to ucili ve Skole/na
fakulté; vzdy to bylo v osnovach...”). Rovnéz mnozi
autofi u¢ebnic a &itanek nekriticky prebiraji celé bloky
udiva od svych piedchiidcil. Skola tak nékteré ugebni
obsahy (a souvisejici metody) konzervuje neadekvat-
né dlouho a jiné naopak viibec nezohledriuje.

Strukturace obsahu vzdélavani je nutnosti. Je
zcela legitimni, Ze se teorie a modely stavaji soucasti
obsahu Skolniho vzdélavani, ale jde o to, ze nékterée
struktury, modely a teorie dnes jiz nemaiji z riiznych
divodd opodstatnéni, jsou vyEpélé, nic nefikajici
(ruchovci a lumirovci), ryze formalni (otazka typu ano/
ne; rymova schémata), pro dany vék pfilis abstraktni
(atomova konfigurace zafazovana do chemie; chemic-
ky vzorec bez povédomi o tom, jak slou¢enina vypada;
matematicky vzorec bez vybudované predstavy), pFi-
li§ rozdrobuijici a detailni (déleni pravéku na mnoz-

stvi obdobi; nékteré ucebnice navic
nezdlraznuji podstatu déleni, naopak
pfinaSeji fadu obdobnych charakteris-
tik jednotlivych obdobi) nebo koliduji-
ci s jinymi pojetimi détem znamymi
napt. z etby (déleni pfirody na Zivou
a nezivou muze dité konfrontovat
kupf. s indianskym pojetim svéta; to
nahlizi na Zemi a jeji soucCasti jako
na zivy organismus) ¢i pfimo matouci
(schémata vydélujici jevy na zakladé raznych kritérii).
Navic je tfeba obsahy zasadné redukovat, protoze
jednotlivych poznatkd i teorii pfibyva geometrickou fa-
dou. Vyuka, ktera se zaklada predevSim na snadném
pfedavani a snadném zpétném testovani, nezfidka
miva za nasledek €ernobilé vidéni svéta.

Priklad vyépélého modelu z literarni vychovy

Ruchovci a lumirovei. V literatufe se stale uci
striktné rozliSovat mezi ruchovci a lumirovci, ackoli
Zivé vnimani ,narodni“ a ,kosmopolitni“ dimenze
tvorby (ruchovci — tzv. Skola narodni; lumirovci —
tzv. Skola kosmopolitni) vyépélo jiz téméf pred
sto lety. Pro dnesniho &tenéafe je zcela irelevantni
a pro soucasnou $kolu zbyte¢né. Samo déleni je
sporné a pro zaky matouci: néktefi autofi publiko-
vali jak v Ruchu, tak v Lumiru, mnozi tzv. lumirovci
v Ruchu zaéinali a mnozi sou¢asné publikovali na
strankach dalSich soudobych ¢asopist (Osvéta,
Kvéty), podle kterych se v8ak nejmenuiji.

Priklad nefunkéniho formalismu ze slohu

Popis obrazu: popredi, stfedni ¢ast, pozadi. Sou-
c¢asné ucebnice cCestiny stale pfinaSeji v casti
vénované komunikaci a slohu modelové priklady
popisu uméleckych vytvarnych dél (které maji dale
~Slouzit” ve vytvarné vychove) ve smyslu v popredi
vidime, ve stredni casti obrazu vidime, v pozadi
vidime (povSimnéte si kolektivniho pluralu; jako by
snad vSichni vidéli totéz!; pfitom dokonce i realis-
ticky obraz vnima kazdy s jinymi akcenty), které
jsou ryze vnéjSi a o samotném dile nevypovidaji
zhola nic. Ale velmi dobfe se daji naucit a jesté
Iépe se daji kontrolovat (napf. formou odskrtavani
odpovédi na 1.—3. plan obrazu). Zajimavé je, ze né-
které vytvarné styly se takovému popisu pfrici, ale
o tom uz se autofi ucebnic radéji nezminuji. Podle
nich bychom snad sochu méli popisovat bud jen
od hlavy k paté, nebo naopak. A co teprve takova
abstraktni malba...?

Neobhajitelny je rovnéz zpusob, kterym se Casto
ucitelé ptaji a jak (z pohodlnosti) zkouseji: , Vyjmeno-
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val jsi Ctyfi bufice ze sSesti, mds dvojku.” Pro¢ tento
zpusob zkouseni nelze ,v dobré Skole” obhajit? 1. Po-
jmenovani jistych literatd jako ,bufici“ ¢i ,anarchisticti
bufi¢i* je nazorem jednoho literarniho historika a jako
takovy je zpochybnitelny; existuji rdzna pojmenovani
a pojeti, se kterymi se vycet autort logicky promériu-
je (anarchisticti bufiCi, anarchobohéma, anarchisté,
autofi kolem Casopisu Novy kult...). 2. Mnozina tzv.
bufi¢l neni uzaviena, jejich ,pocet” zalezi na interpre-
taci poetik jednotlivych autort a na fazi jejich tvorby.
3.1 kdybychom uznali okruh autord ozna¢ovanych jako
bufi¢i za relativné uzavienou skupinu literat(i, zahy by
z ni néktefi autofi vy&nivali (z individuality napf. Bez-
rug, z drsnosti napf. Sramek). 4. Otazka a hodnoceni
stavi na ryze kvantitativnim parametru (z odpovédi se
dozvidame jen to, zda zak umi vyjmenovat pfesné ty
autory, které jim ucitel nadiktoval, a kolik), ale nevypo-
vida o kvalité zakovych znalosti a dovednosti (zda ma
ponéti o autorech, kieré dokazal vyjmenovat, zda je
dokaze zaradit do SirSich souvislosti literarniho vyvo-
je, zda ma néjaké Ctenarské zkuSenosti a jaké atp.).

Otazky, na které nezname odpovéd

Ze skoly, ktera chce predevSim snadné predavat
a jeSté snadnéji ovérfovat to, co sama predava (a neni
toho malo), potom logicky mizi prostor pro otazky,
tvoriva hledani a zamysleni. Pfitom tazat se po
smyslu véci je stale dulezitéjsi. Nejméné stejné dulle-
Zité jako znalosti o pribéhu svétovych valek je hleda-
ni souvislosti ¢i ptani se po jejich pfiinach a nasled-
cich. Dobry déjepisar polozi détem v kontextu valek
také napt. otdzku, zda je clovek historicky poucitelny.
A jestlize ano, tak pro¢ se opakuji valky? Na otazky
tohoto typu v podstaté neexistuje hotova odpovéd;
jeji hledani (spiSe nez nalezeni) je pro zaky i ucitele
velmi obtizné. Tyto otazky neslouzi k testovani nauce-
né latky; naopak uci zaky myslet, a tim ziskavat na-
stroj pro dalsi u¢eni se novym vécem a pro uvazovani
nad ziskanymi védomostmi. Jsem pfesvédcen, ze ve
Skole maji své nezastupitelné misto pravé i otazky
tohoto charakteru, na které nelze jednoznac¢né od-
povédét, nebo na které dokonce ani sami nezname
odpovéd. Skola, ktera neklade otazky, ale jen dava
(a oCekava) hotové odpovédi, nepini svoji ulohu, pro-
toze nerozviji ducha.

V hledani smyslu véci a uvazovani (i nad dil¢imi
tématy) se rozviji obecna tvofivost a predstavivost.
Pod predstavivosti (uplatiovanou ve Skole) si nepred-
stavuji fantazirovani bez hranic, ale ,konstruktivni
obrazotvornost“. Ta mlze slouzit jako dil¢i prostfedek
v ramci vyucovaci hodiny nebo probiraného tématu,
ale nékdy dokonce jako kli¢ k dalSimu vzdélavani.

Na prvni pohled mozna pro Skolni vyuku zbyte¢na
a pro nékoho zcela naivni otazka Jak si predstavuji
peklo? pfitom miZze sehrat kliCovou roli v déjepise
(velmi Uzce souvisi nejen s cirkevnimi dé&jinami
a otdzkami viry, ale i s obecnymi déjinami, protoze
souvisi s chapanim a vidénim svéta; s dobovou iko-
nografii atp.), v uméleckych vychovach (peklo je ja-
kozto archetyp namétem rady literarnich, vytvarnych
i hudebnich dél zasadniho vyznamu a jako vnimatel
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vzdy konfrontuji vlastni pfedstavu s intenci dila), ale
i v jinych pfedmétech.

Otazka tohoto typu ma ve vyukovém kontextu
smysl| pfedevsim jako evokace pred dalSimi ¢innost-
mi. Kladeni evokacnich otazek tedy od ucitele vyza-
duje — kromé jiného — i kompetenci dobfe strukturovat
hodinu a smysluplné aranzovat pfislusné vyukove
situace.

Domnivam se, ze pokud ¢lovék nerozviji svo-
ji ,oéZnou“ predstavivost, nemlzZe dosahnout ani
predstavivosti UZeji vymezené, napf. v matematice
a geometrii. Jednu ze studii zabyvajici se rozvojem
tzv. funkéniho mysleni zaka a studentl v matema-
tice (adj. funkcni se vztahuje k pojmu matematické
funkce) pfinesly i KL 34 (bfezen 2009). Zaci dostali
v ramci Uloh rozvijejicich jeden z aspektd funkéniho
mysSleni napf. obrazek nadoby jistého tvaru, ktera se
zacne naplfiovat stalym pfitokem vody, a této situaci
(naplhovani nadoby) méli pfifadit odpovidajici graf
(zavislost vySky hladiny na ¢ase). Pro feSeni ulohy
nebyla dllezitd znalost vzorce a jeho mechanické
pouziti, ale Usudek zalozeny na pfedstavivosti.

Po zkuSenosti, kterou jsem ucinil s tim, jak Z&ci
dokazou/nedokazou uvazovat a budovat své pred-
stavy, jsem sestavil nékolik ,pracovnich listd“ s ote-
vienymi otazkami a naméty k uvazovani (Existuje
na sveté spravedinost?; Mél by se clovék vzdélavat
po cely svij Zivot?; Mame prirodu jen chranit, nebo
ji i obnovovat? aj.), nameéty pro predstavivost (Jak si
predstavuji nekonecno aj.). Rlizné pracovni listy jsem
pfipravil pro rizné ucely a rGzné vékové skupiny: pro
del$i psanou uvahu, pfipravenou i nepfipravenou
mluvenou Uvahu, fizenou diskusi i povidani v krouz-
ku. Do jednoduchych pracovnich listd pro prvostuprio-
vé déti jsem zamérné zaradil i zdanlivé naivni otazky
pohadkového typu (Co je na svété nejsladsi?; Co je
na svété nejvzdcnéjsi?; Co je na svété nejZlutejsi?),
na které méli zaci formulovat vlastni ,Salamounskou”
odpovéd.

Dité od nejutlejSiho véku poklada ostatnim i sobé
sama mnozstvi nejriznéjsich otazek. Skola a spo-
le€nost by ho této pfirozenosti nemély zbavovat tim,
ze ho uvedou ve zmatek bezpoctem teorii a hotovych
odpovédi; naopak by pfirozenou lidskou zvidavost

Foto: z archivu autora.
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Navrhy otazek
Nékteré naméty k zamysleni pro zaky do hodin
déjepisu:
Je Clovék historicky poucitelny? Jestlize ano,
proc se opakuji valky?
Do které doby byste se chtéli podivat a pro¢?
Ve které dobé byste chtéli Zit a pro¢?

Kdybych mohl navzdory casu vzkdzat cokoli
néekteré vyznamné osobnosti ceskych dgjin,
bylo by to... nasledujici:

Chtel(a) bych se na chvili vZit do (vyberte napfr.
nektereho ¢eského panovnika), protoZe...

Nékteré naméty k zamysSleni pro zaky do hodin
literarni vychovy:
Mdze kniha zménit lidsky Zivot?
O co myslite, Ze prisel ¢lovek, ktery za cely svuj
Zivot neprecetl ani jedinou knihu?
Proc¢ se k nekterym kniham lidé vraci?
Mohou literarni dila zastarat? Proc?

Kterou literarni postavou byste se na chvili
chtéli stat — a pro¢??

Které dovednosti musi mit dobry spisovatel?
Potrebuje dobry spisovatel odvahu?
Maji se psat spise pribéhy s dobrym koncem?

meély rozvijet a tézit z ni pro dalSi stupné vzdélava-
ni. Jsem presvédcen o tom, Ze neustalé zamysleni
se nad otazkami, které nas mohou v dané oblasti
poznani posunout déle, cilené kladeni otazek (evo-
kac¢nich i diagnostickych), formulovani argumentt pro
své nazory i postoje a budovani vlastnich predstav je
jedna z cest, jak udrzet smysl vzdélavani v soucasné
Skole.

Autor je odborny asistent katedry ceského jazyka
a literatury Pedagogické fakulty UK v Praze.
Nékolik let vede prubézné a souvislé praxe
studentti uditelstvi 1. stupné ZS

i uditelstvi pro 2. stuperi ZS a SS,

v poslednich letech sam vyucuje na jedné

z praZskych zakladnich Skol.

Je lektorem krouzktd v DDM.

Poznamky:

' Pro¢ pracovat napf. s touto evokaci? 1. Zamysleni zakim
otevira prostor pro dalSi otazky tykajici se podstaty a vyvoje
lidské civilizace. 2. Zaci mohou ,vnitfné piehlédnout, prolis-
tovat” a revidovat dosavadni znalosti nejen z déjepisu, ale
napt. i z pfirodopisu, zemépisu, uméleckych vychov. 3. Z&ci
si hledanim odpovédi mohou utfidit nékteré poznatky a na-
startovat proces hledani souvislosti (napf. obé svétové valky
byly ¢asové pomeérné blizké, ¢lovék mohl mit osobni zkuse-
nost s obéma valkami; pfesto se lidé nepoucili... a mohli se
poucit?). 4. Otazka nuti k hledani souvislosti z riiznych oboru
poznani (Je hladomor otazkou minulosti? Kde trpi lidé v sou-
Casné dobé hladomorem? Jakd je historie téchto zemi? Jaké
jsou pficiny hladomoru? Co se v té souvislosti déje? Které
staty a které instituce jim pomahaji? Jaky charakter ma tato
pomoc? Snazi se nékdo resit pficiny? Jak?).

2 Prog pracovat napt. s touto evokaci? 1. Zaci musi revidovat
své Ctenarské povédomi o dané postavé i o kontextu celého
dila (popf. i zanru nebo tematické oblasti) a znovu ozZivuji
i reflektuji sviij tenafsky zazitek. 2. Zaci se dostavaji do
realnych literarnich (poetologickych, naratologickych, ...)
problémd na drovni interpretace postavy. V tomto ohledu si
v8imaji statutu postavy: hlavni/vedlejsi; kladna/zaporng;
situaéné/pfimo charakterizovana; vyviji se/nevyviji se atp. 3.
Identifikaci s literarni postavou a vali v proménu z4aci davaji
najevo svUj vztah k jistym naznac¢enym hodnotam (jejichz
nositelkou je vybranad literarni postava) a odpovédi na otaz-
ku Pro&? svij postoj obhajuiji. 4. Zaci délaji analogicky krok
k tomu, ktery déla Ctenar: ztotoznuji se s postavou; zde do-
konce do nejvysSi mozné miry. Touto analogii se u¢i védomeé
prfemyslet o principech ¢tenarstvi.

Poznamka redakce:

Je potieba si v§imnout jedné véci — autor mluvi o ,$patnych”
otdzkach vétSinou jako o otdzkach, které ovéfuji predané/
nabyté znalosti. A kdyZ pak uvadi ,dobré“ otazky, které rozvijeji
zakovu obrazotvornost, schopnost uvazovat v souvislostech
atd., predpokladame, ze se jedna o otazky evokacni.V naSem
pojeti ano, néktefi ¢tenafi to mohou pochopit tak, ze tohle je
prosté jina varianta otazek kladenych pro ovéfeni toho, co se
zaci naucili — tedy otazek uréeny pro zkous$eni, testovani...

Naprosto souhlasime s tim, ze by se ve Skole mély pokladat
otazky rozvijejici zakovu predstavivost, mysleni v souvislos-
tech, pfemySleni na vy&Sich urovnich mysSlenkovych opera-
ci..., ale méli bychom v takovém pfipadé oddeélit, zda se tak
déje v procesu zakova uceni (a zaroven to my jako ucitelé
zaky ucime, modelujeme atd.), nebo v dobé, kdyz uz nau¢ené
ovéfujeme. Protoze pokud budeme takové otazky pokladat
jako ovérovaci (bez toho, abychom déti pfedtim rozvijeli v do-
vednostech na takové otazky odpovidat), vyrazné bychom tim
znesnadnovali praci nékterym typlm zaka.

Vice informaci najdete v publikaci: Kostalova, H. — Mikova,
8. — Stang, J.: Skolni hodnoceni 22ku a studenti. Portal, Pra-
ha 2008.

wAniZ by vereinost pronikla do obtizi pedagogické price, tihne k negativnimu
pobledu na ucitele. Na jejich postaveni vidi jen klady (pravomoci, status,
dlouhou dovolenou) a éini je zodpovédnymi za chyby ve vyjchové déti

a milddezZe, trebaze piivod téchto chyb v drtivé vétsiné pripadii nemd se Skolou

nic spolecného. «
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Sada hodnotiacich kritérii pre vysokoskolské predmety

Ludmila Hrdindkova

Na uvod méjho prispevku mi neda nespomenut, ze
som nadSenym a vdacnym Zziakom a absolventom
uz druhého roc¢nika pokracovacieho kurzu progra-
mu Citanim a pisanim ku kritickému mysleniu pre
gestinarov (s lektorkou Katkou Safrankovou), a to aj
napriek tomu, Ze nie som ani ¢estinar, ani ucitel jazy-
ka a literatury. U¢im na katedre knizni¢nej a informa-
¢nej vedy Filozofickej fakulty Univerzity Komenského
v Bratislave a prioritnou oblastou méjho odborného
a profesionalneho zaujmu je Citanie deti a mladeze,
Citatelska gramotnost, metodika prace s detskou lite-
raturou a detskym citatelom. Ku kurzom ma doviedla
sCasti nahoda v ramci jedného z mnohych nekone¢-
nych patrani po zaujimavych internetovych zdrojoch
k danym témam.

Po prvych opatrnych krokoch a sporadickych ne-
zdaroch zaginaju metédy KM dodavat vyucbe mojich
odbornych predmetov novy rozmer a v predmetoch
zameranych na detského Citatela sa stavaju nevy-
hnutnou sucastou ich klu¢ového jadra, tzv. backg-
roundu. V dneSnom prispevku sa vSak chcem zmienit
o skusenostiach s aplikaciou hodnotiacich kritérii
vo vyucbe.

Musim priznat, ze testy, pisomky, ustne skuisky
(v podstate vSetky formy a procesy spojené s hod-
notenim a klasifikaciou) su pre mna tou menej oblu-
benou strankou mojej profesie. Nepochybne k tomu
prispievaju aj sporadické diskusie o hodnoteni i ob-
Casné namietky vodi klasifikacii zo strany poslucha-
Cov. Mozno prave preto som sa rozhodla, Ze sa poku-
sim poznatky, metodické materialy i vystupy zadania
kurzu vyuzit v rdmci niektorych svojich predmetov.
A nielen to — Ze sa pokusim prostrednictvom hodno-
tiacich kritérii podelit o zodpovednost za hodnotenie
a klasifikaciu so samotnymi posluchaémi.

Hodnotiaca Skala ako strasiak?

Subor hodnotiacich kritérii sme v prave ukonéenom
semestri funkéne vyuzili pre hodnotenie prezentacii
referatov v predmetoch literatura pre deti a mladez
a knizna ilustracia v literature pre deti a mladeZz.

Posluchadi dostali na zaliatku semestra nacrt
zékladnych kritérii spolu s indikatormi, na zaklade
ktorych mali byt hodnotené samostatné prace a pre-
zentacie. Zaroven bol tento subor kritérii zakladnym
nastrojom, podla ktorého sa mali posluchaci hodnotit
navzajom.

Sady hodnotiacich kritérii pre oba predmety su
vypracované na zaklade metodického materialu
kurzu, ktory bol prispésobeny zékladnému zameru
predmetov — poznaniu vyznamnych tvorcov literarnej
a ilustracnej tvorby pre deti a mladez a ich diela.

Nie menej vyznamnym cieflom predmetov je
oboznamovanie sa so zakonitostami a osobitostami
recepcie literarnych diel a diel kniznej ilustracie, ako

aj so Specifikami detskych recipientov literarneho
a ilustracného umenia. Zamerom referatov teda ne-
bola len prezentacia zakladnych biografickych faktov,
pripadne nacrt diela, ale i charakteristika a Specifika-
cia diela, rukopisu a poetiky diela, zanrova charakte-
ristika. Studenti mali okrem toho formulovat i viastné
videnie autorovej tvorby a nazor, ¢im a ako mdze
ovplyvhovat formovanie malého (mladého) recipienta
zmysle emocionalnom, estetickom, imaginativhom,
gnozeologickom a pod.

Na tomto mieste treba povedat, ze oba predmety
boli v tomto roku volitelné — to znamena, ze poslu-
chadi si ich monhli, ale i nemuseli zapisat. Sada hod-
notiacich kritérii zapésobila v prvom momente ako
straSiak a Cast posluchaCov si predmet odhlasila.
Musim priznat, Ze aj to bol len jeden z faktorov, ktoré
i na mnia samotnu posobili pri zaradovani hodnotia-
cich kritérii do vyu€ovania odradzujuco. Vlastne uz
v etape vypracovania a formulacie sady kritérii som
sa poriadne zapotila. DneSné vnimanie vyuzivania
sady hodnotiacich kritérii zo strany posluchacov
(i moje) je urcite skor pozitivne ako negativne, i ked
ur€ite mame nejaké malé rezervy a rozhodne je ¢o
vylepSovat. Ale k tomu sa eSte neskor vratime.

Uskalia tvorby hodnotiacich kritérii

Pri tvorbe sady kritérii som si uvedomila niekoflko

uskali:

1. Je tazké zvolit a vybrat tie spravne kritéria, lebo pri
prezentacii samostatne spracovanych tém hodno-
time vlastne tri odliSné veci, a to:

— ako posluchac¢ uchopil tému (naSiel spravne,
zaujimavé a pre vyucCovaci predmet uzitocné
informacie?)

— ako spracoval najdené informacie (spracoval ich
putavo, proporéne a do celistvého referatu?)

— ako spracovany material prezentoval

2. Z predchéadzajuceho je zjavné, ze su kritéria, ktoré
hodnotia kvalitu vystupu prace Studenta (v naSom
pripade to bola kvalita odbornych informacii pre-
zentovanych odbornému publiku), no iné kritéria
sa zameriavaju na hodnotenie hlavne komunikac-
nych kompetencii posluchacov.

3. Kritéria maju vo vacsine pripadov odliSna vahu
(ako priklad si uvedme: presnost a vystiznost in-
formacii x dodrzanie ¢asového limitu); je logicke,
ze rovnaké bodovanie pri vSetkych kritériach nie
je v niektorych pripadoch korekiné.

4. Uz pri formulovani kritérii som si uvedomila, ze
subor kritérii, resp. oboznamenie s kritériami spo-
sobi u niektorych posluchacov Sok a niektorych
odradi od prace.

5. Hned na zaciatku som si polozila otazku, ¢i sada
kritérii nebude pdsobit pre posluchacov prilis zva-
zujuco.
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Najvacsi problém pri uplatfiovani sady hodnotiacich
kritérii na menovanych predmetoch som mala s kri-
tériami hodnotiacimi to, ako danu tému posluchac
poda. Bolo mi jasné, ze niektori Studenti maju pred-
poklady referat doslova ,zahrat“ — maju re€nicky dar
a nemaju ostych prezentovat svoj material pred ko-
legami ani pred pedagdogom. Po Styroch semestroch
prace s danym kolektivom som vedela, ze v kolektive
su aj typy, ktorym prezentacia robi problémy a hoci
by referatu venovali trikrat viac ¢asu, nasli mnoho-
nasobne zaujimavejSie a uzitoCnejSie informacie,
ich verbalny prejav, ostych, tréma a utlocitnost mézu
prezentéciu uplne potopit. Cim dalej, tym ostrejSie
sa predierala do popredia otazka: je korektné hod-
notit spésob prezentacie? Ved ide vlastne o naturel,
osobnostnu charakteristiku posluchacov, tempera-
ment, ktorému méze chybat takpovediac schopnost
predvadzat sa.

Preto som poslucha€om hned na zaciatku (chtiac
ich motivovat) vysvetlila, Ze sa na DELI a KiL, ako

Tab. 1

familiarne predmety voldme (skratky od detska lite-
ratura a knizna ilustracia), sa musia naucit motivovat
detskych Citatelov, a nielen to — musia ich zaujat,
fascinovat, vyvolat tuzbu po knihe, musia sa naucit
spredat’ knihu — hlavny ,tovar“ kniznice — presne
v sulade so zamerom vyucby, nakolko aj toto (alebo
prave toto) patri k hlavnhému poslaniu nasho odboru
a ich buducej profesie v Case tzv. krizy Citania. A to
aj napriek tomu, ze introvertny naturel méze byt spo-
Ciatku pre mnohych z nas brzdou. Takéto vysvetlenie
vzali a bez vacSich pripomienok uznali uzito€nost
a funk&nost daného pristupu.

Hned na prvom seminari sme spolo¢ne predisku-
tovali dblezitost a opodstatnenost vsetkych kritérii,
vyjasnili sme si, ¢o sa jednotlivymi kritériami hodnoti,
doladili sme urovne dosahovania jednotlivych kritérii,
ktoré sme premietli do jednotlivych indikatorov a sfor-
mulovali sme akési zhriujuce kritérium motivacna sila
a zaujimavost. Konecna verzia suboru hodnotiacich
kritérii je uvedena v nasledujlcej prilozenej tabulke.*

Literatura pre deti a mladez: subor hodnotiacich kritérii s indikatormi k ustnej prezentacii diela autora

kladnych fakto- podstatné udaje: zakladné
grafickych udajov | biografické udaje, udaje

o autorovi /knihe | o pdsobeni autora, zaujima-
vosti, ktoré ovplyvnili tvorbu

kritéria indikatory
hodnotenia
vydarena prezentacia nddejna prezentacia nevydarena prezentacia
5-4 body 3-2 body 1-0 bodov
prezentacia za- prezentécia obsahovala prezentécia obsahovala posluchaé neuviedol

holé faktografické udaje

z&kladné udaje, ¢&ital vela
faktov, alebo precital opisa-
ny Zivotopis

prezentdcia diela | posluchac¢ zaujimavo vy-
svetlil dielo, uviedol cha-
rakteristiku tvorby, Specifika
tvorby, prezentoval ukazky,
vyznam tvorby pre sucas-
nych Citatelov, zretelne
objasnil tému

charakteristiku tvorby a Spe- | poslucha¢ vymenoval diela,
cifika tvorby uviedol len

s napovedou,

vyznam tvorby pre sucas-
nych &itatelov nebol zretelny

ich charakteristika bola
povrchna

volba a prezen-
tacia uryvkov
z knihy

prezentacia obsahovala
uryvok, ktory pomohol po-
sluchac¢om pochopit nieco
délezité o diele; posluchac
objasnil, &im je uryvok
ddlezity/zaujimavy; ako
suvisi s celkovym zmyslom
diela, aky Citatelsky zazi-
tok vyvolava, prip. uryvok
porovnava s inymi autormi

posluchac vybral vhodny
uryvok, ale svoju volbu
objasnil formalne,
nepresvedCivo/
vSeobecne (napr. ,tento
uryvok sa mi pacil®)

prezentacia obsahovala
uryvok, ktory nepomohol
poslucha¢om preniknut
do zmyslu knihy — nebol
vyznamny pre pochopenie
zmyslu diela; volbu dryvku
poslucha¢ neobjasnil

volba postavy

posluchac vybral vhodnu
postavu(-y) a vysvetlil, ¢im
je pre neho zaujimava,
dovody vystihli nieCo dblezi-
tého o postave

posluchac vybral a popisal
postavu, ale volbu odévod-
nil len vSeobecne, nezre-
telne, nezrozumitelne, prip.
odoévodnenie bolo v rozpore
s tym, ako je postava poda-
né v knihe

poslucha¢ vybral a popisal
postavu, ale nevysvetlil,
preco ju vybral, alebo uve-
die len vSeobecné dévody
(,postava mi je sympaticka®)
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interaktivnost prezentacia bola interaktiv- | otazky prezentujuceho vy- | prezentujuci posluchac
na, dialogicka; otazky mierili | zadovali len jednu spravnu | otazky neformuloval
k porozumeniu hlavnej mys- | odpoved; nepodnecovali
lienky diela/autora, mierili k diskusii;
na SirSie suvislosti; vyzado- | otazky sice umoziovali viac
vali od auditéria uplatnenie | odpovedi, ale boli vSeobec-
vlastného nazoru, skuse- né, nemierili k zmyslu textu
nosti, hodnotenia, umozno- | (,ako sa vam kniha paci“)
vala diskusiu
Strukturovanost | prezentacia mala pre- niekedy nebol Uplne jasny poslucha¢ nedokoncoval
prejavu mysleny sled, posluchaé sled informécii; Student sa | zaCatu myslienku/podtému,
nepreskakoval myslienky, opakoval, alebo informacie | ¢asto doplfoval podrobnosti
nevracal sa, neopakoval sa; | spatne dopifial k uz povedanému
na zaciatku stru¢ne obozna-
mil s ¢astami, prezentacie;
jednotlivé ¢asti boli postacu-
juce a proporéné
nezavislost preja- | Ustny prejav — necital, poslucha¢ musel ¢asto Cital, dlho premyslal o volbe
vu od textu vyjadroval sa kratSimi nahliadat do textu, niekedy | slov alebo vyrazov; pouzival
vetami; slova nehladal dlho, | ¢ital, tapal pri volbe slov, vypchavkové slova; vety
nepouzival mnoho vypchav- | vety boli ,hadovité” — Stu- nemali jasny zadiatok a ko-
kovych slov, prejav nepreru- | dentovi sa nedarilo dokondit | niec, alebo pouzival prilis
Soval napr. smiechom myslienku dlhé suvetia
Gasovy limit dodrzany ¢asova odchylka bola 5 Casova odchylka bola viac
(20 min.) minut ako 5 minut
motivacna sila prezentécia zaujala vel- prezentécia bola dobra prezentacia nudila, ni¢
a zaujimavost mi, mala vysoku odbornu mi nedala, nemotivovala
uroven k Stadiu/precitaniu literarne-
ho diela

Hodnotenie hodnotenia
V suUcasnosti mame za sebou prvé skusenosti so
sadou hodnotiacich kritérii a vzajomnym hodnotenim
prezentacii v kolektive. Po kazdej hodine sa kazdy
z pritomnych poslucha€ov mohol hned vyjadrit k da-
nej prezentacii a povacsine prebehla ziva diskusia.
Konkrétne a adresné hodnotenia mi posluchaci na-
sledne posielali e-mailovou formou do stanoveného
terminu.
Kedze sme s takouto formou este len v zaciat-
koch, vyskytli sa samozrejme aj chybicky:
* nie vSetci poslucha¢i mi hodnotenie po prvom
raze poslali v stanovenom termine
* nejednotné hodnotenie — posluchaci nejednote
poniali hodnotenie a bodovanie jednotlivych kritérii

Prvé hodnotenia boli velmi nejednotné a mali velmi
ro6znorodu Uroven. Niektoré boli spravené nasilu
a boli ,odflaknuté”, nasli sa i také, ktoré sa obmed-
zili na par slov véeobecného charakteru, hodnotenia
niektorych posluchacov absentovali uplne. Hodno-
tenie prezentacii referatov som teda stanovila ako
sucast celkového hodnotenia a klasifikacie kazdého
posluchaca. Averzia a nechut vyhodnocovat a hlavne
vypracovavat pisomné hodnotenia u niektorych Stu-
dentov pretrvala az do konca semestra. V zasade sa
vSak Studenti zhodli, Ze suborom hodnotiacich kritérii
sa sprehladnilo a precizovalo hodnotenie prezentacii

a klasifikacie vSeobecne, ale hlavne — subor kritérif
im poskytol zékladny ramec pre spracovanie témy
a tvorbu prezentacie.

V nasledujucich ukazkach mézeme vidiet hodno-
tenia podla suboru kritérii zo zacCiatku semestra. Ide
0 hodnotenia posluchacov druhého ro¢nika odboru
kniZni¢na a informacnd veda, kitoré sa sustredia na
v poradi treti referat semestra — Cesta do krajiny za-
zrakov (Lewis Carroll: Alica v krajine zazrakov), ktoré-
ho autorkou bola taktiez posluchacka 2. ro¢nika KIV.

Ukazka 1
Hodnotenie prezentacie Martiny T. Cesta do
krajiny zazrakov (Lewis Carroll: Alica v krajine
zdazrakov)

Vypracovala: Marcela K. (2. ro¢. KKIV FiFUK Bratislava)

1. Prezentdcia zakladnych faktografickych udajov
o autorovi: V prezentacii boli uvedené vsetky pod-
statné udaje, navySe i zaujimavé fakty zo Zivota
autora, ktoré boli o to putavejSie, ze k nim Martina
pridala aj fotografie vhodne dopifiajice prezenta-
ciu. Zivo objasnila autorov Zivot a jeho vztah k de-
tom. Body — 5.

2. Prezentacia diela: Martina uviedla aj charakteris-
tiku diela spolu so Specifickymi ¢rtami tvorby, na
vyborne zvolenych uké&Zkach ich aj prezentovala.
Body — 5.
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3. Volba a prezentdcia uryvkov: Prezentécia obsa-
hovala vyborné uryvky diela, na ktorych charak-
terizovala hlavnu postavu, okrem toho vysvetlila
prvky nonsensu a ich pritazlivost pre dieta. Pro-
strednictvom skvelych (a dobre prezentovanych)
ukézok sme na isty ¢as zabludili spolu s Alicou
v krajine zazrakov. Body — 5.

4. Volba postavy: Na postave Alice Martinka krasne
poukazala a vysvetlila nielen niektoré ¢rty poetiky
nonsensu, ale i krasu literarnej postavy a jej moti-
vacnu silu pre detského Citatela. Body — 5.

5. Interaktivnost: Kolegyna uplatnila vlastny nazor
na dielo a tvorbu autora, kladenim vhodnych ota-
zok mi priblizila hlavna myslienku, zamer a efekty
diela, otdzkami smerovala k podstate prezenta-
cie. Prezentacia bola Ziva, nenudila a dokazala
zaujat i rozveselit. Ocenujem aj rozvinutie debaty.
Body — 5.

6. Strukturovanost prejavu: Prezentacia mala pre-
mysleny sled, postupne kolegyna predstavila
autora a dielo, ale aj vyznam, pekne zakompo-
novala ukazky, prostrednictvom ktorych vysvetlia
literarne postavy aj vyznam diela. Body — 5.

7. Nezavislost prejavu od textu: VVyborne prezentova-
né, kolegyna necitala a vhodne formulovala vety.
Zretelne dokazala, ze tému ma detailne nastudo-
vanu. Body — 5.

8. Casovy limit: Dodrzany. Body — 5.

9. Motivacna sila: Velmi krasna a vyborna prezen-
tacia, ktord ma podnietila opét si precitat Alicu
v krajine zazrakov. Martinka v peknej prezentacii
predstavila i tvorivost a imaginativnost autora, je-
ho Uzasnu fantaziu a schopnost stimulovat pred-
stavivost nielen u deti. V prezentacii uviedla takeé
informacie a fakty o autorovi, ktoré ma prinutili
viac sa zamysliet nad ich suvislostou s jeho die-
lom. Body — 5.

Predchadzajuca ukazka hodnotenia patri k tym, ktoré
su doplnené o slovny komentar a maju velmi dobru az
vysoku uroven. Okrem bodového hodnotenia sa Stu-
dentka vyjadruje ku kritériam slovne, snazi sa vypich-
nut podstatné charakteristiky referatu a prezentacie,
ako aj formulovat svoj nazor na danu prezentaciu. Pre
spresnenie treba dodat, ze v danom pripade $lo o jed-
nu z najlepSich prezentacii a kladné hodnotenie sa
naozaj snazi byt objektivne (referat bol vysoko hod-
noteny vSetkymi poslucha¢mi). Hodnotenie zaroven
poukazuje na urcitu znalost problematiky a schopnost
aplikovat poznatky v praktickej hodnotiacej innosti.

Ovela menSiu vypovednu hodnotu mali hodnote-
nia, ktoré sa obmedzili iba na numerické vyjadrenie
(ukazka 2). Napriek tomu, ze som Studentov stimu-
lovala k tomu, aby sa snazili sformulovat, o bolo
v prezentacii vynimocné, inSpirujuce, alebo naopak,
¢o by sa dalo (malo) vylepsit, nie vSetci posluchagi
mali chut, odvahu alebo schopnosti sa prezentaciam
podrobnejSie vyjadrovat. Ukazka 2 prezentuje i ne-
ziaduci prienik hovorového Stylu, ktory sa snazim
v pisomnych prejavoch tykajucich sa odbornej komu-
nikacie eliminovat.

Ukazka 2

Hodnotenie prezentacie Martiny T. Cesta do krajiny
zazrakov (Lewis Carroll: Alica v krajine zazrakov)
Viypracovala: Lucia K.

1. Prezentacia zakladnych faktografickych udajov
o autorovi/knihe — 5.

Prezentacia diela — 5.

Volba a prezentacia uryvkov z knihy — 5.
Volba postavy — 4.

Interaktivnost — 4.

Strukturovanost prejavu — 5.
Nezavislost prejavu od textu — 5.
Casovy limit — 5.

Motivaéna sila a zaujimavost — 5.

Podla méjho nazoru velmi dobre pripravena prezenta-
cia diela. Dobra téma, vybrala dobré uryvky, povedala
aj vlastné dojmy, pekna prezentacia. Super bolo, ze
nam priniesla ukazat knizku, kde boli aj pévodné ilust-
racie, ktoré mala aj v prezentacii. Celkovy dojem — 5.

© 0o N O RN

Najmensiu vypovednu a informacnu hodnotu maju
hodnotenia, kioré neakceptovali subor deviatich (do
urovni rozpracovanych) kritérii a obmedzili sa na
vSeobecnu a velmi nekonkrétnu formulaciu. Takéto
hodnotenia nemohli ni¢ vypovedat ani o poznatkovej
baze hodnotiaceho, ani o jeho raste v danom vyuco-
vacom predmete a logicky ani o schopnostiach vyuzit
tieto poznatky v hodnotiacich procesoch.

Ukazka 3

Hodnotenie prezentacie Martiny T. Cesta do krajiny
zazrakov (Lewis Carroll: Alica v krajine zazrakov)
Vypracovala: Veronika W. (2. ro¢. KKIV FiFUK Brati-
slava)

Velmi dobry prejav aj dobre zvolené ukazky — 5 (vy-
darena prezentacia).

Ako novum v doterajSej Skolskej a Studentskej praxi
Studenti konStatovali poziadavku sebahodnotenia.
Takmer jednohlasne uvadzali, ze sa im vlastna pre-
zentacia hodnoti velmi tazko, ze sebahodnotenie je
sprevadzané velmi zvlaStnym (obcas neprijemnym)
pocitom. Napriek tomu sa nik sebahodnoteniu nesna-
zil vyhnut a na moje prekvapenie, vac¢sina z hodnote-
ni vlastnej prace obsahovala aj konStruktivhu seba-
kritiku (ukazka 4 prindSa hodnotenie posluchacky na
vlastny referat a jeho prezentaciu).

Ukazka 4

Hodnotenie prezentacie Martiny T. Cesta do krajiny
zazrakov (Lewis Carroll: Alica v krajine zazrakov).
Vypracovala: Martina T. (2. ro¢. KKIV FiFUK Bratisla-
va)

Tazko sa mi hodnoti vlastna praca, je logické, Ze
nemézem byt Uplne objektivna, ale a hlavne, nevidela
som sa z pohladu ,divaka“. M6zem k tomu povedat
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len tolko, ze som sa snazila dat do referatu a prezen-
tacie vSetko usilie: po rokoch som sa k dielu vratila
(a rada), dlho som vyberala Uryvky z rozpravky, ktoré
by ju najlepSie vystihovali, vyjadrili jej ¢aro, ktoré by
najlepsie ukazali prvky nonsensu. Myslim si, ze sa mi
to celkom podarilo.

Informacie o autorovi som sa snazila zostrucnit,
chcela som hlavne poukézat na dbévody, ktoré ho
viedli k napisaniu takého neopakovatelného diela.
MoZno som sa jeho Zivotu mohla venovat viac. To, ¢o
sama sebe vytykam, je, Zze som si mohla prezentaciu
lepsie pripravit, urCite by bola putavejSia a lepsSia bez
papierov, z ktorych som musela sem-tam nie¢o preci-
tat. Dufam v8ak, Ze napriek tomu nebol celkovy dojem
z prezentacie diela zly.

Ak mam zhodnotit danu aplikaciu hodnotiacich kritérii

vo vysokoskolskej vyucbe z pohladu pedagdga, mu-

sim konstatovat, Ze vyuzivanie suboru hodnotiacich

kritérii sa javi pozitivne hned z niekolkych dévodov:

e pomohol posluchaéom nielen pri selektovani in-
formacii danej téme, ale zaroveri im ponukol akusi
metodiku tvorby referatu a jeho prezentacie

e v Studentoch sa chtiac-nechtiac upevnovala vnu-
torna motivacia pocuvat referat

* posluchaci sa ucili konfrontovat silné a slabé
stranky prezentacie a referatu, formulovat svoje
hodnotenia, kritické a rozumné postoje a nazory

* posluchaci mali k dispozicii nastroj pre korekcie
svojich vlastnych prezentacii
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e Studenti sa ucili nadobudnutu teoreticki béazu
konfrontovat a funkéne vyuzit v hodnotiacich pro-
cesoch

V sumarizacii mozno zhrnut, ze zretelne formulované
kritéria hodnotenia nielenze sprehladnuju systém
hodnotenia, lebo precizuju, ¢o a ako pedagég hodno-
ti, ulahCuju zaroven pedagdgovi pracu a objektivizuju
hodnotenie. Na druhej strane pomahaju ziakom a Stu-
dentom v praci — naviguju ho, na ¢o ma klast déraz
a €o naopak eliminovat. Precizuju ciel Studentovho
snazenia a predstavuju urcity ramec a zaroven navod
pre konkrétnu pracu na konkrétnom zadani.

Kritéria priebezne uplatiované v kolektivnom
hodnoteni, do ktorého su zainteresovani Studenti,
boli pre mia aj akousi kontrolou objektivity mojho
hodnotenia a zaroven indikatorom postupného rastu
posluchacov v ramci daného vyucovacieho predme-
tu... a urcite dalSou novou dimenziou vyucovacieho
predmetu.

Autorka je ucitelka na katedre knizni
a informacni védy Filozofické fakulty
Univerzity Komenského v Bratislavé.

Poznamka:

* Tabulku 2 se sadou kritérii pro ustni prezentaci ilustraéni
tvorby autora najdete na: www.kritickemysleni.cz.

Kritéria pro prezentaci a typologie osobnosti

Sarka Mikova

V nasledujicich fadcich pfindSim nékolik
podnétld k ivaham na téma hodnoceni do-
vednosti, které jsou vyrazné osobnostné
podminény. Vychazim pfitom z osobnostni
typologie MBTI a jeji aplikace v praxi, se
kterou mam zkuSenosti jednak lektorskeé,
jednak poradenské. Omezim se ale pouze
na dvé dimenze, se kterymi tato typologie
pracuje — dimenzi extroverze a introverze
(jako orientace naseho reagovani, vydava-
ni a dobijeni energie) a dimenzi usuzovani
a vnimani, ktera uruje naSi orientaci k vnéjSimu
svétu a odrazi se typicky v nasem zivotnim stylu.
Zbylé dvé dimenze — smysly a intuice (jako zpusob
pfijimani informaci) a citéni a mysleni (jako zplsob
rozhodovani) jsou psychickymi funkcemi, nasimi kli-
¢ovymi mentalnimi procesy.

Ludmila Hrdinakova se v tomto Cisle KL na strané 17
zamys$li nad otazkou hodnoceni dovednosti na kon-
krétnim pfikladu prace s hodnoticimi kritérii pro do-
vednost prezentovat. Tato otdzka je ale obecna a tyka

se témér vSech dovednosti skrytych pod
pojmem kliCové kompetence. Uvedme si
pfiklad kompetence komunikativni. Kazdy
zak by mél umét verejné vyjadrovat a obha-
jovat svuj ndzor, ucinné se zapojovat do
diskuse. Uz asi tusime, Ze pro jednoho
zaka je to néco naprosto pfirozeného (rych-
le reaguje na polozenou otazku, neboji se
odpovidat, gestikuluje), kdezto pro jiného je
to véc obtizna a nepfirozena (po polozeni
otazky nastava odmlka — potfebuje Cas
na rozmySleni, vaha, vazi slova). Onen druhy zak
nebude mit patrné problém s dovednosti naslouchat
ostatnim, nebude jim skékat do feci, na rozdil od své-
ho kamarada, ktery ostatni pferusuje dfiv, nez staci
domluvit.

Nemusime byt znalci typologie, aby nam doslo, ze
rozdily jsou zplsobeny extrovertni a introvertni po-
vahou zminénych zak({. Rozumime vSak dostate¢né
tomu, ¢im jsou tyto rozdily podminény? Co ve skutec-
né extroverze a introverze znamena?
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Terminy extroverze a introverze se tykaji nasi orien-
tace — zavedI je Jung a znamenaji navenek ¢i dovnitf
obraceny. Pouzivani téchto pojmu je v nasi feci béz-
né, bohuzel, nékdy az zprofanované — myslime si,
Ze jim rozumime a pouzivame je jako synonyma pro
otevrenost, pratelskost a komunikativnost v pfipadé
extroverze, a uzavfenost, odtazitost a ostychavost
v pfipadé introverze. Je zjevné, ze v tomto pojeti ma
introverze nadech néceho ,horsiho®, méné vhodného
pro fungovani v dnesnim svété.

Pfitom extroverzi a introverzi provozuje kaz-
dy z nas kazdy den — obracime se ven, ze sebe,
abychom fungovali a byli aktivni ve vnéjSim svéte,
nebo se obracime dovnitf, do sebe, abychom nase
fungovani reflektovali. Musime tedy fungovat obéma
zpusoby, ale jeden je nam pohodingjsi nez druhy,
podobné jako pro pravaky je pohodiné pouzivat pra-
vou ruku. Preference pravé nebo levé ruky je nam
vrozena (a podminéna neurofyziologickym fungova-
nim nasi nervové soustavy), geneticky zakédovanu
mame i preferenci pro extroverzi i introverzi. A tak
jako pravak mlze pouzivat k vétSiné Cinnosti i levou
ruku (ovSem stoji ho to vice Usili a vysledek neni tak
kvalitni), mdze i introvert pouzivat extroverzi, ba do-
konce musi, nicméné toto fungovani je pro néj méné
pfijemné a pfirozené nez jeho preferovana orientace.

Klicovym rozdilem mezi introverty a extroverty je
zplsob, jakym je smérovana naSe energie — pokud
jsme extroverti, naSe energie vychazi ven, smérem
ke svétu kolem nas, vnéjsSi svét pfitahuje nasi po-
zornost. Neustale si vSimame toho, co se kolem nas
déje, a radi se nofime do akce. Pokud jsme introverti,
svou energii sméfujeme dovnitf, k pfedstavam a mys-
lenkam, které nam pomahaji objasnovat svét kolem
nas. Nasi pozornost pfitahuje vnitfni svét, predtim,
nez se pustime do akce, chceme mit jasnou predsta-
vu o tom, co se déje.

Introverti se tedy vice zaobiraji svymi myslenkami,
zpracovavaji své prozitky. Ve vnéjSim svété jsou zahl-
covani podnéty, odCerpava se jejich energie, tu pak
dobijeji ve svém vnitfnim svété. Extroverti naopak
ziskavaji energii z vnéjSiho svéta — prostfednictvim
komunikace s lidmi, navstévou mist, manipulaci
s vécmi. Dlouha doba, kterou travi ne¢inné, pouze se
svymi mySlenkami, sami nebo jen s jednou osobou,
jim nedodava dostatek podnétd.

V knize Jste introvert? nalézame pro tento rozdil
trefny pfimér — ,Introverti jsou jako dobijeci baterie.
Potfebuji pfestat vydavat energii a odpocinout si, aby
se znova nabili. Prostfedi s menSim mnozstvim pod-
nétd jim toto poskytuje. Obnovuje jejich energii. Ex-
troverti jsou jako solarni panely. Byt sam nebo uvnitf
je pro extroverty jako zit pod zamracenou oblohou.
Solarni panely potfebuiji slunce, aby se nabily — extro-
verti potfebuji byt venku a provadét néjakou Cinnost,
aby si doplnili energii.”

Vztdhneme-li zminéné informace k vyuce, je ziejmé,
VI'“

ze Skola je ,vyhodnéjsi“ pro extrovertni déti — vétSinou
se s potéSenim ujimaji iniciativy a mohou pusobit se-

bevédoméjSim dojmem. Jsou rady v centru pozornos-
ti, proto vétSinou preferuji ustni projev, moznost vSe
nalezité rozebrat a komentovat. Introvertnim détem je
naopak nepfijemné, jsou-li sttedem pozornosti, trpi
obavami a trémou, maji-li hovofit pfed ostatnimi. Ta-
kovou typickou situaci mize byt ustni zkouSeni prfed
tabuli. Pro ilustraci uvadim vypovéd jedenactiletého
chlapce: ,KdyZ mam stat pred ostatnimi a miuvit pfed
nimi, kdyZz se na mé soustfedi pozornost celé tfidy
(napf. kdyZz mam vypravet o filmu, ktery jsem vidél),
tak to je pro mé strasné, jsem pak Upiné vycerpany
a po pfichodu ze skoly si musim jit lehnout. Nevadi
mi ale, kdyZ vypravim a sedim pritom v lavici mezi
ostatnimi, taky mi nevadi zkouseni napf. ze zemépi-
su, kdy ukazuji na mapé a tolik nevnimam, Ze se na
mé ostatni divaji. Nejlepsi je, kdyZ oni mezitim maji
néjaky ukol.”

Druhy kli¢ovy rozdil mezi extroverty a introverty spo-
¢iva v orientaci jejich reagovani — orientace extrovert(l
smérem ven zpUsobi, ze po polozeni otazky pfichazi
v ramci faze zpracovani podnétu tzv. mySleni nahlas,
které ovSem jesté neni samotnou reakci, tedy odpove-
di na polozenou otazku. Extrovert si tfidi myslenky tim,
ze mluvi. Introverti jim pak vytykaji: ,Pro¢ nefeknes, co
si mysli$, hned napoprvé? Pred chvilkou jsi fikal, Ze...
a ted tvrdiS néco uplné jiného.” Introverti své reago-
vani sméruji vzdy nejprve dovnitf, do svého vnitfniho
svéta, takze ve fazi zpracovani podnétu se pro okolf
nedéje nic, protoze pfemysleni introvertd ,neni slySet”.
Vypada to, Ze ani neslySeli otazku nebo nechtéji rea-
govat, oni si pfitom rozmysleji odpovéd. Introverti ne-
jsou pfipraveni sdilet své mySlenky, pokud neméli ¢as
se zamyslet. Extroverti jim pfitom vytykaji: ,Poslouchas
meé vabec? To mi k tomu ani nic nefeknes?”

Jinymi slovy extroverti po urcitém Case straveném
0 samote iniciuji kontakt, chtéji sdilet, co pravé prozi-
vaji, co se jim lihne v hlavé, mimo jiné i proto, ze mlu-
veni stimuluje jejich pfemySleni, navic potfebuji od
okoli zpétnou vazbu. Introverti naopak potrebuji ¢as
na promysleni odpovédi po polozeni otazky, ¢as na
zpracovani svych zazitkd. Pokud se maji delSi dobu
uCastnit socialnich interakci a vyzaduje se od nich
komunikace, zanou byt brzy tzv. pfestimulovani.

Extrovertni dité proto mize uz v predSkolnim véku
pUsobit zralejSim, tj. vyspélejSim ¢i sebevédoméjSim
dojmem nez stejné zralé introvertni dité. V oblasti zra-
losti socidlni je to zpudsobeno tim, ze dité je v komu-
nikaci aktivnéjsi a rychleji reaguje. To mu umoznuje
trénovat socialni a komunikaéni dovednosti — samo
kontakty vyhledava, ma tudiz vice zkuSenosti s tim,
jak jeho chovani fungovalo, jaka byla zpétna vazba
okoli, zda to, co feklo, bylo pfijato, ¢i nikoliv apod.
Extrovertni déti maji pro komunikaci nejen lepSi
predpoklady, ale neustale tyto dovednosti trénuiji.
Introvertnim détem je naopak potfeba podminky pro
nacvik komunikac¢nich dovednosti vytvaret, a to v ta-
kovych situacich, kdy se budou citit bezpe¢né, aby se
mohly projevit. Pro toto trénovani potrebuji dostatek
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Casu, modelovani rodi¢em ¢i ucitelem, zpétnou vaz-
bu. Nemélo by se tedy jednat o situace zkouSkové
(napf. pfi ustnim zkousSeni ¢i prezentaci prace skupi-
ny), protoze ty jsou spojeny se stresem, navic vykon
v takovych situacich je negativné ovlivnén zminénymi
osobnostnimi dispozicemi. Ne ve vSech komunikac¢-
nich dovednostech ale maji extroverti ,vyhodu“ — pro
urcité dovednosti jsou introverti pfirozené disponova-
ni lépe — napf. naslouchani druhému.

Extroverze a introverze ovSem nesouvisi pouze s na-
8imi komunika¢nimi dovednostmi. Ma mnohem hlubsi
vyznam, protoze udava orientaci nasSi dominantni
funkci — jsme-li extroverti, mame nasi dominantni
funkci orientovanou smérem ven, k vnéjSimu svétu,
jsme-li introverty, smérujeme nasi dominantni funkci
dovnitf. Nutit introvertni dité jednat extrovertné tak
miize rozvoj jeho dominantni funkce vyrazné poskodit.
Dospéli (zejména, pokud jsou sami extrovertni) vysila-
ji ditéti signaly, ze kdyZz je malo aktivni a drzi se doma,
neni s nim néco v poradku. Takové dité Casto slysi
véty typu: ,Béz za kamarady, pro¢ pofad sedi$ doma,
nebude t& mit nikdo rad.” Nebo: ,Musis se trochu otr-
kat, v Zivoté to bude$ potfebovat...“ Nemizeme to mit
rodi¢lm za zlé — pfirozené maji strach, ze se dité kvuli
své ostychavosti a potizim rychle reagovat v zivoté
neuplatni. Od pani ucitelky se rodi¢e dozvidaji, ze
jejich dité ,je malo aktivni, nikdy se nepfihlasi..." Cijej
dospéli kolem néj obvinuji, ze nefeklo sviij nazor nebo
jej feklo pozdé, nesvéfilo se se svymi potizemi (napf.
ve vztazich, kdyz mu nékdo ublizi). Po introvertnim
ditéti vSak chceme néco, co se sice potifebuje nau-
Cit, ale az v dobé, kdy bude mit jistotu samo v sobé,
bude védét, ze byt introvertem je ,normalni“, ma to
své vyhody, ale i nevyhody, zalezi na situaci a zvolené
¢innosti. Bohuzel vyvoj jeho mySlenkovych operaci mu
v mladSim Skolnim véku zatim nedovoluje realisticky
hodnotit sebe a ostatni, a tak bezvyhradné a nekritic-
ky pfejima nazory autority — uciteld i rodiu. Logicky
pak vyriista s pocitem, Ze je ,divné“, misto toho, aby si
vytvofilo pozitivni sebepojeti, zaklad své sebeucty.

Pojdme se nyni, a to z hlediska introverze a extro-
verze, podivat na néktera kritéria, prostfednictvim
kterych se popisuje kvalitni vykon v dovednosti pre-
zentovat praci skupiny. Pro uc€ely tohoto textu jsem
vybrala pouze néktera kritéria, Uplny soupis nalezne-
te v publikaci Kotalova, H. — Mikova, S. — Stang, J.:
Skolni hodnoceni Z&kii (Portal, Praha 2008).

Kritérium: strukturovanost projevu — Zak predkldada
obsah prezentace v promysleném sledu, nepreska-
kuje myslenky, nevraci se k jiz feCenému, neopakuje
se. Pokud mél introvert dostatek ¢asu se na prezen-
taci pfipravit, je pravdépodobné, Ze jeho prezentace
bude strukturovangjsi (zalezi ovSem jesté na kombi-
naci s jinou dimenzi osobnosti — usuzovani x vnima-
ni, viz nize).

Kritérium: plynulost projevu — Zak se vyjadiuje
spise kratsimi vétami, dalsi slova nehleda dlouho,
nepouziva pfilis mnoho vycpavkovych slov. Pokud
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introvert nemél dostatek ¢asu se pfipravit, popf. po-
kud bude béhem prezentace preruSen ¢i mu bude
poloZzena otazka, bude potfebovat ¢as na promysleni
odpovédi.

Kritérium: neverbalni sloZky projevu — Zakova
fe¢ téla a mimika ladi s projevem, mluvéi navazuje
s posluchaci oéni kontakt, nepouziva pfehnana gesta
nebo grimasy, nepomaha si v rozpacich napriklad
Zmoulanim obleceni, reaguje vhodné na odezvu po-
sluchacu. V tomto kritériu mohou mit potize extroverti
i introverti — pro extroverty je typicka vyraznéjsi mimi-
ka a gestikulace, ktera ovsem miize byt vnimana po-
sluchaci jako pfehnana, zaroveri ale nemaji problém
navazovat s posluchaci o€ni kontakt. Introverti na tom
budou opacné.

Kritérium: verbdini interakce s posluchaci — Zak
poklada posluchacum otazky, aby je zapojil do pre-
zentace nebo Zzjistil, zda mu porozuméli, odpovida
na otazky posluchacd, umi odloZit svou odpovéd' na
vhodnéjsi éast prezentace. Pokladani otazek poslu-
chacdm je pro introverty nepfijemné — védi, Zze budou
potfebovat ¢as na promysleni odpovédi a budou se
citit pod tlakem, Zze nereaguji dostate¢né rychle.

Extroverze a introverze je jednou z dimenzi osob-
nosti, které vyrazné podmiriuji osvojovani si riznych
dovednosti, v tomto pfipadé nejvice z oblasti kompe-
tence komunikativni a socialné-personaini. Podobné
bychom se mohli vénovat i dalSim dimenzim. Pro
Ucely tohoto ¢lanku vyberu uz jen jeden pfiklad — di-
menze usuzovani x vnimani, ktera ukazuje, jak jsme
orientovani vi¢i vnéjSimu svétu. Lidé s pfevahou tzv.
usuzovani (judging) preferuji ,ukonenost®, to zna-
mena, ze maji potfebu se pomérné brzy rozhodnout,
nechtgji, aby za né rozhodovaly okolnosti, chtéji mit
vSe pod kontrolou. Nedomnivaji se, ze se véci pfihodi
samy od sebe, davaji pfednost tomu védét, co mo-
hou oCekavat. Jakmile se jednou rozhodnou, neradi
své rozhodnuti méni. Lidé preferujici tzv. vnimani
(perceiving) naopak davaji prednost ,otevienosti”,
to znamenad, ze nechtéji nic uzavirat az do doby, kdy
je to nezbytné nutné, Cekaji, az nasbiraji co nejvice
faktd &i podnétd, které by jim mély slouzit jako vycho-
disko pro rozhodovani (vypada to, jako by véfili, ze
zivot sdm nakonec odkryje to nejlepsi feSeni). Nemaji
problém své rozhodnuti pozdéji zménit.

Tato dimenze hraje ve Skole dulezitou roli pfi psani
rozsahlejich praci &i tvorbé projektd. Zakdm je napt.
pfidéleno téma a jsou pozadani, aby napsali slohovou
praci €i esej. Jakmile maji dostatek informaci, které pro
pfipravu svého psani potfebuji, déti s pfevahou usuzo-
vani za€nou tfidit a organizovat informace a hned poté
zacnou psat. Problém nastava, kdyz je potfeba tyto
zaky presvédcit, aby prvni verzi svého psani predélali
— oni totiz povazuji prvni verzi zaroven za verzi finalni.
Déti s pfevahou vnimani tihnou ve fazi pfipravy k shro-
mazdovani vice informaci, nez budou pro samotné
psani nakonec potfebovat, a odkladaji dobu, kdy
budou muset dat své myslenky na papir. Nemaji vSak
potize svou praci predélat, udélat novou verzi.
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Reseni je nasnadé — uz v rdmci zadani dejme Z&-
kiim sadu kritérii, ktera jim poskytne jak voditka pro
samotnou praci, tak bude slouzit k jejimu vyhodnoco-
vani. Zaci s pfevahou usuzovani mohou udélat praci
rovnou v nejlepsi kvalité, navic oceni, Ze jejich prace
bude hodnocena dle jasné stanovenych kritérii.

Dusledky rozdilli mezi tzv. usuzujicimi a vnimajicimi
pak vidime i v dodrzovani termind. Mnoho déti s pfe-
vahou vnimani ma totiz s jejich dodrzovanim problém.
Dospéli s touto preferenci se uz naucili dokon&ovat
svou praci v€as, i kdyz vétSinou finiSuji na posledni
chvili. Malé déti zatim nemaji dostatek zkuSenosti,
takze ¢asto Spatné odhadnou, kolik asu dana prace
zabere. Mysili si, ze Sestitydenni projekt klidné udélaji
veCer pfed odevzdanim a jsou prekvapeni, kdyz to
nezvladnou. Mivame jim to za zlé, kazeme jim o zod-
povédnosti a nutnosti zagit pracovat hned po zadani
Ukolu. Musime si ale uvédomit, ze dité s pfevahou
vnimani potfebuje nejprve zvazit vSechny moznosti
a dostupné informace, 1épe mysli pod tlakem hrozi-
ciho terminu a teprve termin je ¢asto stimuluje k to-
mu, udeélat praci dle svych nejlepSich moznosti. Déti
s pfevahou usuzovani maji pfesnéjsi vnimani ¢asu
a snadnéji odhaduiji, kolik jim ho dana prace zabere.
Blizici se termin v8ak ma na né pfesné opacny vliv
nez u déti s pfevahou vnimani — misto zvySeni efekti-
vity pfinasi stres, zmatek, roztfisténé mysleni.

Kdybychom se ted vratili ke kritériim pro prezentaci,
mohli bychom z pohledu této dimenze hodnotit rozdil-
né kritérium: dodrZovani ¢asového limitu — Zak dodrzi
viceméné casovy limit, hlida si ho sam nebo poZada
spoluZaka o upozornéni, Ze se blizi konec limitu.

Jak tedy budeme zaky jednotlivé dovednosti ugit Ci
rozvijet, kdyz maji pro né tak rozdilné dispozice?
A co vic, jak budeme hodnotit jejich osvojeni, kdyz
pro nékoho jsou pfirozenou soucasti jejich osobnosti
a nemusi se je v podstaté ucit a pro jiného je to néco

zcela ciziho, a tudiz ma pfed sebou béh na velmi
dlouhou trat?

Kudy tedy vede cesta? Ta, ktera ma vést k osvo-
jeni jednotlivych Zzivotnich dovednosti, je dlazdéna
dennodenni sebereflexi toho, jakych pokrokd jsem
v dané dil¢i dovednosti dosahl, a tedy o jaky kus
jsem se posunul. Ale pfedevSim — jak to souvisi s my-
mi dispozicemi. Ze totiz nejsem ,horsi“ v dovednosti
L,umi se soustredit na to, co pravé déla, pracuje ply-
nule, diikladné a soustavné, dokud nedospéje k cili”
a lepSi tam, kde je potfeba ,pfedjimat zavéer a vzhle-
dem k nému zvaZovat rdzné moznosti, prizpisobit
se a vzit v uvahu nové objevené skutecnosti®. Ale ze
v prvnim pfipadé je pfede mnou docela dlouha cesta
k osvojeni této dovednosti a v druhém uz jsem skoro
na jejim konci diky svym vrozenym dispozicim.

Autorka je psycholozka, lektorka KM.

Poznamka:

Casti textu jsou prevzaty z rukopisu chystané knihy Typologie
MBTI u déti (VyuZiti ve vychové a vzdélavani), kterd vyjde
v nakladatelstvi Portal na pfelomu let 2009 a 2010. Jejimi au-
torkami jsou S. Mikova, J. Stang a H. Ko&talova.
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»UCitelé, kteri trpi pocity nesmysinosti a marnosti ze své kaZdodenni prdce ve

Skole, pripadné z ucitelského povoldni viibec, se ocitaji v zacarovaném krubu:

(...) museji na zvlddnuti vSedniho dne vynalozit mnohem vice energie. To

v nich zdroven umocriuje pocit stereotypu a monotonnosti Z prdace a prednost

dostane tzv. vnitini vypovéd (1. vnitiné jsem se se svym povoldnim rozesel
a délam pravé jen tolik, abych nedostal vypove”d’,,zven/eu‘y. Daisledkem
Je ndriist negativnich reakci ze strany Zdkil, rodicii a kolegil. Tim se zcela

Jednoznacné posiluje a podporuje vznik stresovych situaci a syndromu

vyhorent, coZ vede k dalsi ztrdté smyslu.”
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Neviditelné ¢tenarstvi

Hana Kostalova

Cilem vyuky Ctenafstvi je vy-
chovat z kazdého Zaka nez&-
vislého a pfemyslivého Ctenare.

Ctenaf nezavisly nepotrebu-
je vedeni pfi ¢teni — dokaze
si poradit s texty, s nimiz se
v zivoté potkd, vyuzije je uzi-
teénym zpGsobem. Ctenaf
premyslivy  svobodné uva-
zuje o obsahu i smyslu textu
a o tom, jak text jako nastroj komunikace odrazi za-
jmy svého autora a jak hovofi konkrétné k nému jako
jedineénému Ctenafi i ke Etenarské komunité.

Cteni je mysleni a neni bezprostfedné vidét ani sly-
Set. Umét Cist vyzaduje zvladnout fadu dovednosti,
porozumét poznatkim o &teni a Ctenafstvi, osvojit si
Ctenarské navyky a postoje.' Jak systematicky rozvi-
jet tak komplexni a pfi tom neviditelné ¢tenafstvi, aby
to vedlo ke ¢tenafové nezavislosti a pfemyslivosti?

Zakladem pro rozvijeni ¢tenafstvi je prace s texty,
i kdyzZ je ve Skole potfeba myslet i na dalSi okolnosti
vedouci k podpofe ¢teni a ¢tenarstvi. V tomto ¢lanku
se ptame, jak prostfednictvim vyuky pfi praci s textem
rozvinout ¢tenafstvi u zadkl? Co délat, aby Ctenarstvi
cilené a systematicky nartistalo u kazdého zaka?

K vyuce nezavislého a pfemyslivého Ctenafstvi je
mozné pfistoupit nékolikerym zpisobem:

1. Vyuéovat prostiednictvim Etenarskych strate-
gii.2 Ty jsou totozné s dovednostmi, které zdatny Cte-
naf provozuje automaticky pfi Cetbé pfimérené naroc-
ného textu. Ve chvilich nouze (text je nad ¢tenarovy
moznosti) saha védomeé po pomlickach — strategiich,
které by mu mohly pomoci zvladnout naro¢ny text.

Strategicky pfistup je motivovan vyvojovou psycholo-
gii. Vysledkem fady studii bylo poznani, ze je mozné
zlepsit ¢teni s porozuménim u déti a u zaostavajicich
Ctenafd tim, ze je nau€ime efektivnim strategiim.
(Sem patfi napf. studie souvisejici s metodou uc¢ime
se navzdjem Palincsarové a Brownové.) Jde o postu-
py, které nejsou vidét, a tudiz ne vSichni ¢tenafi maji
snadnou cestu k jejich osvojeni.

Vyhoda tohoto pristupu

Mnoho zaostavajicich ¢tenarfl prokazatelné neumi
ze svych cCtenafskych zkuSenosti odvodit obecné
pouzitelné postupy pomaéhajici s porozuménim na-
rocnému textu. Slabi Ctenafi se pfi stfetu s textem,
jemuz nerozumi, vzdavaji a nehledaji védomé cesty
k jeho zvladnuti nebo opakuji neproduktivni postupy.
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Zvédoméni strategii a jejich nacvik jim podle vyzku-
mU pomahaji.

Rizika tohoto pristupu

Pro ucitele je narocné vyucovat strategiim tak, aby
udrzel dostate¢ny zdjem a pozornost zaku a aby
vyuka byla opravdu ucinna. Vyuka se snadno stava
mechanickou a zaci postradaji védomi smyslu. Navic
je tfeba dobfe odhadnout aktualni potfeby kazdého
Z&ka. Z4ci jsou riizni, proto je t&Zké reagovat na po-
tfeby kazdého ¢lena skupiny.

Dalsi riziko spociva v tom, Zze obecné je tézké sledo-
vat dvé naro¢né véci najednou — v tomto pfipadé vé-
novat pozornost obsahu textu i strategiim. Pro slabé
zaky je to takika nemozné. Obsah textu se tak stava
druhotnym. To vede jednak k tomu, Ze pro zaky neni
vyuka pfili§ atraktivni a také k tomu, Ze ugitelé mohou
tézko skloubit vyuku strategii s vyukou pozadované-
ho vzdélavaciho obsahu oboru.

Predpoklady uspéchu pfi tomto pfistupu

Vyuka ,od strategii“ vyzaduje, aby ucitel mél k dis-
pozici popis postupného, pfirozeného a typického
nar(istani ¢tenarskych dovednosti, o ktery by se mohl
opfit pfi planovani vyuky, jejiho hodnoceni a sledova-
ni pokroku jednotlivych zakd.

Ucitel musi umét modelovat zakim pozadované vy-
kony, 1j. to, jak se jednotlivé strategie provozuji s urci-
tymi texty. Modelovani je vyznamna soucast metodic-
kého postupu, ktery se nazyva ,postupné predavani
odpovédnosti za u€eni zakovi“.?

2. Vyucovat Etenarstvi od obsahu textu, tedy opi-
rat se pii budovani vyznamu textu o obsah. Zak
pfi zkoumani konkrétniho textu nabyva zkuSenosti
s tim, jak se Cte; cviCi a postupné si osvojuje potfebné
dovednosti nezamérnou napodobou. Z&ci nejsou vy-
ucovani strategiim, ale buduji porozuméni textu tim,
ze o textu diskutuji v socialni interakci s druhymi zaky
a ze feSi obsahové, ne strategicke ukoly.

Obsahovy pfistup (model) vychazi ze zkoumani toho,
jak ¢tenar postupné zpracovava text. Jeho zakladem
je myslenka, ze mentalni procesy pfi ¢teni se soustre-
di na to, aby se ¢tenar dobral soudrzného porozumeé-
ni textu zalozeného na prvcich textu, v nichz naléza
smysl. Ctenaf se pohybuije textem tak, Ze se snazi po-
chopit, jak se kazdy novy kousek informace vztahuje
k tomu, co uz precetl, a k jeho osobnim zkuSenostem
a pfedchozim znalostem. Pozornost tohoto pfistu-
pu se soustfedi na to, co ¢tenar ¢ini s informacemi
v textu, kdyz se je snazi pochopit a zafadit do vnitfné
provazaného celku.
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Vyhoda tohoto pristupu
Zaci se mohou zabyvat zajimavymi texty a tématy,
ktera je pfitahuji, mohou feSit otazky, na které by radi
ziskali odpovéd. Ucitel tak mlze navic plnit pfedepsa-
ny obsah vyuky.

Ucitel, ktery strategie zna, mlze zadavat takové
ukoly, jejichz prostfednictvim si zaci i pfi studiu obsa-
hu procvi€uji riizné étenarské dovednosti.

Riziko tohoto pfistupu
Ucitel, ktery neni seznamen se vSemi dovednostmi/
strategiemi mGze pfi vyuce zanedbavat nékteré z nich.

Vaznéjsim rizikem je, ze nékteré déti uniknou vyuce
— vyhradné spontanni vyuka dovednostem je pro né
méné produktivni. To se tyka zvlast slabych &étenara.
Navic porozuméni textu hodné zavisi na vstupnich
znalostech o tématu. Déti s uzSimi vstupnimi zna-
lostmi maji mensi $anci se zapojovat do feseni ukol
vychazejicich od obsahu textu.

3. Vyucovat ¢tenarstvi Ize uspésné pomoci me-
tod, jejichz ucinnost byla ovéfena vyzkumem. Meto-
dy ¢asto vychazeji od obsahu, ale jsou konstruovany
tak, aby zaci museli vykonavat urcité myslenkové
operace, které vedou k rozvijeni dovednosti. Dllezita
je i zde reflexe nejen obsahu, ale i postupu.

Usp&sny zpusob rozvoje &tenafstvi je takovy, ktery
kombinuje vyhody popsanych pfistupl a pfedchazi
rizikim s nimi spojenym. V kazdém pfipadé je uzite¢-
né, kdyz ucitel dokaze zakim modelovat o¢ekavané
vykony (dovednosti, strategie), a to na vyvojové pfi-
meérené urovni.

Co je systém postupného predavani odpovéd-
nosti za uéeni?

VySe jsme pfipomnéli metodicky postup doporuéeny
obecné pro rozvijeni vSech kognitivnich dovednosti.
Zde nabizime jeho podrobnéjsi vysvétleni.

I. Ucitel vysvétli a modeluje, zak pozoruje

¢ objasnéni toho, co se zaci budou spole¢né s ucite-
lem ugit

* modelovani ucitelem, tedy autentické predvedeni
toho, co bylo objasnéno

KV .

Vytvarime dlohy pro zjistovani drovné ctenarstvi.

e frontalni pokusy zak(, ucitel poskytuje zpétnou
vazbu, pfi tom opét modeluje — jednak samo
poskytovani zpétné vazby, jednak procvi¢ovanou
strategii nebo dil¢i dovednost, o niz pravé jde

Il. Ucitel provadi ¢innost spolecné se zakem,

vSichni ostatni zaci pozoruji

* pfi frontalnich pokusech modeluje jak ucitel, tak
i sami zaci

e frontalni prace se mize prolinat s praci ve dvoji-
cich — zaci si mohou vyzkouSet strategii v lavici ve
dvou a pak ji jeden z nich mize predvést

¢ ucitel poskytuje popisnou zpétnou vazbu, soustie-
di se na to, co se zdafilo, sdm dale modeluje

lll. Zak provadi &innost pod vedenim ugitele

* po frontalni fazi si zkouSeji vSichni zaci danou
strategii ve dvojicich, ucitel obchazi, poskytuje
zpétnou vazbu, néktefi zaci mohou opét modelo-
vat pro vSechny

* v dalsi fazi se zaci rozsadi do nejlépe Ctyfclennych
skupin, v nich zkouseji strategii a podavaji si zpét-
nou vazbu; pracuji nejprve v tzv. fizenych skupinach
(guided groups), tedy ve skupiné, ale pod vedenim
ucitele a s jeho bezprostfedni zpétnou vazbou

IV. Zak provadi &innost samostatné (ve skupi-

nach), ucitel pozoruje

e pokud z&ci strategii zvladli tak, Ze mohou pracovat
samostatné, zkousSeji si ji na novém textu a spo-
le¢né s dalSimi strategiemi, které jiz zvladli (typic-
ky je tento postup pro metodu uéime se navzdjem,
ktera trénuje Ctyfi strategie najednou, ale je dobré
pfedstavovat je Zakiim postupné a procvic¢ovat je
také postupné)

* nakonec Zaci pfechazeji k textu, ktery je naroc-
néjsi, a zkouSeji mu porozumét; pokud potiebuiji,
vyuzivaji strategie

Ucitel modeluje tak, aby mu zaci mohli rozumét — tedy
voli takové texty a takovou konkrétni podobu strategii,
které jsou vyvojové pfiméfené jeho zakim. V dobg,
kdy zaci pracuji ve dvojicich nebo ve skupinach, ma
ucitel moznost ovéfit, jak se zakam dafi, a individu-
alné poskytovat potfebnou dopomoc tém, ktefi maji
potize, nebo naopak zvysit naroky na zaky, pro které
je nasazena latka malo podnétna.

Jak vytvorit mapu u¢ebniho pokroku?
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Vyvojové hodnoceni

Abychom mohli planovat, co se maji nasi zaci naucit

délat, musime védét:

* z Ceho se ¢teni s porozuménim sklada — tedy jaké
cile pro u¢eni zakd mame vytycovat a v jakém
sledu

* jaké naroky jsou vyvojové i individualné pfiméfené
pravé nasim zakim — ¢éim mame navazovat na
to, co uz nasi zaci ve ¢teni zvladaji; narocnost se
mUze odvijet jak od naroénosti textu, tak od naro¢-
nosti zadani

Bohuzel, v Ceském prostfedi postradame voditka,
ktera by nam Iépe radila v tom, co pro zaky planovat,
a ktera by nam také v&as prozradila, ze vykon nékte-
rého naseho zaka neodpovida vyvojovym ocekava-
nim a zak potfebuje individudlni intervenci.

V edukacné vyspélém svété pouzivaji ucitelé tzv. vy-
vojova kontinua neboli mapy ucebniho pokroku (de-
velopmental maps, progress maps, v ¢estiné MUPYy).

Kontinua (mup) popisuiji typickou, pfirozenou cestu
zakova pokroku (rozvoje, rlstu) v urcité oblasti uéeni.
Poskytuji sdileny ramec pro planovani a monitorovani
zakova pokroku.

Kontinua (mup) jsou pfedpokladem tzv. vyvojového
hodnoceni. Jim se rozumi monitorovani (sledovani)
zakova pokroku v urcité oblasti uceni, které umoz-
nuje uciteli ¢init rozhodnuti o tom, jak nejlépe facili-
tovat zékovo uéeni. Ustfednim smyslem vyvojového
hodnoceni je odhadnout zakovu aktualni Uroven ve
zvladani dané oblasti u€eni. Ta se uréi jako misto
na mapé ucebniho pokroku, na némz se zak pravé
nachazi. Pfi vyuzivani vyvojového hodnoceni se pou-
zivaji popisné zpravy o tom, ¢eho zak dosahl, a také
graficka zobrazeni jeho vysledku.

Vyvojové hodnoceni nepouziva jako vztahovy ramec
socialni normu (= jak jsou na tom zaci v mé tfidé v tu-
to chvili), ale nabizi jako vztahovy ramec pro hodno-
ceni obrazek typické cesty vyvoje poznavani a uéeni
v dané oblasti.

Rozvoj dovednosti, védomosti, porozuméni a po-
stojli se popisuje na kontinuu pomoci ,ukazatel(l,
~deskriptor“, ,indikator(*, ,vystupt“. Slovnik je zde
velmi variabilni. Pro to, aby bylo mozné spoijit indika-
tory s zakovym vykonem, je potfeba ziskat doklady
(evidence), které pomohou urc€it, kde se zak na konti-

nuu naléza (a kam ma dal jit).

Na letni Skole KM jsme se seznamili s pfikladem kon-
tinua, shledali jej uziteCnym a uvazovali jsme o tom,
jak rozpoznat, na kterém misté kontinua se urcity
zak naléza. Dohodli jsme se, Ze se této problemati-
ce budeme vénovat nadale a vyvineme si potfebné
nastroje.

Autorka je lektorka a koordindtorka KM.
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Poznamky:

' Ctenafsky panel organizovany VUP na podporu &tenaf-
ské gramotnosti vypracoval nasledujici definici ¢tenarske
gramotnosti. Zatim jde pouze o pracovni verzi, kterd mize
doznat zmén.

,Ctenérska gramotnost je celoZivotné se rozvijejici vybave-
nost cloveka védomostmi, dovednostmi, schopnostmi, po-
stoji a hodnotami potfebnymi pro uZivani véech druh( textd
v riznych individudlinich i socidlnich kontextech. Ctenafsky
gramotny &lovék vyuZiva cteni k seberozvoji i ke svému ko-
nani, Cetbu zdrocuje v dalsim Zivote.

Ve Ctendrské gramotnosti se prolind nékolik rovin, z nichz
Zadna neni opominutelna:

Predpokladem pro rozvijeni ctenarské gramotnosti je moti-
vace a trvajici vnitfni potfeba Cist.

Ctenéarska gramotnost stavi na dovednosti dekédovat psané
texty a se zapojenim dosavadnich znalosti a zkusenosti bu-
dovat porozuméni na doslovné drovni.

Nadto musi Ctendrsky gramotny C&lovék umét vyvozovat
z precteného zavéry a texty posuzovat (kriticky hodnotit)
z ruznych hledisek véetné sledovani autorovych zameérd.

Soucasti ¢tendiské gramotnosti je dovednost a navyk se-
beregulace, 1j. dovednost reflektovat zamér vlastniho cteni,
v souladu s nim volit texty a zpusob cteni, sledovat a vyhod-
nocovat viastni porozuméni ctenému textu a zamérné volit
strategie pro lepSi porozumeéni, pro pfekonavani obtiZznosti
obsahu i sloZitosti vyjadreni.

Ctenarsky gramotny clovék je pfipraven své proZitky, porozu-
mivani a pochopeni sdilet s dals$imi ¢tenari. Své pochopeni
textu porovnava s jeho spolecensky sdilenymi interpretace-
mi, vé§ima si shod a pfemysli o rozdilech.“

2 Strategie — Ctenarské strategie — strategie pro porozumeni tex-

tu jsou postupy, kterym se ¢tenar muze naucit a jejichz védomé
uziti mu pomaha porozumét textu, ktery je pro néj narocny.
Komplexni tendrské dovednosti odpovidaji strategiim, ale lisi
se od nich tim, Ze je ¢tenafi pouzivaji neuvédoméle, automatic-
ky, asi tak, jako kdyz zkuSeny Fidi¢ fadi bez toho, aby si musel
pfipominat: ,Zmacknout spojku, pustit plyn...“ Typickym pfikla-
dem je prlibézné shrnovani textu, jimz si ¢tenafi ovéfuji svoje
porozumeéni textu a soucasné se snazi udrzet v paméti sdéleni
textu. ZkuSeny étenaf podvédomé vénuje €as od ¢asu chvilku
tomu, aby si zrekapituloval, co se dosud z textu dozvédél a ujis-
til se tak, ze stéle rozumi. Nevénuje tomu pfili§ mnoho ¢asu
a ani se nesnazi o pfesné formulace, jen struéné monitoruje
prostfednictvim shrnuti své porozuméni. NezkuSeni Ctenafi
— zejména déti zapolici s ¢etbou — toto sami od sebe neini
a je tfeba je tomu naudit jako urcité strategii, ktera ma dobrym
a hojnym vycvikem prestoupit do kategorie dovednost.

Diléi dovednosti jsou slozkami komplexnich dovednosti
(nebo strategii).

3 Gradual Release of Responsibility (Pearson and Gallagher,

1993) je model optimalniho fizeni postupného zvladani uko-
lu, ktery pred zakem stoji.

Kontinua jsou pfedpokladem vyvojového hodnoceni.
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Jak modelovat ctenarské strategie

Katerina Safrankova

Pro¢ je modelovani u¢inné

Modelovani je prastary a uginny zpusob, jak naudit
druhé dovednostem. Jako tzv. ndpodobu jej vyuzivali
i rani primati a hominidé. Kdyz nékdo z nich néco ob-
jevil, druzi ho pozorovali a zkous$eli ho napodobit. Tato
schopnost jim umoznila nejen najit nejlepsi zdroje po-
travy, pfijimat inovace, zdokonalovat se v manualnich
¢innostech, ale také rozvijet fe¢. Uz od pocatku tedy
bylo napodobovani pouzivano pro pfedavani manu-
alnich i mentalnich dovednosti. Proto je mozné jej
vyuzit i pfi vyuce ¢teni s porozuménim.

Soucasné vyzkumy mozku prokazaly existenci tzv.
zrcadlovych neurond. Tyto unikatni bunky se aktivuji
nejen tehdy, kdyz néco délame, ale i tehdy, kdyz po-
zorujeme, jak nékdo néco déla. Protoze vSak Cteni
je véc ,neviditelna”, musime tento proces popsat po-
moci slov. Konkrétni pfiklad modelovani ¢tenafskych
strategii najdete nize.

Modelovani ¢tenarskych strategii

Ve Skole se ucitel nesetkava jen se zdatnymi Ctenafri.
Néktefi jeho zaci nemaji osvojeny zakladni ¢tenarske
strategie, ¢teni s porozuménim jim &ini potize. Ucitel
mlze zaklim poskytnout oporu, pomoci jim, aby si
Ctenarské dovednosti osvoijili.

Modelovani je tedy soucasti tzv. scaffoldingu,
poskytovani opory, a ucitel pfi ném ukazuje zakim,
jak on sam uziva danou strategii ¢i prokazuje urcitou
¢tenarskou dovednost.

Abychom mohli jako ucitelé spravné modelovat
vyuzivani ¢tenafskych strategii, musime...

* byt zdatnymi &tenafi, ktefi strategie vyuzivaji a po-
radi si i s obtiznymi texty

e znat Ctenarské strategie a dovednosti, védét, jaky je
mezi nimi rozdil a kdy je vhodné kazdou z nich zapojit

* naslouchat svému vnitfnimu hlasu

* dokazat tento hlas interpretovat zakiim

Jak uvadéji H. Kostalova, S. Mikova a J. Stang (2008),
modelovani se lisi od pfedvedeni vzoru. Zahrnuje ne-

Nejprve nacerpdame teoretické informace.

jen dokonale provedeny vykon (vzor), ale ukazuje
i vyzvy a potize, s nimiz se ¢lovék mlze setkat, kdyz
potfebuje danou dovednost uplatnit. Ukazuje, Ze je
pfirozené, kdyz Clovék tape, hleda, pfemysli a rozho-
duje se, jak dal (s. 58).

Ctenarské strategie
V odborné literatufe je popsano mnoho ¢tenarskych
strategii, které rozvijeji porozuméni étenym textlm.
D. Fisher. N. Freyova a D. Lappova (2008) v knize In
a Reading State of Mind uvadéji tento seznam poro-
zumivacich strategii:

strategie definice

urceni cile Rozpoznavam a chapu,
pro¢ ¢tu to, co Ctu.
vyvozovani ,Ctu mezi Fadky*, abych

pochopil skryté informace.

shrnovani a spojovani
v jeden celek

Rozpoznam hlavni body
a mySlenky dané ukazky.

predvidani Pomoci dostupnych infor-
maci pfedvidam, co bude

nasledovat.

kladeni otazek Udrzuiji si zvédavost pfed
¢tenim, béhem néj i po
ném.

vizualizace VytvaFim si v mysli pfed-

stavy.

monitorovani Uvédomim si, ze textu
nerozumim a za pomoci
strategii se mu snazim

porozumét.

uréovani dilezitosti Najdu hlavni myslenky

a oddélim od nich detaily.

vytvareni souvislosti Vztahuiji text k osobni
zkuSenosti, k dalSim tex-

tim a ke svétu.

Kazdy pfistoupil k ¢etbé textu po svém.
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Kromé tzv. porozumivacich strategii si pfi ¢teni textu vS§imame i slovni zasoby, vystavby textu a vétnych konstrukci

a znakU textu:

nazev definice

slovni zasoba
slova...

Jak odhalit vyznam neznamého

typy

— rozbor slov (Casti slov: pfedpona,
pfipona, kofen, slova pfibuzna, odvo-
zovani, sluGovani, zkracovani)

— rozbor kontextu (voditka v okolnim
textu)

— pouziti zdrojl (spoluzaci, slovniky,
internet)

vystavba textu a vétné konstrukce

text pokraCovat...

Jak vyuzit znak(l vystavby textu k to-
mu, abychom predvidali, jak bude

— porovnani/kontrast, problém/feSeni,
pfi¢ina/nasledek, chronologie/sled,
aspekty pfibéhu (zapletka, prostredi,
postavy, konflikt atd.)

znaky textu
zdroji informaci...

Jak pracovat s dal8imi podstatnymi

— titulky, kapitoly, ilustrace, tuéné
pismo a kurziva, schémata, tabulky,
diagramy, obsah, poznamkovy aparat
nebo grafy

Priklad modelovani'

V nasledujici ukazce je zfejmé, na kterych mistech
v textu se uditel zastavuje a co zakam fika. Vzdy je
téz uvedeno, o kterou strategii se jedna. Graficka
uprava pfipomina podvojny denik. V tomto pfipadé

vSak komentare nejsou psané, ale ucitelem nahlas
sdélované. Jestlize v podvojném deniku nijak neo-
znacujeme, které strategie jsme prave pouzili, v pfi-
padé modelovani se na né védomé zaméfuje nase
pozornost.

Kavalir na ledé

Hermann Hesse

Zima byla dlouhd a tuha a nasi krasnou schwarzwaldskou
feku na celé tydny pokryla silna vrstva ledu. Nikdy neza-
pomenu onen zvlastni, hrozivé lahodny pocit, s nimz jsem
prvniho mrazivého dne na feku vstupoval. Voda byla hlu-
boka a led natolik prizracny, Ze jsem jim jako tenounkym
sklem vidél zeleny proud, piscité dno, kameny, podivuhodné
spletené chaluhy a tu a tam i tmavy rybi hibet.

Hodiny a hodiny jsem se s kamarady prohanél po ledé,
tvare rozpélené, ruce promodralé, srdce hlasité rozbuSena
raznymi, rytmickymi zabéry nohou a plna podivuhodného,
bezmyslenkovitého pozitku chlapeckych let.

Zavodili jsme, méfili sily ve skoku do dalky i do vysky, hrali
jsme na honénou a ti z nas, ktefi si jesté pfipinali staromod-
ni kosténé brusle k botdam motouzem, rozhodné nepatfili
k nejhorSim bruslarfiim.

Byl mezi nami ovSem jeden, syn tovarnika, ktery vlastnil par
halifaxek

Vim, Ze povidka je z knihy Milostné povidky?, to mi po-
muZe predvidat, o éem by text mohl byt. Co mi Fika na-
zev povidky? Kavalir je nékdo slechetny, néjaky dvorny
napadnik, na ledé urcuje asi misto, kde se bude pribéh
odehravat. (predvidani)

To jsem u ceskych rybniku nikdy nezaZila, nikdy jsem
nevidéla skrz led az na dno. Asi by mé to désilo, podob-
né jako nerada plavu v prizraéném mori, protoZze mam
pocit, Ze se mé chaluhy dotykaji. (vizualizace, vytvareni
souvislosti mezi textem a mnou) Vypravéc také zazival
smisené pocity, které jsou vyjadrfeny spojenim slov
hrozivé lahodny.

Neni to tady primo napsano, ale ctu mezi radky, Ze brus-
lili. (vyvozovani)

Opravdu tedy brusli. Zajimalo by mé, jak takové kosténé
brusle vypadaly. (otdazka)

Tady je néjaké pro mé neznamé slovo. Vypada to, Ze se
jedna o slovo odvozené od znacky, jako jsou adidasky,
botasky, tedy z viastniho jména se stdava jméno obecné,
(slovni zasoba)
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a nepotieboval ani feminky, ani provazky, aby si je v mziku
nazul ¢i sundal. Od té doby se slovo Halifax,

tfebaze marné, po léta objevovalo na mém seznamu vanoc-
nich pfani, a kdyz jsem si o dvanact let pozdéji chtél koupit
skute¢né dobré a kvalitni brusle a zadal v obchodé halifax-
ky, ztratil jsem ke své litosti jeden idedl a kus détské viry,
protoze prodava¢ mé s usmévem uijistil, ze systém Halifax
uz davno zastaral a zdaleka nepatfi k nejlepSim znackam.
Nejradéji jsem bruslival sam, ¢asto az do tmy. Hnal jsem se
kupfedu, u€il jsem se zastavit v pIné rychlosti a obratit na
jakémkoli misté, s pozitkem letce jsem udrzoval rovnovahu
a vznasel se v krasnych obloucich. Mnoho mych kamarad(
vyuzivalo pobytu na ledé k tomu, aby se otaceli za dévc¢aty
a dvofili se jim. Pro mne dév¢ata neexistovala.

Zatimco ostatni jim prokazovali rytifské sluzby, nesméle
a touzebné kolem nich krouzili nebo jim odvazné a obratné
nabizeli doprovod, ja jsem si v osaméni vychutnaval svo-
bodnou radost z klouzavého pohybu. Pro ,kavaliry“ jsem
mél jen soucit nebo posméch. Podle toho, co mi nejeden
pfitel svéfil, jsem totiz nabyl pfesvédéeni, ze vim, jak po-
chybné jejich milostné pozitky ve skute¢nosti jsou.

Kdyz vtom, uz koncem zimy, se ke mné donesla nejno-
véjSi udalost nasi Skoly: Balik ze severu tuhle po brusleni
znovu polibil Emmu Meierovou.

Pfi té zpravé se mi najednou nahrnula krev do hlavy. Polibil! To
bylo néco jiného nez nudné rozhovory a nesmélé stisky rukou,
které obecné platily za nejvétsi slast kazdého svidce. Polibil!

V tom slové zaznival vzdaleny, uzavieny, ostychavé tuSeny
svét, lahodna viné zakazaného ovoce, cosi tajemného,
pohadkového, nepojmenovatelného, néco, co patfilo oném
sladkotemnym, hrozivé lakavym koncinam, o nichz jsme
v8ichni mic€eli, o nichZz jsme ovSem pini pfedtuch védéli
a prostfednictvim pohadkovych dobrodruzstvi nékterych
vylouéenych spoluzakd a dobyvatelt divéich srdci do nich
tu a tam nahlédli. ,Balik ze severu” byl ¢trnactilety spoluzak
z Hamburku, ktery se k nam dostal bahvi jak, kterého jsem
velmi ctil a jehoz povést sahala daleko za brany nasi Skoly
a Casto mi nedavala spat.

A Emma Meierova, stejné stara jako ja, byla bezpochyby
nejkrasnéjsi divka z celého Gerbersau, plava, ziva a pySna.

Od onoho dne jsem starostlivé spradal plany. Polibit
dévce, to prece jen predCilo vSechny mé dosavadni sny,
a sice jak samo o sobé, tak i proto, ze néco podobného
nepochybné co nejdliraznéji zakazoval Skolni fad. A vzapéti
jsem pochopil, ze oslhujici rytifska sluzba damé na ledé mi
skyta jedinou moznou pfilezitost. Ze vSeho nejdfiv jsem se
snazil co mozna nejvic zuslechtit sviij zevnéjsek. VynaloZzil
jsem mnoho ¢asu a namahy na péci o vlasy, uzkostlivé jsem
dbal o Cistotu $atl, beranici jsem nosil Svihacky do ¢ela a na
sestie jsem si vyprosil rizovy hedvabny $al.

Zaroven jsem na ledé zacal dvorné zdravit divky, které pfi-
chazely v uvahu, a namlouval si, Ze tento nezvykly projev
naklonnosti prijimaji sice s podivem, ne vSak bez zalibeni.

jsem se o zadné dévée ,neuchazel’, a tak jsem se tento

Nazev znacky tedy byl opravdu Halifax

Zatim to vypada, Ze vypravéc nebude kavalirem na ledé,
ale to je podle mé jen zplsob, jak si autor zajistuje po-
zornost pro zapletku. (vystavba textu)

Balik ze severu je vyjadreni znacné dehonestujici, zatim
nevime, kdo to je, ale je jisté, Ze vypravé¢ k nému ma
negativni vztah. (slovni zasoba, vyznam slov)

V téch opakujicich se slovech ,,Polibil...* slySime vnitr-
ni hlas vypravéce, slySime naprosty udiv. Jedna se
o spoust pribéhu, ted mohu ocekavat, Ze prijde zaplet-
ka, vypravéc bude sam kavalirem. (vystavba textu)

Tady se dozvidame, jakého charakteru byla ta negativni
emoce VUci ,,balikovi“ — byla to smés obdivu a zavisti.
(vyjasriovani)

Napada mé: Jak se zménila moda. Vzal by si dnes na
sebe kluk hedvabny raZovy sal, aby ohromil divku?
(otdzka)

Tady té vété po prvnim precteni uplné nerozumim. Mu-
sim ted’ pouZzit néjakou strategii pro lepSi porozuméni.
Prectu si to jesté jednou a zkusim to Fict svymi slovy:
...divi se tomu, ale libi se jim to. UZ to chapu. Problém
byl v pouziti neobvyklého spojeni ,,ne vSak*, které zna-
mena ,,ale ne“. (monitorovani)

Opét si rikam, Ze tehdejsi namluvy se dost lisi od téch
dnesnich; pribéh byl napsan v roce 1900, to je udaj,
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dllezity obfad snazil odpozorovat od pratel. Néktefi se jen
uklonili a podali doty€né ruku, jini ze sebe vykoktali nékolik
nesrozumitelnych slov, vétdina se ovéem uchylovala k uhla-
zené frazi: ,Smim prosit?“ Tato formulka se mi velmi libila,
doma ve svém pokoji jsem si ji nacvicoval, uklanél se kam-
ndm a pronasel onu slavnostni véticku.

PfiSla chvile, kdy jsem mél udélat tézky prvni krok. Uz
den pfedtim jsem o ném uvazoval, avSak aniz bych uginil
sebemensi pokus, zbabéle jsem se vratil doma. Ted jsem
si ovéem predsevzal, ze se bezpodmine¢né odhodlam k to-
mu, ¢eho jsem se désil pravé tak, jako jsem po tom touzil.
S tlukoucim srdcem a smrtelnym strachem zlo€ince jsem
se vydal k fece a myslim, Ze jsem si tehdy brusle nazouval
roztfesenyma rukama. A pak uz jsem v dlouhych obloucich
vyrazil do davu bruslafl a snazil se pfitom alespon trochu
zachovat obvykly vyraz jistoty a samoziejmosti. PInou rych-
losti jsem dvakrat objel celou dlouhou drahu, ostry vzduch
a prudky pohyb mi délaly dobfe.

Najednou, zrovna pod mostem, jsem celou svou vahou
do kohosi narazil a vydéSené se odpotacel stranou. Na ledé
sedéla krasna Emma, viditelné pfemahala bolest a vycitavé
se na mne divala. Zatmélo se mi pfed o¢ima.

»1ak mi pfece pomozte!” fekla svym kamaradkam. Tu jsem
smekl, rudy az za uSima, klekl jsem si vedle ni a pomohl ji
na nohy.

Pak jsme proti sobé stdli, polekani a rozpaditi, a nikdo
z nas nepromluvil. Kozich, tvaf i vlasy krasné divky mé
omracovaly svou nezndmou blizkosti. Marné jsem v duchu
patral po néjaké omluvé a stale jsem zZmoulal Cepici v ruce.
A najednou, tfebaze jsem mél oéi jakoby zaslepené, jsem
se toporné uklonil a vykoktal: ,Smim prosit?“

Neodpovédéla, ale jemnymi prsty, jejichz teplo jsem citil
i pfes rukavice, se chytla mé ruky a pustila se se mnou na
led. Pfipadal jsem si jako v podivuhodném snu. Pocit $tésti,
studu, tepla, radosti i rozpakd mi malem vyrazil dech. Brus-
lili jsme asi ¢tvrthodinku. Pak na jednom odpoc¢ivadle mI¢ky
vyprostila svou ru¢ku z mé a se slovy ,Dékuji pékné...“ od-
jela, zatimco ja jsem opozdéné smekl &epici a jesté dlouho
zUstal stat na misté. Teprve pozdéji mé napadlo, Ze za celou
dobu nepromluvila ani slovo.

Led roztal a j& jsem svij pokus nemohl zopakovat. Bylo
to moje prvni milostné dobrodruzstvi. Ale trvalo jesté léta,
nez se splnil mdj sen a ma Usta se dotkla rudych divéich
rtd.

(1900)

ktery je napsan pod textem, Cili se odehrava nékdy v 19.
stoleti. (znaky textu) Formulka ,,.Smim prosit...” a cela ta
scéna mi pfipominaji spolecensky tanec a zasady spo-
lecenského chovani a zaroven dvorskou kulturu, kdy se
rytifi chovaji k damam s uctou.

Ted prichazi prekvapeni Ci kolize. V tomto pfipadé je
to skutecna a doslovna kolize, nejen termin oznacujici
cast déje. (vystavba textu)

Literatura:

Fisher, D. - Frey, N.— Lapp, D.: In a reading state of mind. Brain
research, teacher modeling and comprehension instruction.
International Reading Association, Newark 2009.

Kostalova, H. — Mikova, 8. — Stang, J.: Skolni hodnoceni Zaka
a studentli se zamérenim na slovni hodnoceni. Portél, Pra-
ha 2008.

Poznamky:

' Priklad toho, jakym zpusobem mizeme détem v pfedSkol-
nim véku nebo mladSim Skolnim véku modelovat strategii
predvidani, najdete v KL 34 na s. 61.

2 Hesse, Hermann: Milostné povidky. ERM, Praha 1996, s. 7-10.

Autorka je ucitelka ¢eského jazyka na gymnaziu,
lektorka KM.
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Stromy na podzim

Katerina Lackova

Predmét: Svét kolem nas

Téma: Stromy na podzim (v nasi blizkosti,
v okoli Skoly) — nové téma

Trida: 1. tfida ZS

Pocet zaka: 19

Cas: 2 vyudovaci hodiny jako soudéast pro-
jektového dne (celkem 4 vyucovaci
hodiny), ve kterém probihaly i jiné
(napf. relaxacni, pohybové) aktivity

Mezipredmétové vztahy: vytvarna a pra-
covni vychova — vyroba plakatd
k jednotlivym stromOm, frotaz kary, kresba
pfirodnin — lista a plodU

Metoda: V- CH-D

Zéci zjistuji informace pozorovanim, zkoumanim Zivé

pfirody a zaznamenavaji ziskané informace formou

plakat(. Predstavuji si navzajem plakaty, probiha

hodnoceni.

Cile:

— Zzak pojmenuje nékteré stromy, seznami se s jejich
listy a plody, pojmenuje Casti stromu — kofeny,
kmen, koruna, vétve, listy, plody, klira

— prozkouma zvolenou ¢ast stromu a vypracuje
svou ¢ast spolecného plakatu

— spolu s ostatnimi ve své skupiné predstavi svij
strom — jeho ¢ast, za kterou zodpovidal

— pracuje ve skupiné

Pomticky:

Fotografie ¢asti stromll na PC, manasek — skfitek
Podzimnicek, lupy, bloky, tuzky, voskovky, plakat jiné-
ho stromu na ukazku, prazdné papiry na plakaty, na-

R S — &

Co uz vime.

Foto: z archivu autorky.

poveédy, knizka hadanek, brambora a pfi-
rodniny na vyrobu skFitk(i Podzimni¢ku

Uvod

Seznameni se skfitkem Podzimnickem,
ktery se ma starat o stromy. Ve Skole neda-
val pozor a ted nevi, jak na to. PomGzeme
mu?

EVOKACE
V — CH - D: Co uz o stromech vime?

zapis asociaci déti na tabuli k napovédnym obrazkim
stromU (jeden strom je listnaty, druhy jehli¢naty)

V — CH - D: Co bych se chtél o stromech dozvédet?
Co mé zajima? Jaka otazka mne napada?

— zéapis nékolika mélo otazek, na které nezname od-
poved

Déti znaly nékteré nazvy stroml a plodd, Fikaly,
ze jsou stromy jehli¢naté a listnaté — jedny maji listy,
druhé pichlavé jehlicky. Dale védély, ze stromy jsou
uzite€né — tim, ze davaji silu, ze je nesmime nicit,
trhat listy...

Pokud nékoho napadla otazka, na kterou uz jsme si
odpovédéli v pfedchozi ¢asti nebo na kterou hned né-
kdo znal odpovéd, se kterou ostatni souhlasili, uz jsme
si ji do ,,Chci védét” nepsali. Nakonec jsme si zapsali
Ctyfi otazky: Z ceho je smula? Jak onemocni strom?
Jak se jmenuje strom s kastany? Jak roste strom?

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI
Prohlizeni fotografii spolu se skfitkem. Co na foto-
grafii vidite? Rozhovor, diskuse, odpovédi na otazky.

Fotografie byly zdmérné zvoleny tak, aby kladly
ddraz na rGzné ¢asti stromu — tvar koruny, kofeny,
kmen, kura...

Déti vétSinu umély pojmenovat samy, a kdyz jsme
si je postupné pfedstavili, snadno Casti rozeznavaly
a dokazaly fici, ktera je ktera.

Jak roste strom? (zaroven i relaxacni aktivita) ,Jsme
kasStanek, ktery se vyloupl z pichlavého obalu a za-
padl do listi. Prsi, zavrtavame se do hliny, kli¢ime,
rosteme... je z nas strom. Je jaro, po zimeé se probou-
zime, rasi nam na vétvich pupeny, kveteme, pupeny
se rozvijeji v listy... mame kastanky, ze kterych zas
mohou vyrlst dal$i stromy... na podzim shazujeme
listy, zapadame snéhem, odpocivame.“
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Jak roste strom.

Déti si i na konci lekce prekvapivé pamatovaly, ze
strom roste ze svého plodu (tfeba z kastanku) a mnoho
z nich i feklo, Ze to pro né byla véc, kterou nevédeély.

Prace v terénu. Rozdéleni do péti skupin, kazdé sku-
piné je pfidélen jeden z péti stroml — bfiza, jirovec,
lipa, javor, borovice. Kazdy ze skupiny je expert, ma
na starosti ¢ast stromu:

kGru — osahani, ohmatani, prohlidka pod lupou,
provedeni frotaze na list papiru

kmen a korunu — vystizeni tvaru koruny kresbou
celého stromu bez listl

list — prohlidka listu pod lupou, nalezeni vhodnych
listd do sbirky

plod — prohlidka lupou, nalezeni plodd do sbirky

Zaci pracuji v terénu.

Protoze déti jesté neumély cist, volila jsem praci
s informacemi, které mohou ziskat vlastnim pozoro-
vanim. Déti se svych ukolll zhostily odpovédné a do-
dnes se mne ptaji, kdy uz kone¢né zase pujdeme
pozorovat pfirodu s lupami.

Pak byla pro relaxaci zafazena pohybova aktivita
mezi stromy — Skatulata, batulata, hejbejte se! Rek-
nu to vzdy s néjakou naladou — prosim je, pfikazuiji
jim...

Tvorba plakata ve tfidé. Skupiny u svych stolkd
— kazdy zpracovava své ,informace®, které ziskal
pozorovanim. Plody a listy déti pfekresluji na listy pa-

Foto: z archivu autorky.

Foto: z archivu autorky.
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Zaci vytvéreji plakat.

piru, stale maji lupy — v&imaji si tak rliznych detailG.
Komu se kresba plodu nebo listu nedafi, ma k dispo-
zici napovédu — obrazek — ale musi si najit ten sprav-
ny. Pak spole¢né vse nalepi na sv(j pfipraveny plakat
a pfipravuji si, jak svlij strom predstavi ostatnim. Co
jsi o vasem stromu Zzjistil?

Pfedstavovani stroml (prezentace prace). Déti
feknou, ktery strom mély na starost, a kazdy povi,
co o stromu zjistil — co o koruné a vétvich, o ke,
listu, plodu... Pomahala jsem jim otazkami — Ceho
zajimavého sis vsiml na kure — byla hladka, ¢&i hru-
ba? atd.

Déti struéné vypoveédély, co zjistily, eho si vSimly.
Co jim pfiSlo zajimavé, co je prekvapilo. VSimaly si
spousty detailll — nasly napfiklad na kmeni borovice
ranu/fez a zjistily, Ze z ni vytéka smula. Odpovédély
si tak ¢aste¢né na otazku, kterou chtély védét — Jak
strom onemocni? To, ze ho nékdo nebo néco porani,
jako my, kdyz se fizneme do prstu. Informace déti
jsem tu a tam doplnila nebo zpfesnila.

VSechny prace dopadly podle mého nazoru dobre.
Jednotlivé ¢asti stroml jsme si rozdélili jednak podle
schopnosti a jednak podle prani déti. Samoziejme,
ze nékdo kresli hGfe a nékdo Iépe, ale pomoci lup
déti dokazaly vypozorovat a prekreslit i ty nejmensi
detaily.

_ﬁq VO

/2008

Plakat, ktery vytvorili Zaci.

Foto: z archivu autorky.

Foto: z archivu autorky.
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ZAci Fe$i hddanky o stromech.

Uhadneme hadanky? Podle toho, jak jsme poslou-
chali ostatni a co jsme uz o stromech védéli pfedtim,
se snazime poznat, o ktery strom jde.

REFLEXE

V — CH - D: Co jsem se dozvédél nového? — komuni-
kacni kruh. A odpovédéli jsme si na nekteré z nasich
otdzek?

Dozvédeéli jsme se...

Foto: z archivu autorky.

Foto: z archivu autorky.

Kazdy fekl, co nového se o stromech dozvédél, co ho
tfeba prekvapilo. Pfevazovaly konkrétni véci tykajici
se pozorovani déti.

Zaveér

Po rozlouceni se skfitkem, jeho podékovani a ujisté-
ni, ze ted uz toho vi o stromech mnohem vice, jsme
si nakonec z pfirodnin vyrobili kazdy svého skfitka
Podzimnicka.

Celkova reflexe

Z projektu jsem méla moc dobry pocit. Co bych lekci
vytkla, je to, Ze byla pfece jen zdlouhava. Proto jsem
se ji snazila prokladat pohybovymi a relaxa¢nimi ak-
tivitami. Nékteré déti by jeSté pracovat a povidat vy-
drzely, na jiné to bylo moc a byla na nich znat unava.
VSechny déti mne ale pfijemné prekvapily tim, s jakou
vervou se pustily hlavné do pozorovani a zkoumani
pfirody a nasledného zpracovavani plakatd. Velkym
zadostiu¢inénim je pro mne to, ze o tomto dni déti
dodnes mluvi.

Néapad na doplnéni od kolegyné Dany

Ukazat détem napf. reprodukci Antonina Slavicka
Slunce v lese a zminit se o tom, ze stromy jsou vel-
kou inspiraci pro malife, basniky i skladatele.

Tento napad se mi velmi zalibil — myslim, Ze by to
bylo pékné zakonCeni a také dalsi, jiny pohled na
stromy jako kontrast k predchozimu ,védeckému*
pozorovani.

Autorka je uditelka prvniho stupné ZS
v Praze-Kunraticich.

~Koué je odbornik na motivovdni lidi a strukturovdni jejich zkusenosti.
Vychazi ze znalosti lidské psychiky a poskytuje klientovi zpétnou vazbu

a emociondini podporu. (...) Koucovdni se od poradenstvi a jinych forem
prdce s klienty odlisuje predevsim v tom, Ze kouc neposkytuje odborné rady
a nehodnoti, ale pouze facilituje (usnadriuge) a strukturuge proces mysleni

koutovaného.

EE

»Systém pripravy na ucitelské powla’nz’ 7 program dalstho vzdéldvdni
ucitelii-praktikii ddl ignoruje skutecné potieby redlného Zivota a do jednoho

z psychicky nejndrocnéjsich povolini vysild absolventy s nedostatecnou

pxyc/.mlogickou kvalifikact.”
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Francouzska revoluce

Irena Polakova

Jako mnozi jini se i ja domnivam,
ze déjiny se v urcitych udalostech
opakuji. Samozfejmé ne presné
a ,doslova®“, ale princip, na zakladé
néhoz mohlo k nékterym situacim
dojit, zlistava stejny. Mym cilem,
zatim hodné vzdalenym, je poku-
sit se nalézt nejriznéjsi spoustéci -I(
mechanismy historickych udalosti ‘ [

i principy, na zakladé nichz pak

urcity proces funguije.

Nedavno jsme se v ramci Uvah o jedné biologicke
lekci zabyvali tvrzenim organismy tihnou k rovnovaze,
zda se, ze i Clovék a spole€nost tihne k rovnovaze...
Jaké misto ma ale v lidské pospolitosti revoluce?

Nasledujici lekce zaméfena pravé na jednu z revoluci
— Francouzskou — probéhla na letni Skole Kritického
mysleni v srpnu 2009. Pdvodnim zamérem bylo po-
tvrdit, alespon sami pro sebe, onu vySe uvedenou
mysSlenku: ,Spole¢nost tihne k rovnovaze, je-li néjak
naruSena, brzy se vytvafi rovnovaha jina...“ V pribé-
hu pfiprav na lekci ale vyslo najevo, ze prostor, ktery
mam k dispozici (zhruba tfi hodiny), je pfili§ omezeny
na to, aby potencialni u€astnici mohli sami zpracovat
mnou dodané prameny a vytvofit si nazor, ktery by byl
podepfen dostateCnym mnozstvim argumentd. Roz-
hodla jsem se tedy, ze se spokojime s tim, kdyz si na
konci lekce kazdy z nas odnese néjaky zaveér, pouce-
ni z probrané historické udalosti. Mimo jiné i proto, ze
Francouzska revoluce neni udalosti mrtvou, zasutou
nékde v ruinach historie, nybrz zije dale svymi dalSi-
mi zivoty — pfipomefime napf. jen to, Ze v Sovétském
svazu bylo jméno Marat jeden ¢as pouzivano jako ob-
libené osobni jméno. Mnozi z nas si pred dvaceti lety
pfipinali trikoloru a navzdory neznalosti francouzstiny
si osvojili vyznam slova liberte, egalite, fraternite (pU-
vodniho hesla anglickych protestantskych sekt, které
ale proslavila pravé Francouzska revoluce).

Jako napovéda zaznél hned na zac¢atku lekce pochod
Rynské armady, znamy spi$ jako Marseillaisa. Po
doznéni soucasné francouzské hymny jsme se se-
znamili s cilem lekce.

Cil: Najdeme si vlastni pouéeni z udalosti Francouz-
ské revoluce.

DalSim cilem, ktery ale nebyl explicitné vyjadfen
na zacatku, nicméné jsme se k nému vratili v za-
vérecné analyze lekce, bylo vyzkouSet si nékolik
Ctenarskych strategii k hlubSimu porozuméni textu,
sou€asné ukazat ucastnikim jeden z moznych zpu-
sobU, jak dané strategie modelovat zakim, pfipadné
ucastnikim kurzu.
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Na uvod, jesté pred klasickou evokacni otdazkou, jsme
se spole¢né zamysleli nad nékolika texty, které po-
chazely pfiblizné z doby Francouzské revoluce. Na fli-
pech byly napsany citaty, zatim bez uvedeni autora:

,Zakon je vyjadrenim vseobecné viile. Vsichni obcané
mayji prdvo ucastnit se osobné nebo prostrednictvim
svych zastupcl pri jeho vytvareni. Zakon md byt stej-
ny pro vdechny — at uz poskytuje ochranu, Ci tresta.
VSichni ob¢ané, jsouce si pfed zakonem rovni, maji
stejny pristup ke véem hodnostem, verejnym uradim
a zaméstnanim, podle svych schopnosti a jen na za-
kladé rozliseni, ktera vyplyvaji z jejich ctnosti a z jejich
nadani.”

,VZdyt pouze mné prislusi zakonodarna moc, jiZz na
nikom nezavisim a o niz se s nikym nedélim. (...) Ves-
kery verejny urad vychazi ze mne. Jsem jeho nejvys-
Sim straZzcem. Mdj lid se mnou tvofi nerozluény celek
a prdva a zajmy ndroda, byt se je nékdo snazi oddélit
od panovnika, jsou nezbytné spjaty s mymi a leZi
v mych rukou.”

»Revoluce skoncila, je treba ji upevnit a bojem proti vy-
strelktim ochranit. Je tfeba zredukovat rovnost, omezit
svobodu a ustalit vefejné minéni. Vldda musi byt silna,
pevna a stala.”

Kazdy z nas mél moznost pisemné se vyjadfrit k Ce-
mukoli, co ho v textu zaujalo. Dfive, nez jsme zacali
pracovat spolec¢né, predvedla jsem, jak je mozné
postupovat. Na flip jsem napsala ¢ast citatu, ktera
mé zaujala: VeSkery vefejny urad vychazi ze mne.
A k tomu dopsala svUlj komentar: Je autorem patolo-
gicka osobnost — diktator Ci je autor ,projev své doby*,
obecného presvédceni? Sou€asné jsem vyzvala, ze
na mou otazku mize kdokoli pisemné zareagovat.

Po této ukazce se vSichni rozptylili mezi flipy a v ti-
chosti psali své komentare k mistiim, které je upou-
taly. Po pfiblizné deseti minutach jsme proSli vSechny
flipy, pfipadné si zapsali poznamky. Nasledné jsme si
chvili povidali o tom, co nas pfi ¢teni napadalo.

Nékteré z komentara ke ¢tvrtému citatu:

,Zde se nevede soudni proces. Ludvik neni obZalova-
ny a vy nejste Zadni soudcové. Jste pouze politikové
a zastupci naroda (...) Vasim ukolem neni vyslovit nad
nékym soudni rozsudek, ale prijmout opatfeni v zajmu
verejného blaha. Pokud jde o mne, prici se mi trest smr-
ti a k Ludvikovi necitim lasku ani nenavist (...) Ale sesa-
zeny kral v Iiné revoluce, ktera ma jesté daleko k tomu,
aby byla pevné zakotvena (...) takovy nemuiZe byt
zneSkodnén uvéznénim nebo vypovézenim. S bolesti
vyslovuji osudnou pravdu: je lépe, aby zemiel Ludvik,
neZ aby zahynulo 100 tisic poctivych obcand.”
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* To je velmi manipulativni fe¢! Velmi mi vyroky pfipo-
mina politické procesy z padesatych let.

* VZdycky, kdyZ nékdo nékoho s bolesti v srdci a s Ii-
tosti odsuzuje k smrti pro ,blaho vsech” — to posune
lidstvo o mnoho kroku zpét.

* rekce na pfedchozi poznamku: Zfejmé to ale délaly
véechny spolecnosti — slavnad aténska demokracie
(Sokrates...), kfestanské stdty ve stiedovéku vlivem
cirkve (napf. Hus), Hitler, padesata léta. ..

* Revoluce neni cas, kdy plati zakony a normy, ale
pravé kdy se jednd v rozporu s nimi, protoZe jinak se
poméry nedaji zménit. Ospravediriovat ¢iny jenom ci-
lem je ale scestné. Zaroveri musi platit i mravni normy,
sebekontrola slusného clovéka. Proto vétsina revoluci
konci krvavé a dava zaklad pro dlouhodobé krivdy.

* Jste pouze politici a zdstupci naroda... Pouze — jste
ti, kdo se maji rozhodovat tak, aby prospival celek bez
ohledu na jeho &asti = jednotlivé lidské bytosti. — to je
situace (existencionalni), kterou musi byt tézké unést
— i proto asi tak casto politici selhavaji a uhybaji. Co
je ,prospéch celku®, pro ktery stoji za to obétovat jed-
notlivee? Jak se pozna? Jak clovék muZe unést tako-
vou odpovédnost, pokud neni uplné zpupny?

Po vstupnich udvahéach jsme se nejprve kazdy sam
a poté i spole¢né zabyvali tim, co o Francouzskeé re-
voluci vime, ¢i se domnivame, ze vime, zformulovali
jsme si otazky, které bychom si radi zodpovédéli. Na
zavér evokacni ¢asti jsme si pokusili pfedstavit situ-
aci, kdy nas nékdo (tfeba zak ¢&i vlastni vnuk) zada
0 néjaké pouceni, které pro nas vyplyva z Francouz-
ské revoluce. Tato pouceni jsme si kazdy sam pro
sebe zformulovali a nezvefejiovali je.

Nasledné jsme si rozdali texty, s nimiz jsme pracovali
metodou ucéime se navzdjem. Nejprve jsme se se-
znamili s jednotlivymi rolemi ,ucitele” této metody —
vyjashuje neznamé pojmy, klade otazky k textu i za
text, shrnuje prectené, predvida... Poté jsem precetla
nahlas prvni odstavec a modelovala jsem jednotlivé
strategie hlubSiho porozuméni textu pfimo pfi ¢teni —
tj. pokud jsem se setkala s néjakym slovem, o némz
jsem se domnivala, Zze neni znamé, snazila jsem
se ho vysvétlit, stejné tak rdzné informace uvést
v kontextu, nahlas jsem fikala otazky, které mé nad
textem napadaly, na zavér jsem predvidala mozné
pokra¢ovani. Opomnéla jsem odstavec shrnout, ale
i tato chyba se dala vyuzit — u€astnici lekce si toho
sami vSimli.

Kazdy sam si pak pfecetl dalSi odstavec a rozhodl se,
jakou ze strategii chce ostatnim ukazat. Nékdo vyjas-
noval neznamé pojmy a souvislosti, jiny kladl otazky,
dalsi shrnoval. Tak jsme si vSechny Ctyfi strategie spo-
le¢né prosli dvakrat. Zbytek textu jsme Cetli jiz ve sku-
pinkach dle pravidel metody. Nezodpovézené otazky,
které vyplynuly béhem ¢&teni, jsme psali na flip.

V reflexni ¢asti jsme se nejprve zabyvali potvrzenim
vstupnich informaci a zodpovézenim otazek. Pokud
z textu nebylo mozné odpovéd vycist a znala-li jsem
ji, uCastnikim jsem ji poskytla. V ostatnich pfipadech
jsem doporucila literaturu. Nezodpovézena zUstala
napf. zajimava otazka: Jak Francouzska revoluce
zménila obecné vnimani politiky, obcanskych svo-
bod?...

Poté jsme zpracovavali nabyté poznatky pomoci me-
tody R. A. F T. (podrobné popsané v pfiruc¢ce €. VI
programu RWCT). Kazdy z nas mél za ukol napsat
néjaky text ur¢eny konkrétnimu adresatovi a psany
néjakou formou, nasim tématem byla Francouzska
revoluce. Na Uvod této aktivity jsme si zodpovédéli
otazku: Kdo mohl koncem 18. stoleti o Francouzské
revoluci psat a jakym zptisobem? Jako jednu z moz-
nosti jsme si uvadéli napf. to, ze Marie Antoinetta
mohla psat dopis z vézeni svému synovci FrantiSkovi
do Cech a v ném vyjadfovat litost nad udélostmi
a presvédceni, ze doslo k naruSeni boziho fadu. Tex-
ty byly samoziejmé fiktivni, ale vyuzivali jsme v nich
nam dostupna fakta, ktera jsme interpretovali z po-
zice rdznych osob. Vznikl tak napf. Maratlv ¢lanek
nabadajici k radikalnimu postupu proti krali, dopis
velitele Bastily jeho zené, list jiz zminéné uvéznéné
kralovny ¢i dopis Charlotty Corday — vrazedkyné Ma-
rata — jeji rodiné...

Jako pomucku k metodé R. A. F. T. jsme méli k dis-
pozici strué¢né zivotopisy nékterych vyznamnych po-
stav revoluce, uvedli jsme si i autory vstupnich citatt
(Deklarace prdv clovéka a obcana, Ludvik XV., Du
Port, M. Robespierre).

Ukazka z texttl vzniklych v ramci metody R.A. F. T.

Co s prasivcem?

PFi nedavnych toulkach jednou z odlehlych ¢&tvrti na-
8eho hlavniho mésta jsem narazil na zajimavy Ukaz,
ktery obratil mou bezstarostnou mysl k udalostem
poslednich mésicu. Pfed polorozpadlym domem le-
zel ve zbytcich potravy, v bahné a vlastnich vykalech
pes. Vypadal velmi seSle, vyCerpané a je jisté, ze jiz
néjakou dobu nemohl byt schopen vykonavat ukoly,
pro které si ho jeho pan vydrzoval. Pravé ve chuvili,
kdy jsem zahybal za roh, ozval se za mymi zady
vystrel. Otocdil jsem se a spatfil jsem zvife s dirou
v boku, kterak se vali v kaluzi vlastni krve. Co se ode-
hravalo ted v mé mysli? Zachvél jsem se snad litosti,
pojala mé hrlza z krutosti toho muze? Nikoli. Vidél
jsem celou situaci v jasnych a jednoznaénych souvis-
lostech. Ten pes nebyl jiz k ni¢emu, svému domu ne-
mohl ni¢im prospét, nemélo tedy smysl plytvat na néj
dalSimi prostfedky a bylo tfeba uvolnit misto novému,
mladému, vykonnému sluzebnikovi.

Najde-li se na naSem dvorku také takovy praSivy
pes, nenechme se zaslepit zbyte¢nou litosti a slabos-
skymi city a zbavme se ho, jak to bude mozné.

Jean-Paul Marat
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Na uplny zavér lekce jsme se vratili k nasim pou-
¢enim z evokacni ¢asti a doplnili je, ¢i je poopravili.
Soucasné jsme se snazili pro sva pouceni najit argu-
menty i v jinych historickych udalostech.

Protoze lekce nebyla zatim vyzkouSena s zaky, ale
jednalo se o modelovou lekci pro lektory v ramci letni
Skoly zaméfené na modelovani Ctenarskych strategii,
shrnuli jsme si, jaké Ctenarské strategie byly v textu pou-
zity — kromé jiz vySe uvedenych strategii rozvijenych me-
todou ucime se navzajem to bylo jesté v evokacni Easti
Lhledani souvislosti“ pfi psani komentaru k citatim.

Prostor trvani lekce byl velmi omezeny, nebylo
tedy mozné z obsahového hlediska zohlednit vSechny
souvislosti, i tak se ale domnivam, ze pro stfedoskol-
ské studenty by podobné koncipovany blok mohl byt
dulezitym pfispévkem k hledani principl, na jejichz
zakladé déjiny funguiji... pfipadné k vyvraceni této
mySlenky. Domnivam se, Ze z didaktického hlediska
(vybér metod vzhledem k cili) lekce svuj ucel splnila,

Debata s autorem - lekce

Hana Antoninova Hegerova, Kamila Bergmannova

Co mi autor sdéluje? Co predpokia-
da, Ze uz vim? Co je podle néj nej-

Tyto a spoustu dalSich otazek
polozili autordm rdznych textl
ucastnici, ktefi si pfisli do nasi dil-
ny vyzkouset nepfili§ zkousenou
metodu debata s autorem (Ques-
tioning the Author)'.

Zdatny ¢tenaf ma schopnost
vnimat osobu, ktera je puvod-
cem sdéleni ¢i textu, at uz je to védec ponofeny do
zkoumani dat, sto let mrtvy prozaik nebo politicky
lidr. ZkuSeni ¢tenafi védi, ze pokazdé, kdyz ¢tou né-
jaky text, nékdo k nim promlouva. Pro mnoho nasich
28kd se nicméné hlas autora ztrati v zaplavé slov.

-.-'.‘,rh’}
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co se mi ale jevi stale problematické, je vybér textl
— jak citaci aktérQ revoluce, tak nasledného studijniho
materialu. Vic nez kdy jindy bylo zfejmé, jak Ize pravé
timto ovlivnit vlastni interpretaci historickych udalosti
jednotlivych ucastnik(l. Coz je ale problém obecny, na-
opak jeho definovani mlze vést k vétsi obezretnosti.

Autorka je ucitelka ceského jazyka a déjepisu
v Lauderovych Skolach v Praze

(1. €. na mater'ské dovolené)

a lektorka KM.

Literatura a zdroje:
www.wikipedie.cz

Furet, F.: Francouzska revoluce. Argo, Praha 2004.

Kol. aut.: Ceské zemé v evropskych déjindch. Paseka, Pra-
ha 2006.

Obzvlasteé ucebnicoveé texty Cas-
to vypadaji, jako by autora uplné
postradaly.

Beckova a jeji kolegyné (1997)
tvrdi, Ze mentalni dotazovani au-
tora je zplsob, jak se dopatrat
vyznamu textu a vzbudit v zacich
zvédavost.

"/
j_. Na pocatku lekce psali ucastnici
volnym psanim, co si predstavi,
kdyz se fekne debata s autorem.

Potom velmi bystfe odhadli, ze ta ponékud zvlastni
rostlina na pfedlozeném obrazku je bananovnik. Do-
stali text Neni banan jako banan, ktery jsme prevzaly
z magazinu Koktejl.

Neni banan jako banan?
Libor Kunte

ziskavani vlaken.

Rod Musa

Neni banan jako banan, a tim padem neni bananovnik jako bananovnik. A jaké Ze jsou v tom rozdily? Banan
je spravné vzity pojem pro tu ¢ast, kterou jime — tedy pro plod rostliny rodu bananovnik. O jejich riznorodosti
jasné vypovida fakt, Ze u rodu bananovnik dnes botanicka véda uznava pfiblizné &tyficet ptvodnich druht
a mnoho vyslechténych odrdd. Vyuzivaji se nejen k péstovani chutnych plodd, ale také jako textilni rostliny pro

Rod bananovnik (Musa) patfi do samostatné ¢eledi bananovnikovitych (Musaceae), ktera zahrnuje jesté dalSi
tfi blizce pfibuzné rody péstované v tropech pro okrasu.

Bananovniky jsou vlastné jedny z nejvétsich bylin svéta, protoze jejich zdanlivy kmen ve skute¢nosti vytvareji
husté& nahlugené, spirlovité sestavené pochvy listd. Cepel listu je dlouha dva aZ pét metr(i a Siroka byva étyficet
az osmdesat centimetr(. Ackoli je okraj listové Eepele celistvy, smérem k hlavnimu Zebru se list vétrem trha.
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V dobé dospélosti zaéne stfedem stonku prorUstat klasovité kvétenstvi dlouhé az dva metry. U nejspodnéjsi
¢asti jsou samici kvéty, ze kterych se po opyleni vyvijeji plody. Uprostfed kvétenstvi vyrustaji sterilni oboupo-
hlavné, takzvané jalové kvéety. Na Spici kvétenstvi pak najdeme kvéty samci, produkujici pyl.

Ovoce i zelenina

Plodem bananovniku je bobule. U nas ji zname pfedevsim jako zelenavou, pozdéji Zloutnouci a podlouhlého
tvaru. Plody botanickych bananovniku jsou ale rizné velké, barevné a nékteré se v plné zralosti dokonce samy
sloupou®.

Kromé ovocnych bananu se v tropech péstuje i skupina takzvanych zeleninovych bananu neboli plantejn(.
Jejich plody jsou za syrova nejedlé, protoZe obsahuji velké mnoZzstvi $krobd, ale po tepelné Upravé slouzi jako
pfiloha nebo hlavni jidlo. Bud se peCou na oleji, nebo se vafi ve vodé a teprve pak se loupou. V mnoha asij-
skych zemich maji pro tamni obyvatelstvo mnohem vétSi vyznam nez banany ovocné.

Samotny rod Musa — bananovnik pochazi z oblasti jihovychodni Asie, kde byl plivodné rozsifen pfedevsim
v Indonésii, Malajsii a Indo¢iné. Dnes se péstuje v tropech celého svéta, pfiCemz nejvétsi plantaze ovocnych
bananovnikid jsou ve Stfedni Americe, ve velkém se péstuje také napfiklad v Brazilii nebo v Thajsku ¢&i na Fi-
lipinach.

Kde jsou pecky?

Vsimli jste si, Ze v Zzddném bandanu, na kterém si pochutnavate, nejsou semena? Ovocné odrlidy bananovniku
totiz tvofi plody partenokarpicky, to znamena bez oplozeni, ¢imz se v plodu nevyvinou ani semena. U botanic-
kych druhd bananovnikd, které vytvareji plody az po opyleni a oplozeni, je duzina plna velmi tvrdych ¢ernych
semen. Pokud by tomu tak bylo i u ovocnych bananl, museli bychom vyplivovat ,pecky” stejné jako u pome-
ranéd nebo mandarinek. A jak se bezsemenné odrlidy tedy mnozi, kdyz netvofi semena? Velmi jednoduse!
Vytvareji dostatek odnozi, které slouzi jako idedlni rozmnozovaci materidl. Jednak jsou velmi rychle pouzitelné
pro vysadbu a zarover nesou pfesné shodné genetické viastnosti jako materska rostlina. Jinymi slovy, odriidy
ovocnych bananovnikill jsou vegetativné mnozené klony, coz je u zahradnickych rostlin zcela béZny postup, na
rozdil od klonovani v zZivociSné fisi.

(Geograficky magazin Koktejl, bfezen 2009, s. 98—99.)

Na prvnich odstavcich jsme G¢astnikim modelovaly
tuto metodu a po nékolika naSich otazkach jiz uc¢ast-
nici sami vymysileli otazky, které smeéfovali na autora.
Casto jsme se vdak ponofili do zkoumani natolik, ze
jsme na né&j zapominali. Mnohdy jsme si ani nedoka-
zali odpovédét na vSechno, co nas k textu napadio.
Otazky byly zapsany na jednotlivé listy papiru a pak
je ucastnici meli usporadat a vysvétlit, pro¢ je uspo-
fadali pravé takto. Chtély jsme tak pfimét ucastniky
k uvédomeéni, ze i samotné otazky se daji tfidit, pfi-
¢emz hlediska pro tfidéni mohou byt opravdu velmi
rizna a nékdy se nechaji docela dobfe inspirovat
samotnymi otazkami. Zdalo se nam to jako dobré
doplnéni toho, co o tfidéni otazek uz zname. Mozna

Otazky pro autora textu.

i pfijemné tim, ze nemusi byt vzdycky tak narocné.
Ugastnici k textu Neni banén jako bandn vymysleli
mnoho otdzek, mezi nimiz se vyskytly napfiklad tyto:

Jakému publiku autor (A) text urcil?

Pro¢ A pojmenoval ¢lanek zrovna takto?

Je A plivodcem rozdéleni odstavct anebo je to
Uprava redakce?

Je obrdzek identicky s popisem?

Jak dlouho A psal tento ¢lanek, kolik za to dostal
a z ceho cerpal?

Je A novinar nebo odbornik?

Pro¢ se A nezmiriuje vice o chuti zeleninovych
bandnu a nepfirovna to k nécemu, co zname?
Rekne mi A, odkud se ta vidkna berou?

Pro¢ se A dotyka nékterych podrobnosti, ale ne-
vysvétluje je?

Proc A nevysveétli odborné terminy?

Pro¢ A pouzil uvozovky u slova ,loupou*?

Proc¢ si A vybral zrovna rod Musa?

Vysvétii A, proc preferuji zeleninové banany?

V ¢em A spatiuje zajimavost svého textu? Proc¢ ho
napsal? K ¢emu sméruje?

A kde je to to ,u ndas“? V nasi zemi? V Evropé?

Vyjevi A, zda se vidkna berou z listi? A z které
casti listd?

Rekne mi A, kolik méri nejvyssi bananovnik?

Rekne A, jak vypada zeleninovy banan?

Predpokldada A ode mne néjaké botanické znalos-
ti? Dava to néjak najevo? Jak?
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Jaky md A nazor na klonovani v Zivocisné risi?

Pro¢ ndm A zamlZuje nékteré dost pesimistické
informace?

Ma A viastni zkuSenost s Upravou zeleninovych
bananu?

Je A odbornik, nebo to odnékud opsal?

Kolik korun dostal A od rddku?

Na zavér této ¢asti dilny se zjevil pomysiny autor ¢lanku
a UcCastnici mu psali vzkazy. Uvadime nékteré z nich:

* Mily autore, dozvédéla jsem se nékolik zajima-
vych informaci, ale vzhledem k tomu, ze nékteré jsou
v rozporu, nevim, mohu-li jim véfit.

* Zda se, ze bananovniky jsou velmi zajimavé
rostliny. Va$ ¢lanek ve mné vyvolal mnoho otazek
a rada bych se o téchto rostlinach dozvédéla vic.
a uroven pfizplsobenou laické verejnosti. PotéSily by
me obrazky s popisky, vysvétlena odborna slova atp.
Dékuiji. Petra P.

* Mily pane Kunte, chapu, ze si kazdy musi néjak
vydélavat penize... V této souvislosti nebudu k Va-
Semu textu pfilis kriticka a spokojim se s tim, ze je
ma volba, zda podobné ¢lanky Cist budu, i nikoliv.
Kazdopadné je ale mozné, ze kdybych neméla moz-
nost s Vami dnes debatovat, mozna bych si nevsimla,
ze Ctu ,,0 nicem“. Na druhou stranu davam pfednost
zpravam ze zivota celebrit.

* Autore, chces-li psét kratsi ¢lanek na néjaké od-
borné téma, myslim, Zze se nemusi$ snazit jit co nejvi-
ce do §ife. Vyber si mensi vysec, o které toho budes
védét vice. Mysli také na to, kdo bude tvij ¢lanek ¢&ist.

* Vas text je pro mé svym zplsobem provokaci.
Pokud to nerozchodim, budu si muset asi nékde néco
nadist. Takze pozitivné — dik za provokaci.

* Kdybych to Cetla bez metody debata s autorem,
byla bych s ¢lankem spokojenéjsi — vzala bych to jako
fakt, vybrala nékolik zajimavosti — a konec. Fajn. Tak-
hle mi vrta hlavou kupa véci a jsem nucena pfemyslet
o své praci a svém ¢teni. To je taky fajn — asi jesté vic.

Na pocatku dalsi Casti dilny byli u¢astnici rozloso-
vani do nékolika skupin a kazda pracovala s jinym
u€ebnicovym &lankem o zemétfeseni. (V prvni dilné
s vétSim poctem ucastnik(l jsme pouzily jesté dalsi
dva texty o zemétfeseni.)

Ucastnici pfedavaji autorovi vzkazy.
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Zemétireseni

Posunem litosférickych desek se stlacuji a roztahuiji
horniny zemské kary. V horninach vznika napéti. Nah-
Ié uvolnéni napéti nebo nahly naraz desek na sebe se
projevi kratkodobymi otfesy zemského povrchu. Tém-
to otfestim fikame zemétreseni. Ta nejsilnéjsi mohou
béhem nékolika vtefin znidit i velka mésta. Silna ze-
métieseni se vyskytuji vétSinou v mistech, ktera lezi
pfi okrajich litosférickych desek. Malé otfesy muze
také zpUsobit lava vystupuijici sopkou. Souc¢asny vy-
zkum naznacuje, ze &lovék bude snad moci ovladat
predpovéd zemétieseni z ¢asového i prostorového
hlediska.

(Demek, J. — Hornik, S.: Krajina a lidé. Ucebnice ze-
meépisu pro ZS a niZsi roéniky osmiletych gymnazii.
Prospektrum, Praha 1997, s. 34.)

Zemétreseni je viastng, jak napovida jiz sam nazey,
otfes zemé. Tedy presnéji ¢asti zemské kury, a to
jednotlivého bloku této kdry. Minule jsme se zminovali
o mohutnych deskach zemské kary, které se pohybuji
po plastickém plasti. Nékde se desky o sebe tfou,
a tim vznika napéti, jinde na sebe dokonce narazeji.
Misty maji snahu se oddalovat, a vznika opét napéti.
Horniny jsou do urcité miry tvarné a snazi se vzris-
tajicimu napéti prizplsobit, ale vée ma své meze
a plastické prevareni hornin koné&i prasknutim. Tehdy
vznikne zlom v zemské kiife, jehoz zrod doprovazeji
otfesy — zemétreseni. Otfesy se Sifi z ohniska zemé-
tfeseni, které lezi nékde v hloubce v zemské kiife, ze-
métfesnymi vinami do vSech stran. Lidé je zachycuji
na rliznych mistech zemékoule pfistroji (seizmografy).
Misto na povrchu nad ohniskem nazyvédme epicent-
rum (0 ném se mluviva v rozhlase nebo v televizi pfi
popisu zemétfeseni).
(Vilimek, V. — Kastner, J. — Rybova, |.:
Mapy — pfiroda — Zivotni prostfedi. Zemépis pro ZS
a viceleta gymnazia. Scientia, Praha 1997, s. 40.)

Zemétreseni

Jak jsme jiz uvedli, zemétfeseni vznikaji v dusledku
pohybu litosférickych desek. Jejich posunem se stla-
Cuji a roztahuji tvrdé horniny litosféry. V horninach
vznika napéti. Nahlé uvolnéni napéti nebo nahly
naraz desek na sebe zpusobuji otfesy nebo chveéni,
které trva jen kratce (€asto jen nékolik minut).

Zemétreseni je nejhrozivéjsi prirodni katastrofa. Svj
puvod ma ve vétsi nebo mensi hloubce pod povrchem.
Misto v hloubi Zemé, kde zemétfeseni vznika, se nazy-
va ohnisko (hypocentrum) zemétfeseni. Kolmy priimét
ohniska zemétfeseni na zemsky povrch se oznacuje
jako epicentrum. Zemétfeseni na oceanském dné se
oznacuje jako mofretfeseni. VétSina silnych zemétfeseni
probiha na dné oceand, proto lidstvo bezprostiedné
neohrozuji. Presto podle Udaji zahynulo od pocatkl
civilizace na nasledky zemétfeseni 150 miliont lidi.
(Novak, S. — Demek, J.: Planeta Zemé se predstavuje

— udebnice zemépisu pro ZS. Prace, Praha 1998,
s. 36-37.)
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Zemétieseni je chvéni zemské klry zplisobené
uvolnénim energie. Zemétreseni se vyskytuje z mno-
ha dlvodd. Zemé se muze tfast v disledku erupce
vulkanu, zhrouceni jeskyng, nebo dokonce narazem
meteoru. Pfi¢inou vétSiny velkych zemétfeseni je na-
péti, které nartsta podél tektonické poruchy na hra-
nicich nebo blizko nich mezi litosférickymi vrstvami.
Tektonicka porucha je zlomem v litosfére, podél které
se vyskytl pohyb.
(Spaulding, N. E. — Namowitz, S. N.: Earth science.
McDougal Littell, Evanston 2003, s. 214,
prelozila K. Bergmannova.)

Pro¢ dochazi k zemétreseni?

Zemska kura je rozdélena na tzv. tektonické desky,
které se velmi pomalu pohybuji. Kdyz na sebe tlaci
nebo se rozestupuji, dochazi k zemétfesenim — po-
vrch Zemé se najednou zacne hybat. Sila zemétre-
seni zavisi na tlaku, kterym na sebe desky vzajemné
pusobi. MGze dojit jen k drobnym zachvévim, ale
Casto se zfiti i domy, mosty, trhaji se silnice. Sila ze-
métieseni se méfi pfistrojem, tzv. seizmografem.

(Znas to? Velka kniha otdazek a odpovédi pro malé
Skolaky. Svojtka & Co, Praha 2004, s. 3.)

Ugastnici si pfipravili prezentaci, jak by na tomto textu
svym Zaklm modelovali metodu debata s autorem.
Po prezentaci zcela spontanné pouzili techniku U — O.
(Casto zlstalo pouze u ocenéni a nebyly Zadné
otazky.) V obou dilnach se ucastnici pozastavili nad
terminem mofetfeseni. V jedné se pfi prezentaci Mi-
lo$ s potutelnym usmévem podivoval, pro¢ tak pekné
slovo neni zndmo a bézné uzivano, zatimco v druhé
dilné se ozvalo striktni odmitnuti tohoto slova, natoz
aby se uzivalo jako odborny termin, a to s odlvodné-
nim, ze mofre se tfese az v zavislosti na tfeseni zemé,
na které se mofe rozklada.

Tabulka zahad

Na zavér jsme pouzily tabulku zadhad, kterou vymys-
lel Ondfej Hausenblas. Kazdy u¢astnik v ni mohl pro-
zkoumat, co ho jako ugitele mize vést k tomu, aby se
svymi zaky tuto metodu vyzkousel, jaké by to mohlo
nést plody, kde by vidél jaka uskali a navrhy na jejich

Zavérecnad diskuse o metodé.

feSeni. To vSe jednak ze svého pohledu a jednak
z pohledu svych zaka.

Do tabulky zahad zapiSte nadpis Zavedeni metody
debata s autorem do... (mého pfedmétu) a vypliite
pfisludna policka.

jeho

pfiéiny | dasledky |problém?| mozné

feSeni
pohled
oCima
ucitele
pohled
oCima
zaka

Tabulka zahad se ndam zda vSeobecné velmi prospésna,
mUZe dobfe poslouzit vSude, kde mame chut néco nové-
ho zkusit, ale zaroven z toho mame troSku obavy. Je to
pékny prozkoumavaci prvek, ktery se hodi do ledasjaké
osobni reflexe, pokud ve své lekci lektofi predkladaji
ucastnikim néco nového nebo nepfilis uzivaného.

V obou skupinach se rozvinula €ila debata o kva-
lité u€ebnicovych textl. Nabizi se tu srovnani, o kolik
se liSily od ¢lanku z Koktejlu, ktery ucastnici podrobili
vesmes kritice, jak mlzete usoudit z nékolika vySe
uvedenych vzkaz(l autorovi.

Letni 8kola, béhem které jsme tuto lekci prezentovaly,
se orientovala na prohlubovani ¢tenafskych strategif
a tato metoda docela pékné nacviCuje, strategii klade-
ni otazek, doptavani se. Za dulezité jsme vSichni pova-
zovali, ze se déti nauCi predstavit si za textem autora
a uvédomit si, ze nejsou vzdy hloupé ony, kdyz nero-
zumi, protoze nékdy to miize zpackat prave autor.

Ze zpétnych vazeb...

* Pfi praci s texty jsem si sama uvédomila, jak ¢asto
mechanicky pfijimam to, co je v textu nespravné,
a prekvapilo mé, kolik otdzek se da k textu polozit
(napf. u bananovnikl), to mi pfipada ddlezité i pro
praci se zaky — predpokladam, ze podobné odhaleni
Ceka i je. Libil se mi napad se vzkazy autorovi — ve
tfidé bych se asi snazila dal s nimi pracovat.

* Dilna urcité byla zajimava a vede k zamysleni nejen
nad tim, jakym zplsobem pouzivame texty ve vyuce,
ale i nad tim, jakym zplsobem ja sama texty ¢tu.

* V lekci jsem ocenila experiment s ucebnicovymi
texty, ktery mi osvétlil, i kdyz uz jsem to védeéla, jak
hezky se mize ukazat, Ze je text nepovedeny.

¢ Jsem velmi rada, Ze jsme si zkouSeli tuto ¢ast mo-
delovani, a to separované. Pro mé ma smysl rozpitvat
jednotlivé strategie, jednotlivé si je osvojit a pak je
propojovat. Uvédomuiji si, ze vétSina textl jakychkoli
zanr(l nabizi spoustu pochybovaénych otazek na ad-
resu autora, jsem rada, Ze jsem si osvojila metodu,
diky které to mohu naudit i zaky, ale vlastné hlavné
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sebe. Domnivam se, Ze je vhodné s détmi zpochyb-
novat texty okolo nich, neni to rypani a podryvani au-
tority, ale realisticka reflexe svéta, ktery nas ¢asto vel-
mi agresivné atakuje, a tim nenabizi moznosti. Autofi
atakuji nas, pro¢ bychom my neatakovali rozumné je.

Hana Antoninova Hegerova je ucitelka na gymnaziu
v Jablonci nad Nisou a lektorka KM.

Kamila Bergmannova je uditelka 1. stupné ZS

Na Vybézku v Liberci a lektorka KM.

Debata s autorem — metoda

Doug Buehl

,Mluvig se mnou?“ Zijeme jako individuality uprostied
kazdodenniho jazykového Sumu a mnoho z onoho
feCového proudu se mlize zdat jako neosobni bezcil-
né brebenténi kazdého vici kazdému.

Ale obCas se stava zfejmym, ze si feCnik vybral
pfimo vas jako posluchace.

Proud rozmluvy je smérovan na vas osobné!
— Viip, komentaf, kritika, hrozba, kompliment, di-
vérnost, sdileni, naléhava zadost. Nékdo zada vasi
pozornost. Nékdo hovofi pravé s vami!

V naSem kazdodennim Zzivoté jsme si malokdy
védomi, ze k nam ostatni promlouvaji. V pisemné
podobé& mohou mit tyto hovory rizné pestré formy:
mize to byt ¢lanek v novinach; vyzva, ktera pfijde
postou k nam domu; pozadavek, ktery se objevil v e-
-mailu; proslov politického lidra na televizni obrazov-
ce v naSem obyvaku. Ale my se naladime téz na dalsi
hlasy, které nas oslovuji. Mze to byt mozna vic nez
sto let mrtvy prozaik promlouvajici k nam skrze svou
literarni praci; reportér z opac¢né strany zemékoule
predkladajici nam udalosti z dalekych zemi; historik
interpretujici zivot minulych civilizaci; nebo védec po-
nofeny do zkoumani dat, popisujici nové pohledy na
néjakeé fyzikalni fenomény. Jako zrali ¢tenafi vime, ze
pokazdé, kdyz bereme néco psaného do ruky, k nam
nékdo promlouva.

Schopnost vnimat osobu, kitera je plvodcem
zpravy, je charakteristickym rysem zdatného &tenare
a nezbytna podminka kritického mysleni. Nicméné
pro mnoho naSich zaku se hlas autora ztrati v zapla-
vé slov. Obzvlasté u€ebnicové texty Casto vypadaji,
jako by postradaly autora. Zaci se mohou ponofit do
zkoumani informaci tak, Ze jim unikne autor(iv zameér,
jeho hledisko, pfedpoklady, perspektivy. Ctou jen pro-
to, aby ziskali fakta, ale SirSi ramec textu jim unika.

Beckova a jeji kolegyné (1997) tvrdi, Ze mentaini
dotazovani autora je velmi u¢innou metodou, kterou
Ize v Zacich vzbudit zvédavost. Zejména vnitini, tiché
dotazovani autora je mocny zpUsob, jak se dopatrat
vyznamu textu.

QtA se zaméfuje na sérii otdzek, které mohou
Ctenafi vznést jakoukoli formou k jakékoli zprave.
Kdo ke mné mluvi? Pro¢ mi tohle Fikas? Jaky je
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Literatura:

Beck, I. L. — McKeown, M. G. — Hamilton, R. L. — Kucan, L.:
Questioning the author: An approach for enhancing student
engagement with text. IRA, Newark 1997.

Poznamky:
' Vice informaci o metodé debata s autorem najdete na s. XX.

2 Texty, se kterymi jsme pracovali, naleznete na: www.kriticke-
mysleni.cz.

smysl tvé zpravy? Co ode mne jako od Ctenare své
zpravy oCekavas? Co si mysliS, Ze mohu — nebo bych
mohl — s tvou zpravou udélat? To jsou otazky, které
bychom polozili zivému ¢lovéku; tentokrat jsou vSak
urCeny autorovi.

Jak metodu zavadét a pouzivat
V protikladu k vétSiné otazek, se kterymi maji Zaci
zkuSenost, metoda QtA posouva zaky dale a misto
pouhého nalezeni a pochopeni informace je zapoji
do uvazovani o osobé, ktera jim piSe, a o tom, co jim
pisatel chtél nabidnout. RozSifeni této aktivity — po-
drobné dotazovdni — pomuze porozumeni jesté vice
zdokonalit.

Vyucovani této metodé vyzaduje ¢asté modelova-
ni pfed tfidou. Uzivani této strategie zahrnuje nasle-
dujici kroky:

1. Prvnim predpokladem QtA je jemny, ale vyznamny
posun ve vyjadfovani tfidy. Misto abychom si povidali
o tom, ,co kniha fika"“ nebo ,co sdéluje tento pfibéh,
budeme fikat: co autor fekl. Zdiraznime, Ze kniha
nemluvi, autor ano a ze ¢teni je aktem komunikace
mezi autorem a &tenafem. Zaci by méli znat jméno
autora i dalSi dostupné informace z jeho zZivota, aby
védéli, o koho jde. Jaky uhel pohledu vnese tento
autor do knihy?

Vyberte ¢ast ucebni latky a modelujte proces do-
tazovani se autora spole¢né s zaky. Co autor o¢eka-
va, ze zaci védi? Co mohli autofi pfidat nebo zmeénit,
aby dana pasaz byla srozumitelngj$i? Zdaraznéte,
ze autofi maji své nazory a mohou se rozhodnout,
co napisi. Pfestoze autofi mohou byt velice vzdélani
v tom, o em pisi, nékdy nemusi vyjadfit své myslen-
ky zplsobem, ktery je jasny vSem Ctenaram.

Poznamenejte, Zze ucCelem modelovani neni
odsoudit probirany text jako Spatné napsany, ale
zdUraznit pfirozené napéti, které se vyskytuje mezi
¢tenafi a pisateli. Autofi maji zodpovédnost jasné
vyjadfit své mysSlenky danému adresatovi. Na ¢tena-
fich je zodpovédnost obsahnout, co autor predkliada,
a odhadnout, co musi udélat, aby jim text daval smy-
sl. (Nékteré texty jsou ¢tenafim pochopitelngjsi nez
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jiné, a to zpusobem, jakym se informace i napady
predkladaji, jak jsou prezentovany.)

2. Pripravte texty, které budete s zaky €ist. Rozhod-
néte, Cemu z textd by méli zaci porozumét. Najdéte
Casti, které pro né mohou byt obtizné. Vyberte mista
v textu, kde zaky zastavite a rozproudite diskusi
k vyjasnéni klicovych bod. Na rozdil od mnoha lekci
v u€ebnicich vyzadujicich diskusi pfed nebo po ¢teni,
aktivitou QtA ma ucitel vést se zaky diskusi v pribéhu
&teni v pfedem uréenych prestavkach v textu. Zaci si
mohou pfed zacatkem diskuse precist odstavec Ci
dva nebo muzete chtit, aby diskuse nasledovala hned
po jedné kliCové véte textu. Napfiklad nasledujici pa-
saz zemépisu je zaludné obtizna:

~Zemétfeseni je chvéni zemskeé kiiry zplisobené uvol-
nénim energie. Zemétfeseni se vyskytuje z mnoha
davodu. Zemé se muze trast v dusledku erupce vul-
kanu, zhrouceni jeskyné, nebo dokonce narazem me-
teoru. PFiCinou vétsiny velkych zemétfeseni je napéti,
které nar(ista podél tektonické poruchy na hranicich
nebo blizko nich mezi litosférickymi vrstvami. Tekto-
nicka porucha je zlomem v litosféfe, podél které se
vyskytl pohyb. (Spaulding & Namowitz, 2003, s. 214.)

Klicova otazka QtA je: Co autor predpoklada, ze
Ctenafi jiz znaji? Tato otazka ihned podniti zaky, aby
zapojili své dosavadni znalosti. Autor pfedpoklada, ze
zaci védi o existenci podzemnich jeskyn, neni vSak
vysveétleno, pro¢ ani jak ¢asto se tyto prostory zhrouti.
Autor také pfedpoklada, ze Zzaci védi o meteorech
a ze tyto objekty se nékdy srazi se Zemi, coz je ob-
sazeno v textu, opét vSak neni uvedeno, jak ¢asto se
to stava. Posléze se autofi dotykaji pfedpokladanych
znalosti o sopkach a poruchéch v litosférickych vrst-
vach. Konec odstavce je vyborné misto pro pauzu ve
¢teni a vyjasnéni informaci se zaky.

3. Zameérte diskusi v pauzach na takové otazky
pro autora, které nejsou o informacich, ale spiSe
o autorovych zamérech: Co autor zkousi fici? Co je
autorovo sdéleni/poselstvi? Vysvétlil to autor jasné?
Jak je to propojeno s autorovymi pfedchozimi tvrze-
nimi? (Pokladejte QtA otazky.) — (Viz seznam téchto
otdzek na konci tohoto textu.) Modelujte zakum, jak
zdatny &tenaf usiluje o pochopeni nékdy matouciho
¢i nepfiméfeného textu. Diskutujte o tom, co autor
chtél sdélit, a dbejte na to, aby si zaci to, co jim autor
fika, ovéfovali pfimo v textu. ObCas budete muset
fesit, ze zaci a autor nejsou rovnocenni, poskytnout
jim doplfiujici informace a zaplnit tak mezery v jejich
pfedchozim vzdélani. Sila metody QtA spociva v tom,
ze si klademe vhodné otazky ve chvili, kdy nam néja-
ka ¢ast textu neni jasna, a tim se u¢ime monitorovat
své porozuméni nebo neporozumeéni ihned v pribé-
hu Cetby.

4. Kdyz si zaci zvyknou uspokojivé odpovidat na
QtA otazky, vyzvéte je k vytvarfeni vlastnich otazek
k textu. Vybidnéte je, aby ve dvojici tuzkou vyznagili

nebo vlepili malou znacku na nékolik mist v textu, kde
mysli, Zze by se Ctenaf mohl zastavit a uvazovat. At
si ze seznamu otazek (visi ve tfidé nebo je maji Zaci
nakopirovany jako zalozku) zvoli jednu &i vice tako-
vych, které ¢tenaf mize polozit v onéch vyznacenych
mistech v textu. DalSi doplfujici €innost — dvojice
predlozi své otazky nékteré jiné dvojici.

Nikdy dfive (v ramci jinych metod) jsme si nevSimali
autorova zaméru ¢i jinych projevl jeho autorstvi. QtA
nam to umoznuje, coz pomaha zakdm i v pfipadé, ze
se musi z u€ebnice néco naucit.

Podrobné dotazovani

Ptat se ,Pro¢?“ je obzvlasté dulezité pro hlubsi po-

chopeni. Podrobné dotazovani podnécuje zaky, aby

otazkou ,Pro¢?“ zadali od autora dliikaz, ktery jim po-

muUze zpracovat textovy material dvéma zpUsoby:

1. Hledanim naznak, které autor dava a které pro-
pojuji informace.

2. Ozivenim dulezitych pfedchozich védomosti, kte-
ré mohou pomoci vysvétlit proc.

Pouziti tohoto postupu ma dva kroky:

1. Vytvoite zakim vhodné pro¢ otazky tykajici se
probirané latky. Zpo€atku mlze byt uzite€né, aby byli
zaci vybaveni dulezitymi fakty z uciva nebo textu, coz
je navede na druhy informaci, které by stalo za to zva-
zovat. Napfiklad nasledujici vynatek z déjepisu, ktery
pojednava o vynalezu knihtisku, by mohl byt pfedve-
den jako cvi¢eni podrobného dotazovan:

Evropsky vynalez knihtisku je pravdépodobné neza-
visly na €inském vyndlezu tisku. Védci se domnivaji,
ze asi roku 1450 Johannes Gutenberg z Mainzu
v Némecku jako prvni Evropan pouzival pohyblivy
typ knihtisku. Gutenberg pouzival svij tiskafsky lis
k tisku bible. Ne vSichni Evropané byli nadSeni jeho
vynalezem. Néktefi si stézovali, ze knihy tisténé na
papife nebudou mit dlouhou zivotnost. Jini méli za
to, ze ruéné psané rukopisy byly mnohem krasnéjsi
nez tisténé knihy. Pisafi, ktefi se Zivili opisovanim ru-
kopisu, si uvédomovali, ze tiskafsky lis ohrozil jejich
profesi. Vliv Gutenbergova vynalezu byl ekonomic-
ky, socialni a technologicky. (World History, 2003,
s.359.)

Po zhodnoceni zakovskych navrhi se ptejte sérii
proc otazek, diky kterym si zaci vS§imnou vztahl mezi
pfic¢inou a nasledkem, skrytych v textu, jako je napf.:
Jak se mohlo stéat, Ze Cifiané a Evropané patrné byli
ve vyvoji na sobé nezavisli? Pro¢ autor fika ,védci se
domnivaji“, ze Gutenberg byl prvni? Pro¢ Gutenberg
zacal s tisknutim bible? Pro¢ néktefi nebyli nadSeni
z tohoto vynalezu? Pro¢ autor fika, Ze dopad byl eko-
nomicky, socialni a technologicky? A tak dale. Kdyz
zaci uvazuji o moznych odpovédich, zdlraznéte, ze
autor muze dat napovédu k odpovédim, ale ze by
také méli uzivat vlastni hlavu a zvazit véci, které uz
znaji. Je jasné, ze tato pasaz obsahuje mnoho skry-
tych védomosti.
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Zaci mohou byt znepokojeni, Ze nemaji dostatek infor-
maci, aby hodnovérné odpovédéli na nékteré z proc¢
otdzek. Znovu je ujistéte, Ze nemuseji byt vzdycky
schopni jednoznacné nebo exaktné odpoveédét na pro¢
otazky, které vznesli. Sila strategie podrobného dotazo-
vani spoCiva v rozboru toho, jaké souvislosti nam autor
odhaluje. Pfi pouzivani otazky ,Pro¢?" jsou zaci zapoje-
ni do tohoto procesu mnohem vice, nez kdyz text pouze
¢tou, nebot navrhuji a propojuji mozné zavery.

2. Zatimco zaci studuji nové informace, nabadejte
je k tomu, aby pracovali ve dvojicich a tvorili otazky
,Pro¢?" k textu a brainstormingem na své otazky rea-
govali. Kdyz se Zaci procvici v kladeni dobrych otazek
LPro¢?“, at zkusi byt tvir¢i a vymysleji vlastni pro¢
otazky pro své spoluzaky. Rozdélte zaky do dvojic
a vyzvéte je, aby vytvorili nékolik proc otazek pro jeden
odstavec textu. Poté je vyzvéte k vyméné otazek s ji-
nou dvojici, ktera vymyslela otazky pro jiny odstavec.
Kazda dvojice si preCte pfisluSny odstavec k pred-
kladanym otazkam svych spoluzaku, aby vyvodila
odpovedi. Strategii podrobného dotazovani mizeme
uspésné pouzit pfi Cetbé beletrie i nauc¢né literatury.

Prednosti metody

 Z&ci jsou zapojeni do aktivngj$iho zplsobu tazani
a kladou si otazky, jejichz cilem neni jen doslovné
porozumeni.

» Z&ci jsou pravdépodobné& méné frustrovani obtiz-
nosti textu, kdyz si uvédomi, ze ¢ast odpovédnosti
za to, jaky ma pasaz smysl, nalezi autorovi.

*  Z&ci se uéi metakognici — vyristaji z nich ¢tenéfi, ktefi
aktivné zkoumaji své porozuméni v pribéhu ¢éteni.

» Z&ci se stavaji pfi &teni vice zapojenymi anga-
Zovanymi, protoze sporné body a problémy jsou
uchopeny spiSe v priibéhu &teni nez az po ném.

e ZAaci se ugi vnitfnimu osobnimu tazani se, coz
zdatny ¢tenaf pouziva k monitorovani a zlepSova-
ni stupné svého porozuméni.

* Metoda QtA mUlze byt pouzita k povzbuzeni zajmu
pfed tim, nez zaci budou ¢ist urCitou ¢ast samo-
statné, mozna jako domaci ukol. Jsou zvlasté
uzite¢né napomocné, kdyz zaci potfebuji néjakou
podporu pfi zvladani obtiznéjsich, ale dulezitéj-
Sich &asti kapitoly.

e Otazky autorovi jsou cennou metodou pro ¢tena-
fe, ktefi maji se ¢tenim potize.

* QtA lekce mohou byt vytvofeny pro vSechny na-
ukové prfedmeéty a mohou byt pfizpusobeny jak
mlads$im, tak i star§im zakdm.

LEKCE A KOMENTARE @ 43
QtA otazky

Co mi autor sdéluje?

Co autor pfedpoklada, ze uz vim?

Pro¢ mi to autor sdéluje?

Jaky smysl ma autorovo sdéleni? Co je cilem?

Co je podle autora zjevné nejdllezitéjsi?

Jak to naznacuje?

Odpovida to tomu, co mi autor sdélil dfive?

Jak to souvisi s informaci, kterou mi autor jiz poskytl?
Rekl to autor jasné?

Co mohl autor udélat, aby to objasnil?

Proc¢ si myslite, Ze vam autor tuto informaci sdéluje
nyni?

* Rika pro&? (Proc pravé tuto informaci pravé nyni?)

Seznam porozumivacich strategii, které se pouzi-
vaji v metodé QtA:

— vytvareni souvislosti

— kladeni otazek

— vyvozovani

— urcovani dilezitosti

Prevzato z knihy Classroom strategies for interactive
learning, IRA, Newark 2009, s. 137-140.
Prelozila Kamila Bergmannova.

Buehl, D. (Ed.). (2009). Questioning the author.
In D. Buehl Classroom Strategies for Interactive
Learning (8. vydani, s. 137—-140).

Reprinted with permission of the

Intenational Reading Association.

The International Reading Association makes no
warrianties as to the accuracy of this translation.
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Horko v ceské vyuce

Justina Danisovéd, Nada Kratochvilovd, Petra Simonové

H.-

ﬂ
Jak vypada debata o klimatickych zménach v Ce-
chach? Kdo se k tomuto tématu vyjadiuje a jak ovliv-
fuje sméfovani debaty? Jaky je nas osobni nazor a na
zékladé ¢eho si ho utvaifime? Cim je zplsobeno, Ze je

problematika klimatickych zmén €asto povazovana za
kontroverzni?

Nejen tyto otazky nas napadaly pfi vymySleni dilny na
Letni Skolu KM v Brejlové. Aby nam ve vyuce nebylo
pfi zpracovavani tohoto tématu pfilis velké ,horko",
rozhodli jsme se na néj podivat z odstupu.

V dilné se seznamite s nazory ¢eskych klimatologd,
meteorologl, ekologl, politikli, ekonom(, filozof(,
zastancu i kritikd klimatickych zmén. Ujasnite si i svUj
nazor. Poodkryjeme, ¢eho se v souvislosti s klima-
tickymi zménami bojime, co jsme ochotni na svém
chovani zménit a kdo nas v naSich rozhodnutich
ovliviuje.

Cile:

— Uucastnik si zmapuje prostredi Ceské debaty o kli-
matickych zménach

— si vytvofi vlastni nazor na problematiku klimatic-
kych zmén

— analyzuje postup, kterym ke svému nazoru dosel
a modeluje ho ostatnim

— si rozebere znaky kontroverzniho tématu a identi-
fikuje Ctenarské dovednosti potfebné ke zpracova-
ni kontroverznich témat

Horko v Cesku

Jako motivaci a uvod k problematice klimatickych
zmén byl zvolen dokumentarni film rezisérky Lindy
Jablonské Horko v Cesku. Dokumentarni film je moz-
né si pustit on-line na webovych strankach Ceské
televize: http.//www.ceskatelevize.cz/ivysilani/.

Pro dilnu poslouzily jako inspiraéni tyto tfi ukazky

v minutové stopazi:

1. 00.00-06.00 hovoti amatérsky meteorolog Antonin
Vojvodék, maijitel horského penzionu Petr Bulva,
prodejce snéznych dél Michal Matousek

2. 30.40-33.50 hovofi ekolog Viktor Trebicky

3. 52.10-56.10 hovoii Petr Mach
z Centra pro ekonomiku a politiku,
byvaly ¢len horské sluzby Valerian
Spusta, Michal Matousek, Antonin
Vojvodék

Po zhlédnuti ukazek rozdame ucast-
nikdim pracovni list a vyzveme je k sa-
mostatnému zamysSleni nad otazkami
(1. ¢ast pracovniho listu). Az budou
mit otazky zodpovézeny, mohou sdilet
napady ve dvojici se svym sousedem.

1. éast pracovniho listu

Ceho a proé se obavate v souvislosti se zmé-
nami klimatu?

Bojim se extrému — vedro x prudké bourky, privalo-
vé desté, vichrice apod. ohroZuji zdravi i Zivoty lidi
po fyzické i psychické strance.

Jste pfipraveni zménit své zvyky pro zmirnéni
dopadu zmén klimatu? Pokud ano, jaké kon-
krétné?

Jediny zpuisob, jak bych mohla prispét k zmirnéni
klimatickych zmén, je jezdit vlakem misto autem —
a to v soucasné dobé dobrovolné neudélam.

Jaka je ¢eska debata o klimatickych zménach?
Abychom se mohli podivat na to, jak vypada Ces-
ka debata o problematice klimatickych zmén, je
potfeba pfipravit aktualni materialy reprezentujici
celou Sifi této diskuse. Texty pro nasledujici ¢ast
byly vybrany z internetu, blogl autor( i vefejnych
blogll napf. aktualne.cz, respekt.cz. Doplfujici text
o klimatickych zménach najdete na: www.kriticke-
mysleni.cz.

Rozdame uc¢astnikim texty, ve kterych hovofi od-
bornici a ucastnici Ceské debaty o klimatickych
zménach'. Kazdy ucastnik obdrzi jeden text, v celé
skupingé je stejny text zastoupen nékolikrat. Prvnim
samostatnym ukolem je precist si text a podivat se,
kdo je jeho autorem. Pfi ¢teni textu si oznadit ty ¢as-
ti, kde autor prezentuje svlj nazor a kde polemizuje
s ndzorem nékoho jiného. Po pfecteni utvofi ucastnici
se stejnym textem dvojice &i trojice. Spole¢né pracuji
s nasledujicim pracovnim listem (2. ¢ast) a diskutuji
o nazoru odbornika ze svého textu, jeho divodu
k takovému nazoru a vlivu na debatu o klimatickych
zménach v CR.
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2. ¢ast pracovniho listu
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Kdo to rekl, napsal,
tvrdi...

Co si mysli 0 zméné
klimatu a jaké opatre-
ni navrhuje?

Proc¢ si to asi mysli...

Z jakého divodu to
asi tvrdy. ..

Jak to ovlivriuje
debatu o klimatickych
zménédch v CR?

Jak ovlivnil mé roz-
hodovani...

Petr Hajek

Existuje, ale ¢lovek
na ni nema vliv,

Sleduje osobni
zajmy.

Velmi, shromazduje
kolem sebe stejné

Viibec, protoZe jsou
to jen prazdné fraze,

Je pfirozenou fazi
vyvoje. Oznacuje to
za manipulaci, nepro-
zkoumané —
neexistuje?

zaloZené lidi. nikoli argumenty.

M. Matousek, pro-
dejce snéznych dél

Je treba trochu vydé-
lat na oteplovani.

Je to jeho obZiva.

Vibec. Nesouhlasim.

Po skonceni spole¢né prace ma kazdy moznost do-
plnit si do tabulky dal§i odborniky a osobnosti (z do-
kumentarniho filmu, osobniho zivota), které povazuje
za dulezité a ktefi néjakym zplsobem ovlivnili jeho
nazor na klimatické zmény.

Nyni je ¢as porovnat nazory rGznych odbornikd.
Ugastnici ve skupinach spole¢né diskutuji nad nazo-
ry odbornik, jejich vlivu na ¢eskou debatu. Dulezité
je utvorit skupiny tak, aby v kazdé byly zastoupeny
texty s rlznymi nazory na klimatické zmény. Ze své
diskuse formuluji skupiny vystup: Jak vypada debata
o klimatickych zménach v CR (kdo v debaté vystupu-
je, jaké jsou hlavni nazory, typy nazort atd.).

Jaky je mij vlastni nazor na klimatické zmény?
Do pracovniho listu v podobé filmového ramecku si
kazdy zapiSe svlj osobni nazor na klimatické zmény.
K filmovému rdmecku také pfipoji, jak by chtél byt
pojmenovan v pfipadé, Zze by jeho nazor byl soucasti
SirSi debaty o klimatickych zménach (napt. lyzarka
z Krkonos§, ucitelka Lenka).

V duchu nataceni dokumentu, ktery byl uveden na
zacatku, vylosujeme pét osob. Jejich nazory budou
béhem prestavky natoceny a pustény nahlas z repro-
duktor(l jako anketa.

Nepochybuji o tom, Ze ke klimatickym zméndm
dochazi, pfemyslim o tom, jak bych mohla pfispét

k tomu, aby nedochdzelo k jevim, kterych se v sou-
vislosti s klimatickymi zménami obavam, ale stejné
jako velka vétsina lidi nejsem schopna nebo mozna
spise ochotna radikdlné zménit svdj Zivotni styl, coz
mé trochu dési. Eva P, laik

Cesta k vlastnimu nazoru

Jaka je cesta k viastnimu nazoru? Jaké myslenkové
operace nam probihaji v hlavé a jaké postupy vo-
lime?

Vyzveme UcCastniky, aby si kazdy sam zapsal, jak
doSel ke svému vlastnimu nazoru na klimatické zmé-
ny. K dispozici jim dame barevné papiry, které nam
dale poslouzi i pro déleni do skupin. Ve skupinach
sdileji i¢astnici své postupy tvorby nazoru. Ukolem je
dohodnout se, jak budou modelovat proces utvareni
nazoru ostatnim skupinam.

Z pera Ucastnika:

Na pocatku mivam jakysi vlastni rozmlZeny ,prekon-
cepéni” ndzor, ktery mé v konecném dusledku vice
méné ovlivriuje. Snazim se pak poznat jiné nazory,
které ohleddavam, porovnavam je se svym ,prekon-
cepcnim* (jenz se ovéem prubeézné usmérriuje). Velky
vyznam md& pro mne i droveri argumentt, obezretnéj-
Si jsem tehdy, kdyZ z nich vyzafuje manipulace a de-
magogie. Analyzou a porovnanim se pak postupné
dostdvam k zavérecnému nazoru. Byvam pfipraven
jej zménit. (Nékdy si musim dat pozor na rychlé vy-
slovovani, potfebuji introvertni ¢as.)

Pro predstavu nasleduje modelace lektora:

Pred vstupem do této dilny jsem si byla védoma, Ze
o tématu klimatickych zmén mam vSeobecné zakladni
informace. Ted jsem si precetla nékolik nazord, které
ovladly ¢eskou debatu o klimatickych zménach. Na-
pfiklad nazor Petra Hédjka, Ze hlavnimi faktory, které
ovlivriuji ekosystém planety, jsou néjaké mohutné sily
a vlivy, kde lidskd cinnost je témér nepozorovatelna,
mé nadzvedla ze Zidle. Zviastni, Ze by ¢lovek nemeél
zZadny podil. Kdyz, jak fika Bedfich Moldan, se kvuli
lidské cinnosti zvysily emise sklenikovych plynd,
jez jsou hlavnim zdrojem zvySeni primérné teploty.
Podklady pro svdj nazor ziskal Bedrfich Moldan ze
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Zprdv Mezividdniho panelu pro zmény klimatu. Je
pro mne dllezité, Ze se opird o vyzkumy a vysledky
svétového védeckého spolecenstvi. Pri diskusi v nasi
skupiné nékdo dokonce fikal, Ze sam muZe pozorovat
to, jak ledovec ve Francouzskych Alpdch taje, a Ze
horolezecké pravodce jsou po deseti letech zastaralé,
protoZe cesta zacind o 30m niZ. Ty jo, to je pro mne
podstatny ukaz zmény, ktery si miZeme dokonce
sami osahat. Uvazuji, kde je moje misto na poli této
diskuse. Mapuji si v hlavé, co je pro mé duleZité, k ja-
kému ndzoru se pfiklonim i ho vezmu v potaz. A tak
si myslim, Ze klimatické zmény...

Skupiny prezentuji/modeluji cestu vytvareni nazoru,
na které se vsichni ve skupiné shodli. Nasleduje
kratka diskuse o tom, jaké obecné mentalni procesy
pouzivame, jaké dalSi vlivy hraji roli pfi utvafeni na-
zoru a kdo ¢i co nam pfi tom pomaha (kupf. rodina,
socialni prostfedi, osobnost ¢lovéka...).

Z dilny byla z ¢asovych divodu vypusténa nasledu-
jici ¢ast:

Ukazka z dokumentarniho filmu, ve které hovofil
Véclav Cilek.

Na zakladé ukazky je nastolena otazka: Md cenu
ménit své zvyky kviili hrozbé klimatickych zmén?

Jako diskusni metoda byla zvolena technika Sesti
klobouk(l Edwarda de Bona, kter4 umozfiuje podivat
se na otazku z rdznych uhli pohledu. Ugastnici pra-
cuji ve skupiné na pfipravé argument(l do spole¢né
diskuse. (Edward de Bono: Sest kloboukti aneb jak
myslet. Argo, Praha 1997.)

Klimatické zmény jako kontroverzni téma
Klimatické zmény byvaji Casto povazovany za tzv.
kontroverzni téma. Co déld téma kontroverznim a ja-
ké ctendrskeé dovednosti vyuzivame k tomu, abychom
mu porozuméli?

Bude teplo, nebo zima?

Ugastniky vyzveme k samostatnému zamysleni nad
otazkami:
V ¢em je pro vas téma klimatickych zmén kontro-
verzni?
Jaké ctenarské dovednosti vyuzivate pfi zpraco-
vani kontroverznich témat?

Nasleduje spole¢na prace ve Ctveficich, jejichz uko-
lem je dohodnout se na dvou znacich kontroverze
a dvou dovednostech pouzivanych pfi zpracovavani
takovych témat. Z nazor( vytvofime spole¢nou gale-
rii, u které kratce diskutujeme, jak pouzit kontroverzni
témata ve vyuce a co k tomu potfebujeme.

Znaky kontroverzniho tématu dle Géastnik{ dilny:

* meélo by to byt osobni, provokativni a mélo by to
mit hrozivy disledek

e zasahuje do vice védeckych obori

* muZe omezovat mou osobni svobodu (pohodli...)

e ruzné vyklady stejnych zdroji informaci

Ctenarské dovednosti potfebné ke zpracovani kontro-

verznich témat:

* argumentace

e porovndvani sily, fundovanosti zdroju

e ovérovani zdroji a citacl

* ujasnéni si vlastniho postoje

e pojmenovani protiargumentt z textu

* hledani autorského zaméru

e analyza argumentu (fakticka podloZenost, mira
manipulovatelnosti)

e porovndvani riiznych zdroji a nazort

* kladeni otazek

Zaveér — zabka
Vyzveme ucastniky, aby si stoupli do kruhu. Predsta-
vime jim zabu schovanou v nasi dlani, kterou vySleme
k nékterému z nich a on ji posle dal. Spole¢né s zabou
vysleme také jedno slovo/spojeni, které se nam vybavi
na zadanou otazku. Az zaba doputuje zpét k lektorovi,
mUze zadat jinou otdzku a zabu znovu vyslat k nékte-
rému z Ucastnika.

Mozné otazky: Co vds po dnesni dilné napadd
v souvislosti se zménou klimatu a debatou na ceské
scéné? Jak budete s tématem klimatickych zmén ve
vyuce pracovat? Jaké jiné kontroverzni téma byste
mohli pfinést do vyuky?

Autorky jsou koordinatorky environmentdlnich
vzdéldvacich projektu ve SdruZeni TEREZA,
lektorky KM.

Poznamky:

" Pro dilnu byly vybrany napt. nazory nasledujicich odborniku:
B. Moldan (Centrum Univerzity Karlovy pro otazky Zivotniho
prostfedi), Marek Louzek (CEP), Ladislav Metelka (Cesky
hydrometeorologicky Ustav), Vaclav Klaus, Véaclav Havel,
Vojtéch Kotecky (Hnuti Duha), Metr Mach (CEP), Petr Hajek,
Martin Bursik, Mirek Topolanek, Vaclav Cilek, Ladislav Jakl,
Vaclav Mezficky.
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Zpétné vazby k lekcim ucastnikd kurzu KM

Katerina Safrankova

Poskytovani zpétné vazby je povazovano
za jeden ze zakladnich nastroju formativ-
niho hodnoceni. Mnozi ucitelé vSak korek-
tivni popisnou zpétnou vazbu nedokazou
zakum poskytnout. Jednak proto, ze je je-
jich hodnoceni ¢asto posuzujici (pouzivaji
negativni i stejné zradné pozitivni nalepky,
napt.: jsi nejlepsi ¢tenar ze tfidy), nikoli po-
pisné (nad textem si klades otdzky, snazis
se predvidat, co se stane dal, dokazes
shrnout obsah textu) jednak proto, Ze pfi
hodnoceni neukazuji zakim cestu k cili (jak naplnit
vSechna kritéria). Zména vyukovych postupu a de-
mokratizace procesu vyu€ovani musi jit ruku v ruce
se zménou zpUsobu hodnoceni.

Dlouhou dobu pfemySlim nad tim, jak bé&éhem
Ctyficetihodinového kurzu KM tuto zménu alesponi
zapocit, jak nastartovat u ucastnikd pfemysleni o ni,
jak je pro ni motivovat.

V kurzech KM pro &estinafe jsem v lonském Skolnim
roce poprvé pozadovala po U¢astnicich, aby svoje lekce
popsali co nejpodrobnéji pisemné a kazdy aby napsal
korektivni zpétnou vazbu dvéma svym kolegim.

Sledovala jsem tyto cile: vzadjemné pisemné hod-
noceni lekci mezi uUCastniky kurzu dobfe simuluje
situaci ve Skole. Tam je ucitel nucen reagovat (Casto
pisemné) na praci zak(, které zna, a snazit se jim
ukazat, v ¢em je jejich prace vyborna (ktera kritéria
splfiuje) a co mohou ve své praci zlepsit (aby splfho-
vala vSechna kritéria). Pokud ve Skole obcas z riz-
nych didvodld pouzivame nalepkovani, poskytujeme
zakum hodnoceni posuzujici ¢i nedostate¢né (to byla
hrdza... misto priklad jsi nevypocital spravnée, zvolil
jsi nevhodny postup a udélal jsi tfi numerické chyby)
a naSe zpétna vazba je malokdy korektivni, u kolegi
z kurzu se snazime byt korektni. To vahavé hledani
slov, ktera popiSou vykon, ale nezrani osobu, to pr-
votni ocefiovani pozitivnich slozek vykonu a teprve
nasledné vyjadfeni pochyb otazkou — to byla zku-
Senost, ktera maze ucitelim ve Skole pfi hodnoceni
prace zakl poslouzit jako model.

Usilovala jsem také o to, aby si ucitelé pfi podrob-
ném zkoumani kolegovy lekce uvédomili chyby, kte-
rych se sami dopustili ve své hodiné. Uz to tak byva,
Ze u druhych rozpoznavame chyby lépe nez u sebe.
A téz jsem méla na mysli, ze podrobné zkoumani
priklad(l dobré praxe vyprovokuje uc¢astniky k tomu,
ze budou tfifazovy model u€eni a metody aktivniho
u€eni vice pouzivat, ze jim lépe porozumi.

Hlubsi vhled do hodin kolegll byl umoznén
jednak sadou kritérii pro lekci (viz KL 13),
se kterymi jsme pracovali, jednak tim, ze
vSichni ucastnici kurzu byli ucitelé ¢eského
jazyka a literatury — obsah lekci jim byl pro-
to blizky a Iépe se v nich orientovali.

Jak jsme postupovali

Pokud ucastnici védi, ze jejich hodinu bu-
dou hodnotit dva nahodné vybrani kolegové
a lektor, museji vice pfemyslet o zplisobu,
jak ji popsat. Abychom se vyvarovali obvyklych chyb,
hodnotili u€astnici nejprve na seminafi anonymni lek-
ce ze Sbirky lekci s vyuzitim metod aktivniho uéeni
(podle svého vybéru a ve skupinach). Zjistili, ze by
se chtéli autora lekce na mnohé véci zeptat, ze jim
priibéh nékterych €asti hodiny neni jasny, ze u lekci
Casto chybi velmi dllezitd informace: jaky cil ucitel
v hodiné sledoval, co se méli zaci naucit délat a znat.
Ujasnili jsme si spole¢né, bez kterych informaci neni
mozné hodinu fadné zhodnotit, a seznamili jsme se
s kritérii pro lekci.

Ucitelé Ceského jazyka pak jednu hodinu napla-
novali, pfipravili, realizovali a reflektovali. VSe popsali
a spolu s mnoha doplfiujicimi materidly (oskenované
a ofocené prace zaku, texty, se kterymi pracovali)
poslali elektronickou poStou mné. Ja jsem pak vse
obratem poslala dvéma nahodné vybranym koleglim,
ktefi méli za Ukol lekci zhodnotit — napsat k ni popis-
nou korektivni zpétnou vazbu. Nezavisle na jejich
hodnoceni jsem pfidala jako lektor i své. Kdyz jsem
meéla k dispozici tfi zpétné vazby ke vSem lekcim,
rozeslala jsem vSechno vSem. Domluvili jsme se na
tom, ze vSichni souhlasime s poskytnutim materiall
ostatnim — za jednu zaslanou lekci tak kazdy ucastnik
ziskal dalSich nékolik napadd kolegu.

Piiklad lekce se dvéma zpétnymi vazbami
od kolegti z kurzu a jednou od lektora

Autorka lekce: Jolana Opavova

Pfedmét: Cesky jazyk a literatura

Téma: Literarni hrdina

Roénik: 6. tfida ZS

Pocet zaka: 27

Doba trvani: 1 hodina

Navaznosti: zaci v uplynulych dvou az tfech tydnech
individualné precetli alespon dvé fecké baje a zapsali
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je do &tenarskych deniku; predeSla hodina literarni
vychovy byla vénovana bajim; pojem literarni hrdina
je nové ucivo zasazené do tématu baji

Cile:

— Zzaci definuji pojem literarni hrdina na zékladé pra-
ce s textem

— si v8imaji souvislosti a odliSnosti literarniho pfi-
béhu a reality, porovnaji pojmy literarni hrdina
a hrdina v8edniho dne

— vyhledaji v textu citat, kterym dolozi své tvrzeni
o literarni postavé

— formuluji své myslenky v kratkém souvislém textu

— pfi skupinové praci spolupracuji tak, aby nerusili
ostatni skupiny; pfijimaji navrhy feSeni od vSech
¢lend skupiny

Metody: volné psani, brainstorming

Pribéh lekce

Na zac¢atku hodiny se zaci dozvi, co je ¢eka:

— pokradujeme v tématu baji

— objasnime pojem: literarni hrdina

— budeme pracovat ve skupinach, ve dvojicich i sa-
mostatné

— budeme se snazit zlepSit praci ve skupinach

EVOKACE
* volné psani

— vylosovani rliznobarevnych papir(i (5 barev)

— po dobu tfi minut pisi Zaci na téma: hrdina (jak
se chova; jaky je ten, o kom fekneme, Ze je hr-
dina; které ¢iny oznacujeme jako hrdinské; kdo
je hrdina vSedniho dne)

— po ukonceni psani nékolik dobrovolniki své
texty precte

e brainstorming

— nalevou polovinu tabule Zaci zapisuji vlastnosti
hrdind, které je napadly pfi volném psani, pfi-
padné je napadaji az ted

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI

Nejdfive jsem zakim vysvétlila, ze dnes budeme
zdokonalovat praci ve skupinach, hlavné se zaméfi-
me na snizeni hluku, abychom nerusili dalSi skupiny.
Ukolem skupin bude také to, aby kazdy navrhl feSeni
a zaci se domluvili na nejlepSim feSeni.

Zaci se rozdéli do péti skupin podle barev papir
a dostanou pracovni listy (viz www.kritickemysleni.cz/
KL ¢. 36/co se do Cisla neveslo).

Volné psani na barevném papife kazdy nalepi na
svUj pracovni list.

Prace s textem — ve skupinach, pozdéji ve dvojicich
Kazda skupina ma sv(j text — jde o zkracené texty
baji, které vzdy vysvétluji néjaké réeni Ci uslovi: Pan-
dofina skririka, sisyfovska prdce, Kainovo znameni,
Salamounsky rozsudek, David a Golias.

(Texty byly vybrany z knih: Kovarova, S.: Pro¢ se
fika 222x; Fucik, B. — Pokorny, J: Zakopany pes.)

Z4ci si texty potichu pfeétou a spoleéné ve skupinach

pracuji na jednotlivych ukolech v pracovnich listech:

— pokusi se vystihnout vlastnosti postavy, ktera je
uvedena v nadpisu textu, a své tvrzeni dolozi cita-
tem z textu (kde se v textu fikda, Ze je takovy/a, kde
je popsano jednani, z néhoz vyplyva vlastnost...)

— na pravou polovinu tabule zastupci skupin zapisi
vlastnosti své literarni postavy

Zaci se pokusi spoleéné vysvétlit vétu na svém pra-
covnim listu:

Neotvirej Pandofinu skFifku.

NaSe snazeni je sisyfovska prace.

Ma na Cele Kainovo znameni.

To je Salamounské rozhodnuti.

Bylo to vitézstvi Davida nad GoliaSem.
ZAci pfectou nahlas sva vysvétleni — pfi $patném vy-
svétleni jsem se snazila otdzkami dovést zaky k lepsi
formulaci.

Pfed dalSim ukolem se zaci seskupi do dvojic tak,
aby jejich papiry volného psani nemély stejnou barvu
(budou ve dvojici s nékym z jiné skupiny — setkaji se
s jinymi nazory, u¢i se spolupracovat s riznymi spolu-
7aky).

Z&ci ve dvojicich porovnaji vlastnosti hrdini véedniho
dne a literarnich hrdin(i, vychazeji ze zapisl ve svych
pracovnich listech a ze zaznamid na levé a pravé
poloviné tabule; srovnani zapiSi do pracovniho listu.
Také se pokusi vysvétlit, kdo je literarni hrdina. Néko-
lik zapisu pfecteme nahlas — vétSinou se Zaci shodli,
ze jde o hlavni postavu, ktera se ale nemusi chovat
hrdinsky, mdze mit i zaporné nebo nadpfirozené
vlastnosti.

REFLEXE
Posledni ukol na pracovnim listu vypracuje jiz kazdy
samostatné jako Ukol na pfisti hodinu:

Napi$ dopis literarnimu hrdinovi z vaseho textu
a dodrz formu osobniho dopisu:

Mila Pandoro, ... Mily Sisyfe, ... Mily Kaine, ... Mily
Salamoune, ... Mily Davide (nebo Goliasi) ..., dnes
jsem o Tobé Cetl/a a chtél/a bych Ti napsat...

V zavéru hodiny probéhlo jesté kratké sebehodnoce-
ni skupinové prace...

ano | ¢éastecné | ne

Pfispél kazdy ¢len skupiny
néjakym navrhem?

Vyslechli jsme pozorné
vSechny navrhy,
neskakali jsme si do fe¢i?

Pracovali jsme tiSe, nerusili
jsme dalSi skupiny?
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Navaznost v dalSi hodiné

V nasledujici hodiné se zaci opét sesli do skupin podle
barev, a tedy i podle stejnych literarnich postav, a své
dopisy si vzajemné precCetli a mohli jesté diskutovat
o vlastnostech jednotlivych hrdin(. Potom mi své pra-
covni listy odevzdali, abych si je také mohla precist.

Reflexe z pohledu ucitele
Jak byly splnény cile pro skupinovou praci?

Ze sebehodnoceni za8ki a z mého pozorovani
vyplynulo, zZe:

1. cil — pracovat tiSe, nerusit ostatni — byl spinén

2. cil —kazdy pfispéje navrhem feSeni — byl spl-

nén ¢astecné, néktefi se nezapojili

3. cil — vyslechnout pozorné v&echny navrhy — byl

témér spinén, ojedinéle doslo k prerusova-
ni fe€i ostatnich
Jak byly spinény dalsi cile této lekce?
ZAaci dokazali samostatné vyvodit pojem literarni hrdi-
na a porovnat jej s hrdinou z bézného zZivota. Zjistili,
ze literarni hrdina se vibec nemusi chovat hrdinsky
a ze jde o hlavni postavu pfibéhu.

Néktefi zaci nedokazali pfesné formulovat obecny
vyznam daného réeni — stale jej spojovali s konkrét-
nim pfibéhem v baji.

Vice problému se objevilo, kdyz Zzaci méli dolozit
sva tvrzeni o vlastnostech postav citatem z textu.
Ackoli jiz znaji pojem citat, néktefi jej nenasli v textu
vliibec, néktefi citovali nepfesné nebo vlastnost vy-
svétlovali svymi slovy, vypraveli ¢ast pfibéhu.

Necekala jsem, ze s timto budou mit zaci tolik pro-
blém(. Proto se pfi dalSich literarnich hodinach bude-
me néacviku této dovednosti jesté hodné vénovat.

Pokud jde o formulovani myslenek do kratSiho
textu, mohu Fici, Zze se zakiim jiz 1épe dafi volné psa-
ni — vétSinou se drzi hlavniho tématu a nemuseji uz
tak Casto psat, Ze je nic nenapada. Také v dopisech
literarnimu hrdinovi psali souvislé texty, v nichz vétsi-
nou hodnotili chovani hrdiny, nékdy mu radili, jak by
se meél zachovat, nebo se s nim chtéli setkat. Néktefi
zaci nedodrzeli formu osobniho dopisu — zapomnéli
uvést misto a datum, sv(j podpis, velka pismena
v zajmenech Ty, Tvdj.

Celkové bych hodinu hodnotila jako podarenou, déti
s chuti pracovaly a spolupracovaly.

Pokud by bylo mozné této lekci vénovat dvé vy-
uCovaci hodiny, mohla by zavére¢na prace — dopis
hrdinovi — vzniknout pfimo ve Skole, jesté s Cerstvymi
dojmy z Cetby a z rozhovorl o vlastnostech postav.
P¥i této hodiné jsem musela hodné hlidat ¢as a né-
které diskuse zaku ukoncovat dfive, nez se dostali ke
slovu vSichni, kdo chtéli.
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Ukazky z praci zaka

Hirdne,
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Toto volné psani splnilo mé o¢ekavani, zak uz nepou-
zival véty ,Nic mé nenapada... —

Nevim, jak dal pokraCovat...“ a soustfedil se na
téma. Také pravopisné jsou texty celkem v poradku
(az na interpunkci).

Meopte, jak Byste wyswitlil, kds je te Sterdonl Arging

= L

Tato zakyné pékné vystihla pojem literarni hrdina, ro-
zepsala se vice nez ostatni, ktefi se vétSinou vyjadfili
jednou vétou. Myslim, ze pfedcila mé oCekavani.

2, Mdxev fextu obsohyje jméno nékterd pestavy 2 bdji,

Vysvitlete viastrogti této pogtgwy o delokte 1o
T textu,
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Tento zak nesplnil zadany ukol, nebot citaty z textu
bud neuvedl viibec, nebo je uvadél nepfesné — svymi
slovy.

»Stres a syndrom vyhorent jsou nejen ndsledky individudlnich a mezilidskych
problémii, nybrz vypljvasi také z nedostatkii v Fizeni a strukture spolecen—

skych organizacz' a instituct.
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Zpétné vazby k lekci od kolegu

Mila Jolano,

na zac¢atku mohu fict, ze se mi libi téma, které jste
zpracovala — Literarni hrdina. | j& s nim rada pracuiji
a myslim, ze je to téma, které ma zakim v 6.—7. ro¢ni-
ku co fict. Téma bylo pro zaky nové, i pfesto se podafilo
zaclenit jej do kontextu pfedeslé i nasledujici hodiny.

Formalné jste splnila vSe, co méa v popisu lekce
byt. Stanovila jste si cile, které by mély byt spinény,
a také jste je sdélila zakim. Jednotlivé faze E— U — R
jsou zfetelné, vhodné jste k nim zvolila také meto-
dy prace. Je pfipojena Vase zpétna vazba i ukazky
praci zaka.

Ve popsané struktufe lekce je zfejmé, ze jednotli-
vé Cinnosti respektuji faze E - U - R.

V evokaci se potvrdilo, Zze Zaci, ktefi jsou zvykli
s metodami KM pracovat, se v ¢ase zlepSuji, tzn. mo-
hou mit pocit, Ze aktivity nedélate ,jednou za uhersky
rok", ale Ze se k nim vracite.

?V uvédomeéni si vyznamu informaci byla nabid-
nuta cela skala Cinnosti. Zda se mi ale, ze na jednu
vyuc€ovaci hodinu je aktivit pfili§, mozna bych pfidala
jesté jednu hodinu, nejen na psani dopis(, ale i na
vypracovani aktivit ve fazi uvédoméni. Na druhou
stranu neznam zaky, mozna pracuiji rychleji, nez bych
oCekavala u déti ve sve tfidé.

V reflexi komentujete, jak déti hodnotily skupino-
vou praci. Uvitala bych jesté statistiku odpovédi, tedy
kolik déti odpovédélo ano, kolik ¢astec¢né ano a kolik
ne. Popf. navrhy zakd, co by mohlo byt pfisté jinak,
aby stanovené cile splnili I1épe. Také mi zde chybi
zpétna vazba zakl k ostatnim cilim hodiny. | kdyz
jste na zacatku zakim fekla, ze budou zlepSovat
praci ve skupinach, také by mé zajimalo, jak hodnotili
jednotlivé ¢innosti (hledani citatd, volné psani apod.).
Ale je mozné, Zze tomuto bude vénovana néktera
z pfistich zpétnych vazeb.

V ucitelské reflexi jste popsala, k jakym nedo-
statkiim doslo. Postradam ale Va$ navrh, jak by
bylo mozné postupovat pfisté napf. pfi praci s citaty.
Formulovala byste jinak zadani? Nebo byste napf.
pfipojila informaci o tom, co je to citat, aby si to zaci
pfipomnéli? Nebo byste do pracovniho listu pfipojila
néjaky vzor?

Co se tyka ukazek zakovskych praci, vybrala jste
prace, které splnily oCekavani, které je predcily, i ty,
které nesplnily zadani. Ocefiuji, ze zaci méli pracovni
list, do kterého si mohli vSe zapisovat — zapisy jsou
Cisté a prehledné. | ,pfedpis“ jednotlivych ukoll se
vam podafil — dal by se v této podobé pouzit i ve Cte-
narském deniku.

Celkové se mi lekce libi, tak, jak je vystavéna,
bych ji byla ochotna pouzit i pro svou vyuku. Do-
porucila bych rozlozit aktivity v del$i ¢asové dotaci,
i proto, jak sama fikate, aby napt. dopisy mohly vznik-
nout bezprostfedné po Cetbé. Ale téSi me, ze mate
z hodiny dobry pocit, to je ten skvély pfedpoklad pro
pokraCovani i pfipadné zmény.

Marie L.

* k%

Mila Jolano,

dostal jsem za ukol zhodnotit tvoji lekci KM — Literarni
hrdina. Tak tedy za¢inam Uvodem: tva lekce ma pre-
hlednou strukturu, splfiuje vSechna kritéria pro lekci —
kritéria pfed realizaci (obsahuje vSechny zakladni
udaje o jednotce, faze u€eni na sebe plynule navazuiji:
E — vlastni pfedstavy o hrdinovi, jeho vlastnostech
a jednani; U — prace s literarnim textem, dolozeni
pojmu citaci z textu; R — syntéza novych informaci do
textové podoby konkrétniho utvaru) i po realizaci vyu-
Covaci jednotky (v tvé reflexi vyzdvihuji zejména to, ze
jsi popsala mista, kde zaci méli problémy), véetné pub-
likovani praci zaki, které vznikly (uvedla jsi prace, které
jak nesplnily, tak i splnily a pfedgily tva oéekavani).

Dale ocenuji, ze jsi pfehledné vypsala cile lekce,
a to nejen cile tykajici se samostatné prace zakd, ale
i cile jejich prace ve skupiné.

V evokaci se ti podafilo, ze obé metody (volné
psani a brainstorming) na sebe navazuji a doplfuji
se (jak se hrdina chova, kdo je hrdina a vlastnosti
hrdind). Uz zde se tvofi pfedpoklady k dosazeni cilt —
formulace mySlenek v kratkém textu, pojem hrdina.

Ve fazi uvédoméni si vyznamu informaci oceriuji
kombinaci prace ve skupiné vétsi a ve skupiné o dvou
zacich. Jsem presvédCen, ze pro zaky je v ramci pfiro-
zeného uceni dilezité sdileni. Ocenuji, ze pfi praci ve
vetsSi skupiné (prace s literarnim textem) ucelné sméfu-
ji k napInéni cile — literarni hrdina (pracuji s literarnim
textem, pokusi se vystihnout vlastnosti postavy, své
tvrzeni dolozi citatem z textu, zapisuji vlastnosti
své literarni postavy). Pfi praci ve dvojicich pozitivné
hodnotim srovnavani literarniho hrdiny s hrdinou vSed-
niho dne a zavérecné popisovani literarniho hrdiny.

Psani kratkého souvislého textu ve formé osobniho
dopisu ve fazi reflexe (je pfikladem vys$Si mySlenkové
operace) vede zaky k cili — formulace myslenek o té-
matu (nuti je k zamysleni nad postavou — hrdinou, jaky
vlastné je), a také propojuje ucivo stylistiky (formalni
nalezitosti, vybér vhodnych jazykovych prostfedku)
s ucivem literarni vychovy (literarni hrdina) — to se mi
moc libi. Pfipojena tabulka (zjistuje, zdali ¢lenové sku-
piny dodrzovali pravidla prace) je smysluplnou casti
reflexe a jsem presvédcen, Ze pfispéje k vyhodnoceni
splnéni cill, které se tykaji prace ve skupiné.

Otazka autorovi
Pro¢ jsi pouzila v zadani ukolu z pracovniho listu 2a)
znéni citat?

Doporuceni
Doporudil bych zménu zadani ukolu 2a), slovo citat
bych nahradil tvarem citace. Myslim, ze v zadani uko-
lu jde o to, aby zaci vypsali pfesné znéni textu jako
ddkaz vlastnosti hrdiny, tedy aby citovali zdroj.
Doporucil bych jesté rozSifeni textu — zkracené
texty baji (bod 2 pracovniho listu) bych rozsifil o dalsi
text, ktery popisuje podobnou situaci jako pfiklad zo-
becnéni. Myslim, ze k formulaci obecného vyznamu
nemaji zaci jesté dostatek zkusenosti.

Pavel M.
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Zpétna vazba k lekci od lektora

Mila Jolano,

z VaSeho popisu hodiny je patrné, ze se snazite, aby
byla prace pro zaky rliznoroda, aby je nenudila. Stale
mate na mysli cile, kterych by méli zaci dosahnout,
a pruzné reagujete na pfipadné problémy. Dbate na
postupné rozvijeni dovednosti, jste si védoma toho,
Ze se zaci nenauci pracovat efektivné ve skupinach
sami, ze potfebuji Vasi pomoc a vedeni. Vhodné jste
zafadila i sebehodnotici dotaznik pro zaky — je zaci-
len na klicové dovednosti, které si tito zaci pravdépo-
dobné jesté zcela neosvoijili.

Velice ocenuji, Ze zaci museli vymyslet definici lite-
rarniho hrdiny sami, Ze jim nebyla pfedlozena ucitelem
k véfeni. Nechala jste tak zakim maly pocit nejistoty
(ktery mohou v jakémkoli slovniku lehce odstranit),
a tim jste je ucila odpovédnosti za viastni vzdélani.

Libi se mi také napad rozdat zakim rGznobarev-
né papiry na volna psani, které slouzi zaroven jako
voditko pro rozdéleni do skupin. Setfi se tim éas. Jen
pozor na hodnoceni pravopisu — u volnych psani je
nezadouci. Podobny pfipad je i s dopisem hlavnimu
hrdinovi — nase (nejen VaSe, Jolano) snaha propojit
co nejvic véci dohromady, mlze byt kontraproduk-
tivni. Pro¢ maji zaci dodrzovat vSechny nalezitosti
dopisu, kdyz védi, Ze se nejedna o skutecny dopis?
Pokud je cilem dopisu literarnimu hrdinovi ujasnit si,
co si 0 ném myslim ja, pro¢ bych méla uvadét, ze
jsem psala dopis v Dobfisi?

Z Vasi utitelské reflexe vyplyva, ze 45 minut Vas
hodné svazovalo. Druhd hodina byla jisté volng;si.

Bylo by mozné oddélit dvé témata, ktera se ve
Va$i hodiné propojila? Urcity ¢as by bylo vhodné
vénovat réenim a uUslovim, ktera vznikla na zakladé
néjakého bajného ¢&i biblického pfibéhu a maji dnes
svUj pfeneseny vyznam. Podle mého nazoru neni
mozné spravné vyvodit vyznam uslovi md na cele
Kainovo znameni jen z pfib&hu o Kainovi a Abelovi.
Doporucila bych kratky pfibéh ze sou¢asnosti, ve kte-
rém by bylo Uslovi pouzito v pfeneseném vyznamu
— z&ci by mohli oba texty porovnavat a vyvozovat co
nejpfesnéjsi vyznam.

Vas napad porovnat literarniho a skuteéného hrdi-
nu je vyborny. Nezvyraznil by se rozdil mezi nimi, kdy-
by vSichni Zaci Cetli jeden text o ,antihrdinovi® (napf.
Kain) a jeden text, ve kierém by se objevil literarni
i skuteény hrdina v jednom (kupf. David)? Z&ci sami
by mohli pfijit na mySlenku, ze pojem literdrni hrdina
asi souvisi s tim, ze v bajich, povéstech ¢i pohadkach
mivala hlavni postava hrdinské rysy.

Pokud mate nyni pocit, ze nepomér mezi Ca-
sem na pfipravu lekce a jejim samotnym pribé&hem
a efektem je pfilis velky, vézte, Ze se postupné bude
urcité umenSovat ©.

Kazdopadné je VaSe lekce plna vynikajicich napa-
da, které se i Vam ¢asem urcité poskladaji jako dilky
puzzle v dokonaly obraz.

Mnoho zdaru ve skole Vam preje
Katka Safrankova

NEJEN PRO LEKTORY @ 51

Reakce pani Jolany na tfi zpétné vazby

Zpétné vazby ke své lekci jsem ocCekavala s netr-
pelivosti, zvédavosti a trochu i s obavami. Ty se ale
rychle rozptylily po pfecéteni prvnich rfadkd. Moji ko-
legové z kurzu i lektorka mi pfedali spoustu cennych
informaci k mé praci.

Zpétné vazby obsahovaly pozitivni hodnoceni,
které mi dodalo vice jistoty v mém snazeni ucit podle
modelu E — U — R. Pfipominky k nedostatkiim lekce
byly napsany velmi citlivé a takiné a pomohly mi po-
divat se na moji lekci z jiného Uhlu. VSechny navrhy
na zlepSeni beru jako dobré rady a snazim se jimi pfi
vyucovani fidit. Jiz nékolikrat se mi potvrdilo to, co za-
znélo i ve zpétnych vazbach — totiz, Ze méné je vice.

Kdyz ¢lovék absolvuje kurz KM a pozna mnoho
zajimavych vyukovych metod, ma pocit, ze je musi
co nejdfive vSechny vyzkouSet. Ted uz ale vim, ze
je lepsi zafazovat je pozvolna a pracovat na jejich
zdokonalovani. Snazim se tedy, aby hodiny nebyly
pfeplnény aktivitami a rGznymi metodami a aby si je
zaci mohli fadné zazit.

Poskytovani zpétnych vazeb béhem kurzu KM
povazuji rozhodné za podnétné a motivujici. Napsat
hodnoceni dospélym koleglim neni jednoduché, ale
pfinutilo mé to hodné se zamyslet nad tim, jak sva
ocenéni i pfipominky vyjadfim. Od té doby se pokou-
8im i ve Skole podavat zpétné vazby svym zakim
a ucim je pracovat podle stanovenych kritérii.

Jak systém hodnotili uéastnici

PFi ustnim rozboru celé akce jsem ucitele vyzvala
k tomu, aby sdileli s ostatnimi pocity, které jimi clou-
maly pfed prectenim zpétnych vazeb od kolegtl a ode
meé i béhem né&j a po ném. Zjistili jsme, Ze se vétSina
z nas (v€etné mé) obava kritiky a ze je pro nas po-
pisny zplUsob hodnoceni bezpecny. VétSina uc¢astnikl
pfijala pfipominky kolegl i lektorky a byla ochotna
podle nich lekci upravit. Nékdo z nas potfeboval néco
ze své lekce dovysvétlit. Pfemysleli jsme, ktera formu-
lace Ci informace ze zpétnych vazeb pro nas byla nej-
vice inspirativni, nejvice nas potésila apod. Komunitni
kruh byl pro toto sdileni nejvhodnéjsi formou.

VSichni u€astnici hodnotili tento systém jako velmi
narocny, ale pfinosny. Néktefi konstatovali, ze pro né
bylo obtizné napsat zpétnou vazbu pro kolegu. Nejen
proto, ze nic takového jesté nikdy nedélali, ale take
proto, Ze se jednalo o dospélého a navic kolegu. Ve
zpétnych vazbach — hodnocenich celého kurzu se
objevilo i toto: ,,Systém je celkem naroc¢ny, ale funkéni.
Kurzista si chté nechté musi zkusit u¢it podle E—- U—-R,
definitivné zacit uvazovat v téchto principech i pfi
hodnoceni cizich lekci.” Myslim, Zze se jedna o dukaz,
ze jeden z mych cilll (uvédomélejsi zafazovani metod
a tfifazového modelu uceni) byl alespon u nékterych
U€astnikd naplnén. Z reakce pani Jolany vysuzuiji, ze
i dal$iho cile (dodani odvahy a nastroji pro hodnoce-
ni zakud) bylo dosazeno.

Autorka je ucitelka ¢eského jazyka na gymnaziu,
lektorka KM.
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Letni skola

LetoSni letni Skola pofadana o. s. Kritické mysleni
se konala od 9. do 14. srpna v hotelu Brejlov, ktery
stoji na bfehu feky Sazavy asi 30 kilometrl od Prahy.
Jejim hlavnim tématem bylo modelovani ¢tenarskych
strategii v rznych oborech. Mezi 52 aktivnimi ucast-

Tym organizator( a pfiprava

Letni Skolu v Brejlové pfipravoval po€etny tym organiza-
torl. Sedou eminenci, radcem a supervizorem nam byla
Hanka Kostalova. Séfem tymu byla zvolena Katka Safran-
kova. Jeho ¢lenky byly dale Kvéta Kriiger, Hana Antoni-
nova Hegerova, Irena Polakova a Kamila Bergmannova.
Na prvni schlzce organizatorek letni Skoly KM
2009 jsme si v listopadu 2008 nahlas sdélily, jaky ukol

niky nechybéli ucitelé zakladnich i stfednich $kol,
lektofi a pracovnici ze Sdruzeni TEREZA, lektofi KM
a programu Montessori, vysokoSkolsti pedagogove,
feditelé Skol a psycholozky. Dorazilo také nékolik ce-
lych rodin i s détmi, kterych bylo dohromady devét ve
véku od Sesti mésiclt do osmi let.

Hlavnim cilem letni $koly bylo nabidnout lektordm
a ucitelim KM néjaké nové podnéty pro jejich praci
a pfemysleni a zaroven prezentovat nové metody Ci
nékteré méne frekventované ozivit. Nejvice pozornosti
jsme vénovali modelovani — nastroji, diky némuz
mze ucitel (i lektor) zprostredkovavat Zakiim (U¢astni-
kaim) svUj vnitfni hlas, své pfemysleni o textu a vyuziti
jednotlivych ¢&tenarskych strategii. Modelovani jsme
si zkouseli i prakticky — v pondéli; v utery pak Hanka
s Ondrejem a Irenkou modelovani zasadili do SirSiho
ramce uceni a predstavili nam tzv. mapy ucebniho po-
kroku (vyvojova kontinua). V dil¢ich lekcich jsme vidéli
dalsi pfiklady modelovani, zejména pfi pfedstavovani
novych metod procviCujicich fadu dil€ich strategii.

¢i jaka role v tymu by nam nejvice vyhovovaly. Kamila
pak vytvofila tento zapis:

Katka fekla, Ze se postard o obsah, mize byt
supervizorem v jednotné linii LS, nema problém vést
modelové lekce. (V osobnim brainstormingu nastinila
velmi jasnou pfedstavu, co by se mohlo v napini LS
objevit.) PfedevSim nas vSak upozoriuje, Zze hlavni
dil své prace dokaze odvést pfi pfipravé, ale na LS
samotné odpadne. (Jisté zde neméla na mysli mo-
delové lekce, které bude na LS lektorovat.) Nabizi,
Zze mize néjaké texty prelozit a dodat tak teoretické
zazemi.

Kamila tvrdi, Ze umi byt dobrym podporovatelem,
troufa si postarat se o docistovani a doladovani, cel-
kové prehlédnout chystané véci pfed jejich vypuste-
nim a pomoci ohlidat detaily. MUze mit néjaké napady,
které mohou byt nékdy blaznivé, ale tim mohou spustit
napady dalSi — lepSi. Neni pfitelem hlasovani a ma za
to, ze bychom se o vSem mély dokazat dohodnout.

Hanka K. je svolna Fici sv(j nazor v pfipadé, Ze se
nedokazeme dohodnout. Pfesvéd¢uje nas, ze o pfi-
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padné nefunguijici toalety na LS se postara pravé
ona. (Mysli to vazné???) My ovSem pokorné oce-
kavame, ze od ni budeme moci s vdékem pfijmout
vSechny vychytavky, na které béhem téch dlouhych
let pfisla, a Ze nam hodi zachranné lano, kdybychom
se prece jen v nécem pfilis topily.

Irenka nas upozorfiuje na svou slabost — slibi
vSechno, ale s pInénim je to horsi. (Mame tomu rozu-
mét tak, ze si fika o vétsi ,tlaCeni*?) Dokaze rozeslat
v§em néco, co bude tfeba. MUze lektorovat, ma v za-
loze lekci Komensky a sokratovsky dialog. Zajimaji
ji lekce o modelovani a lekce o metodickych fadach
pro implementovani metod do vyuky.

Kvéta oznamuije, ze bude rada lektorovat ve dvou,
ale mGze i sama. Vi, Ze bude umét vytvaret dobrou
naladu a starat se o dobrou pohodu vSech zuc¢astné-
nych. (Dovedu si ji dobfe predstavit pfi zahajovani LS
a mam dojem, Ze asi nejlépe z nas vSech by uméla
Ucastnikaim fici dokonce i néco nemilého tak, aby se
s tim Uspésné vyrovnali.)

Hanka H. o sobé fika, ze umi ledacos zorganizo-
vat a nejlépe ji jdou zacatky akci, posléze mame byt
pfipraveny na to, ze mize odpadnout. (No, Hani, my

Ranni zpév

Jen mala chvilka stacila kazdé rano Lence a Jindfi-
chovi Mon&ekovym, aby padesatihlavy dav ucast-
nikd naugili a pfiméli zazpivat jednu ¢&i vice pisni.
Protoze jsme poslouchali huéeni splavu na Sazave,
repertoar tvofily pisné o vodé a o zivoté, napf. Tak
néjak malo tan¢im od skupiny Krystof nebo Ndmor-
nicka od pisnickafe Karla Plihala, ale objevily se
také rytmické vicehlasé exotické zpévy jako tfeba
kanon Calypso ¢i africky popévek Kokoleoko.

PFed tzv. coffee breakem jsme spole¢né zapéli aktual-
né textové obménénou pisen Pramen zdravi z Posa-

zavi z filmu At Ziji duchové:

CO SE DEJE U NAS V KRITICKEM MYSLENI @ 53

Té zase pfizvednem!) Také je pfipravena lektorovat.
(Vyhledala nékolik tipti na misto pro LS a ptame se,
zda je ochotna dotahnout komunikaci s objektem do
zdarného konce.)

Uz pfi této prvni schlizce se tedy ukazaly slabiny i silné
stranky jednotlivych ¢lend tymu. Nutno dodat, Ze toto
Uvodni odhaleni pomohlo kazdé z nas pfijmout od-
povédnost a bylo pfedpokladem k tymové spolupraci.
Za kliCové povazujeme, Ze jsme se opravdu dokazaly
dohodnout. Nikdy jsme nehlasovaly, ale vzdy argu-
mentovaly a diskutovaly tak dlouho, az bylo zfejmé,
které feSeni je nejlepSi. Nékdy jsme si musely vymeénit
i desitky e-mailli, abychom to v Sesti lidech dokazaly.

Jaké otazky zlstaly po prvni schizce viset ve vzdu-
chu a pfi dalSich setkanich se nam je podafilo zod-
povedét?

Jak budou vypadat réna na LS? Budeme zpivat
hymnu? Budeme mit néco, co se bude linout vSemi
dny? Bude ranni cetba? Bude soutéZ? Kdy vyjdeme
s nabidkou? Jak velky prostor ponechame pro ,sa-
moobsluhu®?

Kafe pravy z Posazavi
[Kazdy den] k svacing jediné,
jediné kafe pravy z Posazavi.

Chcete-li prospéti lektoru bledému,
dejte mu kafe pravy z Posazavi.

R: [Kafe tahne, to je marné,
je blahodarné v nadobé varné...]

Po zavérecné certifikaci jsme vSichni povstali pfi
zpévu lofiské Sddy na radost (podobnost s Beetho-
venovou Odou na radost je jisté zahodna a rozhod-
né ne nahodna) neboli Hymny lektord/m, ktera se
pravdépodobné stane neoficidalni hymnou kritic-
kého mysleni a zazni pfi kazdé dalSi vyznamné
udalosti.
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Ranni Cetba

Na letni Skolu jsme si méli pfivézt pfitazlivy text, ktery
podle nas zaujme i ostatni a poskytne jim silny ¢te-
narsky zazitek. Dulezité bylo, aby se celd pfitazliva
Cast dala precist za 20 minut. Text mohl byt nakopi-
rovan na volnych listech, ale také jsme mohli pfivézt
s sebou celou knihu, v niz byla pfislusna pasaz jasné
oznacena. Témér vSichni nakonec pfivezli celou kni-
hu, patrné s védomim, ze jen tak mohou kolegy k Cet-
bé svého textu pfilakat.

Kazdé rano jsme si pod vedenim Hany Antoni-
nové Hegerové chvilku vybirali, kterému textu bu-
deme vénovat pozornost, Cetli si kazdy sam a pak
o knihach ve skupinkach diskutovali. Posledni den
— v patek rano — jsme si zapsali, pro¢ je nami vybrany
text pfitazlivy a co nas zaujalo na textech, které jsme

Taskafrice

YR LY

Letosni taSkafice byla opét
v rezZii Jifiny Stang a Sarky
Mikové, které chtély nejen
smysluplné vyuzit volny ¢as
téch, ktefi se pfijeli vzdélavat
i bavit na LS, ale i seznamit
navzajem ,staré“ a ,nove“
ucastniky. VedlejSim efektem
bylo také objeveni vytvar-
nych, hudebnich, basnickych
a hereckych (zejména ko-
mickych) talentli mezi ugiteli,
fediteli a lektory.

Byli jsme rozdéleni do péti
skupin: Avon ladies (prodejci
kosmetiky znacky  Avon),
pojistovaci agenti, kadefnice, fotbalovi fanousci a dob-
rovoln{ hasici.

stihli béhem tydne pfecist. Snazili jsme se vystihnout
podstatu pfitazlivych textd.

Mezi texty s timto potencidlem se objevily napf.
tituly: K. Askildsen: Hrebik v tfesni a jiné povidky, J.
Gaarden: Divka s pomerandi, J. Cep: Dvoji domov, T.
Zmeskal: Milostny dopis klinovym pismem, D. Gued;j:
Papouskuv teorém, M. Orta: Ja to doufejme ridk
zméknu, B. Kaufmanova: Nahoru po schodisti dold,
P. Srut a G. Miklinova: LichoZrouti, R. Bach: Most pfes
navzdy, J. Stach a L. Uhlifova: Velka cesta Malého
pana.

PFi promysleni této ranni aktivity se organizatorky
nechaly inspirovat napadem Milo$e Slapala. Nechtély
kopirovat jeho dilnu ¢teni, jen nabidnout moznost
chvilku si pocist.

Nejprve jsme si méli pfipravit recitaci basné, ktera by
pfivabila nasi zajmovou skupinu k poezii. Basefi mu-
sela obsahovat nékolik kli¢ovych slov a spojeni: rgj
na zemi, maxi, opice, labilni, kajak a koruna.

Asi asi mam Silené vlasy.
Pfipadam si velice,
jak labilni opice.

V kadefnictvi u Emy
najdete raj na zemi!
Pro vase maxizhavé drby
my jsme ty spolehlivé vrby.

U nas nic problémem neni,
za korunu se vase hlava zméni.
Jak kazda dobre tusi,
klidné dusi uces jak vymazleny kajak slusi.
Holici, pojdte si s poezii hrat!
VS8im, ¢im jsem byl, byl jsem rad.
(kadefnici a kadernice)
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At hofi, ¢i nehofi,
vérte mi,
u hasicu je raj na zemi!
V kajaku i na sousi
pozary té pokousi.

Nikde nekoupi$ za korunu, za kacku,
jakou u nas dostane$ maxi-stfikacku.
LepSi nez byt labilni po opici,
sejdeme se u nas ve zbrojnici!
(dobrovolni hasici)

To mam zase dneska vlasy
Tady vyrost bedar asi
S nosem musim do salonu krasy
Pachnu jak opiéi lejno
Na bradé mam chloupkl hejno
Plet mam suchou jako treska
Pro¢ ja nejsem vibec hezka?

Nac to zdéseni?
Nesu feseni!

Nechcete byt opice?
Kazda Zena — labilni i stabilni
Maximalistka i s kajakem finalistka
Na korunu nehledi, kdyz ma Avon ve hledi.
Kazdy den se stane pro ni
rdzem rajem na zemi.
(Avon ladies)

Dalsi ukol se tykal vytvarného uméni a méli jsme
pfemalovat obraz Sbéracky klast od francouzského
malife Jeana-Frangoise Milleta tak, aby naSe dilo
co nejvice oslovilo pfislusniky nasi zajmové skupiny
a motivovalo je k dlouhodobému zajmu o vytvarné
umeéni.

CO SE DEJE U NAS V KRITICKEM MYSLENI @ 55

Na vernisazi jsme mohli obdivovat pét riznych pojeti
klasického obrazu a vyslechnout si vyklad a interpre-
taci z ust odbornikd.

Vrcholem posledniho vecera bylo lidové drama se
zpévy Babiccin balicek, ktery nacvi€ila skupina po-
jistovacich agentt pod vedenim Lenky Moncéekové
a splnila tak ukol naldkat pfislusniky své zajmové
skupiny k divadlu.
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Sbor: /vyletéla holubicka/

Pfijela k nam nejhodnéjsi z babicek, z babicek,

uz je obklopena hejnem détiek, uz je obklopena hej-
nem déticek.

Babicka se na vnoucatka tésila, tésila,

na sobé& méa Sat, co sama usila, na sobé ma sat, co
sama usSila.

Barunka: /skakal pes/
Vitam vas, babicko, jaka byla cesta,
jisté jste mijela zajimava mésta.

Babicka: /kocka leze dirou/
To vam budu vSechno povidat,
ted chci vydechnout a sviéknout Sat.

Matka: /Cerné o¢i, jdéte spat/
Maminko, bud vitana, maminko, bud vitana,
¢ekame té od rana, ¢ekame té od rana.

Déti: /co to mas/
Co to mas, babicko, co to mas za kapsu.

Babicka: /co to mas/
Pockejte chvilinku, jen co s ni zatfesu.

Sbor: /vyletéla holubicka/

Babicka cos tahne z svého kapsare, kapsare,

Usmev se ji poté hrne do tvare, usmév se ji poté hrne
do tvare.

Babicka: /kocka leze dirou/
To jsou, ditka, cenné listiny, listiny,
pojisténi cest do ciziny, pojisténi cest do ciziny.

Déti: /skakal pes/
A co tam pro nas mas, ukaz dalSi kapsy,
a pak se podivas do boudicky na psy.

Babicka: /kocka leze dirou/

Ani vasi vérni hlidadi, hlidaci,

na to, co mam v kapse, nestaci, na to, co mam v kapse,
nestadi.

Sbor: /vyletéla holubicka/

Déti stoji, pusu maji dokofan, dokoran,

obhlizeji ty listiny ze vSech stran, obhlizeji ty listiny ze
vSech stran.

Dilny

V celodenni pondélni dilné Katky Safrankové jsme
si nejprve ujasnili néktera teoreticka vychodiska mo-
delovani a argumenty pro jeho vyuziti pfi vyuce
a poté jsme si vyzkouseli jednak intuitivni modelova-
ni, jednak modelovani zamérené na jednotlivé strate-
gie. Zhlédli jsme také DVD zaznam z americké Skoly,
ve kterém modelovani vyuziva ulitelka chemie pfi
¢teni odborného textu. Vice informaci o modelovani
najdete na strané 28.

Matka: /erné oci/
Tak nestujte pred vratky, tak nestljte pred vratky...

Babicka: /Cerné oci/
Mate dum jak z pohadky, mate diim jak z pohadky.

Matka: /Cerné oci/
VSak jsme sahli na jméni, vSak jsme sahli na jméni.

Babicka: /Gerné ogci/

Jisté je pojistény, jisté je pojistény.
Barunka: /co to mas/

Co to jen to slovo, babi¢ko, znamena.

Babicka: /co to mas/
To kdyz vas vykradou, pfijde vam odména.

Sbor: /vyletéla holubicka/

Cely vecer babitka vsem
vypravi, vypravi,

0 moznostech pojisténi
poradi, o moznostech
pojisténi poradi.

Nejvic ale to penzijni
chvali si, chvali si,

na Bélidle s nim dnes
mUize uzit si, na Bélidle
s nim dnes muze uzit si.

Sirsi ramec pro modelovani, ktery je popséan v textu
na strané 25, jsme ziskali v dilné Hany Kostalové,
Ondfeje Hausenblase a Ireny Polakové. Dozvédéli
jsme se o tzv. vyvojovych kontinuech neboli MUPech
a vytvareli jsme zadani pro jednotlivé Urovné zvladani
¢tenarskych dovednosti.

V dilng Miloge Slapala nazvané Oni si jen étou?
jsme se seznamili s metodou ,chalk talk® — kfido-
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vého mluveni. Zjistili jsme, jaké jsou hlavni znaky
MiloSovych dilen &teni, které jiz mnoho let Uspésné
praktikuje se zaky ve Skole. Kazdy z nas se na chvilku
stal jinou postavou z pfibéhu (napf. Bilbem, Glumem,
Frodem, Legolasem, Sarumanem z Tolkienova Pdna
prstentl) a ve skupinkach jsme patrali po tom, jaké
vztahy mezi nami panuji. Kreslili jsme také schéma
vzajemnych vztahl mezi postavami v detektivnim
pfibéhu od A. Christie a zjistovali, jaké postupy mu-
Zeme pfi tvorbé schémat pouzit (co zvySuje orientaci,
pfehlednost a zajimavost schémat).

Dilna Kvéty Kriiger a Katky Safrankové se jmenovala
Muze ucitel zménit Zaky? a zkoumali jsme v ni nase
vlastni o€ekavani, se kterymi jako ucitelé vstupujeme
do tfidy. V textu od B. T. Williamse Vzpurni Zaci a my-
tus o mozZnosti jejich promény, kitery v nezkracené
podobé vySel v KL 34, jsme se docCetli, ze v nasi
kultufe véfime mytu, Zze ucitel mize zcela proménit
zéka ¢€i tfidu. Kdyz jsme si ujasnili, zda tomuto mytu
podléhame i my, zhlédli jsme ukazky z filmu Panu uci-
teli s ldaskou, ktery je jeho ztvarnénim. Pfi sledovani
filmu jsme si vyplfiovali mfizku analyzy postavy, ktera
nam pomohla definovat hlavni myslenku dila a jejiz

CO SE DEJE U NAS V KRITICKEM MYSLENI @ 57

zplsob vypliiovani modelovaly obé lektorky na textu
ze Skolniho prostfedi (hlavni postava: U¢itel Funus).

Dilna Francouzska revoluce, kierou pfipravila a ved-
la Irena Polakova, je podrobné popsana na strané 35.
Protoze jsme si v ni prohlubovali své znalosti o meto-
dé ucime se navzajem, probéhlo zde modelovani ¢tyf
strategii, které tato metoda procvicuje (kladeni otazek,
predvidani, vyjasfiovani a shrnovani).

V tomto Cisle KL se na strané 37 mizete seznamit
i s pribéhem dilny Debata s autorem, jejimiz autor-
kami jsou Hana Antoninova Hegerova a Kamila Berg-
mannova. Také v této dilné probéhlo modelovani, které
nejprve predvedly lektorky a pozdéji si ho vyzkouseli
sami ucastnici.

Posledni ukazku z lektorské produkce letni Skoly
predstavuje dilna Nadi Kratochvilové, Petry Simo-
nové a Justiny DaniSové s nazvem Horko v éeské
vyuce (viz s. 44). V ni se objevilo nikoli modelovani
¢tenarskych strategii, ale zplsobu mysleni.

Napsala a z praci ucastnik( L§‘ sestavila
Katerfina Safrankova.
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Vytvor si Skolu podle svych predstav a mysli pfitom na pfirodu!

Olga Lyzbickd, Zuzana Reznikovéa

Vstupuiji do takové normalni Skoly, jako je tfeba ta nase.
Opravim kapajici kohoutek, vyménim zarovky za uspor-
né, odpadkovy ko$ nahradim nadobou na tfidény odpad.
To vSe pouhym kliknutim mysi. Jsem totiz pfipojen na in-
ternet a tahle Skola je jen hra. OvSem hra, ktera vychazi
z konkrétnich situaci, a tak si mohu udélat predstavu
o realnych Cislech, problémech a feSenich. DalSim
kliknutim tedy necham provozovatele automat(i na Ii-
monady odvézt jeho chladici zrout elektfiny a nahradim
jej fontankou na vodu. Moje Skola tim ro¢né usetfi 7071
Ké&. Udaje s hodnotami o usetfenych odpadech, vodé,
elektfiné a penézich se zobrazuji na ,méfaku”. Mé uvé-
domélé ekologické jednani ob¢as pokulhava, kdyz se
necham zlakat kliknutim na tzv. ekonesmysl a pfiméji
napfiklad pani ucitelku, aby détem zakazala malovat
vodovkami, Ze pry tim spotfebuji moc vody! Takto pro-
chazim chodbou, u¢ebnou, toaletami a PC pracovnou
a zjistim, co se da v takové normalni Skole zménit.
Hrou mne vSak neprovazi jen zdvizeny ukazova-
Cek Setrnosti! Musim také uvazovat o SirSich souvis-
lostech svého jednani! Ve hie proto nechybi globalni
souvislosti o vodé, energii a odpadech. A tak zjistuji:
Jak by asi byla dlouha fronta tvofena kuraty, které
denné snédi Prazané? Komu patfi voda na Zemi?
Pro¢ i my Evropané mame vodou Setfit, kdyz v Evro-
pé skoro nikdo nedostatkem vody netrpi? Kolik cyk-
listll by muselo Slapat, aby zasobilo energii pocitac,
domacnost nebo nakupni centrum? A pro srovnani
— kolik energie spotfebuje vesnice v Africe? Pro¢ se
tfidi odpad a k ¢emu jsou vytfidéné suroviny dobré?

Po vSech téchto ukolech, informacich a pfibézich me
nakonec ¢eka Ekoskola mych snd, kterou si mohu vy-
brat a sestavit na miru. Co takhle ekoSkola s venkovni

Na pfirodu jsem alergickej, ale on-line to zvladnu.

Foto: Pfevzato z pocitacové hry Ekoskola.

ucebnou plnou travy a zelené? Nebo Skola zapusténa
do zemé, nebo naopak zavéSena vysoko ve vétvich?
Jak by se ucilo ve Skole vytvofené ze slamy nebo Skole
pohanéné vétrnou energii? Moje Ekoskola sn( se stava
soucasti certifikatu spolu s Uvahami nad environmen-
talnimi otazkami a s mymi vlastnimi vysledky z priibé-
hu celé hry. Certifikat vytisknu a mam v ruce dikaz, ze
se mi to celé podivné dobrodruzstvi jen nezdalo!

Hra¢em se mizete stati vy — at u vas ve Skole, doma,
nebo on-line na: http://www.ekoskola.cz/multimedial-
ni-hra-vytvor-si-ekoskolu.html.

Hra Ekoskola byla vytvofena pro zaky zapojené do
stejnojmenného mezinarodniho programu. V Ceské
republice program koordinuje Sdruzeni TEREZA ve
spolupraci s Lipkou a Diviznou. Skol zapojenych do
programu je jenom v Ceské republice 210. Cilem hry
je podpofit samostatnost Zakd v feSeni problémd na
urovni Skoly a zaroven vytvofit spojitost mezi mistni-
mi a globalnimi problémy. Hru realizovalo ob&anské
sdruzeni KVAS a jeho multimedialni studio Mouse
Over za odborné podpory Sdruzeni TEREZA.

Tato hra byla vytvofena s cilem vtadhnout zaky do
tématu a zprostfedkovat problematiku zabavnou a ne-
dogmatickou formou. Pro déti je pocita¢ a internet sa-
moziejmosti. Na druhou stranu Ize sledovat mezi détmi
velké rozdily ve schopnostech a motivaci pocitaCové
hry hrat: feSit ukoly, navigovat se skrze hru, néco se
dozvédét, néco zazit. Pro mnohé je Uspésné absolvo-
vani hry otdzkou deseti minut. Jiné, stejné staré déti
potfebuiji celou vyu€ovaci hodinu k zdarnému dosa-
zeni cile. Kazdé médium, kazdy nastroj klade urcité
naroky na to, jak si ho osvojit a dokazat ho suverénné
a tvofivé vyuzivat. PoCitacové hry nevyjimaje.

Jedno vS8ak nelze podobnym vzdélavacim hram
upfit: davaji moznost vlastnim tempem a vlastni ces-
tou pracovat s tématem, latkou a informacemi. Hra,
je-li vhodné koncipovana a ma-li zajimavé vytvarné
feSeni, rovnéz nabizi zazitek. Uzivatel/hra¢ neni
pasivnim pfijemcem informaci, ale sam je strdjcem
svého vzdélavaciho procesu. A hlavné — Skola by
pfece méla byt hrou!

Olga LyZzbicka je koordinatorka programu Ekoskola,
Zuzana Reznikova je spoluautorka hry.
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Otazky ze zpétnych vazeb IV

ZAJIMAVE OTAZKY @ 59

Kamila Bergmannova, Katefina Safrankova, Milos Slapal

V kurzech kritického mySleni se u€astnici vzdy mo-
hou k priibéhu seminafe vyjadfit formou tzv. zpétné
vazby. VétSinou to byva kratky dotaznik, ve kterém se
objevuije i otdzka: Co mi vrta hlavou, na co bych se
chtél/a zeptat?

Na jeden takovy dotaz reaguji lektorka KM a ucitelka
na 1. stupni Kamila Bergmannova a Milo$ Slapal, uci-
tel 2. stupné, dlouhodobé praktikujici dilnu ¢teni:

Nase aktivity jsou postaveny na cetbé. Vim ale,
Ze jsou Zaci, ktefi nikdy Zadnou knihu neprecet-
li. Nevim, jak v takovém prfipadé diskutovat ,,nad
knihou“. pokud je nectenari 50% tridy — jak na
to? Vim, Ze pracujeme s texty, ale cilem je privést
ke kniham. To se mi nedafi.

Myslim si, Ze nejprve je nutno vyzkoumat, zda ony
mame pfili§ vyvinut néjaky nepfili§ naroény systém,
s jehoz pomoci bychom se v okamziku dozveédéli, na
jaké ctenarské urovni se dany zak nachazi. Nicméné
se domnivam, ze mnohé ze soucasnych déti nerady
Ctou proto, Zze to prosté neuméji. Techniky, kterymi
u€ime déti Cist v prvnich tfidach, jsou docela rozma-
nité, ale nemusi kazdému sednout pravé ta, kterou
vybrala jeho pani uditelka.

Pfesto se snazime déti k cetbé néjak pfitahnout.
Podle mé zkuSenosti se to hodné mulze zdafit tim
zplisobem, Ze zaklm pravidelné budeme nabizet
k poslechu uUryvky z knih a pokazdé to zaonacime
tak, abychom skoncili v néjakém hodné napinavém
misté. Urcité se pak najde nékdo, kdo si knizku bude
chtit precist.

Chtéla bych se s vami podélit o sv(j Cerstvy zazi-
tek. Dostaly jsme s kolegyni za ukol zorganizovat na
nasi Skole den na podporu &tenarstvi. Kromé jednotli-
vych lekci zamérenych nejriznéjSim zpusobem (déti
si mohly volit, kterou chtéji absolvovat) jsme pozvali
na besedy do tfid spisovatelku pani Petru Braunovou.
To byl vyborny tah, protoze déti vidély, ze spisovatel
neni jenom nékdo stolety nebo mrtvy, ale Ze to mdze
byt obyCejna zena, ktera dokonce na sebe prozradila,
ze piSe i s pravopisnymi chybami. Nazorné ukazala
détem, jaké kouzlo skyta pfi ¢teni jejich vlastni fanta-
zie — byla to kratka, ale velmi hutna chvilka! Zivy spi-
sovatelCin projev mél za nasledek, ze si mnohé déti
chtély nékterou jeji knizku koupit, a na téch par, které
jsou v nasi Skolni knihovné, se uz tvofi fronty. A nejen

na né. Déti si dosly i pro jiné knizky, které jsme pouzili
v lekcich pfi onom dni pro ¢tenarstvi.

Mam za to, Ze nejlepsi zplsob, kterym muizeme
v détech vybudit zajem o to, jak ,to dopadlo®, je pre-
devSim technika fizeného cteni, kterd pracuje s kli-
c¢ovymi slovy a pfedvidanim. A kdyz to nastavite tak,
aby se déti néco dozvédély, ale ne docela vSechno,
urcité se jejich zajem podniti.

Jeden Cas jsme s jednou Ctvrtou tfidou provadéli
i takovy experiment, kdy jsem k nim chodila do tfidy
tésné pfed osmou a Cetla jsem jim na pokracovani.
PFi Cetbé jsme se nékdy zastavovali a debatovali nad
neékterymi vyrazy nebo smyslem, a i kdyz jsem tehdy
jesté nic nevédéla o rdznych moznostech kladeni
otazek, presto bylo takové ¢teni prospésné po mnoha
strankach.

O jiné moznosti jsem jenom slySela, ale velmi mé
od té doby pouta. Je to spole¢né ¢teni svych viastnich
knizek v urcitou hodinu po uréitou vyhrazenou dobu.
Kazdy (zaci, ucitelé, feditel, sekretarka ...) si v tu dobu
otevfe svou rozec¢tenou knihu a na deset minut se do
ni ponofi. Takovy ¢as se v nasich Skolach tézko uhle-
dava, ale jediné kdyz dame Cteni dostate¢nou vahu
také tim, ze ji vytvofime Casovy prostor, budou Zaci
vidét, Ze je Cteni pfikladana Ucta a zvyknou si na to.

A nakonec musime vzit v vahu také to, ze se vy-
skytuji v nasi spole¢nosti jedinci, ktefi sice Cist uméji,
ale budou ve svém zivoté radéji délat to Ci ono, ke
¢teni vSak moc tihnout nebudou. Nu co?! Jediné tak
je Zivot pestry, ukazuje-li se v ném prehrsel nejriiz-
nejSich ne€ekanosti vymykajicich se z linie, kterou
jim nabizime.

Kromé cetby je jednim z nejzajimavéjsich zplso-
bu, jak se seznamovat s pfibéhy (a nejspis by se to

Foto: z archivu Jolany Opavové.



KRITICKE LISTY - 36/2009

60 @ TADY CHYBI POPISEK

dalo zafidit i pro informace), ten, ktery pracuje s dra-
matem. Nemam tu v8ak na mysli pouhou ¢etbu podle
roli. Mam na mysli zpUsob, ktery rozdéli a nafazuje
Casti pfibéhu tak, Zze se nakonec vSichni néjakym
zplsobem stanou jeho Ugastniky (jak se tomu uéi na
kurzech dramatické vychovy).

(Kamila Bergmannova)

To je celkem jednoducha odpovéd. Staci, kdyz se
mezi sebou domluvi vyulujici eského jazyka, vytvofi
seznam zajimavych a zaroven hodnotnych knih, kte-
ré si musi zaci povinné precist. Stanovime také, kolik
musi pfecist vyborny étenaf, primérny étenar a Spat-
ny Ctenaf, a podle poctu prectenych knih budeme
hodnotit jejich &tenafstvi. Zaci se pak budou snazit
Cist co nejvice. Mozna bychom mohli vyzkouS$et i no-
vy zpusob, ktery se objevil na Slovensku — ,nezku-
Sanky“. Kdo precte knihu a pfevypravi vyucujicimu
jeji obsah, dostane ,nezkuSanku®, ktera ho ochrani
pfed zkouSenim v jakémkoli pfedmétu, pfipadné mu
vylepsi i v jiném pfedmétu znamku. Staci prosté jen
déti spravné motivovat.

Omlouvam se za dosavadni ironicky ton textu,
ale jsem v posledni dobé fascinovan touhou uditelll
(a nejen jich) po snadném, jednorazovém feSeni. Vy-
budovani vztahu ke kniham, skute¢né prozitkového
Ctenafrstvi, kdy ¢loveék chce €ist knihy, umi si ji vybirat
a ma ze Cteni zazitek, je pro Skolu, pokud dité nema
silnou podporu v roding, dlouhodoba a slozita zalezi-
tost. Pokusim se shrnout nezbytné predpoklady pro
utvareni ¢tenarstvi.

Déti musi Cist celé knihy, ne pouze ukazky z tex-
t0. Musime vytvofit alespor 1x tydné pfimo ve vy-
uce prostor 20-30 minut na pravidelné samostatné
souvislé cteni, nejlépe v ramci promySlené dilny
¢teni. Nezbytna je moznost viastniho vybéru knih,
také rdzni jejich zajmy. Pfedchozi podminky nejsou
splnitelné, pokud nebudeme mit k dispozici mnozstvi
riiznorodych knih vzbuzujicich zajem Zakii. Skola,
ktera neni z podstaty idealnim prostfedim pro rozvoj
Ctenarstvi, nam dava jeden mocny nastroj. Pokud
dokaZeme pozitivné vyuzit socialni dynamiku, ma-
zeme vytvaret ve tridach ¢tenarska spolecenstvi,
v nichz se zaci déli o své mySlenky a emoce a vyu-
zivaji ¢teni pro socialni kontakt, rozhovory, mySleni

Foto: z archivu Jolany Opavové.

a psani vlastnich text(l. V neposledni fadé nesmime
pfi tomto typu Cteni déti zahlcovat mnozstvim uci-
telskych dkold, které mohou nicit étenarsky zazitek
a ,rozbouravat” vznikajici ¢tenarské zaujeti.

Cesta ke Ctenafstvi také nebude pfimoc€ara. Mu-
sime pocitat s tim, ze déti budou na za¢atku bloudit,
hledat a zkouSet. Setkaji se s knihami, které literarni
kritici povazuji za méné hodnotné a mozna u nich
budou urcitou dobu setrvavat, nez se dostanou k na-
ro¢néjSi Cetbé. Ale pouze pokud budeme s détmi Cist
kniham doprovazet a pomahat jim v orientaci.

(Milog Slapal)

Chtéla bych se zeptat, zda pfFi brainstormingu, po-
kud pisu napady déti na tabuli, musim zapisovat
kazdy ndpad. Myslela jsem, Ze ano, aby déti samy
poznaly, co k tématu nepatri. Uéim v 7. tfidé, kde
vSak Zaci cilené pro pobaveni fikaji nesmysly.
Rozhodné s vami souhlasim — zapisovat vSechno.

Docela by mé ty jejich nesmysly zajimaly. Vybudilo
to ve mné vzpominku na situaci, kterou jsem zazila
snad hned pfi prvnim pouziti brainstormingu ve tfeti
tfidé zakladni Skoly. Narazili jsme ve vlastivédé na
téma valek, jejich klady, zapory, divody. Spole¢né
jsme se zamysleli nad otazkou, co vSechno by mohlo
pomoci, aby se lidé na zemi pfestali hadat. Uz jsme
sepsali vSechno, co nas napadlo, ale Cas jesté ne-
vyprSel. A tu do ticha pronesl jeden kluk: ,VSechny
postfilet.”

Tehdy to bylo pro ostatni Sokujici a pustili se do
ného nejrliznéjsimi otdzkami, co jako blbne, vzdyt tu
vymyslime feSeni kvuli miru. Tretaci! Byli cele odda-
ni myslence zachranit lidstvo! A nakonec to zavrsili
dotazem ,A to jako kdo by vSechny postfilel? Ty?“
Nemélo smysl pfipominat jim pravidlo nekritizovani
jakéhokoli napadu. Byli rozhof€eni na nejvySsi miru.
A uz vibec bych jim v tu dobu nevysvétlila, Ze jejich
spoluzak nebyl mimo misu, nebot do dlisledku vzato,
hadkam by to opravdu udélalo konec. Totaini!

Uznavam, ze to nebyla situace podobna té vasi,
nebot ten kluk to nefekl s cilem pobavit tfidu. Ale
mohla byste moji zkuSenost pfipadné pouzit a vypra-
vét jim to (necham na vas zda i s tim koncem nebo
jen k tomu napadu). Mozna jim dojde, ze ve vymysle-
ni ,nesmysla“ nejsou prvni.

Foto: z archivu Jolany Opavové.
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V tak vysokeé tfidé by se mozna vyplatilo pokazdé
pfi snosu urcit jednoho moderatora, losem nebo jinak,
a uvolnit si tak ruce na pohodiné a rychlé zapisovani
(uz tim, Ze se zapisuje rychle, se mize ledacos zmé-
nit). Je to dobra taktika, protoze krom vyhody rych-
losti mdzete snadnéji skryt své pfipadné znechuceni
odvracenim tvare k tabuli.

Své mize udélat i omezeni napf. tfi napadd od
jednoho zaka.

Radim vytrvat. Uvidi-li Zaci, Ze jejich FeCi berete vaz-
né, uz tim jim vezmete vitr z plachet. Znate to — vSech-
no, co je posilovano, sili! Mozna, kdyz budete trvat na
své strategii — zapisovat opravdu véechno s kamennou
tvari, Casem jejich pochybna vasen vySumi.

Krom toho, jaké by to pro vas bylo — udélat si z je-
jich ,sportu” také svij ,sport“ a tésit se, jaké Ze bigo-
Siny v omezeném Case vyprodukuji? (A dopfedu se
bavit tim, Ze se pokusite odhadnout, co tak asi mohou
vymyslet. A pak se nechat prekvapit!)

A jestli tfidu opravdu pobavi (a zaroveri nikoho ne-
zesmésnuji), tak to mlzete také povazovat za dobry
pfinos v hodiné.

Jak se zd4, jediny univerzalné pfijatelny zplsob,
jak eliminovat nesmysly, je ¢asové omezeni (pokud
nevladneme néjakou skvélou schopnosti, jak drobné
provokatéry vtipné a s laskou odkazat do patficnych
mist). Ondfej Hausenblas povazuje ¢asové omezeni
za dobry zplsob omezeni nesmysld. Rika, Ze kdyz
se jesté pred rozmyslenim individualnim a parovym
fekne ,a pak budeme spole€¢né pét minut psat na
tabuli své poznatky a domnénky o...“ tak se prosté
stihne jenom néco a to vSe se napiSe. Cilem je asi
naucit déti hospodafit s ¢asem a silami. Kdyz si radsi
stfihnou zabavu, obCas to nevadi, ale je mozné, ze
pak nebudou néco chapat dost dobfe, az se pustime
do faze U a R. Nebo se budou nudit, protoze si neu-
délali motivaci vlastnimi otazkami. V tom s Ondfejem
Hausenblasem rozhodné souhlasim.

(Kamila Bergmannova)

Je chyba, kdyz neni cela hodina sestavena z me-
tod KM, kdyz se napf. pouzije néktera metoda jen
pro evokaci a pak pokracuje hodina , klasicky“?

Pro konstruktivistickou vyuku neni podstatné, jaké
metody ucitel pouzije. Mohou to byt metody KM, ale
také mnohé jiné, které pomahaji zakim pochopit
a zapamatovat si obsah uliva a zaroven rozvijeji
jejich dovednosti. Dilezitéjsi je, zda ugitel vyuziva
tfifazového modelu uceni E — U — R, ktery umoziuje
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individualizovat vyuku i pfi vysokém poctu zakl ve
tfidé. Tak, jako jsou odliSné prekoncepty jednotlivych
24k, vybavené pfi evokaci, tak je odlisny i pribéh
uvédomeéni si vyznamu informaci a reflexe jednot-
livych zakd. Kazdy zak si tedy odnasi z hodiny jiny
kousek skladacky, jinou novou informaci o tématu.

U klasické vyuky (transmisivni) tato individualizace
nenastava. Ucitel pfistupuje ke véem zakim stejné —
vétsinou jako k ,nepopsanym listim*“. Pfedklada jim
urcité informace a predpoklada, ze si je vSichni osvoji
ve stejné mife. Pfimo v hodiné u€eni neprobiha, to
nastava (v lepSim pfipadé) az doma.

Pokud pracujeme s zaky, kterym chybi nékteré
dovednosti, bez kterych nemohou efektivné pouzi-
vat metody aktivniho uéeni, mizeme vénovat celou
hodinu nebo i nékolik hodin jejich postupnému roz-
vijeni. Pfi zavadéni nové metody do vyuky je tfeba
dat zakim dost ¢asu, aby si ji mohli ,osahat”. Pfi
téchto hodinach zamérenych na rozvijeni dovednosti
a zvladnuti metody upozadime znalostni cile pro
zaky. Ty pfijdou na fadu az ve chvili, kdy si zaci meto-
du zautomatizuji (nemysli uz na jeji jednotlivé kroky,
staéi jim jednoducha instrukce).

Z toho vyplyva, Ze si musime ujasnit cile kazdé
hodiny i celé na8i vyuky. Pokud inklinujeme ke kon-
struktivistické vyuce, brzy zjistime, ze béhem hodiny
s jednou metodou KM v evokaci, po které nasleduje
klasicka Cast, jsme jeji cile nenaplnili.

(Katefina Safrdnkova)

»1lak ndrokii a ocekdvdini druhych Ize zmirnit tim, Ze ddte svému okolf
zretelnéssi a sebejisté najevo, do jaké miry jste pracovné vytizeni. Mnozi lidé
se tot1z, stdle jesté domnmivayi, Ze ucitel md tolik volného casu, Ze hravé zvlddne
kazdy iikol, kazdy stres, a proto miiZe byt bez omezent zatézovdn.“

Foto: z archivu Jolany Opavové.
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Ideje s dusi
Thomas Moore

-V prvnim akademickém kurzu psychologie, ktery
jsem vedl, byli studenti zmateni, kdyz na seznamu
Cetby nalezli plvodni spisy Freuda a Junga. Pfisli ke
mné a stézovali si, ze Cetba byla pfilis slozita. Byli to
zrali studenti, néktefi jiz pracovali v oboru, a ted byl
vydéseni pavodnimi dily velkych autor(. Cela I1éta byl
vychovavani ucebnicemi, které systematizovaly a su-
marizovaly teorie zakladnich psychologl. U¢ebnice je
vSak redukci jemného mysleni na jednoduchy nacrt.
V procesu zestruc¢riovani slozitych myslenek se ztraci
duse. Krasa spist Freudovych, Jungovych, Erickso-
novych, Kleinové a dalSich je v jejich komplexité, ve
vnitfnich protikladech, které se vynofuji od dila k dilu,
a v osobnich zvlastnostech a sklonech, které jsou vSu-
de v originalnich spisech, ale v u¢ebnicich mizi. Stézi
budete hledat osobitéjSi autory nez Freuda a Junga;
a pravé v jejich osobitosti je duse jejich prace.

Kdysi jsem byl pozvan jako pfisedici k ustnim
obhajobam magisterskych praci z psychologie. Cetl
jsem jakousi praci o kvantitativnim vyzkumu a nasel
jsem jeden paragraf, ktery byl vénovan ,diskusi®. Ze-
ptal jsem se oné studentky, pro¢ bylo tématu ,disku-
se" v jeji praci vénovano tak malo mista. Zbyli ¢lenové
komise se na mé vydésené podivali a pozdeji mi bylo
feceno, ze téma bylo tak kratké proto, aby nevybizelo
ke ,spekulacim”. Slovo spekulace znélo jako néco
neslusného. Co nebylo pevné zakotveno v kvanti-
tativnim vyzkumu, to bylo povazovano za spekulaci
a neobstéalo ve srovnani. Pro mé je vSak spekulace
dobré slovo, slovo ze slovniku duse, protoze pochazi
z latinského speculum, coz je zrcadlo, obraz reflexe
a kontemplace. Tato studentka tak fikajic naplnila
kvantitativni studii ,ducha“ zadani, udélala vSéak malo
pro dusi své prace. Mohla citovat pfesné detaily z pro-
vedeného vyzkumu, nemohla v8ak reflektovat hlubsi
problémy, kterych se prace dotykala, pfestoze stravila
stovky hodin sbérem dat a zpracovavanim vyzkumu.
Byla za to odménéna, zatimco ja jsem byl povazovan
za Clovéka, ktery je zcela nedotéeny moderni meto-
dologii. Ona prosla a ja jsem propadl.

Intelekt Gasto pozaduje ovéfeni, které stoji na pev-
nych zakladech. DuSe vSak postupuje jinou cestou.
Potfebuje pfesvédceni a jemnou analyzu, ma vsak zali-
beni v takové diskusi, ktera neni nikdy uplna, ktera konci
touhou po dal§im hovoru nebo Cetbé. Spokoji se s ne-
jistotou a udivem. Zvlasté v etickych zalezitostech duse
zkouma a téze se i poté, co bylo uc¢inéno rozhodnuti.

(--)

P¥i terapii obCas slySim lidi, jak fikaji, ze urcité pocity
a udalosti jsou pfili$ slozité na to, aby je zvladli. Sdm
pro sebe si fikavam, ze by mohl byt tento pocit slo-

zitosti zmirnén, kdyby tato osoba dokazala na chuvili
odhlédnout od svych hotovych hodnot a teorii a dojit
k novému nahledu na zivot. Mél bych byt vegetaria-
nem? Je vélka vzdy nespravedlivd? Osvobodim se
nékdy od rasovych predsudku? Jak daleko mam az jit
v odpovédnosti za zivotni prostfedi? Jak bych mél byt
aktivni politicky? Takové moralni Uvahy vedou k Zivot-
ni filozofii, kterd nikdy neni jednoducha a nema zcela
jasno. Podnéty duse v§ak mohou dat vzniknout hlubo-
ce zakorenéné moralni citlivosti, odliSné od ustalené
fady princip(, ale pfesto solidni a naro¢né.”

Thomas Moore: Kniha o dusi. Prel. Jan Jandourek.
Portal, Praha 1997, str. 251-253.

* Kk K

Parlograf
Ludvik ASkenazy

Nelplny zaznam z televizniho vysilani, které vcera
usporadali zastupci American Labour Party kandidu-
jici na guvernéra a vice guvernéra statu New York.

Vysilani bylo vénovano problému Skolstvi. K. M.,
kandidat na viceguvernéra:

Pokusim se trochu objasnit otazku zlo¢innosti mia-
distvych rodi¢iim, ktefi mne ted poslouchaji. Rodice
maji strach. V kazdé hlu¢néjsi skupiné hochl a dév-
¢at vidi malé zloCince. Je k tomu hodné divodu. Chci
ovSem Fici Gvodem obycejnou pravdu — zadné dité se
nerodi jako zloCinec; déti se rodi do svéta dospélych
— svéta matek, otcu, tet a strycd, ucitell, policistu,
obchodnikd a knézi, a zejména pak do svéta politika.
Stanou-li se déti nepfateli dospélych, pak nezbytné
jsou to dospeli, ktefi v nich toto nepratelstvi vyvolali.

Je tu jesté jedna okolnost — radi svalujeme své
vlastni hfichy na déti. Mluvi se mnoho o zlo€innosti
mladeze, zloc¢innost dospélych se povazuje za samo-
zfejmou. Déti jsou lidé; ¢lovék je podivuhodny tvor,
nechce byt zaSlapan do prachu, at je sebemensi;
jeho mysleni je lidské. Kazdy poctivy védecky soci-
olog, kazda cirkev, ktera pracuje v oblastech, kde se
lidem dafi Spatné, kazdy otec a kazda matka védi, jak
se boufi déti proti pfeplnénému bytu, proti nedosta-
te¢nému jidlu, proti zlé Skole, proti Spatnym rodi¢im.
Toto vzboureni vede ke zloCinu.

A tu kon¢&i vymluvy. Zde zacina pfima lidska odpo-
védnost otcl a matek.

Mluvi se hodné o navratu k autoritativnim meto-
dam ve Skolach, o nutnosti télesnych trestd, o nasili
jako o vychodisku.

Déti se nikdo na nic nepta.

Dovolte, abychom se jich zeptali my. Mame zde
parlograf se zachycenymi rozmluvami. Déti uvedou
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jen sva kfestni jména (musime je chranit pfed dospé-
lymi) a svij vék.

PARLOGRAF
Jak se jmenujes?

Sammy.

Jak jsi star?

Je mi devét (Je slySet, jak se déti sméji.)

Jsi maly...

Hodné jsem stonal...

Kde chodis do Skoly?

V Bronxu.

Kolik je u vas déti ve tfidé?

Nevim, mozna Ctyficet, mozna padesat... StraSné moc.

Mate vSichni dost mista, Sammy?

Kdo chce, sedi na podlaze. A jini sedi po dvou na
jednom misteé...

To mate asi psinu?

To mame! Je to Uplny blazinec. A nic nedélame,
protoze ulitelka na nas musi pofad davat pozor. Stfi-
kame na ni z vodnich pistoli, a ona to nema rada.

Ty se ji divi§, Sammy?

Je trhla, prosim. A my jsme také trhli.

Nemohli byste k ni byt hodni?

NemUzeme tak dlouho sedét.

To je pravda, Sammy.

Nelitujte mne, to nenavidim... Kazdy jen lituje
a lituje...

K. M.: Ano.

KONEC ROZMLUVY

PARLOGRAF
Zde je maly pétilety hoch, jmenuje se Jerry.

Jerry, chodi$ do Skolky?

Ne, nechodim.

Pro¢ ne?

Nevzali mne, nemaji misto.

Byli jste tam s maminkou?

Byli a maminka fekla, pojd, milacku, pujdeme
radsSi domd.

Co délas cely den?

Jsem na ulici.

To se ti libi, vid?

Libi, jenze Joe na mné chce, abych ucil ostatni
déti koufit cigarety.

Cigarety?

Ano, cigarety.

Tvoje maminka chodi do prace?

Ano, ona chodi zehlit a rano mé vzdycky liba. Pro-
budi mé a liba. A ja se potom oblec¢u a jdu k pani do-
movnikové. A pani domovnikova fika: Béz uz si hrat,
béz uz a nemotej se mi tady, maly pitomecku.

A co déla tatinek?

Odesel.

Jak to, odesel?

No, jednou rano odesel a uz vic nepfisel. Probudil
mne a povida: Pojd, ty kluku, koupim ti Zvykacku, at
se mas dobre, ty spratku.

Ach tak tedy.

No.

A co umis?

SKOLA V LITERATURE @ 63

Uvafim si sam k obédu vaji¢ka u pani domovniko-
vé. Jednou se mi naplotné rozbilo vajicko a ¢oudilo to.
A pani domovnikova mé placla po hlavé a ja jsem ji
fekl: To nevite, Ze se lidi nemaji tlouct do hlavy?

KONEC ROZMLUVY

K. M.: Nakladame se svymi détmi jako s obCany druhé
tfidy, pak je trestdme, kdyz se proti nam boufi, podle
zakon( délanych pro dospélé zlocince. Ale ve skute¢-
nosti neni zlo€innosti mladistvych, je jen zlo€innost
dospélych a jsou jeji mladistvé obéti. Hodnota jedné
matefské letadlové lodi by rozfeSila fadu mnohych
nasich Skolskych problém(i na fadu pfistich let.

A ani nikdo nedba rodic¢l. Lidé, ktefi fidi nas vy-
chovny systém, nepocitaji s rodici. Pfivedli jsme né-
kolik rodic, jejichz déti chodi do naSich Skol.

PARLOGRAF
Tohle je pani... (prvni matka uvadi své jméno).

Kolik déti?

Sest. Ctyfi hosi a dvé dévéata.

Zijete tady?

Ano.

Chteéli jste se vystéhovat?

Ano.

Proc?

Nechceme zit v New Yorku.

Proc?

Nerada to fikam, protoze mé ted vidi déti. Vidite
mé déti?

Jen to feknéte.

Zlajdac¢i mi v ulicich. Vidite mé, déti? To jsem ja
— mama. podivejte se na mé v televizi — jak se vam
libim, déti, v televizi?

Mohla byste...

Franku, uli¢niku jeden, je to pravda, ze jste zasta-
vili automobil, ve kterém jel Clovék, ktery pfiSel ve val-
ce 0 obé nohy, a ze jste mu sebrali Ctyfi dolary? Sed
a divej se ted na svoji mamu. Udélal jsi to, nebo ne?
Je to pravda, ze jste ho bili? A Ze ten ¢lovék vam fekl,
nemam zadné prsty a nemam nohy? Je to pravda,
Franku, ze jste na ného fvali, aby micel, a Ze jste ho
tloukli obuskem? Sed, povidam ti, a poslouchej svoji
mamu.

Mohla byste, prosim, mluvit vic k problému?

Cotoje?

Kdybyste se pokusila ukazat situaci jaksi vSeo-
becné.

N, vzdyt jsem pfece fekla, ze mi lajdaci déti. Tome,
divas se ted také na mé. Tome, jak to, ze uz jsi tak vel-
ky a jeSté neumis poradné Cist? Tome, chtéla bych...

Nemohla byste mluvit pfece jen k problému?

(Zena na obrazovce chce odpovédét, ale obraz
se zatmi).

KONEC ROZMLUVY

Ludvik Askenazy: Parlograf, In: Etudy détské a ne-
détské (Vybor z dila). Ceskoslovensky spisovatel,
Praha 1963, str. 119-123.
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Zazitky nastupujici ucitelky

(...) Stale u¢im naplno na prazské zakladce, kde
jsem také sbirala materialy k diplomce. Loni to bylo
velmi hektické, proto jsem doufala, ze se letos plné
zaméfim na uceni, déti uz budu znat Iépe, snad je
i Iépe zvladnu po kazeriské strance. Své obasné po-
city beznadéje z toho, Zze Zzaky vétSinové Skola neza-
jima, ze nemaji pomiicky, ze neustale néco vykfikuji
a jsou drzi, jsem loni pfipisovala své celkové vytize-
nosti a vystresovanosti. Bohuzel, musim konstatovat,
Ze tento pllrok mé zdecimoval jesté vic.

Misto jedné lepsi tfidy, se kterou jsem si loni proSla
skecacim“ obdobim a kterd by letos byla v pohodé,
jsem dostala tzv. daldi ,nejazykovku” (nevybérovou
tfidu), kde jsou obvykle shromazdéni prospéchové
prameérni a podprimérni jedinci s malou motivaci ke
vzdélavani, néktefi s poruchami u€eni, jini s poruchami
chovani. Do toho sem umistili pravého a nefalSovaného
autistu s asistentem. Je mily, ale v této tfidé na né&j ne-
mam Cas. Déale u¢im jesté jednu nejazykovku, ve které
jsem i tfidni uz od lofska. Zde mam pro zménu dalsi
~dysjedince” a nékteré cizince, letos navic Japonce,
ktery témér nekomunikuje esky ani jinak a musim ho
klasifikovat. Z jedné lofiské sympatické Sestky se letos
stala nezvladatelna pubertalni sedmicka a odpocinout
si chodim do pfisné vedené paté tfidy, ze které se ale
vétsina urcité dostane na gymply, kdyz jsou ted mozné
ty tfi pfihlasky. Do toho v&eho se snazim udrzet rezim
dilny &teni, ale ob&as se mi to celé rozpada. Stridave se
na né zlobim, stfidavé jim davam dal$i Sance a snazim
se je motivovat. Polovina z téch novych ¢te jenom cCa-
sopisy a neumi aplikovat jednoducha pravopisna pra-
vidla z prvniho stupné. Néktefi nepoznaji samohlasku
od souhlasky. VétSina toho, co délame, je nezaujme,
nechtéji cokoli psat, nemaji zakladni pomiicky, natoz
ukoly. Vymysleji vSe mozné, jak zdrzet a rozlozit hodi-
nu. Bohuzel, moje role v takto definovaném vyu€ovani
je: 1. zajistit, abychom vsichni bez Urazu a ujmy pfrezili
vyuc€ovani, 2. neustale kontrolovat a zaznamenavat,
kdo co nema, a udilet pochvaly a tresty (zkousSela jsem
nejriznéjsi formy, ale pro né trestem opravdu neni byt
vylou€en ze spole¢né ¢innosti), 3. pak teprve néco
LUCit“ (bohuzel, vétSinou neni mozné, aby si zaci na
véci pfichazeli sami, mySleni je hrozné boli).

Rikam si, jestli jsem opravdu tak naroéna (vytvorit
literarni plakat, pfinést ¢tenarsky denik, nakreslit vlast-
ni zemi a vytvofit zemépisné nazvy na téma ,,spanek” —

to kvlli velkym pismendm apod.). Anebo je to moje
chyba po jiné strance (nedokazu nadchnout, nejsem
dlsledna, neziskavam si respekt, jsem nepfistupna),
Ci je to vazné dané skladbou zaku v téchto konkrétnich
tfidach (6., 7. tfida = vék + smula na urcité jedince).
Pry hodné zalezi na fadu Skoly a nastavenych pra-
vidlech. Zjistuji, ze zjevné plsobim na Skole, kde se
za cenu udrzeni zakd kvuli dotacim toleruji témér
vSechny kazeriské problémy nebo se nefesi efektivné.
Pokud mam s néjakym zakem problémy, snazim se,
aby se to nedostalo k vedeni, protoze navenek by sice
Skola stala za mnou, ale uvnitf zdi je to vzdy ucitelo-
va vina, pry nedokaze zaka dostateCné zaujmout Ci
motivovat, neuplatfiuje Fadné svoji autoritu apod. Zaci
velmi rychle vyciti, Zze se jim na zékladce nemUze nic
stat, a tak zkouSeji, kam az mohou zajit. Mdj vék a vel-
mi mladistva vizaz mi také na autorité pfilis nepfidaji,
tak mohu sazet jen na ,zabavnost* podani uciva, ale
zjistuji, ze jazykové hry mé nespasi, protoze mi zaci
obecné hare chapou a navic vzhledem ke své osobni
neukaznénosti neuméji respektovat pravidla hry. Pro-
to nas tento typ hodiny spiSe zdrzuje. S u€ivem jsem
neustale pozadu oproti tém, ktefi jedou klasicky jen
vyklad. Zatim se mi to toleruje, protoze u¢im tzv. pro-
blematické tfidy. Za¢inam byt vyhranéné proti takove
masové selekci zakl v puberté, jak to v dnesni dobé
funguje. Gymnazii je ¢im dale vice, tudiz se obecné
snizuje jejich kvalita. Jsem pfekvapena, kdo vSechno
se z 5. tfidy hlasi na gymnazium a dle zkuSenosti
z lofiska se i dostane. Na druhém stupni zUstava vaz-
né jen pramér a podpramér. Snad pouze na zakladce,
ktera nabidne néjaky zajimavy program, by tomu
mohlo byt jinak. V takovém svétle asi neni uceni na
gymplech uéeni myslici elity, jak to bylo dfiv, stale jsou
tam ale déti, které rodi¢e vedou k vys$Sim cilim ohled-
né vzdélani a vic dbaji na jejich pfipravu do Skoly.

Myslela jsem si, Zze na zakladce jesté néjakou dobu
pobudu, protoze neni mym zvykem se lehko vzdavat, ale
gymnazium bych jesté rada zkusila, klidné spiSe nizsi
ro€niky osmiletého — tak poznam, je-li to spiS v détech,
nebo ve mné. Mista na prazskych gymnaziich ale neros-
tou na stromé. Po pravdé jsem jesté urputné nehledala,
jelikoz pfece jen mam vypovedni |hiitu a rada dotahuiji
rozjety Skolni rok, ale sem tam se rozhlizim.

Autorka je zacinajici ucitelka cestiny.
Redakci je znama.

»V praxi je nemoZné uplatiiovat princip individudiniho pristupu k Zdkovi
a soucasné strikiné dodrZovat zdsadu rovného pristupu ke vsem Zakim. "
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Kurzy Kritického mysleni chystané na podzim 2009

Zakladni kurz Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT)
pro nové zajemce ve Skolnim roce 2009/2010

Kurz je uréen tém zajemcim, ktefi se jesté nezucastnili zddného kurzu naSeho programu a chtéji se seznamit
s jeho filozofii, zakladnimi principy, postupy a metodami. Konkrétni program bude také pfizpisoben pozadav-
kiim a potfebam skupiny, ktera se sejde. Kurz povede Hana Kostalova s dopomoci Ondreje Hausenblase

v délce 64 vyucovacich hodin, to je 8 celodennich setkani.

Prihlaska a vSechny dalsi informace na: www.kritickemysleni.cz.

Cteni s porozumenim (kurz pro pokrocilé zajemce o problematiku ¢teni
a Ctenai'stvi zejména z fad ucitel()
V kurzu se budeme vénovat vztahim a vzajemnym souvislostem mezi ¢tenarskymi dovednostmi, ¢tenarsky-

mi strategiemi a metodami rozvijejicimi porozuméni textu. UkdZzeme si, jak postupovat pfi vyuce &tenarskych
strategii.

Lektorka: Katefina Safrankova, stfedoskolska uditelka &estiny, certifikovana lektorka KM

Prihlaska a vSechny dalsi informace na: www.kritickemysleni.cz.

Zakladni kurz programu Ctenim a psanim
ke kritickému mysleni v Ceskych Budgjovicich

Zakladniho kurzu programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni se mlzete zudastnit také na jihu Cech —
v Ceskych Budéjovicich. Kurz vedou certifikované ugitelky programu RWCT a lektorky programu Bohunka
Jochova (2. stupen) a Katka Sladkova (1. stupen). TéSime se na Vasi ucast!

Prihlaska a vSechny dalsi informace na: www.kritickemysleni.cz.

Pokra¢ovaci kurz programu Ctenim a psanim
ke kritickému mysleni pro ¢estinare

Kurz je uréen ucitelim cestiny, ktefi vyucuji pfedevsim na druhém a tfetim stupni Skol a ktefi prosli jakymkoli
zékladnim kurzem. Nabizi dalsi metody a strategie, které je mozné vyuzit ve vyuce Ceského jazyka a literatu-
ry. Kurz probéhne v Praze.

Lektorka: Katefina Safrankova, stfedoskolska uditelka &estiny, certifikovana lektorka KM

Prihlaska a vSechny dalsi informace na: www.kritickemysleni.cz.
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Zakladni kurz programu Ctenim psanim
ke kritickému mysleni v Kladné

Kurz je uréen ucitelim Kladenska, (Rakovnicka a Berounska) ze vSech stupnu Skol bez ohledu na aprobaci.
Je vhodny i pro zajemce z fad SirSi pedagogické verejnosti (ucitelé jazykovych Skol, lektofi dalSiho vzdélavani
apod.). Zakladni kurz RWCT pFinasi praktické nastroje pro vyuku a uéeni. Ugastnici si jimi roz$i¥i repertoar
metod aktivniho uéeni. Ty umoznuji zakim lépe a trvaleji zvliadat vzdélavaci obsahy a zaroveri ovladat za-
douci socialni dovednosti. Ze zkuSenosti dfivéjSich absolventl programu vyplyva, Ze ucitelé, ktefi jim projdou
a uspésné ho zabuduji do své praxe, jsou také schopni planovat vzdélavaci program v souladu se zasadami
RVP (zV, SS).

Lektorky: Dagmar Bulanova, Anna Chocholovéa, Zdena Tuzarova, Kamila Randakova

Prihlaska a vSechny dalsi informace na: www.kritickemysleni.cz.

Gramatiku ucime pfi slohu (kurz s dilnou psani a videem)

Kurz je ur€en Cestinarim vsech stupnid, ktefi prosli aspor zakladnim kurzem RWCT.

Ucastnici se nauc¢i do své vyuky zapoijit metody, které Zakim umozni, aby pouceni o tvarech slov, o skladbé,
ale také o slovotvorbé nebo vyznamu slov dostavali ve chvili, kdy ho potfebuji pro své vyjadfovani, hlavné
psané.

Lektor: Ondrej Hausenblas

Prihlaska a vSechny dalsi informace na: www.kritickemysleni.cz.

Metody a strategie pro rozvoj a podporu ¢teni s porozuménim
ve vSech predmétech

Kurz je urCen predevsim pro vyucujici z Libereckého kraje (a nejen ucitele Ceského jazyka), ktefi obdobnym
kurzem jesté neprosli. Vychazi z kurzu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni, tedy z principt konstrukti-
vistické pedagogiky a pedagogiky zamérené na dité. Zakladni rdmec tvofi tfifazovy model uéeni a metody
podporujici aktivni uéeni zakd.

Lektorky: Hana Antoninova Hegerova, Kamila Bergmannova

Prihlaska a vSechny dalsi informace na: www.kritickemysleni.cz.

Zakladni kurz pro ¢estinae

Kurz je urcen ucitellim Eestiny, ktefi vyucuji pfedevsim na druhém a tfetim stupni Skol. Jedna se o adaptaci
programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni specialné pro vyuCujici Eeského jazyka a literatury. Kurz
probéhne v Praze.

Lektorka: Katefina Safrankova

Prihlaska a vSechny dalsi informace na: www.kritickemysleni.cz.



Chcete odebirat Kritické listy?
Prihlaste se do Informacni a nabidkové sité programu
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni

Clenstvi je: individualni, $kolni, pro knihovny a lektory.

Zajemce se stava Clenem sité tim, ze vyplni pfihladku do sité a uhradi ¢lensky poplatek na nasledujicich 365 dni. Pfihlagku
spole¢né s kopii dokladu o zaplaceni odeSle na adresu:

Kritické mysleni, o. s., FZS Travnitkova, Travni¢kova ul. 1744, 155 00 Praha 5,

popt. elektronicky na adresu: kritickemysleni@ecn.cz.
Pokud se ¢lenem chce stat skola ¢i knihovna, musi do pfihlasky vyplnit kontaktni osobu, s niZz bude v pfipadé potreby
0. s. KM jednat.

Clensky poplatek

e individualni 380K¢ / 365 dni — 4 Cisla KL

e 3Skolni B00KE / 365 dni — 4 ¢isla KL (2 vytisky od kazdého ¢isla)

e knihovny 380K¢ / 365 dni — 4 Cisla KL

e zvyhodnény 300K¢ / 365 dni (pouze lektofi certifikovani podle Mezinarodniho standardu ucitele a lekto-
ra RWCT — KM)

Cislo uétu k uhradé élenského poplatku — 163 918 510 / 0300

Variabilni symbol: Individuaini zajemce zvoli ¢islo podle svého uvazeni (neni tfeba rodné &islo, pak mu bude pfifazen VS
podle evidence ¢len() a nezapomene toto ¢islo uvést i do prihlasky, aby byla mozna identifikace platby. Pro Skoly plati ja-
ko VS ¢&islo faktury.

Zajemci o fakturu poslou: 1. nazev platce, 2. adresu sidla platce + PSC, 3. ICO platce.
Prihlasky ke stazeni na: www.kritickemysleni.cz.

Prihlaska do Informaéni a nabidkové sité RWCT — KM - individualni

Pteji si byt registrovan/a jako Uéastnik Informaéni a nabidkové sité programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni.

UMEBNO: ..o PHIMENIT .ottt st b et sb e b

... telefon: ..
L ettt h b E et b e L e h e b e R b Eeh et £ R et h e e b e b e b et h e bttt b et b et sa e PSC:

Jsem lektorem programu RWCT: ANO — NE

POOPIS: ..o s datum: ..o

Clensky poplatek 380Ké jsem uhradil/a dne:

Z UGtU CiSIO: ..o

Jako variabilni symbol jsem uvedl/a €islo

Prikladam kopii dokladu o zaplaceni

Pfihlaska do Informaéni a nabidkové sité RWCT — KM — Skolni

PrihlaSujeme nasi Skolu do Informaéni a nabidkové sité RWCT — KM.

SKOIA (FAKIUFAGNT NAZEV): ...vviiriviiecteiiecteiiecee ettt s s e s e s s b ess s s st s s s besse s s ee s b s e s e b s s s s e st s b s b s b s e s s s e st bt bbb s bt b bbbt es s b
adresa (Presnd faKtUrAGNT): ......cviirieiiee et e PSC: e s
ICO (kvli faKIUFE): ©.v.vevvveveceerieeie e
Nasi kontaktni osobou bude (jméno a pfijmeni): .......ccccceveenenne

€ MALL e telefon: ...

adresa: ...............
ProhlaSeni ¢lena sité (Skoly): Souhlasime s tim, aby poskytnuté udaje byly pouzity vyhradné pro tGcely Informaéni a nabidkové sité RWCT — KM.
LRoTo | o ISRN =T 11 (=] PRSPPI AatUm: e

Kritické listy — pro ¢leny Informacéni a nabidkové sit¢ RWCT — KM.

Ediéné pFipravily: Katefina Safrankova a Hana Kostalova
Redakéni rada: Ondfej Hausenblas, Kvéta Kruger, Sarka Mikova, Irena Polakova, Nina Rutova, Jifina Stang, Jana Strakova

Adresa: Kritické mysleni, o. s., FZS Travnic¢kova, Travnikova ul. 1744, 155 00 Praha 5
tel.: 251 091 644
e-mail: kritickemysleni @ecn.cz; web: www.kritickemysleni.cz
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Jak posilat pfispévky do Kritickych listd?

PFispévky posilejte e-mailem na adresu: katerina.safrankova @gmail.com jako pfipojeny soubor ve formatu .doc anebo podobné na disketé na adre-
su: Kritické mysleni, o. s., FZS Travnickova, Travnickova ul. 1744, 155 00 Praha 5.

Fotografie Ize posilat poStou (na vasi zadost vratime) ¢i e-mailem — naskenované v rozliseni 300 dpi (.tif nebo .jpg).
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Vzdélavaci program, ktery pfinasi uciteldm na vsech stupnich skol kurzy dalSiho vzdélavani,
materidly a lekce, webovou stranku, informacni sit a konzulta¢ni podporu.
Ucitelé v programu ziskavaji konkrétni praktické metody, techniky a strategie, sestavené
v otevieny a efektivni systém, ktery pomaha rozvijet vSéechny kompetence,
jak jsou formulovany v Rdmcovém vzdéldvacim programu.
Program sam neklade dlraz na pedagogické, psychologické ¢i literarni teoretické poznatky,
prestoze je na jejich zakladu postaven, ale zdiraznuje, Ze k ovladnuti novych vyukovych
pFistupti je dulezité pfimé proziti u¢ebnich Cinnosti a jejich nasledna analyza.

Které kvality zakova uceni a zakovy osobnosti program péstuje?

aktivizaci zakl e celozivotni u¢eni ¢ schopnost vyjadfovani ¢ utvafeni nazoru a argumentace
pro né&j ¢ rozvoj ¢tendarstvi ® kritickou praci s informacemi e trvalost osvojeni informaci
* schopnost tolerovat a respektovat odlisnost vseho druhu ¢ spolupraci a maximalni
rozvoj kazdého ditéte

Co program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni nabizi?

Kurzy e celoro¢ni 80hodinové ¢ zkracené (vybér zdkladnich pfistupti) asi 40 hodin
* ochutnavkové (ukdzka metod) — jednodennf * kurzy KM a tvorby SVP
* specialné zamérené (napf. na spolupraci knihovny a skoly)

Letni skolu kritického myslenf — jeden tyden intenzivniho tréninku pro pokro¢ilé
Casopis Kritické listy
Clenstvi v Informaénf a nabidkové siti KM

Webovou stranku se stdle novymi nabidkami, materidly a informacemi

Kritické myslenf, o. s.,

je vyhradnim nositelem autorskych

a distribu¢nich prav programu

Reading and Writing for Critical Thinking
(RWCT) v Ceské republice.

Kontakt:

Kritické mysleni, o. s.

FZS Travnickova

Travni¢kova ul. 1744

155 00 Praha 5

tel.: 251 091 644

e-mail: kritickemysleni@ecn.cz
web: www.kritickemysleni.cz
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