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Poslani Kritickych listi

Kritické listy podporuji oteviené spolecenstvi vzdélavatell, ktefi me-
todami aktivniho uéeni dosahuji vSestrannych a trvalych vysledku ve
vzdélavani zak, rozvijeji u nich zvidavost a lasku k védéni a péstuji
v nich bytostnou odpovédnost za svét, v némz spolecné ziji. Kritické listy
nabizeji ndméty pro vyuku, kterd vede Zaky ke kritickému a tvofivému
mysSleni, k schopnosti feSit problémy, spolupracovat, rozviji u déti se-
beuctu a souCasné respekt k druhym. Zvlastni pozornost vénuji Kritické
listy ¢teni, psani a diskusi, které povazuji za u¢inné nastroje poznavani
vnitfniho i vnéjSiho svéta a udrzovani demokracie.

Kritické listy se zaméruji na pedagogy vSech typl a stupriti kol a v§ech
aprobaci, ktefi trvale rozvijeji své profesni dovednosti, reflektuji svou
praci a jsou ochotni se o jeji vysledky podélit s ostatnimi.

Kritické listy vznikly v roce 1999 jako Ctvrtletnik pro u€astniky a absol-
venty programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. PfinaSeji kom-
pletni popisy vyucovacich jednotek rozmanitych pfedmétu, které v praxi
uskutecnili ucitelé se svymi zaky, i obecna zamysleni nad pedagogikou
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Procitam vse, co se tykd KM, souvisejici s vychovou ctendrstvi

a kultury. Rdda vsak sleduji clanky osobnosti, s nimiz jsem se

Hausenblas.

osobné sezndmaila, to je Hanka Kostdlovd, Nina Rutovd a Ondres

Ctu cely casopis od zacdthku do konce. V minulych dvou letech mne
nejvice zajimaly texty tykajici se tvorby skolnich vzdéldvacich

programii, protoge jsem lektorkou koordindtorii SVP v zdkladnich

skoldch.
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Uvodnik

Byt gramotny uz delSi dobu nezna-
mena jen umeét desifrovat jednotliva
pismenka a poskladat si je do
slov a vét, tedy ovladat techniku
éteni. Znamena to také Gist s po-
rozuménim, a to rlzné typy textl.
Slovo text mizeme chapat v uzsim
smyslu (kapitola v uéebnici, ¢lanek v novinach, inze-
rat), nebo v SirSim vyznamu jako cokoli, co muize byt
Lcteno” — tedy i grafy, obrazky, film. Po mnoha stale-
tich, ktera uplynula od Gutenbergova vynalezu, zcela
zasadniho pro rozvoj vzdélanosti a pfistup k informa-
cim, jsme nyni svédky dalSiho ,velkého tfesku”.

Zda jsme dnes gramotni, se pozna také podle
toho, zda a jak ovladame rlizné moderni technologie
a do jaké miry vyuzivame vSech moznosti, které nam
nabizeji. V této souvislosti se pouzivaji terminy jako
pocitaGova, informacni, vizualni, digitalni ¢i medialni
gramotnost.

Asi se shodneme na tom, Zze mnozi naSi zaci (ze-
jména ti narozeni uz ve 21. stoleti) jsou v tomto ohle-
du gramotnéjSi nez my, ucitelé. Toto je jejich pfiroze-
né prostredi, jejich ¢asto jedina realita, do které se uz
narodili. Nejen proto bychom si méli osvojovat praci
s interaktivni tabuli, dataprojektorem, pocitacem,
videokamerou, uéit se vyuzivat internet, ICQ, Skype
a upravovat dogotalni fotografie, méli bychom znat
prostfedi Facebooku a YouTube. Diky technickym
prostfedkim mulzeme zakim predkladat zajimava
a rozmanita zadani, ktera pro né budou alespon
srovnatelné atraktivni, jako je jejich odpoledni chato-
vani s kamarady nebo tvorba a doplfiovani viastnich
webovych stranek. Nase zkuSenosti s multimedialni
technologii nam vS8ak hlavné umozni pfipravovat
pro zaky takové ukoly, diky nimz oni sami odhali, na
jakém principu tato média funguji a jaké jsou jejich
vyhody a nevyhody. Protoze tato generace nasich
24kl ma k dispozici vice informaci nez kterakoli jina
v minulosti, mnohem vice nez kterakoli jina potfebuje
umeét informace selektovat, vyhodnocovat, ovéfovat
a hledat mezi nimi souvislosti.

O vynikajicich ugitelich plati, Ze jsou ochotni se
stéle ugit nové véci. Ze dokazou rozpoznat, v éem je
nova véc vlastné jen opakovanim néceho starého,
davérné znamého a v éem je skryta jeji sila — poten-
cial, ktery k ni pfitahuje mladez, a ktery tedy museji
ucitelé vyuzit.

O vybornych ucitelich se také fika, ze rozuméji
détem a mladym lidem. To vSak neznamena, ze si
uchovavaji v paméti jasny obraz sebe sama jako
ditéte ¢i pubertaka, ze si vzpominaji na své prisvi-
hy, na radikalni a ¢asto drzé prosazovani vlastnich
nazorQ, na pocit, ze ucitelé jsou pfili§ konzervativni
a jejich ,pravdy“, zjev i chovani jsou zastaralé. Zna-
mena to mnohem vic — chapat, ze dnesni déti a mla-
di lidé se od tohoto obrazu budou liSit stejné vyrazné,
jako se liSi 21. stoleti od toho pfedchoziho.

Katka S.
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Déti, média a skola

Jana Strakova

V posledni dobé se hodné hovofi o tom,
ze klesa zajem zakl o vyuku a zhorSuji se
jejich védomosti. Pfi hledani pfi€in zpravi-
dla konstatujeme, ze se déti zménily, jsou
neukaznénéjsi, maji mensi respekt k ucite-
[im, rodiCe se détem méné vénuji a méné
podporuji Skolni vyuku. Zmény zkratka
pficitame vSeobecnému uvolnéni mravi
a nezkoumame podrobnéji jejich pfFiciny.
Tim se ovSéem zbavujeme moznosti na si-
tuaci néjak reagovat, pokusit se nepfiznivy
trend zvratit.

Podobnym problémdm celi pedagogové ve Skolach
v celém vyspélém svété. Néktefi z nich se nespokoji
s pouhym konstatovanim, ze dfive bylo jednodussi
déti pro Skolu zaujmout, ale snazi se hloubégji se po-
ucit o zménach, které v détském svéteé nastaly, a vyuku
témto zménam pfizpusobit. Napfiklad Marc Prensky”,
tvirce vyukového softwaru pro americké skolaky, se
domniva, Ze hlavni pfi¢ina poklesu zajmu zaku o vy-
uku spociva v tom, Ze se jejich svét diametralné lisi od
svéta, ve kterém vyrustali jejich rodiCe i jejich ucitelé.
Dnesni déti jsou od utlého détstvi obklopeny poditadi,
videohrami, mobilnimi telefony, nepretrzita komuni-
kace prostfednictvim technologii se stala pfirozenou
soucasti jejich zivota. Diky prostredi, ve kterém se
pohybuiji, se déti naucily zpracovavat informace jinak,
nez jsme to Cinili my. Zménily se jejich mysSlenkove
procesy a dovednosti. Dnes$ni mladi jsou zvykli pfi-
jimat velké mnozstvi informaci z rliznych zdroja,
rychle a paralelné je zpracovavat. Davaji prednost
hypertextim, ve kterych je informace strukturovana
jinak nez v linearnich textech, se kterymi jsme pra-
covali my. Potfebuji byt stale v kontaktu s ostatnimi
a v kontaktu s ostatnimi také podavaji nejlepsi vyko-
ny, jsou zvykli se stale bavit, davaji pfednost he pred
seriézni praci. Skola je ov8em koncipovana uplné
jinak: zaci se v ni maji ucit pomalu, krok za krokem,
individualné a zejména vazné jeden ukol po druhém.
RodiCe a ugitelé nevéfi tomu, Zze se déti mohou udit,
pfitom se divat na televizi a psat e-maily, protoze oni
to neuméji, od maliCka se tomu neugili.

Vétsina ucitelll je pfesvédcena o tom, ze stejné me-
tody, jako fungovaly pro né a pro rodi¢e dneSnich
déti, museji fungovat i pro dnesni déti. Marc Prensky
je presvédcen, ze tento predpoklad neplati, protoze
dnesni déti jsou pfilis jiné. Domniva se, ze ucitelé,

ktefi to odmitaji pfijmout, prosté nemohou
déti zaujmout, nebot tradiéni vyuka vibec
nemuze konkurovat ni¢emu z toho, co déti
bézné zazivaji. UCitelé se mohou bud pfi-
zplisobit détem, nebo vyzadovat po détech,
aby se pfizpUsobily jim. To, ze se dnesni
déti pfizpusobi ucitelim, je ovSem velmi
nepravdépodobné, a dokonce je mozné,
ze by to ani nedokazaly. Podle Prenského
chytfi ucitelé vyuziji zkuSenosti, které maji
jejich zaci, k tomu, aby jim ukazali medial-
ni svét a naucili je se v ném pohybovat, méné chytfi
ucitelé budou stale skuhrat a snit o starych dobrych
Casech. Prensky se domniva, ze v dnesni situaci
musime prehodnotit obsah i vyukové metody a ze
se ucitelé museji naucit komunikovat jazykem a sty-
lem svych zakud. To neznamena ustupovat od toho, co
povazujeme za dilezité, ale znamena to postupovat
rychleji, ne vzdy krok za krokem, ale i paralelné.

Pfi pfemySleni o obsahu vyuky musime uvazovat
o dvou druzich obsaht: jeden pfedstavuje dédictvi
a druhy budoucnost. Dédictvi, to je psani, Cteni,
aritmetika, porozuméni minulosti — celé nase tradi¢ni
kurikulum. Budoucnhost obsahuje hard- a software,
nanotechnologie, ale také etiku, psychologii, jazyky,
sociologii. Tento obsah déti zajima, my ho v8ak ne-
umime ucit. Pfed uciteli stoji dva obtizné ukoly: naugéit
se ucit nové véci a naucit se ucit nové i staré véci
novymi cestami, v jazyce dnesnich zaki. To podle
Prenského znamena postavit v daleko vétsi mife nez
dnes vyuku ve vSech predmétech na informacnich
technologiich a pouzivat ve vyuce ty prvky, se ktery-
mi déti bézné pracuiji.

Prenského predstava budouci Skoly, obsahu vzdé-
lavani a vyukovych metod se nam nemusi libit
a nemusime byt ochotni ji pfijmout. Pfi pfemySleni
o tom, jak zaujmout dnesni zaky, co vyucCovat a ja-
kym zplUsobem, vSak nemizeme zmény ve svété déti
ignorovat. Zohlednéni zplsobu jejich komunikace,
vnimani a pfijimani informaci pravdépodobné pove-
de k vétSimu vyuzivani technologii ve vyuce, miize
mit ale i podobu jiné strukturace informaci, posileni
kooperativni prace, kreativni slozky. V kazdém pfipa-
dé bychom méli porozumét tomu, ¢im dnesni déti ziji,
a ve vyuce s tim cilenéji pracovat, to napfiklad zna-
mena cilené vyuzivat sledovanych televiznich poradud
a oblibenych pocitacovych her k vyukovym ucelliim.
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O svété dnesnich zaku a studentd se musime poucit
také proto, abychom mohli ve vyuce cilené kompen-
zovat negativni dopady technologii. Vyzkumy ukazuji,
ze nadmérné pouzivani internetu nevede automa-
ticky k vySSi socialni participaci a harmonii, naopak
v mnoha pfipadech ma za nasledek vétsi pocit samo-
ty a absenci autentickych kontakt( s druhymi lidmi.
Ukolem $koly je kooperaci a vzajemné domlouvani se
posilovat a kultivovat. Znalosti o medialnich aktivitach
soucasnych déti potfebujeme nejen proto, abychom
si mohli Iépe promyslet, jak je mame vzdélavat, ale
také abychom védéli, jak je mame chranit. Pocitaco-
vé aktivity pfinaSeji mnoha rizika. Ucitelé by méli byt
schopni poradit tam, kde to mnozi rodi¢e nedokazou,
nebot svét informacnich technologii je pro né pfilis
slozity a orientovat se v ném je nad jejich sily.

Cesky vyzkum dlouho neposkytoval téméf zadné
udaje, o které bychom se mohli v naSem prfemysleni
o Skole v kontextu bouflivého rozvoje informacnich
technologii opfit. Vyzkumy mladeze se omezovaly
vyluéné na zjistovani, kolik ¢asu vénuji déti riznym

Mladi, internet a bezpecnost

Petr Soukup

Vyuzivani internetu v riiznych vékovych skupinach
Graf 1 ukazuje procento uzivateld v jednotlivych vé-
kovych kategoriich béhem let 2005 az 2008. Vidime,
ze mezi nejmladsimi lidmi je uzivatelem internetu de-
vét z desiti dotdzanych. Oproti tomu v kategorii 46 let
a vice nepatfi mezi uzivatele ani jedna tfetina dota-
zanych. Ve vékové kategorii 19 az 30 let patfi mezi
uzivatele tfi ¢tvrtiny respondent(, ve véku 31 az 45 let
pouzivaji internet témér dvé tfetiny dotdzanych. Pla-
ti, ze s vy88im vékem procento uzivatell klesa (viz
graf 1).

Je tedy patrné, ze zejména nejmladsi skupina uziva
internet témér bezvyhradné a do budoucna Ize oce-
kavat jesté mirné zvySeni podilu uzivateld.

Internetové aktivity mladeze

Dulezité je, co mladi — v naSem vyzkumu dvanacti- az
osmnactileti — na internetu délaji, pfipadné, kolik ¢asu
na ném travi. Mezi nejCastéjsi aktivity patfi komunika-
ce s ostatnimi. Témér dvé tretiny mladistvych uzivatelli
internetu komunikuji denné pfes e-mail, vice nez po-
lovina uziva denné instanéni komunikatory (ICQ aj.).
Srovnani s ostatnimi vyspélymi zemémi ukazuje, ze
mladi v CR patfi mezi nejaktivngjsi uZivatele komu-
nikacnich sluzeb a pIné drzi krok se svymi vrstevniky
napf. z USA ¢&i Kanady. Polovina mladych uzivatell
internetu alespon jednou tydné chatuje a zhruba Ctvrti-
na vyuziva alespon jednou za tyden telefonovani pres
internet. Pomérné Castou aktivitou je stahovani (hud-
by, obrazku, filma), tuto aktivitu provozuji minimalné
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volnogasovym aktivitam, pfi¢emz jako jedna z aktivit
figuroval pocitac a jako dalSi televize. Vyzkumnici se
ovSem jiz nezabyvali tim, co pfesné déti na pocitaci
délaji, jaké televizni pofady sleduji, jakym aktivitdm
vénuji nejvétsi pozornost a pro¢. Pro zvySeni informo-
vanosti o medialnich aktivitdch dnesni mladeze uva-
dime néktera zajimava zjisténi ze dvou prizkumd,
které v minulych letech probé&hly mezi détmi a mlady-
mi lidmi v Ceské republice. Prvni se podrobnéiji zamé-
fil na internet, druhy se zabyval medialnimi aktivitami
obecné. Autorka druhého textu se zamysli také nad
tim, jaka je v medialni sou¢asnosti tloha Skoly.

Autorka pracuje v Sociologickém ustavu AV CR.
Zabyva se vyzkumy ve vzdélavani.

Poznamka:

* Prensky, M.: Digital Natives, Digital Immigrants. On the Hori-
zon, 2001, ¢. 5. Dostupné na: http://www.marcprensky.com/
writing/.

jednou tydné dve tfetiny uzivateld, obdobny podil hraje
on-line hry a 40% posloucha minimalné jednou tyd-
né on-line radio. Mladi tedy uzivaji informacni techno-
logie primarné pro zabavu, zejména pro komunikaci.
Malo telefonuji, spiSe posilaji SMS. Dalsi oblibenou
¢innosti je hrani her. Dopliikové je internet uzivan téz
pro vyhledavani informaci pro Skolni prace, ovSem tato
¢innost tvofi jen zlomek Casu straveného na internetu.

Doba stravena na internetu

V prdméru travi mladistvi doma na internetu 1,5 ho-
diny, dalSi pllhodinu pak travi na internetu jinde (ve
Skole, u kamaradu, v kavarné apod.). Pfi hloubkovych
rozhovorech jsme narazili i na mladistvé, ktefi travi
na internetu veskery volny ¢as, spat chodi o pullnoci
¢i pozdéji a poté jsou ve Skole unaveni. Zhruba 5 %
mladistvych travi na internetu vice nez pét hodin den-
né, 10 % vice nez ¢&tyfi hodiny denné a 20 % vice nez
tfi hodiny denné. Ve zplUsobu vyuzivani internetu nenfi
velky rozdil mezi mladymi, ktefi travi na internetu né-
kolik malo hodin denné, a témi, ktefi travi na internetu
(¢ PC) veskery volny ¢as mimo Skolni dochazky. Ti, co
travi na internetu vice €asu, se vice zaméfuji na staho-
vani nebo sdileni soubor(, tvorbu vlastnich webovych
stranek &i programovani a potfebné informace k tomu
hledaji v pfislusnych férech na webu.

Skola a internet

P¥i rozhovorech s mladistvymi jsme se zaméfili téz na
to, zda je Skolni vyuka zaméfena na moderni tech-
nologie a jejich mozna rizika, mezi ktera patfi viry,
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ale i kyberSikana, tvorba zavislosti, rizikové kontakty
a podobné. Po diskusi o naplni Skolni vyuky spojené
s PC a internetem je obrazek Ceského zakladniho
a stfedniho Skolstvi velice jednolity. Mladi se u¢i uzi-
vat aplikace Microsoft Office, zejména Word a Excel.
Dals$i naplni byva vyuka nékterého z protokolld pro
tvorbu webovych stranek. Nikdo z respondentl ne-
zminil, ze by vyuka byla zaméfena na mozna rizika
PC a internetu, jejich feSeni ¢i bezpené chovani
na internetu. Sami ,-nactileti“ pfitom volaji po po-
dobnych prednaskach ¢&i vyuce, ktera by mohla byt
zajimava a uzite€na. | nami osloveni odbornici na
IT bezpe€nost postradaji vyraznéjsi vliv Skoly na déti
a mladistvé. V oblasti vzdélavani déti a dospivajicich
by méla dle odbornik( plsobit zejména Skola (rodice
to byt nemohou, protoze sami o dané problematice
moc nevédi). Soucasnou situaci vSak odbornici vidi
skepticky, tedy Skola v této oblasti selhava.

Také otazka autorskych prav a jejich dodrzovani
neni soucasti vyuky ani specializovanych pfedna-
Sek. Pfitom témér polovina ,-néactiletych® uvadi, ze
si stahuji hudebni soubory a videa. VSichni osloveni
mladi vnimaji zejména stahovani jako jednani, ktere
by mélo byt legaini bez ohledu na to, zda je obsahem
videonahravka od kamarada, film, hudebni album ¢i
pocitaCovy software. Néktefi mladi lidé se domnivaji,
Ze stahovani soubor( by mélo byt trestné ve firmach,
v domacnostech by se vSak mélo tolerovat.

Déti, rodice a internet

Odbornici se shoduji, ze Skola selhava pfi pfipravé
déti na zivot ve svété internetu. Rodina na tom ale
rozhodné neni Iépe (viz graf 2).

Nejcastéjsi formou dohledu ze strany rodica pfi uzi-
vani internetu (graf 2) je asové omezeni doby strave-
né na internetu (37 %). Tento zpusob kontroly je vSak
nejméné ucinny, déti nejsou kontrolovany v tom, co
na internetu délaji. Druhym
nejcastéjSim omezenim je
fyzické umisténi pocitace
do prostor vyuzivanych ce-
lou rodinou (coz miize byt
dano také moznostmi obyt- 1K)
nych prostor). Pokud by-
chom brali v Gvahu pouze
respondenty ve véku dva- B
nact az osmnact let, pak i
takika dveé tretiny (62 %)
z nich uvedly, ze jsou kon-
trolovany rodici, kdyz pracu- 50
ji s pocitatem (viz graf 3). a0
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bylo zjisténo, ze pro zkuSengjSi uzivatele internetu je
napfiklad typické, ze maji v pocitadi nainstalovany
software blokujici urcité operace. Ti, ktefi pouzivaji
internet relativné kratSi dobu, naopak casté&ji pfi-
mo dohlizeji na své déti, kdyz surfuji na internetu.
Z dalSich analyz pak vyplyva, ze na své déti vyrazné
Castéji dohlizeji vysokoskolsky vzdélani respondenti
(u kterych mGzeme predpokladat relativné nejvyssi
orientaci v praci s pocitatem).

Rodic¢e své déti kontroluji na internetu pomérné
malo, pokud tak ¢ini, pak relativné malo efektivnimi
metodami. Pro zabranéni nebezpecim, ktera hrozi
mladym (ale i od mladych) na internetu, je do bu-
doucna potfebna osvéta ve Skolach (jiz od 1. stupné
zakladni Skoly) a také osvéta mifici na celou populaci
(zejména rodiCe déti).

Autor je sociolog, vyucuje na FSV UK.
Je koordinatorem vyzkumu Mladi, internet a bezpeci.

Poznamka:

Text je zalozen na vyzkumech provedenych v ramci projektu
Problematika kybernetickych hrozeb z hlediska bezpecnost-
nich zdjmu Ceské republiky — VD20072010B01 (Ministerstvo
vnitra CR). Byly pouZity tyto zdroje: World Internet Project
z let 2005-2007, ktery provadéla agentura STEM a v némz
bylo dotazovano zhruba 5000 osob starSich jedenécti let (vy-
zkumny vzorek byl reprezentativni pro CR s ohledem na pohla-
vi, vzdélani, vék, region a velikost mista bydlisté respondenta);
kvantitativni vyzkum mladistvych Pocit bezpeci, samostatna
Setfeni kvalitativni povahy vybranych cilovych skupin (,-nacti-
leti“, neuzivatelé internetu, IT odbornici v oblasti bezpe¢nosti);
Eurobarometr provedeny v fijnu 2008 zaméfeny na dohled
rodi¢t nad détmi pfi vyuzivani modernich technologii.
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Graf 2
Kontrolovali vas rodice v minulosti pfi praci s poditacem nékierym
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Zivotni styl dnesnich déti

Hana Friedlaenderova

»,Dnes si jiZz neumime predstavit nds kazdo-
denni Zivot bez médii a komunikacnich tech-
nologii. Ani nechceme. Na zacatku 21. stoleti
se nase domovy zménily v centra multime-
dialni kultury. Optimisté v téchto zméndch
vidi nové moznosti pro demokracii a rozvoj
spolecnosti, pesimisté naopak varuji pfed
ztratou détstvi, nevinnosti, tradicnich hodnot
a autority.”(S. Livingstone, Young people and
New media)

Vyzkum LSS Déti 2008, ktery realizovala v prvni
poloving loriského roku spole¢nost Mediaresearch’,
ukazal, ze dnesni déti ziji v multimedialnim svéte:
média se stala naprosto béznou soucasti jejich zivota
a konzumace médii patfi k nejoblibené&jSim zpUso-
bim traveni jejich volného €asu. Vyzkum odpovida
na mnoho dalSich otazek tykajicich se predevSim
medidlni konzumace dnesnich Ceskych déti a jejich
vztahu k médiim?®. Déti travi ve spole¢nosti médii né-
kolik hodin denné: ,Probudim se v sedm, v pul osmé
jdu do skoly, ve skole jsem do jedné, pak prijdu domi
v pul druhé, tak to koukdam nejdfiv tak hodinu na te-
levizi, pak jdu vétsinou na ICQ a nasednu na hru na
internetu, co hraju... pak obcas jdu ven... a pak hraju
na pocitaci do Sesti a od Sesti nebo od pul sedmy

délam ukoly do pul osmy, pak se koukdm
na televizi zase a pak se koukdam na zpravy,
a jestli je dobry film, tak se na néj koukam,
ale vétsinou si ¢tu. V 10.30 zhasnu a jdu
spdt.“ (chlapec, 11 let)

Cetnost medialnich aktivit $kolnich déti
Napfiklad sledovanim televize stravi déti ve
véku Gtyfi az devét let zhruba hodinu a pul ve
vSedni den a dvé hodiny deset minut o viken-
du, starSi déti — deset az ¢trnact let — jiz travi
u televize priimérné dokonce hodinu a padesat jedna
minut ve vSedni den a dvé hodiny dvacet jedna minut
o vikendu®. Déti vSak nesleduji filmy jen v televizi,
ale také na DVD (videu), které jsou béznou soucasti
rodinnych domacnosti. Vice nez Ctvrtina déti travi
denné zhruba hodinu a pll sledovanim videa (DVD),
alespon jednou tydné si pusti video/DVD tfi Ctvrtiny
déti ve véku od ¢&tyf do &trnacti let. Zhruba polovina
starSich déti ve véku deset az ¢trnact let jiz takeé
denné posloucha radio a poslechem travi zhruba pa-
desat jedna minut. K tomuto ¢asu je nutné pfipocitat
jesté zhruba hodinu denné na internetu u deseti- az
¢trnéctiletych déti.

Graf 1
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Kontrola rodict

Déti sice travi ve spole€nosti médii mnoho hodin tyd-
né, pfesto, jak uvadime v textu tykajicim se internetu,
jsou Ceské déti ze strany svych rodi¢li pomérné malo
kontrolovany. Ve vyzkumu cela tfetina déti uvedla, ze
neni v oblasti své medialni konzumace nijak kontro-
lovana (ani z hlediska mnozstvi, ani z hlediska obsa-
hu), pfitom rozdily mezi star§imi a mladSimi détmi ne-
jsou pfilis vyrazné. Zaroven se ukazalo, ze v pfipade
internetu je kontrola nizsi nez v pfipadé televize. Je
to dano zejména tim, Ze internet ma v oéich rodicu
image vzdélavaciho prostfedku, zatimco televizi ro-
dic¢e vnimaji pouze jako zdroj zabavy. Vyzkum ovSem
ukazal, ze déti vyuzivaji internet stejné jako televizi
pfedevsSim k zébavé, a nikoli ke vzdélavani, alespon
ne v tom smyslu, jak to vnimaji jejich rodice.

Nevyuzité moznosti Skoly

Skola mlze plsobit v medialni oblasti osvétou. Dnesni
rodiCe jsou jednak vétSinou pfilis pracovné vytizeni,
jednak sami vlastné ani nevédi, jak déti ucit s medial-
nim obsahem pracovat. Déti televizni zabavu, filmy, vi-
dea, pocitaGové hry a internet miluji, tak pro¢ nevyuzit
jejich kladného vztahu k médiim a nezapojit je vice do
vyuCovani? Nejde zdaleka jen o pousténi videi v ramci
hodiny, to se ostatné jiz v mnoha Skolach déje, jde o to
vyuzit médii v co nejvétsi mife. Kazdodenni konzuma-
ce médii napfiklad formuje détsky vkus, spoluvytvari
nazory déti na svét a chovani lidi v riznych situacich.
Urcité by bylo pfinosné tento vkus usmérnovat, ucit
déti rozeznavat kvalitu od braku, ky¢ od hodnotného
dila, davéryhodné zdroje od nedlvéryhodnych. To

K UVAZE @ 9

Ize velice dobfe délat prostfednictvim oblibenych dét-
skych televiznich poradil &i pocitaCovych her. Nékteré
vyzkumy ze zahrani¢i dokonce poukazuji na to, ze
i tfeba tzv. soap opery — oblibené nekonecné serialy —
Ize vyuzit ke kladnému pusobeni na déti. Déti je vy-
hledavaji pro jejich jednoduchost, schemati¢nost déje,
snadné odliSeni kladnych a zapornych charakterd,
a rozborem téchto atributd mohou déti mnoho ziskat.
Mohou napfiklad analyzovat chovani jednotlivych po-
stav, srovnavat, co je a neni realné, spravné. Mohou se
snazit pochopit, jak je dilo vytvofeno, z jakych prvkl se
sklada, jak ma na divaky plsobit. Mimo jiné je mozné
ucit déti ziskavat urcity nadhled nad touto tvorbou.

Dnesni déti miluji technologie a technologické novin-
ky. Rada vyzkumi potvrzuje, Ze pravé déti a mladez
si je velice Casto jako prvni osvojuji (napf. televizi
v mobilnich telefonech). Na rozdil od ¢etby knih, kde
frekvence Cteni s vékem u déti klesa (z 53 % denniho
¢teni u Ctyf- az devitiletych déti na 20 % denni ¢etby
u deseti- az &trnactiletych), frekvence navstév inter-
netu a doba stravena na ném s vékem u déti prudce
roste. Az 60 % déti ve véku deset az Ctrnact let, které
maiji internet doma, jej navstévuje dennd. Skola by
proto méla vyuzivat této détské zaliby v technologic-
kych novinkach a maximalné je zapojit do vyucovani.
Internet mimo jiné nabizi veliké moznosti v oblasti
rliznych zplsobl komunikace a spoluprace (social-
ni sité, 1CQ, vytvareni diskusnich skupin, webovych
stranek apod.), a to i na mezinarodni urovni.

Graf 2
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Prace s informacemi

Informacni technologie zasadnim zplUsobem ovlivnily
pristup déti a mladeze k informacim. A déti si tento
rys internetu dobfe uvédomuji. Vyzkum LSS Déti 2008
potvrdil, Ze pokud déti chtéji ziskat aktualni informa-
ce nebo si rozsifit znalosti a ziskat pouceni, sdhnou
v prvé fadé po internetu.

Skola se tedy jiz nem(ze soustfedit pouze na preda-
vani informaci, ale méla by se zaméfit pfedevs§im na
rozvijeni urcitych dovednosti, které zaci jinde (tfeba
na internetu) ziskat nemohou: schopnost pracovat ve
skupiné, diskutovat, plynule pfednaSet druhym sve
nazory a ty také obhajovat, organiza¢ni i komunikac¢-
ni schopnosti apod. Je také dullezité, aby Skola ucila
déti s informacemi pracovat, tfidit je (oddélit dulezité
vychovavala z déti aktivni a kreativni bytosti. Nedo-
volovala jim napfiklad, aby zneuzivaly internet pouze
k vykradani rozumu a nazoru druhych, ale motivovala
je, aby se samy snazily aktivné tvofit.

Neni mozné zavirat o€i pfed tim, nakolik se zménil
zplsob traveni volného ¢asu dneSnich déti ve srov-
nani s jejich rodi¢i a kolik ¢asu dnesni déti travi ve
spole¢nosti médii. Je potfeba zapojit média do vzdé-
lavani déti a snazit se pfizpusobit vychovu a vzdéla-
vani novym podminkam.

Autorka se dlouhodobé zabyva vyzkumy medidlniho
chovani. Pracuje ve spolecnosti Mediaresearch.

Poznamky:

' Vyzkum realizovala spolenost Mediaresearch ve spolupraci
s ATO pro Ceskou televizi a AKA.

2 Do vyzkumu bylo zahrnuto 800 déti ve véku CEtyf az Etrnacti
let, vyzkum byl doplnén o deset individualnich rozhovor(
s détmi a matkou.

8 Zdroj TVM vyzkum 1. srpna 2007-31. ¢ervence 2008.

Studium v Oulu - inspirace pro budouci ucitele

Radka Cimingova

Studijni pobyt ve Finsku jsem absolvovala
v ramci programu Erasmus, coz je program
Evropské unie, ktery poskytuje studentim
Clenskych statd finanéni stipendia na za-
hrani¢ni studia. Erasmus nabizi jak kratko-
dobé pobyty na jeden semestr, tak pobyty
dlouhodobé, tedy na jeden akademicky
rok. Vzhledem k tomu, Ze jsem v posled-
nim ro¢niku magisterského programu a na
konci letniho semestru mé Cekaji statni
zavérec€né zkousky a obhajoba diplomové
prace, zvolila jsem moznost vycestovat do zahranic¢i
pouze na jeden semestr.

Do Oulu jsem se rozhodla odjet na doporuceni ka-
maradky, ktera ve Finsku studovala v zimnim semes-
tru 2007/2008 na ekonomické fakulté. BEhem svého
studia se zde setkala se studenty pedagogické fakulty,
ktefi si studium na tamni fakulté velice pochvalovali.
Dal$im ddvodem, pro¢ zvolit pravé Finsko, byl fakt, ze
kvalita vzdélani je v této zemi na velice vysoké urovni
a ve sveété je finsky vzdélavaci systém povazovan za
jeden z nejlepsich. Mym cilem tedy bylo nejen poznat
cizi zemi, jeji kulturu, odliSnou mentalitu, ale pfede-
v§im se osobné presvédcit, na jaké urovni taméjsi
vzdélavaci proces skute€¢né funguje. Zaroven jsem
pfed koncem studia a vstupem do pedagogické praxe
chtéla ziskat néjakou zahrani¢ni zkuSenost, inspiraci,
novy pohled na vzdélavani.

Studia na pedagogické fakulté univerzity ve fin-
ském Oulu (Faculty of Education of University of
Oulu) jsem se zuCastnila v ramci mezinarodniho
studijniho programu, ktery je vyu€ovan v anglictiné.

V tomto programu studuji pfevazné Finove,
ale najdeme zde rovnéz studenty z Velké
Britanie, Ciny ¢i USA. Prvni dva roky stu-
dia jsou zaméfeny na pedagogicko-psy-
chologickou pfipravu budoucich kantor.
Zbyvaijici tfi roky jsou pak vénovany studiu
aprobacnich pfedmétd. Povinnou pedago-
gickou praxi si studenti obvykle odbyvaji
na nékteré ze zahraniénich zékladnich i
stfednich Skol. Po ukonéeni studia odjizdi
vétSina absolventl taktéZz do zahraniéi,
vétSinou se uplatiuji jako pedagogicti pracovnici
v rozvojovych zemich. Na plisobeni v zahranici, nebo
Iépe feCeno v SirSi multikulturni spole¢nosti, jsou
studenti béhem univerzitniho vzdélavani pfipravovani
v nejraznéjSich pfedmeétech tykajicich se multikultu-
rality a globalizace. Za vSechny mohu zminit kurzy
Global education (Globalni vzdélavani) a Compara-
tive education (Komparativni vzdélavani). Kurzy byly
koncipovany na bazi diléich pfednasek o vzdélavani
riznych socialnich skupin. Pfednasejicimi byli lidé,
ktefi s témito socialnimi skupinami byli ve styku, ktefi
pochazeli z urcitého socialniho prostfedi (napf. Rom-
ka, Somalec ¢i Laponka). Pfednasky byly zaméreny
kupfikladu na vzdélavani romské populace Zijici ve
Finsku nebo plvodniho obyvatelstva Finska — Samu;
tykaly se také toho, jak probiha vzdélavaci proces
v rliznych asijskych zemich, v Jizni Americe &i nej-
chudSich oblastech Afriky.

Zhodnotim-li studium v tomto mezinarodnim pro-
gramu, mohu konstatovat, ze se cela koncepce vzdé-
lavani na tamni pedagogické fakulté podoba koncepci
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Ramcového vzdélavaciho programu, prostfednictvim
néhoz je formovana nova podoba vzdélavani na
Ceskych zakladnich a stfednich Skolach. V centru po-
zornosti nestoji ucitel, nybrz student; pfedméty jsou
koncipovany s ohledem na souc¢asnou multikulturni
spolecnost; ve vyuce dochazi k propojovani jednot-
livych spoleCenskovédnich oblasti, odtud prameni
snaha vyucovat v souvislostech; studenti se aktivné
podileji na podobé jednotlivych vyu€ovacich jedno-
tek. Dlraz je kladen na vlastni nazor, reflexi, nikoli
sumarizaci teoretickych poznatk( ziskanych z odbor-
né literatury. Spoluprace mezi vyu€ujicimi a studenty
je navic upeviiovana i neformalni komunikaci, uplat-
fAujici se nejen na akademické pudé. Tituly se vibec
neuzivaji, vSichni se oslovuiji kfestnimi jmény.

Obsah a organizace kurzu o kurikulu

Na fakulté jsem navstévovala kurz Curriculum, plan-
ning and evaluation (Kurikulum, planovani a evalua-
ce), ktery se mi zdal pro mou budouci ucitelskou pra-
xi nejvice pfinosny a inspirativni. Stejné jako ostatni
kurzy, které jsem absolvovala, i tento mél nepravi-
delny rozvrh, tj. kazdy tyden se konal v jiny den Gi
dny a v jinou hodinu. Byla vyzadovana stoprocentni
dochazka, pfi jejimz nedodrzeni bylo nutné spinit
nahradni ukoly. Kurz byl ukon€en odevzdanim eseje
a tzv. study journalu (na univerzité neexistuje zkous-
kové obdobi, kurzy konéi bud zkou$kou, anebo na-
psanim eseje), coz byla v podstaté zprava shrnujici
napln jednotlivych vyu€ovacich hodin. Mimoto musel
kazdy student vypracovat nejméné dvé prezentace,
na kterych pracoval spole¢né s dalSimi studenty
v tymu a které nasledné prezentoval pfed ostatnimi
spoluzaky. Organizaci vyuky, tedy usporadani u¢ebny
(mezi bézné vybaveni kazdé ucebny patfila multi-
medialni technika, nechybél dataprojektor €i pocitac
s internetovym pfipojenim) a komunikaci mezi ugi-
telem a studenty, nelze hodnotit jinak nez pozitivné.
Vyucujici Joanna obvykle pfichazela pfed zacatkem
hodiny, aby spole¢né s pfitomnymi studenty uspofa-
dala tfidu tak, abychom vsichni sedéli v kruhu a videéli
na sebe. Popsané usporfadani u¢ebny symbolizovalo
i pozici ucitele ve tfidé. Tim, Zze sedél v kruhu mezi
ostatnimi studenty, demonstroval, ze je na stejné
urovni, ze se nad nikoho nepovysuje, ze zde neni
stfedem pozornosti, ale ze v centru zajmu stojime

Foto: z archivu autorky.
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my vSichni. Rozlozeni uCebny bylo také vice nez
vhodné vzhledem k tomu, ze pfevazna cast jednot-
livych hodin kurzu byla vénovana vzajemné diskusi.
Role ucitele a role studentl se podstatné odliSovaly
od toho, na co jsme zvykli v ¢eskych Skolach. Ugitel
zde zahajoval a kon¢il hodinu, seznamoval pfitomné
s programem dané hodiny, rozdaval ukoly do hodiny
dalSi, popfipadé sdéloval dalsi pozadavky, které bylo
nutno splnit. Obvykle se jednalo o ¢etbu odbornych
¢lankd tykajicich se kurikula a problematiky s tim
souvisejici, napf. globalizace, hodnoceni, multikul-
turality. Struktura kazdé hodiny byla postavena na
prezentaci odborného ¢&lanku, kterou si vzdy pfi-
pravila jedna skupina studentll, a nasledné diskusi.
Diskusi Fidili prezentujici studenti, ucitel se zapojil,
pokud chtél vyjadrit svllj nazor, kladl-li studentiim
dopliujici otdzky vztahujici se k tématu, popfipadé
byl-li studenty dotazovan. Posledni tfi hodiny kurzu
byly slozeny vyhradné z prezentaci student(, ve kte-
rych dokladali, jak je kurikulum uzivano v praxi, jak je
aplikovano do vzdélavaciho procesu — tfeba s jakymi
druhy hodnoceni se mlzeme ve $kole setkat (slovni
hodnoceni; znamkovani) nebo jak vypada studium
v tzv. boarding school (internatni Skole). Dozvédéli
jsme se také, jak se vyucuje ¢tenafskym dovednos-
tem v africké Ugandé. Studenti se zde nejdfive uci
Cist a psat nazvy chorob, se kterymi pfichazeji denné
do styku, tj. AIDS, cholera, lepra, malarie apod. Zis-
kavaji o nich zakladni informace — jak témto nemo-
cem predchazet, jak je IéCit, jaké jsou jejich pfiznaky.
Vyuka je zcela pfizplsobena prostfedi, ve kterém se
studenti nachazeji. Dulezitym poslanim celého kurzu
bylo, aby méli studenti moznost se vyjadfit, prezento-
vat vlastni nazor, prakticky se zapojit do vyuky. Aby
nebyli jen pasivnimi pfijemci informaci, ale aktivné se
podileli na utvareni vlastnich védomosti.

Jednotlivé kurzy se od sebe odliSovaly rdznymi
tématy z oblasti kurikula. Jelikoz celé studium je v té-
to Skole ovlivnéno multikulturni spole¢nosti, bylo na
kurikulum nahlizeno z této perspektivy, zajimalo nas
tedy, jak mGze byt uplathiovano v riznych spole¢nos-
tech, v rliznych socialnich podminkach apod.

Jednou z uvodnich lekci celého kurzu byla hodina
zabyvajici se kurikulem a globalizaci. Cilem mimo
jiné bylo pokusit se nalézt odpovéd na otazku, zda
je mozné vytvorit kurikulum, které bychom mohli

Foto: z archivu autorky.
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uplatnit za jakychkoli podminek, v jakékoli spole¢-
nosti. Je mozné, aby se veSkeré vzdélavani fidilo
jednim celosvétovym kurikulem? Neni pochyb, ze
at uz zijete v Africe, v Australii, na Islandu nebo kde-
koli v Evropé, vSude je duraz kladen na pocitacovou
gramotnost a znalost alespon jednoho ciziho jazyka.
Dle mého nazoru a nazoru vétsiny pfitomnych vSak
univerzalni kurikulum zkonstruovat nelze. Pfestoze
zijeme v globalizovaném svété, stale nachazime roz-
dily v tom, jak ke vzdélani pfistupuji jednotlivé narody,
jak organizuji Skolni dochazku, jaké metody pouziva-
ji apod.V kazdém staté je ponékud odliSna socialni si-
tuace. Vzdélavani v chudé zemi postizené ob¢anskou
valkou se lisi od vzdélavani v zemi technologicky
vyspélé, kde lidé ziji v miru. Kazdé kurikulum by tedy
meélo v prvé fadé vychazet z potfeb dané spole¢nosti
a z podminek, ve kterych se nachazi. Na druhou stra-
nu by mélo byt v kurikulu rovnéz pojednano o obca-
nech cizich statl, ktefi v dané zemi dlouhodobé
pobyvaji. Neni ni¢im vyjime€nym, ze se i v ¢eskych
Skolach ¢im dal tim vice objevuji studenti-cizinci
— nejCastéji z Vietnamu, Ruska ¢i USA. Ugitelé muse-
ji fesit, jak s takovymito studenty pracovat v jednotli-
vych pfedmétech, paklize maji problémy s komunika-
ci v ¢esting, jak s nimi pracovat v hodinach ¢eského
jazyka a literatury... PFi hledani odpovédi se mizeme
inspirovat aktivitou, kterou jsem si zkusila v kurzu
Defining education (Definice vzdélavani). V jedné
hodiné se jako vzdy seSli Finové a nékolik ,exchan-
ge* studenttl, mimo jiné studenti z Ceské republiky,
Turecka, Australie, Némecka nebo z Ciny. Na tabuli
jsme napsali pozdravy v Cesting, turecting, anglicti-
né, némgcing, ¢insting, finsting, ale i francouzstiné i
japonétiné. Kazdy napis jsme spole¢né desifrovali,
popfipadé byl pfedstaven autorem. Nasledné jsme si
jej vsichni zkusili i vyslovit. Jako ,exchange” studenti
jsme tedy mohli do hodiny pfinést néco nového, ne-
byli jsme ve tfidé jen do poctu, ale pocitalo se s nami
jako s plnohodnotnymi ¢€leny tfidy. Domaci studenty
zajimaly naSe nazory, postoje k urcité problematice.
Zvédavi byli pfedevSim na to, jak probiha vzdélavaci
proces v jinych spole€enstvich. Druha aktivita pro
inspiraci pochazi z Café lingua, coz byl volitelny kurz
probihajici v podvecernich hodinach. Na kurzu se
rovnéz setkavali domaci, finsti studenti, a ,exchan-
ge“ studenti z celého svéta. Café lingua probihalo ve

Foto: z archivu autorky.

velké menze, kde bylo k dispozici nékolik stoll. U kaz-
dého stolu se mluvilo jinym jazykem, u jednoho jen
anglicky, u dalsiho némecky, finsky, ¢insky, francouz-
sky, Spanélsky atd. Skupiny studentd mély k dispozici
obalku s rdznymi konverzacnimi tématy, ktera se
vztahovala viceméné k Finsku &i Oulu, napft.: Co se ti
libi' v Oulu? Jaké pamatky jsi navstivil? Co té Sokovalo
na Finsku?... Samozfejmé se studenti postupem Casu
dostali také k otazkam ohledné studia, rodiny, zajmu
apod. Cilem bylo nejen procvicit dany jazyk, obohatit
slovni zasobu, zdokonalit se v konverzaci, ale poznat
i nové kamarady, ziskat poznatky o jiné zemi.

Inspirace pro vyuku literatury

Studium v Oulu se stalo inspiraénim zdrojem i pro vy-
uku literatury. V ramci programu Skandindvska studia
jsem navstévovala kurz nazvany Finnish and scandi-
navian literature in translation (Finska a skandinavska
literatura v pfekladu). Kurz obsahl vySe jmenovanou li-
teraturu od jejich poéatkli az po soucasnou dobu.
Jednotlivé hodiny byly koncipovany podobné jako kurz
Curriculum, planning and evaluation, tedy nechybély
prezentace studentl a nasledné diskuse. Literarni
seminare vzdy zacinaly teoretickou ¢asti v podani
vyuCujiciho, ktery mél pfipravenu powerpointovou
prezentaci, jejiz tiSténou verzi obdrzel kazdy student
na zaCatku hodiny. Ucitel nejdfive predstavil literar-
ni obdobi, kupt. realismus, a s nim spojené literarni
pfedstavitele, z nichz o nékterych bylo pojednano
ponékud obSirnéji, mimo jiné o Astrid Lindgrenové i
H. Ch. Andersenovi. Vzdy bylo fe€eno néco malo
Z jejich osobniho Zivota, podstatna ¢ast vyuky byla
vénovana jejich dilu. V prvni hodiné obdrzeli vSichni
studenti seznam literatury, z néhoz si meéli vybrat
jednu beletristickou knihu, kterou bylo nutné predcist
a nasledné o ni pfipravit ve skupiné dvou nebo ti stu-
dentll prezentaci. Jejim cilem nebylo pfednést zbytku
tfidy obsah knihy, jako se tomu ve vétsiné pfipadl déje
v zékladnich i stfednich Skolach. Mnohem vétsi dlraz
byl kladen na prezentaci dllezitych témat, moment,
probléma, v knize obsazenych. Prezentujici se snazili
spoluzaky zapojit do debaty kladenim otazek, co si
o dané problematice mysli, jak by se k ur&itému pro-
blému postavili oni sami, jak na né pusobi hlavni hrdi-
nové apod. Pfi diskusich se hledal smysl dila, mozna
spojitost se sou¢asnym stavem spole¢nosti. Zamérem
bylo podrobit dilo ur€ité spolecné reflexi, nikoli jen
prevypravét déj. Studenti Casto dostavali domaci ukoly
v podobé ¢éetby Uryvkll vztahujicich se k tématu pristi
hodiny. Text nemél byt ,pouze” pfecten, ale ¢tenafovym
ukolem bylo o ném pfemysSlet, vytvofit si na néj urcity
néazor, pokusit se vyjadfit, jak na né&j text pusobi.

V hodinach skandinavské literatury mé mimo
jiné zaujaly dvé zajimavé aktivity. Prvni z nich byla
provedena hned na zacatku kurzu, kdy se studenti
seskupili dle narodnosti ¢i statd, které jsou si blizke,
napf. jizanské narody jako Spanélsko a Recko. Déle
se objevila némecka skupina, asijska skupina Ci
pocetna americka skupina. Ukolem bylo pouvaZovat
nad tim, co je pro danou mentalitu typické, tfeba
zda u ni najdeme néjakou typickou charakterovou
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vlastnost. Napfiklad americka skupina pfisla s tim, ze
pro AmeriCany je typicka ,otevienost” v komunikaci,
exhibicionismus, pratelskost, zdliba ve fastfoodech,
lenost nebo zavislost na kavé. | ve skandinavske
literatufe najdeme opakujici se motivy, ¢asto se v ni
objevuje téma melancholie, smutku, pfirody v podobé
lesa, snéhu a jezer, které leccos napovidaji o finském
narodé (na jedné strané jsou Finové velice pratelsti,
ochotni, komunikativni, na druhé strané radi vyhleda-
vaji klid v pfirodé, samotu, z ¢ehoz prameni i jejich
klidna povaha, problémy se snazi fesit v klidu, nikoli
hadkami a roz¢ilovanim). Smyslem bylo ukazat, ze li-
teratura Uzce souvisi s konkrétni spole¢nosti, ze z ni
vychazi. Druha aktivita spocivala v pfevypravéni po-
hadky Mala morska vila.V ¢asovém limitu se skupiny
pokusily rekonstruovat cely pfibéh, vystihnout nejdu-
pina, aby zacala vypravét pfibéh, stacilo fict jednu
vétu. DalSi skupina pak k této vété pfidala dalsi vétu.
Postupné se vystfidaly vSechny skupiny, az se pfevy-
pravel cely pfibéh. Cilem bylo stejné jako v pfedchozi
aktivité pfijit na nejdllezitéjsi momenty, na kterych je
vlastné pfibéh postaven.

Sebehodnoceni a zpétna vazba
Vratime-li se k pfedmétu Curriculum, planning and
evaluation, nalezneme zde akitivity, které by se rovnéz
daly pouzit pfi hodinach ¢estiny, jak vykladu gramati-
ky, tak i slohu. Aktivity by mély slouzit pfedevsim jako
zpétné vazby pro vyucujiciho i vyu€ovaného. Jak jiz
bylo fe¢eno, kurz konc¢il odevzdanim eseje a ,learning
journalu“. Kromé téchto dvou pisemnosti
bylo potfeba odevzdat jesté ,essay self —
assessment”, coz bylo sebehodnoceni
vlastni eseje. Student nemusel nic sepiso-
vat, stacilo, aby svou esej zhodnotil dle ta-
bulky, kterou obdrzel od vyucujici (tabulku
najdete na: www.kritickemysleni.cz). Stej-
na tabulka by se dala pouzit v hodinach
slohu, kde studenti sepisuji nejriznéjsi
slohové ulohy — od popisu, pfes vypraveni
aZ k Gvaze. Z&ci napiSou slohovou préci,
ucitel ji zkontroluje, v lepSim pfipadé si
o ni s autorem pohovofi €i napiSe slovni
hodnoceni. Svou praci hodnoti i zaci. Za-
mysleji se nad tim, o ¢em vlastné psali.
Vnesli do prace néjaké vlastni nazory,
postoje, myslenky? Prezentovali v ni pod-
statné informace? Drzeli se zadaného
tématu?
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,Learning journal“ byl ve své podstaté zpétnou vaz-
bou tykajici se absolvovanych seminar(i. Studenti
reflektovali uplynulé hodiny, co se jim libilo, co se jim
naopak nelibilo. Podstatné bylo, Ze mohli vyjadfit svij
nazor, postoj k probiranému tématu. Vyucujici tak
mohl ziskat informace o tom, co je tfeba vylepsit, co
naopak studenty zaujalo, jakému problému by mél byt
dan vétsi prostor apod.

Divam-li se na dobu stravenou na University of
Oulu s odstupem €asu, divam se na ni jako na dobu
pfinosnou, bohatou na zkuSenosti, zazitky a inspira-
ci. V praxi jsme poznala to, o co se snazi soucasny
Cesky vzdélavaci systém. Vzajemnou komunikaci
mezi vyucujicim a studenty, aktivni podil student na
vyuce, prostor pro vlastni nazory a postoje, uceni se
v souvislostech. Snahu vést studenty ke vzajemné ko-
operaci, komunikaci, koordinaci vlastni prace. Finsky
vzdélavaci systém a jeho konkrétni realizace muze
byt inspiraci nejen pro reformu zakladniho a stfedni-
ho vzdélavani, ale i pro reformu vzdélavani vysoko-
Skolského, alespon co se tyCe pedagogickych fakult.
Chceme-li vnést do Skol néco nového, zlepsit pod-
minky vzdélavani a zefektivnit pfedavani informaci, je
nutné zacit s reformou u téch, ktefi jsou nebo budou
jejimi nositeli, tedy u studentl vysokych Skol.

Autorka je studentka 6. rocniku
Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy v Praze.

»Neddvné vyzkumy ukizaly, Ze dnesni mlddez je ,multigramotnd; profoze

Je v kontaktu s riiznymi formami netradicnich textii a vyuzivd rizné zdroje

informact, ma pristup k populdrni kulture i masmédiim a komunikuje s lidmi

Z rozmanitjic/y prostiedi prosz‘fednicz‘w’m modernich tec/mologiz’. «

Foto: z archivu autorky.
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Didaktika literarni vychovy: reflexi k porozuméni procesu

Ondrej Hnik

V minulém Cisle Kritickych list( jsem v ¢lan-
ku V cem ,selhavaji studenti ucitelstvi?
nastinil zakladni rezervy praktikujicich stu-
dentu. Protoze jde teprve o vyukové poku-
sy budoucich ugiteld, nepovazuiji tyto ,chy-
by“ za chyby v pravém slova smyslu. Pfesto
jsou jak tyto rezervy, tak ostatni zkuSenosti
z vedeni oborovych praxi velmi cennym vo-
ditkem pro didaktiky i ostatni vyucujici k to-
mu, jak se studenty v seminafich a dalSich
praxich pracovat, a vyzvou k zamysleni, na
co v pripravé budoucich uditell polozit dlraz.
Tytéz ,nedokonalosti”, které jsem v minulém Gis-
le KL vyhodnotil z oborovych praxi, se vSak tykaji
i zavedenych ucitel(l. Z jejich strany se pak jedna
o skutec¢né chyby, které mohou vést az k tomu, Ze di-
téti uzavrou cestu ke knize, ¢tenarstvi, vnimani krasy,
nebo tfeba ,jen“ k poezii. Tim zdaleka nechci tvrdit,
ze za v8echno muze uditel. Na jeho hlavu toho pada
az pfilis. Za mnohymi vzdélavacimi neuspéchy stoji
také hodnoty a postoje souc€asnych rodi€u a jejich
déti ze strany jedné a zkostnatélé poméry Ceského
Skolstvi ze strany druhé, avSak to pro ucely tohoto
¢lanku nechme stranou.

Pfipomerime, Zze mezi zminované rezervy budou-

cich ugitelti patfily:

— celkova absence cile

— absence adekvatniho cile

— nedostatek sebereflexe a vile k inovaci

— pfili§ mnoho pfedpokladu

— nedostatek pruznosti a vlle improvizovat

— neotevienost diskusi

— volba neadekvatniho jazyka

— nedostatek pfesvédéeni a nedostateCna znalost
obsahu

Dohromady je lze oznadit jako nedostate¢nou di-
daktickou znalost obsahu*. Nyni mam moznost
alespon struéné naznacdit, jak se studenty pracujeme,
abychom danym chybam a selhanim predchazeli,
a zaroven predlozit nékteré konstruktivni navrhy pro
ucitele i oborové didaktiky.

Oborova didaktika nabizi fad(i nastroji a podnétd,
jak se jako ucitel zdokonalovat. Od moznosti inspira-
ce zkuSenym tvofivym ugitelem, pfes studium teore-
tickych vychodisek, praktickych pfiru¢ek a napadniki
po krkolomnou cestu hledani vlastni cesty pokusem
a omylem.

ProtoZze jsou moznosti didaktickych seminari
a seminar{l k oborovym praxim ¢asoveé i prostorové
omezené, vsadili jsme na porozuméni procesu vy-
uky prostfednictvim reflexe tohoto procesu.

Nasim cilem je, aby studenti porozuméli procesu
vyuky ze strany ucitele, ale zaroven procesu, ktery

probiha u kazdého zaka. Tedy jak zak dané-
mu obsahu realizovanému danou metodou
rozumi, a pokud nerozumi, tak proc.

P¥i oborovych praxich vedeme se studen-
ty posthospitacni rozhovor (Slavik, 2009,
s. 33-44), ktery de facto rekonstruuje (re-
flektuje) pfibéh vyuky (tamtéz). Domnivam
se, ze pravé v rekonstrukci pfibéhu vyuky
je pocatek porozumeéni procesu vyuky. Stu-
denti, se kterymi jsem opakované proces
vyuky zpétné prochazel a ktefi byli rekon-
strukci otevfeni, vykazovali pfi dalSich ucitelskych
pokusech zlepSeni.

Od studentl vyzadujeme (v ramci této rekon-
strukce) pfiméfené hlubokou reflexi (a k ni je také
vedeme). Nestagéi tfeba fici, Ze ,dité si ma pfedevsim
zahrat s textem®, k tomu brainstormingem vymyslet
pfislusné c&innosti a z tohoto chatrného, byt velmi
Casto pouzivaného zdkladu hodinu ,néjak splacat".
Dokonce nestaci ani predpokladat, ze ,prace s po-
hadkou O veliké fepé se vystavi na zakladé postav,
a potom si to déti jeSt€é mohou namalovat®, kdyz
nebudu veédét, pro¢ to délam, co jednotlivymi aktivi-
tami zamyslim a proc¢ je fadim za sebou zrovna takto
(napf. Cetba — pracovni list tykajici se postav — vytvar-
né ztvarnéni).

Jako didaktik napfiklad postradam u student( otazky

(sméfované k sobé sama) typu:

e Jak si budu hrat s textem, aby méla hra smysl! (ne-
byla samoucelnd, méla hranice, byla vice literarni
nez mimoliterarni)?

e Jak tuto cinnost, o které jsem presvédcen(a), Ze
ma své misto v hodiné, do celku hodiny zasadim,
aby Zakdam prinesla maximum?

e Co by se stalo, kdybych obratil(a) pofadi zamysle-
nych cinnosti, tfeba kdybych tuto otazku poloZil(a)
jesté pfed Cetbou dryvku?

e Mohli by Zaci z této aktivity vytézit vic, kdyby pra-
covali ve skupinkdch? Proc?

e Proc formuluji problémové praveé otazku tykajici se
jednani hlavni postavy a proc ji volim jako zastup-
nou pro porozuméni celému textu?

e Kterymi otazkami, ukoly nebo ¢innostmi budu spi-
Se motivovat a kterymi zjistovat Zakovo predporo-
zuméni?

e Proc volim jako kli¢ k tomuto textu pravé rovinu
literdrni postavy?

e Proc jsem se v pripadé této basné rozhodl(a) ne-
chat stranou problematiku rytmu a rymu?

e Jak pri praci s ruskou pohadkou mohu tézZit z toho,
Ze jsou ve tridé advé integrované ruské déti, a jaka
jsou mozna rizika?

(Otazky jsou namatkové a zastupné, zdaleka nepo-

kryvaji celou Sifi problému.)
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Studenty uéime ptat se a uvazovat v téchto inten-
cich. Jako dobry (budouci) ucitel bych meél velmi
ddkladné promyslet, kam az chci zaky v ramci dané
lekce dovést (cil hodiny), jak tento cil zapada do hie-
rarchicky vySSich cilt (napf. cil vzdélavaciho pfedme-
tu literarni vychova) a na jaké dili cile se hodina na-
opak rozpada. Rovnéz musim zvazovat, jaké moz-
nosti se mi k naplnéni daného cile oteviraji, jakou
metodu k dosazeni formulovaného cile zvolim a na
jakém obsahu (kupf. volba textu).

Cil hodiny, zvolenou metodu, vybér, pofadi a for-
mulaci jednotlivych otazek, jejich hloubku, jakoz i cel-
kovou strukturu hodiny by budouci ucitel mél umét
zddvodnit.

Zde pro uspornost promluvme o reflexi, kterou
provadi ucitel po vyuce a kterou vyzadujeme (v Ustni
i pisemné formé) v seminafich ke studentskym pra-
xim, i kdyz reflexi je uditel vystaven po celou dobu
vyukového procesu! Neustale se totiz nachazi v kon-
frontaci s reakcemi a odpovédmi svych zaku.

Napfiklad pribézné praxe studentl ucitelstvi prvni-
ho stupné ZS probihaji pro dany pfedmét vzdy jeden
semestr jednou za ¢trnact dni. Prvni tfi hodiny ve Skol-
nim dopoledni vyucuji studenti sami, ostatni studenti
i vedouci praxe jsou v jejich hodinach pfitomni jako
pozorovatelé.

Pro reflexi dostane pfi seminafi prostor kazdy:
nejprve se k vyuce vyjadfuje student, ktery sam ucil,
potom jednotlivé ostatni a seminar konéi fizenou spo-
leCnou diskusi (rizné urovné rekonstrukce pFibéhu
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vyuky). V pribéhu celého seminafe do odpovédi
i otazek uvazené vstupuje vedouci praxe.

K zapoctu vyzadujeme podrobnou psanou reflexi
jedné z hodin, kterou student odugil, a aktivni ucast
na vSech seminafich k zhlédnutym hodinam, tedy
aktivni u€ast na vSech probéhlych reflexich.

Jde nam o to, aby kazda reflexe, ke které studenty
vedeme, byla:

1. systematicka

2. hluboka
a neodpustim si fici

3. navykova (aby si na ni studenti zvykli a ve
vlastni vyukové praxi po vysoké Skole ji povazovali za
samoziejmost)

Védomou a cilenou reflexi by mél ucitel provadét
prakticky neustéle a na jejim zakladé svou praci ne-
ustéle pretvaret a inovovat. Jen takovy ucitel muze
obstat v mnohdy nehostinnych podminkach ménici
se Skoly a jen takovy ucitel mize vychovavat tvofivé
a oteviené smysilejici lidi.

Jsem presvédcéen o tom, ze pokud studenty ve-
deme k reflexi vyukové situace, délame néco pro
to, aby budouci ucitelé dostali do rukou funkéni
nastroje.

Priklady udryvka psanych studentskych reflexi
s heslovitym komentafem didaktika uréenym cte-
nafim KL (studentim poskytuji podobny, avSak po-
drobnéjsi komentaf, psany nebo miuveny)

Priklad reflexe, ktera se ubira dobrym smérem: usiluje o hloubku a systemati¢nost (Uryvek)

S détmi se mi dobfe pracovalo proto, ze ve tfidé
panovala jiz od zaCatku pfatelska a uvolnéna
atmosféra.

Troufdm si tvrdit, Ze to bylo dano i kratkym spo-
le¢nym rozhybanim a hrou, kterou jsem na uvod
pfipravila.

Kdybych védéla, ze déti pfisly z plavani, dvodni
rozhybani bych vynechala; dozvédéla jsem se to
ale az v prubéhu hodiny.

Nasledujici hra se tykala literarnich postav

a nazvala jsem ji Kdo jsem?... Podstata hry spo¢i-

povedomi
o tom, Ze hodinu také tvori ramec podmi-
nek, atmosféra a klima tridy

snaha uvadét mozné duvody

povédomi o zakladnich
rovindch literdrniho dila

uvddr,
v cem spocivala podstata
zvolené aktivity, to je pro kvalitni rekonstrukci

vala v hadani znamych literarnich postav,

pfedevsim pohadkovych, a navazovaly na ni dalsi
aktivity i pracovni listy. Ve hfe jsem postupovala od
snaze uhodnutelnych postav — Popelka, Smolicek,
Cipisek —

po postavy méné znamé

pribéhu vyuky a dalsi reflexi zasadni

uvadi priklady, to
usnadriuje rekonstrukci
pribéhu vyuky

uvddi zvoleny postup, strategii
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poveédomi o zakladnich

nebo postavy, které nejsou hlavni — Holena z po-
aspektech literarni postavy

hadky O dvandcti mésickach.

Pfi vymysleni ,hadanky” — vymyslela jsem az na
misté — jsem si uvédomila, ze stupen obtiznosti

aktivity jsou nejak
odstupriované

povédomi o dileZitosti
formulace a o tom, Ze jinak
formulovana otazka sugeruje jinak pojatou
odpovéd

zavisi do podstatné miry na tom, jak text k hadani
formuluji.

Otazka v ramci hry napf. znéla: Pochazim z kra-
lovské rodiny ze tfi synud. Jsem nejmladsi syn. Oba
starsi bratfi se vydali do svéta hledat zlata jablka,
ale nevratili se. Pan kral, mdj otec, nakonec poslal
mé. Kdo jsem?

uvadi priklad

naznacuje strategii

Pokud zaci doposud neuhadli, pokracovala jsem
dale v déji, stale z hlediska postavy.

. - . Lo« naznacuje strategii
Hrou jsem si ,pfipravila terén®,

uvddi zaméreni
pracovnich listd; jak zapadaly do

pracovni listy jsem totiz rovnéz zaméfila na proble- :
kontextu hodiny

matiku literarni postavy.

zvolené aktivity tridi,

Nékteré ukoly se tykaly vnéjSi charakteristiky po- povédomi o hlediscich

stav — ukol &. 1,

jiné charakteristiky vnitfni — otdzka ¢. 3 a 5, jiné
spojovaly postavy, dgj i prostfedi — tkol &. 4. Cin-

nost €. 6 testovala porozuméni smyslu textu,

protoze se tykala jeho mravniho sdéleni, poslani.

ZAaci se v ramci ni méli vyjadFit k tomu, jak by se

zachovali v dané situaci, do které se dostal nej-
mladsi princ.

povédomi o ruznosti
Zakovskych vykond, usudek

P¥i vypracovani pracovnich listd se ukazalo, ze ve
vyhodé byli zaci, ktefi text nevidéli poprvé a znali
ho cely, nejen uryvek.

uvadi, jak vzniklou
situaci fesila; povedomi o existenci

VétSinou si vyzadali dalSi otazky a ukoly. Situaci
a moznostech tzv. problémového ukolu

jsem vyfeSila tim, Ze jsem jim zadala dalSi problé-
movy ukol — viz doplnény pracovni list.

MUj celkovy dojem z hodiny je velmi dobry. Hodinu
bych si velmi rada zopakovala s pracovnim listem
rozSifenym o problémovy ukol pro rychlejsi a na-
danéjsi zaky.

snaha o individualizaci vyuky

snaha o kompaktnost;
povédomi o provdzanosti aktivit;

Po zkuSenosti bych uvodni hru rovnou zaméfila na
kriticka sebereflexe; snaha o inovaci

Erbenovy pohadky.

»PrestoZe nyni (tou spise obrdzky, mladi pordd potiebuyi pouZivat dovednosti
kritického mysient, jako je zkoumdni a kritickd analyza textu””



KRITICKE LISTY - 35/2009

Piiklad povrchni reflexe (tryvek)

S détmi se mi dobfe pracovalo, o¢ekavala jsem,
Ze nebudou po télocviku tak pozorné, ale nakonec
se ukazaly mé predstavy jako mylné. Ani pracovni
listy nebyly pro déti takovym problémem,

nékteré déti si dokonce vyzadaly dalSi ukoly.

Hezky pracovaly

K UVAZE @ 17

proc pracovni
listy pro déti pravdépodobné nepredstavo-
valy problém?

nebyl tedy
pracovni list prilis poddimenzovany, pro
déti lehky? jakou mél podobu?

neuvad,
co to konkrétné znamenad, nevy-
povidd nic o tom, jestli déti ,hezky pracovaly*

a ilustrace k textu mély velmi peclivé namalované.
Z hodiny jsem méla velmi dobry dojem

a rada bych si ji zopakovala.

s jakymi
obménami?; neuvadi, co by
po zkusenosti udélala jinak a pro¢

Heslovity komentaf obou reflexi opét neni vycer-
pavajici a nepostihuje vSechny aspekty hodnocené
reflexe; primarné je komentovana samotna reflexe,
nikoli vyuka.

Autor je odborny asistent

katedry ceské literatury PedF UK v Praze.
Nékolik let vede prubézné a souvislé praxe
studentti uditelstvi 1. stupné ZS

i uditelstvi pro 2. stuperi ZS a SS,

v poslednich letech vyucuje na jedné

z prazskych zakladnich Skol.

jen navenek, nedoklada priklady
odpovédi nebo reakcl

odvadi od jadra
reflexe, zaméruje se na marginaini
Véc; v ¢innosti neslo o kvalitu ilustrace, ale o inter-
pretaci textu prostfednictvim vytvar-
ného kodu!

velmi vagni formu-
lace, nevypovida nic o kvalitativni strance
pribéhu vyuky

Poznamka:

* Pedagogical content knowledge (angl.) — termin zavedl
L. S. Schulman jiz roku 1987, do ¢estiny ho zavedl Tomas
Janik.

Literatura:

Slavik, J.: O teorii pro hospitaéni rozbor aneb Reflexe pfibéhu
vyuky jako prostfedek rozvoje didaktickych znalosti obsahu. In:
Janik, T. — a kol.: Moznosti rozvijeni didaktickych znalosti obsa-
hu u budoucich uciteld. Paido, Brno 2009, s. 33-44.

Své zaky hodnotime — chceme byt také hodnoceni?

Bohumil Zmrzlik

»Vzdycky se snazim, abych svym hodno-
cenim pomohla zakovi zlepsit jeho praci. —
Informuiji ho co nejpfesnéji o tom, co uz dob-
fe umi a v ¢em se pfi svém uceni konkrét-
né zlepsil. Zaroven se v naSem spole¢ném
rozhovoru dostaneme k tomu, co je tfeba
jesté v jeho praci zdokonalit a jak na to ma
jit. VétSinou mam svou roli usnadnénu tim,
Ze jsme si pfedem naformulovali, co bude-
me hodnotit (tedy kritéria prace) a jak to ma
v hodnocenych oblastech vypadat, aby byla
prace skute¢né vyborna. Jo, ja vim — fikd se tomu
indikatory. UpIné& nejlepsi je, kdyzZ kritéria a indikatory
pfedem vymyslime spolu s zaky. Pak jim lépe rozu-
méji, pak jich snadnéji dosahuji. Vlastné se vzdycky
snazim, aby se do procesu hodnoceni samotni zZaci

zapojovali co nejvice...,“ trochu uzardéla
se na mne usmala rozzafenyma ocima a ja
tusil, ze bude pokracovat. ,Vis§, nékdy si
fikam, Ze bych potfebovala, aby mi nékdo
pomahal podobnym zpusobem. Aby mi
fekl, co délam dobfe a co zlepsit, aby mi
pomohl orientovat se v mé praci.”

Rozumim, rozumim. Pravé o to nam S$lo,
kdyz jsme vymysleli a zaCali postupné rea-
lizovat nd$ novy systém hodnoceni prace
ucitell. A¢ prozatim nemame UpIné ve vSem jasno,
zda se, ze funguije...

V dobé, kdy jsme v nasi ZS Mendelova promysleli nas
Skolni vzdélavaci program s nazvem Ucici se Skola,
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jsme zacali uvazovat i o tom, jak by vlastné méla podle
naSich pfedstav vypadat kvalitni prace ucitele. Pokusil
jsem se ji co nejpresnéji popsat. Ve svém popisu, ktery
jsem nazval Charakteristika mistrovské prace ucitele,
jsem se zaméfil na dvé zékladni oblasti: samozfejmeée
na oblast vyuCovani a vedle toho na oblast spolupra-
ce ucitele s ostatnimi kolegy ve Skole. Kazda oblast
je rozdélena na podoblasti, jejichz zadouci kvalita je
co nejkonkrétnéji popsana. Charakteristika umozfiuje
kazdému uciteli pomérovat kvalitu své prace s zadouci
kvalitou, kazdy vi, co v nasi Skole vnimame jako kvalit-
ni praci, k jaké urovni by tedy mél smérovat.

Vidim, Ze jsem ji zaujal, ale z vyrazu jeji tvare Ctu
néjaké vyhrady. Sem s nimi! ,Tos ten popis vytvérel
sam? Nebylo by lepsi zapojit do jeho tvorby i ostatni
ucitele? Vice by se s nim ztotoznili, Iépe by vSemu

rozuméli. Moji zaci pfijimaji kritéria a indikatory hod-
noceni néjakého ukolu také mnohem Iépe, kdyZ se na
jejich vybéru a formulaci sami podileji.”

Urcité. Také jsem to zvazoval. Vi§, nasi kantofi tehdy
meéli dost prace s vytvafenim vzdélavaciho programu,
nechtél jsem je zatézovat dalSim Casové naroénym
ukolem. Naformulovat Charakteristiku sém mi pfipa-
dalo za téchto okolnosti efektivnéjsi. A navic — vlastné
jsem pouze do presnych formulaci prevadél to, co uz
jsme méli s kolegy mnohonasobné prodiskutovano
v souvislosti se Skolnim vzdélavacim programem.
Cely materidl jsem ostatné nakonec poskytl k jejich
oponenture.

NaSi Charakteristiku mistrovské prdce ucitele Cetla se
zajmem. Byl jsem zvédav, jak ji ohodnoti.

Charakteristika mistrovské prace ucite-
le, k niz chceme ve Skole smérovat

1 Vyuka podporujici uéeni

1.1

a

=

b

-~

Planovani vyuky pro maximalni

ucéeni a porozuméni

Ucitel cilevédomé voli vhodné cile

vyuc€ovacich jednotek i vyssich celkd

e smérfujici k oCekavanym vystu-
pum a oborovym kompetencim
vymezenym ve Skolnim vzdélava-
cim programu

* a zaroven umoznujici nacvicovat
a procvicovat dovednosti, z nichz
se skladaji klicové kompetence

Tyto cile dokaze srozumitelné for-

mulovat.

Pfi planovani vyuky vychazi ucitel

ze schopnosti a jiz osvojenych

dovednosti a znalosti zak( a miry

jejich porozuméni ucivu.

<)

d

=

1.3

£

b)

Ucitel cilené vytvafi u€ebni situace,
v nichz Zaci musi kriticky myslet,
fesit problémy, komunikovat a spo-
lupracovat s ostatnimi.

Ucitel vede Zaky k systematickému
reflektovani jejich vlastniho procesu
uceni, k mySleni o jejich vlastnim
poznavani, uéeni a mysleni.

Vytvareni podnétného, bezpeé-
ného (a zaroven naro¢ného) pro-
stredi pfi vyuce

Ucitel svym chovanim vytvafi pro-
stfedi, které povzbuzuje respekt
a toleranci k nazorim ostatnich (za-
douci chovani tak zaroven modeluje
zakam), zasady spravného chovani
jsou pfirozenou soucasti kazdoden-
nich u¢ebnich aktivit.

Ucitel povzbuzuje, podporuje a uzna-
va Uspéchy a podil vSech zakl na
spole¢né praci, zohlednuje pfi tom

c) Ucitel uci zaky hodnotit své vlastni

d

=

vykony, vysledky prace a proces uce-
ni. Umoznuje jim spolupodilet se na
formulaci hodnoticich kritérii a indika-
tord. Zaroven jim poskytuje moznost
hodnotit praci ostatnich zaka.

Ucitel vyuziva vysledkl hodnoceni
k adaptaci vyukového procesu, me-
tod, strategii i obsahu vyuky a k po-
moci zaklm pfi stanovovani jejich
individualnich cild.

2 Zapojeni do aktivit Skoly a Zivota Skol-
niho spolecenstvi

2.1 Zapojeni se do Skolniho tymu
a) Ucitel aktivné a konstruktivné spolu-

pracuje s kolegy, podporuije dalSi roz-
voj 8koly otevienym a konstruktivnim
sdilenim svych nazord, védomosti,
dovednosti a myslenek, podporuje
Usili ostatnich ¢lent sboru.

¢) Utitel iz predem zvazuje, jak bude jejich individuaini zviastnosti. b) Uitel je loajalni ke kole, respek-
zjistovat dosazeni cilti vyuky (co c) Ucitel je ve svych pozadavcich na tuje rozhodnuti, ktera byla u¢inéna,
bude dilkazem jejich dosazeni), Zaky narocny (vychazi z rozpoznani respektuje nazory ostatnich ¢lenl
a v souladu s tim planuje aktivity pro moznostf nejblizSiho rozvoje jednot- sboru, respektuje divérnost infor-
vyudovaci jednotky a celky. livych zaku), povzbuzuje zaky, aby maci, které mu byly sdéleny.

d) Do wjuky uitel navrhuje a zafazuje SRR D KGRl . ©) Uditel se aktivn podili na pipravé,
&innostni aktivity (co nejvice aktuani d) V ucebné ucitel vytvari bezpecné realizaci, vyhodnocovéni a inovacich
a vychazejici ze zivota zakd), které a podnétné prostedi, které zajistu- 8kolniho vzdélavaciho programu —jeho
efektivné vedou k porozuméni ugivu je, aby zaci meli blizko k ucebnim obecnych ¢asti i Casti zaméfenych na
i k rozvoji kligovych kompetenci. materialdm, technologiim a pro- oblasti a obory jeho specializace.

stfedkim zajistujicim uceni.
1.2 Realizace efektivni vyuky o ; 2.2 Zapojeni se do aktivit ve Skole

a) Ucitel v souladu s cili vyuky a take 1.4 Hodnoceni zaka jako prostredek a) Ugitel se aktivné Gcastni spole¢nych
s ohledem na uroveri celé tridy k uceni a porozumeni mezitfidnich ¢i celoSkolnich projektt
i jednotlivych Zakd vyuziva vhod- a) Ucitel pfed zapocetim prace infor- pro zéky, sdm se spolupodili na jejich
nych strategii a metod prace, aby muje Zaky o cilovych pojmech, vé- pripravé, realizaci a vyhodnocent.
se vaichni Zaci zapojili do udeni. domostech a dovednostech a také b) Ugitel pfipravuje pro zaky své tiidy
Ugitel pruzné reaguje na aktudlni 0 zplisobu zjistovani vysledku jejich zajimavé aktivity (rozvijejici jak
stav a pfipadné zmény atmosféry ve prace. jednotlivce, tak vztahy v zakovském
tfidé, aby zakim stale usnadrioval b) Ucitel poskytuje Zzakim spravné kolektivu), s zaky své tfidy pfipra-
proces udeni. nacasovanou, vystiznou a pfesnou vuje i aktivity vyZaduijici spolupraci

b) Tim, jak vyuduje, pomaha uditel za- zpétnou vazbu. Zakim umozfiuje s jinymi tfidami (8kolami).
kiim propojit to, co uz védi a umi, demonstrovat porozuméni ucivu c) Ugitel se Udastni akci pro rodide

s novymi informacemi a dovednost-
mi. Pomaha jim propojovat vSe nové
i s jejich Zivotnimi zkuSenostmi.

prostfednictvim rdznych typd uloh
(véetné uloh praktickych). Ucitel
hodnoti individualni pokrok zaka.

(pro zaky a rodice), sam tyto akce
ve spolupraci s ostatnimi pfipravuje,
realizuje a vyhodnocuje.
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Nejdfive ji ocenila. OvSem nebyla by to ona, aby
nepfisla se zvidavymi dotazy. ,Pro¢ jsi zlstal u po-
pisu pouze nejvySSi kvality? Mam zkuSenost, Ze
kdyz s détmi naformulujeme vedle té nejlepsi i nizsi
urovné, tak se to vSe posklada do jasnéjSiho celku.
A myslim si, ze by nebylo Spatné, kdyby ucitel mohl
v popisu nékteré urovné najit stav, v némz se sam
pravé nachazi.”

Hm, tak to se trefila. Byla to véc, nad kterou jsem
dlouho pfemyslel. O to Iépe se mi mij pfistup vysvét-
loval: Obaval jsem se, ze bych formulaci vice urovni
vSe spiSe zamlzil. Zda se mi, ze pravé tak nestastné
funguji neurcita slova, ktera byvaji ¢asto pro rozliSeni
urovni pouzivana, jako napfiklad ,nékdy“, ,zfidka",
~obcas“. A kolik urovni nadefinovat? Tfi, nebo radéji
Ctyfi, aby jejich lichy pocet nesvadél pfi hodnoceni
k zafazeni do priméru? A Ze se ulitel na nékteré
urovni najde? Nebude to spiSe tak, ze se ve skutec-
nosti Uroven jeho prace nachazi nékde mezi dvéma
popsanymi urovnémi? Nevznikne tak nakonec ze Ctyf
urovni jejich dvojnasobek, a kdyz je na té Skale kazdy
ucitel jinde, dokonce vicenasobek? A posledni argu-
Vi§, ja to v téch urovnich fakt neumél popsat. A taky
jsem si fikal, ze by nam popis mistrovské Urovné pra-
ce ucitele mohl pro zacatek stacit — pravé s nim po-
meéfujeme nasi kvalitu, pravé k nému ve svém rozvoji
chceme sméfovat.

Méla jesté jednu pfipominku. Pry ji v kritériich schazi
néjaka kritéria tykajici se ucitelského seberozvoje.
Tak k tém se vratim pozdéji, ano?

Charakteristiku mistrovské prdce ucitele jsem zaradil
mezi dokumenty Skoly a upozornil jsem kolegy, ze
v budoucnosti bude slouzit jako zaklad naseho no-
vého systému hodnoceni. Jinak se vSak s ni po cely
Skolni rok nic nedélo. Ucitelé si pomalu zvykali na jeji
formulace, chapali, ze se k ni vratime.

Systém hodnoceni prace ucitelll na zakladé nasi Cha-
rakteristiky jsme odstartovali spole€né s pocatkem
realizace naSeho Skolniho vzdélavaciho programu ve
Skolnim roce 2007/2008. Zakladnim problémem bylo,
jak kontrolovat, nakolik se ¢innosti ucitelt blizi ke kva-
litam popsanym v Charakteristice mistrovské prdce

Foto: z archivu ZS Mendelova.
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ucitele. A tehdy nas i pod vlivem systému CAF 1', na
ktery mne upozornila Eva MokroSova z novoji¢inské-
ho KVIC, napadlo, Ze to obratime! Pro¢ kontrolovat?
Nechame na samotnych ucitelich, aby své pokroky
dokladovali! Jak? Zavedli jsme hospitace na pozvani
a ucitelska portfolia®.

,Hospitace na pozvani? A ucitelska portfolia? To mne
zajima... Rekni mi o tom trochu vice.*

Moznost pozvat mne na néjakou svou vyucovaci
hodinu méli samoziejmé ucitelé i dfive. A abych fekl
pravdu, vyuzivali ji spiSe sporadicky. Ted se to ovSem
stalo povinnosti. Kazdy ucitel mne v priibéhu $kolni-
ho roku musel minimalné jednou pozvat na hodinu,
o které se domnival, Zze vyhovuje pfedem vyhlasenym
pozadavkim. Ve $kolnim roce 2007/2008 v ni méla
byt vyuka bud konstruktivisticky vystavéna na tfifazo-
vém modelu hodiny (E — U — R), nebo mél ucitel v této
hodiné skute¢né efektivné vyuzivat praci s interaktivni
tabuli Ci internetem a Zakovskymi notebooky. Je na-
snadé, ze obé moznosti mohli ucitelé i spojit. Navrhl
jsem jim, Zze na takto promyslené pfipravenou hodinu
mohou pozvat i dal$i kolegy z na$i, ¢i dokonce i z ji-
nych Skol. Pak jim pfisluSela i finanéni odména.

PFi pohospitaénim rozhovoru jsme se vénovali ne-
jen rozboru hospitované hodiny, ale diky materialim
zafazenym v portfoliich, které si ucitelé na rozhovor
berou vzdy s sebou, jsme mohli diskutovat i o dalSich
otazkach pedagogické Cinnosti ucitele.

Povinnost vést si své portfolio byla pro ucitele novinkou.
Byl jsem rad, ze ji pfijali celkem vstficné. Kdyz mame
v nasem Skolnim vzdélavacim programu naplanovano,
Ze si zaci véech ro¢nikli povedou sva zakovska port-
folia, pro¢ to nezkusit i na svou vlastni k{zi. Hned od
pocatku bylo dano, co bude muset na konci Skolniho
roku nase portfolio minimalné obsahovat. Zakladem
mela byt podrobnéjsi dokumentace tfi oducenych ho-
din. Tato dokumentace méla obsahovat nejen struktu-
rovanou pfipravu, ale i ukazky vystupl zaka a rovnéz
struénou ucitelskou reflexi, jak a v ¢em se tato hodina
osvédCila a co by pfipadné pfisté ucitel délal jinak
a jak. Podobnym zplsobem méli ucitelé zdokumen-
tovat jednu vétsi Skolni akci, kterou sami béhem roku
zorganizovali, ¢i pfipadné se na jeji organizaci nebo
realizaci podileli. Dali povinnou soucasti portfolia byly

Foto: z archivu ZS Mendelova.
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zaznamy z minimalné jedné publikace pedagogického
nebo psychologického charakteru a stru¢né zazna-
my ¢lankd z odborného pedagogického tisku, které
ucitele zaujaly (pfipadné jejich kopie). Zpocatku si
ucitelé do portfolii vkladali i své zaznamy z akci dalSi-
ho vzdélavani, coz se ovSem postupem ¢asu ukazalo
jako nefunkeéni, jelikoz si své zapisky ¢asto vedou do
specialnich sesitd, a tak jsme tuto povinnost zrusili.
Nahradili jsme ji jednoduchou tabulkou s prehledem
vzdélavacich akci, jichz se ucitel v daném roce zu-
Castnil. Do svych portfolii si ovSem mohli ucitelé viozit
cokoli dalsiho podle vlastniho uvazeni. A tak se v nich
objevily i kopie zajimavych metodickych materiald ¢i
ukazky rdiznych hodnoticich nastroju.

Ucitelska portfolia maji slouzit zejména jako doklad
toho, jak ucitelé pfi své pedagogické ¢innosti sméru;ji
k cildm $koly. Zaroven jim ovSem pomahaji k ziskani
osobnich zkuSenosti z prace s portfoliem, ktera si
¢asem povedou vSichni nasi zaci. (A skute¢né od
jednoduchych poznatkd, Ze jedna euroslozka mUze
slouzit pro vice listli a Ze by méla byt v portfoliu otvo-
rem nahoru, aby se z ni materidly nevysypavaly, se
kantofi postupné dostavali k vlastnim zkuSenostem,
jak své portfolio pfehledné usporadat, jak do né&j vybi-
rat materidly a jak tyto materidly a tfeba i divod jejich
uchovavani pfipadné komentovat.) Navic véfime, ze
se portfolia stanou i zdrojem pouceni a inspirace pro
ostatni pedagogy Skoly.

Pfedstava, ze si se svymi kolegynémi vzajemné pro-
hlizeji sva portfolia a pfitom diskutuji o tom, co se jim
v praci dafi, se ji viditelné libila. Jenze pry nevi, jestli
by jeji kolegyné do takového sdileni svych zkusenosti
a materiall samy od sebe $ly.

Hm, prave to jsme se snazili nasim ucitelim umoznit,
kdyz jsme ke konci Skolniho roku nékolik hodin jedno-
ho Feditelského volna uréeného pedagogickému roz-
voji vénovali praci s naSimi portfolii. Chtéli jsme, aby
se pfi této Cinnosti potkali ucitelé, ktefi spolu bézné
nebyvaji. PromysSlenym losovanim jsme proto vytvofili
dvojice ugitell 1. a 2. stupné ¢&i pfipadné ugitell zcela
odlisné aprobace. Ucitelé si vzajemné prohlizeli sva
portfolia, nejdFive zcela bez vysvétlujicich komentara.
Délali si poznamky o tom, co potfebuji dovysvétlit,

Foto: z archivu ZS Mendelova.

na co se cht&ji zeptat. Teprve po takové pfiprave
probéhl jejich rozhovor. Nakonec kazdy z ucitell ve
spole¢ném koleCku stru¢né popsal to, co ho zaujalo
v kolegové portfoliu. Na§ mlady matematik ocenil na-
pady zkuSené elementaristky a s udivem prohlasil, Zze
mu pfipadaji pouzitelné i pro jeho hodiny s osmaky.
Déjepisarka prohlasila, Ze ji inspirovala kritéria a indi-
katory pro hodnoceni referatu, které si se svymi tfe-
taky vytvofila jeji mladSi kolegyné. Anglictinafce se
libily ndpady, které méla ve svém portfoliu podrobné
popsany nase fyzikarka. Pry je vyuzije v hodinach vy-
chovy ke zdravi ve své tfidé. A na$ télocvikar ocenil
popis ledolamek, které naSel u ucitelky 4. ro¢niku,
a jednu z nich s nami hned vyzkousel... Prosté néco
inspirativniho nasSel skute¢né kazdy. SlySet ocenéni
své prace z Ust svého kolegy byla hodné pfijemna
zkuSenost. Zaroven vSak vsichni ziskali prehled, co
zajimavého mohou v portfoliich svych kolegl najit.

Vyvrcholenim celého systému hodnoceni byly ke
konci Skolniho roku tzv. hodnotici rozhovory. Ucitelé
pfi nich diskutovali s feditelem Skoly o tom, na co se
ve své praci béhem Skolniho roku zaméfili, co se jim
dafilo, v ¢em se zlepsili. VSe vztahovali ke kvalitdm
proklamovanym v naSi Charakteristice mistrovské
prace ucitele (tim jsme si zaroven spole¢né upfesiio-
vali, zda ji rozumime stejné) a dokladovali materialy
ve svych portfoliich.

Takovy rozhovor by pry pfivitala. Vyhovovalo by ji do-
zvédét se, jak jeji pedagogicky pokrok vnima a hodnoti
reditel. , Vi, libilo by se mi, ze mu to mohu fict a do-
kladovat podle svého uvazeni sama. A super by bylo,
kdyby mi pak i poradil, jak mam postupovat dal...“

JenZe takova rada neni jednoducha. Reditel neni vie-
védouci dédecek. OvSem o dal$im profesnim rozvoji
ma urcité smysl diskutovat. | proto jsme chtéli, aby si
ucitelé na zékladé svého sebehodnoceni pfipravili
formulaci dvou konkrétnich cildl pro svij dal$i pedago-
gicky rust v nasledujicim Skolnim roce. Néco podob-
ného jsem zkousel i v minulosti, ale cile naSich ugitell
byly tehdy dost nejasné, vagni, Spatné kontrolovatel-
né. Nebyla to ovSem jejich chyba, ale chyba mého
neurCitého zadani. Ted jsem to chtél zménit... Pfi

formulaci svych cil(i ted proto museli ucitelé dodrzet

Foto: z archivu ZS Mendelova.
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presné danou strukturu — nejdfive vybrat oblast z nasi
Charakteristiky, na jejiz zlepSeni se chtéji ve své praci
zameéfit, teprve potom zformulovat co nejkonkrétnéji
svlj cil tak, aby bylo jeho splnéni kontrolovatelné,
dale pak cesty (prostfedky) k jeho dosazeni, a hlavné
zpusoby dokladovani jeho splnéni. Diky ucitelskym
portfoliim a hospitacim na pozvani jsme uz vlastné
méli tyto prostfedky ke sledovani postupného plnéni
cilli vyzkouseny.

Zkoumave se na mne podivala a prohlasila: ,Tak teda
nevim, jestli by mi takova struktura pfi formulaci mych
cill pomohla, jestli bych rozuméla tomu, co po mné
vlastné chces.”

Pravé proto jsme dali ugitelim k dispozici nékolik pfi-
kladd. Své cile monhli vytvofit analogicky podle nich,
tyto pfiklady vSak mohli i jakkoli rozsifit, zuzit, pfipad-
né i (zcela) doslova pfevzit. | o formulaci jejich cilt
jsme debatovali pfi nagem rozhovoru. Cést ugiteldl pak
na zékladé nasSeho rozhovoru svou formulaci zpfesnila

K UVAZE @ 21
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do jesté konkrétné;jsi (a lépe hodnotitelné) podoby. Za
nejdllezitéjsi jsme povazovali co nejpresnéjsi uréeni
toho, jak budou spinéni svého cile dokazovat.

Jeji soustfedéni vystfidal usmév: ,To znam. Kdyz si pfi
pfipravé na vyucovani predem uréim dliikazy o uceni,
vim pfesné, k ¢emu maji mi zaci dojit. Kdyz se mi po-
dafi takovy dikaz nadefinovat skute¢né dobie, mam
jistotu, ze kdyZ ho z4aci splni, ucivo skute¢né zvladli.”
Presné tak jsme uvazovali i my. Chtéli jsme, aby
ucitelé své dukazy naformulovali tak, aby z nich prosté
nebylo Uniku. Kdyz budou mit shromazdény na konci
pfistiho 8kolniho roku pfedem naplanované dikazy,
budou mit jistotu, ze svij cil spinili. A dilkazy navic
vypovidaji zcela jasné i o kvalité spinéni tohoto cile.

Zni to pry dobfe. Jenze potfebuje vidét ty pfiklady...
— tedy aby nebyly pfehnané slozité. Nesmély odradit
ani jednoho ucitele. Mély je pfesvédcit, ze je to mozna
a smysluplna cesta, ktera jim mize pomoci. Tady jsou:

Dalsi pfiklady cild pro pedagogicky rust uditele najdete na: www.kritickemysleni.cz/KL ¢. 35/Co se do cisla neveslo.

Priklad z oblasti Realizace efektivni vyuky — moderni

technologie

Chci se v pfistim Skolnim roce zaméfit na vyuku s inter-

aktivni tabuli (a notebooky)

Konkrétni formulace méfitelného a dolozitelného cile:

vytvofim minimalné pét pfiprav pro aktivni praci zaka a udi-

tele s interaktivni tabuli (a notebooky), kde bude interaktivni

tabule vyuzita nejen pro ilustraci ucitelského vykladu, ale

i pro aktivni praci zaku

Cesta:

* seznamim se s moznostmi, které dava pro praci s inter-
aktivni tabuli internet a jiné dostupné zdroje

Zpusob sledovani v portfoliu:

¢ prehledné strukturovana pisemna priprava péti hodin, kde
byla smyslupIné vyuzita prace s interaktivni tabuli a note-
booky, a reflexe téchto hodin

e prilozeno CD s vypalenymi materidly pro interaktivni tabuli

Na jednu takto zaméfenou hodinu bude pozvan ¢len vedeni
Skoly.

Priklad z oblasti Hodnoceni Zaka jako prostredek k uce-

ni a porozuméni — kritéria hodnoceni

Chci se v pfistim Skolnim roce zaméfit na lepSi vyuzivani

kriterialniho hodnoceni zakovské prace — na vytvareni

vhodnych kritérii a indikatort dobré prace zakl

Konkrétni formulace méfitelného a dolozitelného cile:

vytvofim kritéria hodnoceni prace zakl ve tfech ¢astych

¢innostech jednoho pfedmétu (kterého) pro jeden urcity

rocnik (ktery); tato kritéria budou doplnéna i o indikatory

mistrovsky splnéné prace (pfipadné i ve tfech urovnich

— mistrovska, primérna, nedostacuijici prace) a tyto nastroje

hodnoceni vyzkouSim ve své vyuce

Cesta:

e pred ¢innosti prostuduji pfisluSnou literaturu

Zpusob sledovani v portfoliu:

* prehledna tabulka kritérii a indikatort pro tfi vybrané &in-
nosti

» doklady o praci s kritérii — prehledné strukturovana pi-
semna pfiprava tfi hodin, ukazka praci rizné podle téchto
nastroji hodnocenych, stru¢na pisemna reflexe vSech
téchto hodin

e struéna reflexe pouziti kritérii a indikatord

Foto: z archivu ZS Mendelova.



KRITICKE LISTY - 35/2009

22 @ K UVAZE

Priklad z oblasti Zapojeni do aktivit na skole — aktivity
pro tridu

Chci se v pfistim Skolnim roce zaméfit na promyslené;jsi
a aktivnéjSi utuzovani kolektivu tfidy, kde jsem tfidnim
ucitelem

Konkrétni formulace méritelného a dolozitelného cile:
pfipravim tfi zcela nové aktivity pro tfidu (véetné celoroéni
tfidni soutéze a Cinnostniho obsahu vyletu), které napomo-
hou utuzeni kolektivu tfidy

Zpusob sledovani v portfoliu:
¢ prehledny popis aktivit s pfisluSnymi materialy

Konkrétni formulace méfitelného a dolozitelného cile:
vytvofim nové prvky systému zaclenéni vyuky PT XY
na 2. stupni nasi Skoly = pfipravim a realizuji projektovy den
pro 6. a 7. ronik se zamérenim na tematické okruhy (které)
PT XY a zaroven promyslim alespon pét novych moznosti
zaclenéni konkrétnich aktivit a ¢innosti z PT XY do vyuky
predmétd (kterych) v (kterém, kterych) roéniku, rocnicich
a vyzkousim a reflektuji minimalné tfi hodiny s timto zacle-
nénim do vyuky

Cesta:

¢ pfed samotnym planovanim prodiskutuji s dalSimi zainte-

* scénar ¢innostné zaméreného vyletu

* zpétné vazby z aktivit tfidy

* zpétné vazby zaku o vyletu

* mé strucéné pisemné reflexe jednotlivych aktivit

Priklad z oblasti Zapojeni do $kolniho tymu — tvorba SVP

Jako koordinator priifezového tématu XY se chci v pfis-
tim Skolnim roce zaméfit na zdokonaleni systému zacle-

néni tohoto prirezového tématu XY do vyuky

A jakeé cile si dali nasi ucitelé? Témér 30 % se jich ty-
kalo hodnoceni zakovské prace, a to jak tvorby jejich
kritérii a indikatoru, tak prace s zakovskymi portfolii i
vytvareni systému sebehodnoceni zakd. Kolem 20 %
cilid sméfuje k efektivnimu pouzivani modernich me-
tod a forem prace — systému dilen ¢teni a psani, ko-
operativniho uceni, systému prace v centrech aktivity,
projektového vyucovani, dalSich 20 % cilt bylo z oblas-
ti prace tfidniho ucitele. Objevily se i cile tykajici se
lepSiho zaclenovani prafezovych témat do vyuky Ci
vyuzivani modernich technologii.

PlInéni téchto cilt se stava soucasti hodnoceni a sebe-
hodnoceni uditele v nasledujicim roce. Ugitelé prisli
s tim, ze by nebylo Spatné cile zverejnit, aby mohli
pfi jejich plnéni spolupracovat a aby mohli vyuzit je-
jich vysledku pfi své vlastni pedagogické praci. Navic
jsme se prabéznému pinéni cild vénovali na jedné
nasi porade.

S usmévem fekla: ,Uz je mi jasné, pro¢ nemusite mit
v Charakteristice oblast dalSiho rozvoje a vzdélavani
uciteld. Mate to oSetfeno v téch cilech. Bez dalSiho
vzdélavani by je tézko mohli splnit, ze.“ Chvili jsme
miceli. Pak fekla: ,Vi§, je zvlastni, ze tu tak dlouho
mluvime o hodnoceni prace ucitelll a pfitom jsi nefekl
ani slovo o penézich.”

Zda se mi, Ze je to podobné jako ve vyuce. Rozvoj
prece pfinasi v€asna a presna zpétna vazba. Vlastné
formativni hodnoceni. A kdyz uz musi$ vytvofit néja-
ké zavérecné hodnoceni, tak urcité vychazi§ z pod-
kladu, které jsi ziskala pfi pozorovani spojeném prave
s timto formativnim hodnocenim.

Zavéry z celého procesu hodnoceni, ktery jsem se
tu snazil popsat, samoziejmeé velmi zfetelné ovliviu;ji
finanéni ohodnoceni pracovnika. Kvalita jeho peda-
gogické prace a jeji zlepSovani se promitaji do vyse
jeho osobniho pfiplatku. OvSem v osobnim pfiplatku

resovanymi uciteli jejich prozatimni zkuSenosti s realizaci
nasich zameérd pro PT XY formulovanych v SVP i své
navrhy

Zpusob sledovani v portfoliu:
¢ prehledna dokumentace pfipravy a priibéhu projektu
* navrh pozménéného systému zaclenéni PT XY do vyuky

v nagem SVP

* pfiprava tfi hodin, kde byly uspésné vélenény prvky PT XY
Na jednu takto zamérenou hodinu bude pozvan ¢len vedeni
Skoly.

jsou zahrnuty i nékteré dalSi aspekty prace ucitele,
tfeba spravcovstvi kabinetll a sbirek, a dokonce
i ¢innosti, které nemaji charakter pfimé pedagogické
prace (péce o estetizaci Skoly, pé€e o kvétiny apod.),
tyto dalSi slozky vSak dosahuji v celkové vySi osob-
nich pfiplatkd maximalné 30 %. Navic dostavaji naSi
ucitelé kazdy mésic odmeny, v nichz jsou zohlednény
mimoradné aktivity, které v daném mésici vykonali
nad ramec své bézné prace.

Reagovala presné, jak jsem oCekaval — méla potfebu
vSe shrnout vlastnimi slovy: ,Rozumim tomu dobfe?
Kromé odmén jsou vasi ucitelé ocenovani v osobnim
pfiplatku z vétsi ¢asti podle kvality své pedagogické
prace. Tu maji moznost sami dokladovat, stejné jako
mohou dokladovat i jeji zkvalitfiovani. Je to tak?“

Ano, snazime se o to. Hledame... a nékdy i nalézame.

Autor je Feditel ZS Mendelova v Karviné.
bohumil.zmrzlik @ mendelova.cz

Poznamky:

' Model CAF (Common Assessment Framework) poskytuje
jednoduchy, snadno pouzitelny ramec vhodny pro sebehod-
noceni organizaci vefejného sektoru. Je vysledkem spo-
luprace ministrd Evropské unie odpovédnych za verejnou
spravu. Viz napt.: skripta Vzdélavaci program CAF zpracova-
na v ramci projektu Moravskoslezského kraje Partnerstvim
k prosperité. Institut EuroSchol, Tfinec 2006.

2 Tento systém spole€né s nami zacali zkouSet i pedagogové
Sesti dalSich zékladnich Skol Moravskoslezského kraje, které
byly s nami partnery Krajskému zafizeni pro dalsi vzdélava-
ni pedagogickych pracovnikd (KVIC) Novy Ji¢in v projektu
Sance podpofeném finanéné v letech 2007 a 2008 z Evrop-
ského socialniho fondu a statniho rozpoétu CR v ramci ope-
raéniho programu Rozvoj lidskych zdroju. A tak se materialy
ovéfeného systému hodnoceni uéiteld staly jednim z jeho
vystupl. Je mozné je najit i na webové strance: www.kvic.cz.
O projektu Sance jsme podrobné psali v KL 33.
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Smysly a emoce — vyuZiti power pointu pfi vyuce literatury

Hana Antoninova Hegerova

Smysly a emoce — tak jsem
nazvala jednu ze svych prvnich
powerpointovych prezentaci, jiz
jsem diky CD-ROM Artopedie
vytvofila — a méla u kvartana
uspéch. Uz jenom to, ze se ho-
dina literatury odehravala v po-
CitaCové ucebné, navic s kan-
torkou, kterd ke zprovoznéni
jakékoli audiovizualni techniky
potfebuje asistenta!

Cile

Takto postavenou hodinou jsem sledovala nékolik cilG:
chtéla jsem studentliim umoznit soukromé seznameni
s vybranymi baroknimi dily, chtéla jsem, aby si mohli
obrazy individualné prohlizet a pfemyslet o nich. Jed-
noduché otazky a ukoly mély studentim slouzit jako
voditka k lepSi orientaci v malbé i k hlubSimu poro-
zuméni zobrazenym tématim. Cilem tedy také bylo
aktivizovat dfivéjsi znalosti o antice, starozakonnich
pfibézich, evangeliich apod., usouvztaznit je k aktual-
nimu ucivu a dospét k dalsim poznatkim, jez pfispéji
k pochopeni barokni estetiky. Tridni diskuse slouzila
studentdm mimo jiné k formulovani postoji — mym ci-
lem je, aby studenti dokazali sv(j postoj (at pozitivni,
¢i negativni) k umeéleckému dilu zd{ivodnit a podlozit
argumenty. Vytvarné umeéni s literaturou propojuji za-
meérné, protoze mnoha studentiim je obraz blizsi nez
slovo — a u starsi literatury to plati dvojnasob. Vytvar-
né ukazky tak pIni funkci prvnich zasvécovatell do
estetiky starSich obdobi (ale tfeba i do avantgardy).
Tuto lekci jsem koncipovala jako evokaci k nasledné
probiranému tématu barokni literatura a pfedchazel
ji pouze individudlni brainstorming a spole¢ny snos
k pojmu baroko z minulé hodiny.

Prabéh hodiny

Nejprve jsem studenty seznamila s obsahem celé
prezentace; prosli jsme si ji spolecné, aby vidéli, co
je ¢eka, a mohli si vysvétlit pfipadné nejasnosti. Poté
studenti zpracovavali jednotlivé body prezentace sa-
mostatné ve dvojicich (jiné feSeni prostor pocitatove
uCebny ani neumoznuje), sva pozorovani, otazky
a odpovedi si zapisovali do sesitu. V nasledné diskusi
jsme postupovali podle jednotlivych krokl prezentace
— studenti porovnavali a tfidili vysledky své prace,
velmi vstficné se délili s ostatnimi i o své subjektivni
dojmy a vnimani vybranych dél. Mnozi z nich poloZili

fadu otazek (napf. Pro¢ apostolové vypadaji jako
obycCejni venkované, a ne distojné, jak je zname ze
starsich obrazi? Jak to, Ze lidé jesté v 16. stoleti po-
vaZovali biblické a antické naméty za atraktivni? Jest-
lize Rubens tvrdi, Ze maluje lidi takové, jaci jsou — byli
opravdu vsichni takovi tlusti? Jaky byl idedl krdsy?
Pripada mi, Ze autori vibec neusilovali o originalni
téma, ale Ze se lisi zpusobem zpracovani — kdo byl
popularni a kdo divdky sokoval? A jak je to dnes?),
stejné tak se ukazala potfeba ujasnit si nékteré li-
terarné-vytvarné terminy ¢i dobové okolnosti. Zavér
hodiny tvofila syntéza, v niz studenti shrnuli ziskané
poznatky o tematice baroknich dél, jejich kompozici,
figuralnim ztvarnéni, uziti svétla a stinu.

Popis powerpointové prezentace

Prezentaci tvofilo nékolik dél vybranych baroknich
umelcy; volila jsem takova dila, na nichz i ¢trnacti- Ci
patnactileti studenti budou schopni rozpoznat vyraz-
né barokni znaky, budou schopni porozumét tematice
(jinak pomérné odtazité), zasadi si ji do souvislosti,
budou s to analyzovat béznym pozorovanim vytvarné
provedeni. V péti zastavenich se tak studenti sezna-
mili s dily Dircka van Baburena (Posmivany Kristus
a Cimon a Pedro — fimska charita), Caravaggia (Ne-
vérici Tomas, Salome a Obétovani Izaka — u téchto
dél jsem studentim zamérné utajila jejich nazvy),
Pompea Girolama Batoniho (Zuzana a starci — opét
zatajen nazev), Rubense (Alegorie poZehnani miru,
Hlava ditéte, Jednota Zemé a Vod), Quida Reniho
(Pijici Bacchus) a Rembrandta van Rijna (Batscheba
v Iazni). Otazky a ukoly k jednotlivym krokim prezen-
tace Ize rozdélit do nékolika oblasti.

Caravaggio: Nevérici Tomas.

Foto: pfevzato z Artopedie .
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Rubens: Alegorie poZehnani miru.

Otazky a ukoly:

1. jez vychazeji z pfedpokladanych znalosti z lite-
ratury, déjepisu, vytvarné vychovy — napf. Jaké
udalosti Caravaggiovy obrazy zachycuji? Z jakych
znalostf jste pfi tom vychadzeli? Obrazy pojmenuj-
te. (Jde o zpracovani znamych biblickych pfibé-
hi.) Kdo to byl Bacchus?

2. u nichz studenti museji obraz dikladné pozorovat,
zkoumat, zaméfit se na detail, a tim prokazou
zékladni porozuméni vytvarnému dilu — napf.
Ktera dila pdsobi radostné? Zduvodnéte. Kterd
dila pusobi aZ fotograficky presné? Jak toho autor
dosahl? Charakterizujte malbu Baburenovych dél.
Které motivy zndzorriuji mir? Co je zndazornéno
v zadni ¢dsti kompozice? Cim se nejvyraznéji lisi
pfedni a zadni ¢ast Rubensova obrazu?

3. jez zachycuji subjektivni vnimani dél a/nebo ve-
dou k presné formulaci hodnoceni — napt. Jaky
prvek/motiv vas osobné nejvice zaujal? (Babu-
ren.) Ktery z obrazt na vas zapusobil nejvice?
Proc¢? (Caravaggio.) Zhodnotte dila tfemi trefnymi
pfiviastky... (Caravaggio.)

Atmosféra a pracovni nasazeni v hodiné

Prace s powerpointovou prezentaci splnila pfedpo-
klad, ze studenty zaujme prace s PC a ze je téma
vice vtahne. Velmi intenzivné pracovali, se zapalem
diskutovali, velmi oteviené se délili o své prozitky.
Mohu konstatovat, ze diky jejich pomérné fundova-
nym i hlubokym odpovédim (ale i otdzkam!) jsme do
zavére€né syntézy vstupovali s velmi dobrymi pod-
klady. (Je tfeba podotknout, Ze tato tfida byla vyrazné
vytvarné a literarné orientovand.) Za nedostatek po-
vazuji Spatny ¢asovy odhad — sice se nam podafilo

Foto: pfevzato z Artopedie .

splnit vSechny ukoly, ale leckdy jsem musela diskusi
utinat, abychom vysli s éasem. Cas nam zabralo
spole¢né predcitani z bible, jez slouzilo k hlubSimu
porozuméni nékterym dildm (napf. jsem studentim
odcitovala klic¢ovou pasaz k obrazu Nevérici Tomas®),
nebo debata o Gibsonové filmu Umuceni Krista inspi-
rovaném Caravaggiovymi obrazy, ktery néktefi stu-
denti vidéli a ktery pfi svém uvedeni vyvolal pomérné
vyrazné reakce. Proto bych pfisté pro takovouto lekci
vyclenila dvé hodiny.

Zaveér

Za velkou vyhodu powerpointové prezentace povazuii,
ze si studenti mohli zvolit individualni tempo prace,
k jednotlivym €astem prezentace se mohli libovolné
a podle potfeby vracet, mohli si také zvolit poradi, v ja-
kém budou plInit zadané ukoly. V tom spatfuji asi nej-
vétsi pfinos proti hodinam, v nichz jsem jim vytvarna
dila promitala na platno — studentim chybél jak ¢as na
individualni vnimani a prozivani dila, tak i na premys-
leni a dalSi praci.

Autorka je ucitelka Podjestédského gymnazia
v Liberci (t. ¢. na materské dovolené), lektorka KM.

Poznamka:

*

Kdyz mezi né pfiSel Jezi§, nebyl Tomas, jeden z dvanacti,
ktery slul Didymus, s nimi. Zvéstovali mu u€ednici:,Vidéli jsme
Pana.’ Ale on jim fekl: ,Dokud neuvidim v jeho rukou bodnuti
hfebl a nevpustim prst svij v misto hiebl a ruku svou nevlo-
zim v jeho bok, neuvéfim.’ (...) Potom pravil (Jezi§) Tomasovi:
,VloZ prst svdj sem a viz ruce mé, a vztahni ruku svou a vpust

v bok mUj, a nebudiz nevéfici, nybrz vérl‘ “ (Olbracht, s. 319)

Zdroje:

Gombrich, E. H.: Pribéh uméni.
Odeon, Praha 1992.

Olbracht, I.: Cteni z Bible kra-
lické. VySehrad, Praha 1990.

CD-ROM Artopedie I.

Rubens: Hlava ditéte.

»Mladi lidé nejsou jen konzumenty internetového obsahu, ale jsou nyni také

Jeho zapdlenymi tviirci. Sdileji s ostatnimi svoje vytvory, jako jsou uméleckd
dila, fotografie, pribéhy a videa; pracuji na webovych strankdch nebo blogu;

vytvdreri a staraji se o své viastni webové stranky, on-line asopisy a blogy.”

Foto: pfevzato z Artopedie .
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Zemé poezie

Sarka Pavelkova

Téma: Uvod do poezie

Predmét: literatura

Ro¢énik: prima

Pocet zaku: 24

Cas: 2x 45 minut

Cile:

— Zzak formuluje Ustné i pisemné své mys-
lenky a dojmy

— rozpozna sloku, vers a rym

— vyhledava, shromazduje a porovnava informace

EVOKACE
Na tabuli je napsano téma hodiny:
»INéco pro nékoho, nic pro viechny.”
(Vladimir Holan)

Zaci maji za ukol pfemyslet, jaké bude téma hodiny,
své napady si zapisuji do seSitu.

Kazdy student dostane zalepeny dopis, ktery vSak
zatim nesmi otevfit.

Teprve v momenté, kdy maji vSichni svij ,vzkaz",
jej mohou na pokyn ucitele rozlepit a v tichosti precist:

Mila Saro,

jakmile doctete tento dopis, budeme poslouchat
baseri o Tomanovi a lesni panné, kterou napsal
Frantisek Ladislav Celakovsky. PohodIné se usadte,
nic si nepiste, jen poslouchejte a nechte se undset
proudem slov. UslysSite pfibéh o nenaplnéné lasce
a tajemnych pfirodnich silach.

AZ dozni posledni vers, pokuste se odpovédét na tyto
otazky:

Jak jsem se citila?

Co poezie ¢lovéku (tedy i mné) prinasi?

Pfed poslechem ukazky (F. L. Celakovsky — Toman
a lesni panna) jsem studenty upozornila, ze odpovédi
na prvni otazku (Jak jsem se citil?) jsou soukromé,
a ze tedy mohou popsat své pocity beze strachu z je-
jich vefejné prezentace.

Baladu o Tomanovi a lesni panné jsem vybrala
zamérné z nékolika dlivodu. Chtéla jsem détem na-
bidnout basen, ktera vypravi néjaky pfibéh a ktera
jim pfipomene davérné znamy zanr — pohadku. Navic
Celakovského verSe v interpretaci Mileny Dvorské
pusobi tajemné a osudové, a tak mi znac¢nou mérou
pomohly v navozeni ,poetické” atmosféry.

Nasleduje poslech ukazky a ¢as na zachyceni pocitl
a nazor( studentd.

Posléze dojde ke spole¢né kontrole odpovédi na
druhou otazku, zaci jsou vyzvani, aby si zajimave
nazory spoluzakll zapisovali do seSitu.

LEKCE A KOMENTARE @ 25

Zaroven se vracime k nadpisu — vétSina
studentd jiz v tomto momenté odhalila
skryty vyznam citatu; ti, ktefi nepfisli na to,
ze autor hovofi o poezii, vyslechli vyklad
citatu od spoluzaku.

Po této aktivité je rozdan kraticky text,
v némz Jorge Luis Borges popisuje své
prvni setkani s poezii:

Vracim se v paméti do jistého vec€era asi pfed Sedesati
lety, do otcovy knihovny v Buenos Aires. Vidim otce, vi-
dim plynové svétlo, mohl bych polozit ruku na police.

Vracim se do toho davného jihoamerického vec¢era
a vidim svého otce. Vidim ho pravé ted a slyS$im jeho
hlas, jak fika slova, kterym jsem nerozumél, a pfesto
jsem je citil.

Myslel jsem si, Ze vim o slovech a o jazyce vSech-
no (v détstvi ma ¢lovék pocit, ze vi spoustu véci), ale
tahle slova pro mé byla jako zjeveni. Ty verSe mé
zasahly svou hudbou. Myslel jsem, Ze jazyk je zpu-
sob, jak néco fici, jak si postézovat, jak fici, ze jsem
vesely, smutny a tak dale. Kdyz jsem vSak uslysel
tyto verse (a uréitym zplsobem je od té doby sly$im
stale), pochopil jsem, ze jazyk mlze byt také hudba
a vasen. A tak se mi zjevila poezie.

Vynatek z knihy Ars poetica (cyklus Sesti pfednasek,
které Borges pfednesl na Harvardské univerzité v le-
tech 1967-1968).

Jorge Luis Borges je argentinsky basnik, ese-

jista a autor mnoha povidek (1899—-1986).

Spolecna Cetba uryvku.

Nasleduje otdzka (narazi na Borgesova slova):
Myslite si, Ze je nejen dilezité poezii ¢ist, ale

také se o ni néco ucit (napf. védét néco o versi,

rymu)? A proé?

Prevladaly odpovédi typu: Ano, je dllezité se vénovat
teorii, nebot ¢lovéku umozni Iépe chapat basné. Teo-
rie je dulezita pro vlastni tvorbu basni.

Vzhledem k tomu, ze tfidu, ve které jsem se do
tohoto projektu pustila, dobfe znam, predpokladala
jsem, ze studenti odpovi kladné (ma domnénka se
béhem hodiny také potvrdila). Pokud by se v§ak nasli
studenti, ktefi by pochybovali o tom, Ze je teorie ver-
Se dullezita pro lepsi porozuméni basnickému jazyku,
jisté by bylo vhodné dat prostor diskusi i si na tabuli
(a do sesitll) napsat pro a proti. V prlibéhu projektu
bychom se k jednotlivym stanoviskiim vraceli a tyto
nazory bychom potvrzovali €i vyvraceli.

Po této miniaktivité, v niz zaci dosli k zaveru, ze je teorie
verSe dulezita, jsou vyzvani, aby utvofili dvojice a spo-
le¢né doplnili prvni dva sloupce v tabulce V — CH — D.
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Vypinéna tabulka V — CH — D.

e Vim: co védi o poezii, 0 rymu, o verSi (anebo si
mysli, ze védi o poezii, rymu, versi atd.)

* Chci se dozvédeét. co je zajima, co by se o poezii
radi dozvédeéli apod.

Jako pomilcka jim slouzil tistény text balady o To-

manovi a lesni panné, a tak méli moznost v§imat si

nejen obsahové, ale i formalni stranky basné. Néktefi

studenti si jiz v této fazi oznacovali v textu rymy, jed-

notlivé verse Ci sloky.

vim chci se dozvédeét

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI

Prace s textem

Pokud ma dvojice prvni dvé policka vyplnéna, dosta-
ne kazdy z zakl k dispozici ,teoreticky list* s vysvét-
lenim zakladnich jevu (je k dispozici na: www.kriticke-
mysleni.cz), ktery si pfecte svym tempem.

REFLEXE
Do tfetiho sloupce své tabulky si zaci samostatné vpi-
suji informace, které jim pfipadaji nejvyznamné;jsi.

vim chci se
dozvédét

dozvédél(a)
Jjsem se

« ZAci porovnaji, zda to, co napsali do 1. sloupce
(vim), nalezli v teoretickém listu a zda byly jejich
védomosti spravné

* QOdpoveédél teoreticky list na otazky, které si kazda
dvojice zapsala do 2. sloupce (chci se dozvédet)?

Pokud odpovédi nalezeny nebyly, zaci mi své otazky

nadiktovali a ja jim slibila, Ze se k nim béhem celého

projektu Zemé poezie postupné dostaneme.

Ve zbytku dvouhodinového bloku meéli studenti za
ukol nakreslit svou mapu Zemé poezie, pficemz byli

vyzvani, aby do ni nezapomnéli zanést nasledujici
mésta: Redov vazany, Gregérie, Lhota surrealini, Kali-
gramy, Mésto poetismu, Dadaismus. Zadné jina ome-
zeni nebyla, studenti volné pracovali se svou fantazii.

V dalsi vyuCovaci hodiné zaci ziskavali ,osvédce-
ni“ pro vstup do Zemé poezie (navazovalo se tim
na uvodni Holanudv citat: ,Néco pro nékoho, nic pro
vSechny.”). Cilem této hodiny bylo zjistit, zda si vSich-
ni dostatecné osvojili zakladni informace o versi.

Studenti byli rozdéleni do Sesti skupin podle toho,
jaké pismenko si vylosovali (k dispozici byla pismena
K,L,E, DA, S).

V obélce oznacené pismenem své skupiny ob-
drzeli rozstfihany text jedné basné (Sladkova Lesni
studanka) a nasledujici ukoly:

1. Pokuste se slozit rozstfihanou basen.
2. Odhadnéte, jak autor svou basen pojmenoval.
3. Doplnte nasledujici tabulku:

Kolik je v bdsni versu?

Kolik je v basni strof?

Je baseri rytmickd? Své
tvrzeni dolozZte.

MudZeme o bdsni tvrdit, Ze je
rymovana?

Pokud ano, jaké je jeji
zdkladni rymové schéma
a o jaky druh rymu se jedna?

Jesté pred tim, nez se studenti pustili do prace, byl
z kazdé skupiny nahodné vybran jeden zak, ktery na
hodnotici list zapisoval, jak ostatni ¢lenové pfi praci
postupovali. Sledoval, zda spoluzaci vyuzivaji sve
dosavadni znalosti o versi (rytmus, rym, vers, strofa),
stavbé vét (Carky, tecky, velka pismena) a vyznamu
slov; zaroven si vSak také vsimal, jak spolupracuji
jednotlivi ¢lenové skupiny a zda se vSichni zapojuji
do prace. Tento ,pozorovatel“ se skladani neucastnil
ani je nijak nekomentoval.

Poté, co vétSina skupin slozila basen a splnila za-
dané ukoly, doSlo ke spole¢né kontrole, po niz dostali
slovo ,pozorovatelé“. Shrnuli, jak pracovali jednotlivi

Foto: z archivu autorky.

Zaci si vytvorili svoji mapu Zemé poezie.
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Clenové skupiny, jak fungovala skupina jako celek
a zda doslo pfi praci k vyuziti znalosti o versi.

Na zavéer hodiny jsme se vratili k pismendm K, L, E,
D, A, S. Napsala jsem je na tabuli a vyzvala Zéky, aby
se z nich pokusili slozit jméno autora basné, se kterou
celou hodinu pracovali. Po velmi kratké dobé bylo jméno
spisovatele (Sladek) odhaleno a studenti obdrzeli kyze-
né osvédCeni. Pfijemné stravenou hodinu jsme uzavreli
poslechem basné Lesni studdnka, pfi kterém se déti
spontanné pustily do recitace spole¢né s nahravkou.

Hodiny, které nasledovaly, jsme jiz vénovali ,putovani*
po Zemi poezie, pficemz jsme navstévovali jednotliva jeji
mésta a plnili rizné aktivity (tvofili dadaistickou basen,
kaligram, vytvareli fetézce asociaci, psali gregérie...).
Kazda hodina byla doplnéna literarnéhistorickymi
(o autorovi, sméru) a poetologickymi informacemi, ty
vSak z4ci v pfevazné vétsiné vyvozovali ze samotnych
ukazek Ci je sami z rlznych zdroju zjistovali (prace se
slovnikem, literarnimi pfiruc¢kami, internetem).

Zivot ko¢ky domaci

Lenka Veisova

Vzdélavaci obor: svét kolem nés, Cesky
jazyk a literatura, 1. tfida

Prifezova témata: EV, OSV

Kompetence: vyhledavani informaci, vza-
jemné uceni, spoluprace, hodnoceni a se-
behodnoceni

Rozvijené dovednosti: zak nachazi v textu
podstatné informace, propojuje informace,
uc¢i druhé, pfijima odpovédnost za spole¢ny
vysledek

Cas: 2 hodiny

Metody: brainstorming pomoci obrazki, skladankové
uceni, myslenkova mapa

Cile:

— Z&ci se uci spolupracovat

— naslouchat druhym

— rozdélit si role ve skupiné

— ucit se navzajem

— vytvoli si vlastni myslenkové mapy

— hovofi o zivoté koCky

— porovnavaji potfeby kocky s jinymi, jim znamymi
zivocichy

EVOKACE
Brainstorming: Namaluj vSe, co se ti vybavi, kdyz se
fekne kocka.

Zaci maji desky na psani, kam maluji, co je na-
padne. Ve dvojicich si obrazky popsali a odpovidali na
otdzku, zda se na né¢em shodli.

Pak jsem dala zadkim hadanku, kterou jsme si
zaroven predvadéli spole¢né (ticha chuize, sekani,
vrnéni, chrnéni).

LEKCE A KOMENTARE @ 27

Tento projekt vznikl za ucelem pfiblizit détem svét
poezie. Nez jsme se mu zacali vénovat, studenti po-
vazovali verSe za nudna slova ,,0 ni¢em®, tvrdili, Ze jim
nerozumeji, ze mladé lidi nemuze poezie bavit. Proto
jsem se snazila pfedstavit jim basné v jiném svétle,
zameérneé jsem vybirala takova témata, o kterych jsem
byla pfesvédcena, Ze je svou hravosti zabavi a doka-
Zou jim, ze i pfi ¢teni poezie se Clovék mlze pobavit,
aniz by byl buhvijaky u€enec.

Projekt v téchto dnech spéje ke svému konci, uza-
vien bude prezentaci vlastni Cetby nékteré basné i
basnické sbirky, nebot mnozi ze studentl si ze své
vlastni iniciativy v knihovné vypujcili Morgenster-
na, Seiferta, Nezvalova Edisona & Manon Lescaut
a chtéji se o své zazitky podelit.

Autorka je ucitelka Ceského jazyka
na gymnaziu Novy PORG.

Chodi tise, tfeba ve tmé,
kdyz se zlobi, tfeba sekne.
Kdyz je spokojena, vrni,
Je-li unavena, chrni.

Poté jsem se ptala: Pro¢ chodi tise? Déti
odpovidaly: Protoze ma meékké tlapky. Kdy
toho vyuzije? Kdyz lovi. Co znamena, kdyz
sekne? Vystr€i drapky. Kdy asi vystréi drap-
ky?V ohrozeni...

Kdyz jsme si vysvétlili celou hadanku, ze-
ptala jsem se, co takova ko¢ka miize cely den délat.

Déti mapovaly koCi¢i den a zaroven predvadély

piti miéka).

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI

ZAci se vylosovali do domovskych skupin. Do skupi-
ny dostali text rozdéleny na Ctyfi ¢asti. Kazda ¢ast je
oznacena jinou barvou. Na pokyn se pfemistili podle
barev do expertnich skupin, ve kterych nastudovali
pouze ur€itou ¢ast textu. (Vyuzila jsem déti, které uz

1. Lidé dFive véfili, ze koCky maji kouzelnou moc. Kocka
ma vyborny zrak, €ich, tichou chlizi a jemnou srst.

2. Malé koté se narodi hluché a slepé. Pije mléko od
maminky. Hraje si, béha, skace, poznava okoli. Kdyz se
zlobi, najezi hibet.

3. Kocka lovi mysSi, ma zatahovaci drapky, umi lézt po
stromech. Je-li koCka spokojena, pfede a mazli se.

4. Kocka si znackuje své uzemi tim, Zze se otira. Kocka je
pfibuzna s tygrem a Ivem. Umi se plizit za kofisti.
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umely Cist. Ty predCitaly text a ostatni déti informace
zopakovaly podle namalovanych obrazkd.) Po na-
studovani se zaci vratili zpét do domovskych skupin
a davali dohromady vse, co se naucili o kockach.

REFLEXE
Po nastudovani dostala kazda skupina plakat s nale-
penou kockou uprostfed. Zaci namalovali vée, co si
zapamatovali, Zze ke koCce patfi (tvofi jednoduchou
myslenkovou mapu).

Kazda skupina svoji praci odprezentovala.

Na zavér hodiny jsme sedéli v kruhu na koberci
a hodnotili jsme, jak se nam prace povedla a co no-
vého jsme se naugili. V zavérec¢né reflexi déti shrnuly
to, co jiz védély: kocka vidi ve tmé&; ma zatahovaci
drapky; kdyz ma radost, pfede; kdyz se zlobi, najezi
hibet; a zaroven zopakovaly, co se dozvédély nového
o koCce: kdyz se koté narodi, je hluché a slepé; kocka
znackuje své Uzemi tim, Ze se otird; plizi se za kofisti;
je pfibuzna s tygrem a lvem.

Zaci hodnotili svou praci podle kritérii napsanych
na tabuli.
e Co jsem se naucil(a)?
e Jak jsem pracoval(a) ve skupiné a ¢im jsem po-

mohl(a)?
e Jak jsme si rozdélili tkoly?
e Pracovali jsme v klidu?

e Co bychom méli pristé zlepsit?

Praci jsem realizovala koncem fijna. Néktefi zaci uz
umeli Cist, a tak jsem se rozhodla vyuzit jejich schop-
nosti. Probirali jsme domaci zvifata a zaroveni méli
pohadkovy mésic s Kocourem v botdch, a tak se mi
koCka zdala pfimo idealnim namétem. Pfi brainstor-
mingu pracovali zaci aktivné. PFi pfedvadéni kocCky
se zapojili zaci i ja. Pfi skladankovém uceni vSechny
Z2aky prace zjevné bavila, protoze se ji vénovali se
zaujetim. Na myslenkové mapé se podileli také vSich-
ni. Vzajemné se dokazali dohodnout na tom, kdo co
bude délat. Prezentovala opét cela skupina. Pfi hod-
noceni prace dokazali zaci vyjadrit, co se jim povedlo,

Marysa

Eva Kokesova

Lekce Marysa a Krysar vznikly plivodné jako soucast
projektu filmové vychovy SSS v Uherském Hradisti
v roce 2006. V soucasné dobé je cely projekt zve-
fejnén na portalu Skolstvi Zlinského kraje (www.zko-
la.cz). MiZzete zde najit metodické materialy k vybra-
nym asi dvaceti filmim, ke kazdému filmu ¢étyfi, vzdy
dva od filmovych odbornik(l a dva od ucitel(. Ja jsem
spolupracovala na metodickych materialech k deseti
filmdm. Pro Kritické listy jsem vybrala Marysu proto,
Ze misto obtizné sehnatelného filmového zpracovani
Ize vyuzit poslechu CD, a tudiz je cela lekce snadno
vyuzitelna v bézné dvouhodiné literatury, navic je

o g9 | &
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Zaci do mapy nakreslili nové informace.

jak se jim pracovalo, ¢im sami pfispéli ke zdaru prace
a co by méli propfisté zlepsit.

Z této lekce jsem meéla dobry pocit. VSichni praco-
vali celou dobu se zajmem.

Autorka je ucitelka prvniho stupné
ZS v Praze-Kunraticich.

mnohokrat Uspésné ovéfena nejenom v hodinach
literatury na gymnaziu, ale i v seminafich pro ucitele.
Nékteré aktivity z lekce o Krysarovi je mozné rovnéz
vyuzit ve vyuce, i kdyZz nebudeme mit k dispozici film,
protoze i v tomto pfipadé nastava problém s jeho
shanénim, projekci a autorskymi pravy. Bez toho se
ovSem filmova vychova ve Skolach neobejde. Nabizi
se také moznost vyuzit tuto latku pro celodenni pro-
jekt medialni vychovy.

Navrh aktivity zaki pred filmem Marysa
...nejlépe, aniz by védéli, o jaky film se jedna

Foto: z archivu autorky.

Foto: z archivu autorky.
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Ukol

Jedno z deseti biblickych pfikazani zni: Nezabijes!,
a prece se toto pfikazani poruSuje. V kterych pfipa-
dech se tak déje?

ZAaci vyjmenovavaji pfipady, uditel zapisuje na ta-
buli. Ze zkuSenosti vim, ze i kdyz tento zac¢atek prace
vypada dost morbidné, zaky zaujme a do této aktivity
se zapoji i ti, ktefi normalné v hodinach moc nemluvi.
Poté, co se na tabuli objevi dostatek pfipadd, ucitel
da pokyn, aby zaci vybrali ty, které jsou v podstaté
legalni nebo které pravo neodsuzuje, a oznadi je (se-
beobrana, policie, vojaci apod.). Pokud zaci do vy-
¢tu zahrnuli i domaci nasili a jeho mozné tragické
néasledky, Ize na to navazat a uvést nasledujici film.
Ale neni nutno fikat nic, vSechny tato moznost béhem
filmu jisté napadne.

Projekce filmu Marysa

(1935, 92 min., rezie: Josef Rovensky, hraji: Jifina
Stépnickova, Frantisek Kovafik, Hermina Vojtova,
Jaroslav Vojta a dalsi)

Je problematické zminény film sehnat, proto vy-
uzivam k nize zminéné lekci poslech CD, které vydal
Radioservis v roce 2004. Existuje také zaznam diva-
delni hry z roku 1981 (rezie: Jan Grossman), ktery
vySel na DVD v edici Reflexu.

Idealni je, aby bezprostfedné poté mohla nasledo-
vat diskuse.

Po filmu

Pokud je to nutné, shrneme obsah filmu. Pak ucitel
vyzve zaky, aby se vratili k pfipadiim napsanym na
tabuli a zhodnotili, jestli na podobny pfipad, jako byl
ve filmu, také mysleli.

Pak pozadame zaky, aby se zamysleli nad vinou
MarysSi a, i kdyz je jasné, ze ji soud odsoudi, aby sami
za sebe rozhodli, jak velké je z lidského hlediska jeji
provinéni, jak je chapou. Toto se nejlépe projevi na
nazorové ose: pfedem se urci ¢ara pres celou tfidu
nebo na chodbé tak, Ze uprostfed ¢ary bude pomysi-
ny neutralni bod a na jednu stranu od stfedu bude
vina Marysi (¢im dal od stfedu, tim vétsi vina). Druha
strana je ur€ena pro jeji nevinu (opét v zavislosti od
stfedu &ary). Zaci se postavi na &aru podle svého
uvazeni, jak citi Marysinu vinu na celém nestésti. Na
stfedu by nemél stat nikdo. Pokud se najde nékdo
natolik nerozhodny, pfida se k nékteré ze skupin po
prvnim kole nasledujici diskuse. Jakmile se zaci roze-
stavi a podivaji se, kde stoji ostatni, utvofi se z nich
dvé skupiny podle toho, na které strané od stfedu sta-
li. Ve skupiné si ur¢i mluvéiho (popt. jej mohou pozdé;ji
podle potfeby vyménit) a ujasni si divody, proc¢ si vy-
brali zrovna tu ¢ast ¢ary, shromazdi tedy argumenty
pro obhajobu ¢i obzalobu pfed pomysinym soudem.

LEKCE A KOMENTARE @ 29

Pravidla pro nasledujici diskusi

Mluvéi jedné skupiny sdéli druhé skupiné argumenty,
aniz by na né nékdo reagoval (opozi¢ni skupina si
je mize zapsat, ale nekomentuje je). Pak pfednese
své davody i protistrana. Poté se obé skupiny poradi
(zhruba 5—-10 minut, podle situace) a hledaji k uvede-
nym tvrzenim protiargumenty.

Mluvéi skupiny je pak sdéli protistrané tak, ze
parafrazuje jejich vyrok a napoji svuj protiargument.
Opét bez moznosti protistrany reagovat (prakticka
rada: dodrzte tyto pokyny, pokud by dostali vSichni
moznost hned reagovat, strhne se okamzité velka
hadka). Totéz ucini mluvéi druhé skupiny. Pak na-
sleduje zase ¢as na spole¢nou domluvu ve skupiné
a dalsi kolo vzajemné argumentace.

(NejCastéjsi argumenty ,obhajct“ MarySi se tykaji
skute€nosti, Zze byla k shatku pfinucena a potom vlastné
vSemi opusténa, Ze ji nikdo nebyl ochoten pomoci, kdyz
ji bylo nejhuf. Pfitom si musela byt svého ¢inu védoma —
to svédCi o mife jejiho zoufalstvi. ,Odpdrci“ zase argu-
mentuji moznosti odejit s Franckem, byt i to bylo proti
tehdejSim konvencim, ale mensi zlo nez vrazda.)

Pocet kol diskuse zavisi na drovni skupiny a na
zrozlozeni sil“. Po kazdém diskusnim kole ma kazdy
moznost zménit skupinu, prejit do opacného tabora,
ale musi Fict, ktery argument ho presvedcil.

Cela diskuse by méla byt zakonCena pisemnou
reflexi, napf.:

1. Pred zacatkem diskuse jsem si myslel(a)..., proto-

Ze...

2. Nejsilngjsi argumenty protistrany byly: ...
3. Ted si myslim..., protoZe...

Je pravdépodobné, Ze vétSina zak(i svij nazor nezmé-
ni a napiSe, ze po diskusi si mysli totéz, co na zacatku.
Cilem diskuse tady vlastné neni pfesvedcit ostatni, ale
tvofit si vlastni nazor a dokazat si jej obhajit. Vyzaduje-
me proto jasné a srozumitelné formulace argumentq,
ne zdUvodnéni typu: ProtoZe si to tak myslim.

Velmi Casto se stava, ze prvni kolo diskuse vy-
chazi z reality konce 19. stoleti (postaveni zeny ve
spole¢nosti, poméry a konvence na venkove...), ale
v dalSich kolech se objevuje srovnani s dneskem. To
je také jeden z cilu diskuse — uvédomit si postaveni
zen v soucasné spole¢nosti.

Autorka je ucitelka na gymnaziu v Zastdvce u Brna,
lektorka KM.

Dal$i naméty pro praci s filmem:

http://www.zkola.cz/zkedu/pedagogictipracovnici/kabinetprovy-
uzitiflmuvevyuce/marysa/default.aspx

»Studenti dnes Ziji v prostiedi, ve kterém je iteni a psant, at uz tradicnich
textil, nebo téch, které jsou zprostiedkovdiny digitdlnimi médii, vsudypritomné.”
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Krysar

Eva Kokesova

Novela Viktora Dyka (1877—1931) Krysar patfi svym
namétem k romantickym textim, vznikla vSak az
v roce 1915. Autor v ni osobité interpretuje starou né-
meckou legendu ze 13. stoleti o mésté Hameln, ktera
byla kvuUli nadCasovosti podstaty pfibéhu Castokrat
zfilmovana &i zdramatizovana. Animovany film Jifiho
Barty z roku 1985 je uréen spiSe dospélym divakim,
ale starSi zaky nebo studenty stfednich Skol urcité
zaujme.

Pred filmem

Pokud zaci neznaji obsah novely (filmu), Ize vyuzit
metodu klicova slova, ale podle mé zkuSenosti je dej
zakim vétSinou znamy.

Projekce filmu
Celodenni projekt po filmu
ZAaci se rozdéli do pracovnich skupin po &tyfech az
péti osobach a kazda skupina ma za ukol sestavit
jedno €islo novin (Casopisu) mésta Hameln z doby,
kdy mésto suzuji krysy. Podle urovné zaki Ize zadat
i zaméreni periodika — bulvar, odborny tisk, ¢asopis
pro mladez apod. Studenti vymysli ndzev novin,
napiSou texty na uvedené téma (zpravy, komenta-
fe, fejetony, interview, reportaze...) a ilustruji noviny
Jotografiemi“. Osvéd¢ila se mi spoluprace s kolegy,
ktefi uci vyuziti pocitacl — vysledné prace zaci zpra-
covavali na pocitacich. Po skon&eni prace si skupiny
navzajem predvedou sva dila. Tato aktivita by mohla
byt idealnim zavrSenim slohovych hodin vénovanych
riznym publicistickym utvardm, s propojenim na vy-
tvarnou vychovu a s vyuzitim ICT prostfedka.

Pokud bychom nemohli této praci vénovat tolik
Casu, stacilo by napsat jen nékteré texty (napf. inzerat
na jed na krysy, eventualné navrhnout design cisla).

DalSi moznosti vyuziti

Vzhledem k tomu, ze ve filmu nejsou dialogy (postavy
jen vydavaji zvuky), je mozné toho vyuzit k nasledu-
jicimu Ukolu: studenti napiSou dialogy k vybranym
scénam. Pracuji jednotlivé na stejné scéné a potom
si vytvory porovnaji, nebo ve skupinach zpracovavaji
riizné scény. Je na uditeli, ktera varianta se mu v da-
né tfidé bude zdat nejvhodnéjsi. Jedna se v podstaté
o dramatizaci, ale s moznosti delSiho promySleni
dialogu. Studenti si tak museji dobfe uvédomit, o co
vlastné ve filmu $lo a jak to vtélit do pfimé feci po-
stav.

Dalsi ukoly

Ukol pro jednotlivce: Byl krysafr kladna, nebo zaporna
postava? Uvedte minimalné tfi jeho kladné vlastnosti
a tfi zaporné.

Po nékolika minutach premysSleni znovu stejna
otazka. K jaké odpovedi se nyni klonite? Postavte se
ve tfidé na pomysinou ¢aru, kde uprostfed bude neu-
tralni bod a na jednu stranu od stfedu bude prostor
pro ty, co fikaji kladna hodnoceni (¢im déle od stfedu,
tim vétsi mira pfesvédceni), a na druhou stranu se
postavi ti, ktefi trvaji na zaporném hodnoceni posta-
vy krysafe (nazorova osa). Nasleduje diskuse podle
znamych pravidel (viz lekci Marysa na s. 28).

Autorka je ucitelka na gymnaziu v Zastdvce u Brna,
lektorka KM.

Dal$i naméty pro praci s filmem:

http://www.zkola.cz/zkedu/pedagogictipracovnici/kabinetprovy-
uzitifilmuvevyuce/krysar/default.aspx

»Pouzivat zpétny projektor, internet, interaktivni tabult a DVD nent
samo o sobé medidlni gramotnosti. Medidlni gramotnost vyZaduje vyucovat

o médiich.

»Webové stranky doporucované takzvanymi slabymi ctendri obsahusi
komplikovanou slovni zdsobu a syntax. Tito ,slabi ctendri‘k nim tihnou,

protoze je zajimd jejich obsah.”
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E-inkluze v praxi

Borivoj Brdicka

Ucitel 4. tfidy v zakladni Skole Agnes Ris-
leyové z pfedmésti Rena v Nevadé Brian
Crosby se pfiblizné pfed dvéma lety do-
stal do zcela neoCekavané situace. Do tfi-
dy mu pfidélili novou zacku Celest s tim,
Ze je znacné pravdépodobné, Ze do Skoly
nikdy chodit nebude. Celest totiz byla vaz-
né nemocna. Trpéla leukemii a podstupo-
vala chemoterapii. Jeji imunitni systém byl
narusen, a tak za ni musel chodit ucitel
domd. Registrace déti ke Skolni dochazce
je vSak i v tomto pfipadé v USA povinna.

Praveé tfida pana Crosbyho byla zrovna v pfedmi-
nulém Skolnim roce zafazena do experimentalniho
ovéfovani vyuziti pocitacl 1 : 1, to znamena, ze
vSechny déti dostaly k osobnimu vyuziti sedm let
stary Apple iBook, pfipojeni k internetu béhem vy-
ucovani a jejich uéebna byla vybavena interaktivni
tabuli. Pan ucitel byl pochopitelné pIné zaujat snahou
0 maximalné pfinosné zapojeni vSech téchto techno-
logii do vyuky. S odstupem je mozné konstatovat, ze
byl v této snaze velmi uspésny.

Pomoci sluzby Class Blogmeister znamého pro-
jektu Landmark Davida Warlicka zfidil tfidni blog
(Risley Roarer’s Blog), v némz se publikuji vysledky
Skolni prace. Tak se mu podafilo déti zaujmout &in-
nosti, ktera ma znacny vyukovy efekt. Déti zacaly
tvofit pfispévky reflektujici jejich osobni vztah k vé-
cem majicim pro né vyznam. Navazaly spolupraci
s jinymi podobné vybavenymi tfidami a zacaly si své
pfispévky s dohledem ucitele vzajemné komentovat.
Zaroven pouzivaly i jiné technické prostfedky — wiki
web, podcasting, digitalni video apod. Zucastnily se
projektu The Mysteries of Harris Burdick, v némz déti
na zékladé pfibéhu ze stejnojmenné knihy Chrise Van
Allsburga vymysSlely k existujicim ilustracim vlastni
obsah. Pracovaly ve dvojicich, jako prostfedi pro ko-
munikaci i tvorbu pouzivaly Google Docs.

Ale vratme se k pfibéhu Celest. Briana Crosbyho
samozfejmé okamzité napadlo, Ze by mohlo byt velmi
uzite€né pokusit se novou zac¢ku zapojit do ¢innosti tfidy
pomoci technologii. Stacilo nékolik telefonatli a mistni
poskytovatel nabidl zadarmo vysokorychlostni pfipo-
jeni k internetu, nemocnice vybavila Celest pocitatem
s webkamerou, a pak uz bylo tfeba jen spustit Skype.

Brian Crosby je ale natolik zkusenym ucitelem, zZe
dobre védél, ze je nutné déti na novou aktivitu pfedem
pfipravit. Zac¢al tim, Ze je nechal napsat ¢lanek o tom,
jak by se citily, kdyby nesmély opustit domov z jinych
ddvodu nez kvuli navstéveé u lékare. A kdyby je navic
nemohl zadny kamarad ani pfijit navstivit. Teprve poté,
co danou situaci ve tfidé dukladné rozebrali, oznamil
détem, Zze maji novou spoluzacku, které se presné
to pfihodilo. Nasledovala lekce o leukemii s vyuzitim
Flashem podporované animované vyukové aplikace,
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Vv niz se déti dozvédély, co je to za nemoc,
jak se léci a jaky vliv ma na organismus.
Zamer se plné zdafil — déti se staly aktiv-
nimi Ucastniky experimentu a mély osobni
zajem Celest pomoci.

Po nékolika drobnych technickych
problémech se spojeni se tfidou podafilo
a Celest se stala jeji soucasti. VSe fungo-
valo velmi dobfe. Po prvotnim predstaveni
se zapojila do bézné Skolni prace. Sledo-
vala i slySela téméf vSe, co se ve tfidé
délo, a mohla proto plnit vSechny ukoly stejné jako
ostatni. Zapojila se do psani ¢lank( do blogu (prvni
z nich My First Experience ma nyni pres 3000 precte-
ni a mnoho komentaru), tvofila wiki stranky, diskuto-
vala se spoluzéky, spolupracovala na tymové tvorbé
a reagovala na praci jinych. Béhem prestavek méla
Celest volno. Jen vyjimec€né se stalo, Ze musela ucast
prerusit béhem vyuky — tfeba kvili potfebné IéCebné
procedure.

Ve tfidé Briana Crosbyho sedi zaci kolem stoll po
tfech nebo po Ctyfech. Celest byla pfifazena do sku-
piny sedici nejblize katedfe. Kamera byla pfi vykladu
nasmérovana na ucitele, pfi praci skupiny na skupinu
a pfi pouzivani interaktivni tabule na tabuli. U¢itel mohl
béhem vyuky sledovat na displeji detail jejiho obliCeje
a celkem snadno rozeznal, kdy rozumi a kdy ne.

Hned po prvnim tydnu se tfida rozhodla, ze vyrobi
video popisujici pfibéh této jedine¢né inkluze. Scénar
byl pfipravovan pomoci interaktivni tabule. Prace na
ném vedla k diskusi o vyznamu vypravéni pfibéhd
a o tom, co vlastné chtéji déti sdélit. Pro nataceni byla
pouzita Skolni kamera a pro editaci program iMovie.
Vzhledem k tomu, ze pro nékolik zaku ve tfidé neni
angli¢tina matefskym jazykem, bylo tfeba dialogy pre-
dem nacviéit a komentare nahrat zvlast. Zaci brali tkol
velmi vazné, protoze védéli, ze vysledek uvidi mnoho
lidi po celém svété. A to se také stalo. Celkovy pocet
jeho zhlédnuti se v této dobé blizi ke 100 tisicim!

Video mélo opravdu velky ohlas, bylo na néj
mnozstvi reakci z celého svéta a dostalo cenu na
Skolnim filmovém festivalu. Diky tomu se o tfidu pana
Crosbyho zacali zajimat novinafi a mistni TV stanice
natoCila o aktivité reportaz.

Pro vSechny zu€astnéné vsSak bylo vlbec nej-
vétSim zadostiu¢inénim, kdyz se jednoho krasného
jarniho dne, po kratSi pfestavce zavinéné vysetfenim
v nemocnici, Celest najednou dostavila do Skoly
osobné a stala se plnohodnotnym ¢lenem kolektivu.
Bylo velmi milé sledovat, Ze od po¢atku zna zvyklosti
tfidy a oslovuje spoluzaky jménem. To, co neznala
(jidelnu a knihovnu), ji déti rady ukazaly. A tak tim
nejvétsim problémem, ktery Celest zpoCatku méla,
byl pfechod od mysi, kterou pouzivala doma, na
touchpad, jimz je vybaven Skolni iBook.



KRITICKE LISTY - 35/2009

32 @ LEKCE A KOMENTARE

V prednaskach, na néz je Brian Crosby po zasluze
zvan, vzdy na zavér pfipomind, ze za vSemi inovativni-
mi Skolnimi aktivitami vzdy musi v pozadi byt vyukovy
obsah (¢teni, psani, pocitani atd.). Technologie nejsou
samostatnym pfedmétem ale vSudypfitomnou soucas-
ti vyuky — takovou, ktera umochuje vysledky a pomaha
zakam nastartovat proces celoZivotniho uéeni.

Autor se vénuje zkoumani toho,

jak mohou byt vzdéldvaci technologie

co nejvhodnéji vyuZity ve vyuce.

SnaZi se s problematikou seznamovat verejnost
a predevsim ucitele.

V soucdasné dobé plsobi na katedre informacnich
technologii a technické vychovy PedF UK Praha.

Poznamka:

Prevzato z webovych stranek: http.//www.spomocnik.cz.

Nikdo neni dokonaly

Hana Prchlikova

V kurzu kritického mySleni se mé jedna
mlada kolegyné s Uzasem zeptala, jak TO
vSechno stihdm. Tim TO myslela propraco-
vané pfipravy, nové pojaté hodiny.

Uf, tak to ale neni, fekla jsem ji. Neni
kazda hodina baje¢na a novatorska. Jsou
i obyCejné, az klasické hodiny.

Byvala jsem (a byvam) na tom ale stejné.
V kazdém novém kurzu &i na Skoleni obdi-
vuji nékoho, kdo déla uzasné pfipravy a ma
skvéle propracovanou hodinu, nadtenou
vSechnu literaturu svéta, zadné pravopisné pravidlo
mu neni cizi. Pfipadam si pak nemozna, hloupa
a neschopna.

Mozna to bude tim, Ze ve vétsiné kurz{ a tréninkl
témér nikdo neventiluje svoje neulspéchy, o obycej-
né vyuce nemluvi, vytahuje z rukdvu jenom trumfy.
Vlastné az v kurzech KM jsem poznala lektorku,
ktera ma snahu vytahnout z nas i to Spatné — ne pro
vysmeéch, ale pro posun vpfed. Sama urcité vi, ze na
jeden trumf pfipadnou dva neuspéchy a kazdy ucitel
se obcas dostane do slepé ulicky a lapa po dechu.

Zpocatku je to dano tim, ze ucitel je elév. VSe je
pro néj nové a zacate¢nik se musi rozkoukat. Neni
tedy divu, Ze Spatné odhaduje ¢as. Jeho vyucCovaci
hodiny jsou bud nenapinéné, nebo naopak predi-
menzované. To se vétSinou €asem srovna. Vetsim
ofiSkem je selekce informaci. Zpoc&atku jich chceme
do zakl nacpat co nejvic. Zejména v zakladni Skole
se z objemného ranku jen tézko vybiraji ty, které jsou
pro zaky opravdu potfebné a kterym skute¢né rozu-
mi. Cim je informaci vic, tim vétsi zmatek v hlavach
déti probiha. Najit spravnou miru neni tézké jen pro

Zdroje:

Crosby, B.: Video conferencing, web 2.0 apps help distance
learners feel included, eSchoolNews, 25. bfezna 2008. Do-
stupné na: http.//www.eschoolnews.com/news/top-news/news-
by-subject/technologies/index.cfm?i=53234.

Sprankle, B.: Reflection on Brian Crosby’s Keynote: ,The Why’s
and Wherefores*. Bit By Bit, 22. inora 2008. Dostupné na: http:
//bobsprankle.com/bitbybit_wordpress/?p=360.

Webové stranky, o kterych se v ¢lanku pise:

http://www.arisleyschool.org/Inclusion.mov (zde je mozné si
stahnout video o inkluzi)

http://www.classblogmeister.com
http://classroombooktalk.wikispaces.com

http://www.nlm.nih.gov/medlineplus/tutorials/leukemia/htm/
index.htm

http://www.flickr.com/photos/34879177 @ NOO

novacky. Clovék nerad ustupuje ze svych
pozic a smifit se s tim, ze Zakdm prosté
nemohu Fict kazdou odchylku, vyjimku a ne-
pravidelnost, byva velmi tézké. To se Clovék
musi naucit.

Stejné tak si ucitel musi pfijit na to, jaky
zpusob prace mu vyhovuje, zazit si metody
a smifit se s tim, Ze ta, kterou si vyzkousel na
poslednim Skoleni, nemusi byt zrovna ta pra-
va a vhodna. Ucitel musi hledat a odhadovat,
Cist, zkouSet a ménit. A to je nikdy nekoncici
proces, nebot metody zlstavaji, le¢ zaci se méni.

Casto mé& napada, ze vedle rlznych ndpadnikd,
pfikladd dobré praxe a metodickych portald by mély
vzniknout jesté pruvodce Spatnou cestou &i sumare
Kudy cesta nevede.

aEow

Foto: O. Hausenblas.
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Kdyby se mi totiz pfed jedenacti lety, kdy jsem
s ucitelovanim zacinala, néco podobného do ruky
dostalo, mohla jsem byt o pékny kus cesty dal.

Jedinég, co jsem slySela, byla rada tehdej$i pani fe-
ditelky: ,Vejdi do tfidy, tfiskni tfidnici, zafvi... Vi§, dé-
venko, doli maze$ dat latku vzdycky, nahoru nikdy.”

Neudélala jsem to. Ale kficela jsem ze zacatku
hodné — mozna vlastné sama na sebe. Mozna i proto
doslo k nasledujicim chybam:

Na zacatku hodiny jsem Spatné odhadla, jaky zpU-
sob prace pouzit v ivodu hodiny. Uz tak aktivni tfidu
jsem zahfivala fyzickymi €innostmi (hazeni micku,
cviceni...). Misto samotné prace jsem musela po zby-
tek hodiny zaky uklidfiovat a pfitdhnout je, pfiznavam,
ze pod hrozbou trestu, ke spolupraci. Jeji vysledek
si asi umite pfedstavit. ReSeni se ale nakonec naslo.
Necvi€ime jiz télo, ale ducha, pomoci ryze intelektual-
nich ¢innosti (rébusy, doplfiovacky, dialog...).

Ve stejné tfidé jsem narazila jeSté jednou. Tehdy 7. tfi-
du jsem prevzala v pololeti a viibec jsem nepfed-
pokladala, ze zaci neuméji pracovat ve skupinach,
neznaji zakladni principy spole¢né &innosti.

Nemohla jsem uvéfit vliastnim o¢im (a usim). To
jsem jesté nezazila! Ti tvorové byli na sebe nesku-
te€né sprosti, praci si neumeéli rozdélit, nedokazali si
navzajem pomoci, o prezentaci vysledkd prace ne-
mohla byt ani fe¢. Neuspéch hazel jeden na druhého.
To, ze byl ve tfidé neskutecny binec, snad ani nebudu
zminovat. Zkratka dés.

Nastésti i tady existovalo feseni, jen trvalo o rok
a pul déle. Zadali jsme od nuly. Zaky jsem do skupin
rozdélila ja, tim jsme eliminovali prvni vinu neklidu.
Skupiny dostaly opravdu trivialni ukol. Spole¢né jsme
pak pfisli na to, co bylo $patné a co fungovalo. Z4ci
sami vydedukovali, ze musi nechat jeden druhého
domluvit, vyslechnout se, praci si rozdélit, sledovat
Cas a projit si vysledky. VSe jsme sepsali na velky pa-
pir, ktery od té doby visel ve tfidé. Obtiznost Ukold ve
skupiné se postupem ¢asu stupfiovala. Po kazdé pra-
ci jsme museli rozebrat, jak skupina a jednotlivci v ni
pracovali. Nékolikrat jsem pfikroCila i ke znamkovani
individualni prace ve skupiné. Teprve po dvou letech
spole€né prace si mohu dovolit fici: ,Sednéte si do
skupin, tady mate zadani, dejte se do toho.”

Treti problém — svéte, div se, opét ve stejné tridé —
byl nedostatek fantazie, ktera je nahrazovana vulga-
rismy, oplzlostmi a stupidnimi poznamkami.

Tady konkrétni feSeni zatim vyslovit nemohu. Vim
jen, ze musim jit pomalu, kri¢ek po kricku. Poskytnout
ukazkové texty. Pfed kazdou slohovou praci zautogit
na vSechny smysly — poslechnout si (hudbu, mluvené
slovo), namalovat, prohlédnout, vzit do rukou. Zabira to
samoziejmé vic asu, jenze sluchové vnimani svéta je
u soucasnych zakul potlaceno, pfevliada zrakové vnima-
ni. Proto se mi pfi povzbuzovani fantazie velmi osvédgily
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vizualni pomucky — obrazky, fotografie, ale také nevsed-

ni zazitky (priizkum Skolni pudy, no¢ni vyu€ovani). Vul-

garity byvaji totiz zastérkou pro to, Zze zak tape, hleda,
nevi, co se po ném chce. A tak misto vysloveni zadosti

0 pomoc, vyslovi zkratka to ¢eské jadrné do...

Kdyz ted dostanu novou tfidu, misto tfiskani tfid-
nici a kfiku si zkusim zjistit, kdo ucil zaky na 1. stupni.
Odviji se od toho zplisob prace, na ktery jsou zvyk-
li. Pokud jsou odkojeni klasikou, budou se muset
vSechno nové (dialog, skupinova prace apod.) naudit,
pokud pracovali ponovu, pak juchd, mohu v tom jen
pokraCovat, rozvijet to.

Uz se taky snazim nebyt hrr, proto Skolni rok roz-
jizdim komunika&nimi hrami a cvi€enimi, abychom se
navzajem poznali a porozumeéli si. Nejde totiz jen o to,
abyste poznali vy zaky, ale také oni vas — aby védéli,
jak se ptate, co od nich oCekavate, jaky pfistup k pra-
ci vyzadujete atd. Skolni souZiti nepfichazi samo od
sebe. Musi se na ném pracovat a budovat ho. Tvrdim,
ze nejkratSi ¢asova jednotka je pololeti. Nejdfive po
pololeti mizeme prohlasit zndme se a vime, co od
sebe ocekavat.

Ve své praxi se snazim davat zakdm jasna pravi-
dla a mantinely, sama pro sebe mam nékolik, fekné-
me, pravidel.

* Jsem konkrétni. Déti chtéji slySet, co bude a co za
to bude.

* Snazim se mluvit pravdu. Casto néco nevim, za-
pomenu, neumim. Pfiznam se, nehraji si na ,su-
perucu“. Stejné to zaci poznaji. Maji svij vnitini
zrak a prokouknou vas skrz naskrz.

* Rada se se tfidou sméji, proto pfipravuji hodiny
tak, aby mé bavily. Kdyz bavi mé, bavi i zaky.

¢ Ventiluji, kdyz se néco nepovede. Vypovidam se
a nékdy sama, nékdy s kolegy pfijdu na feSeni.
Vic hlav opravdu vic vi. Nestydim se.

e Mam svoji praci rada a drzim se hesla Jaké si to
udélas, takové to mas.

* A pfedevSim! Jsem obrnéna trpélivosti, nebot uz
vim, ze jakékoli prace s détmi je béh na dlouhou
trat. Pokud chci ménit zabéhané poradky a pfistupy,
je to dfina. Ale chci-li zménu, pak nastane. Ja sama
jsem si pfi pfipravé tohoto ¢lanku uvédomila, jaky
kus cesty usla tfida, o které se zminuji. Ale vérte, ze
jsem si pfi praci s ni mnohokrat pfipadala nemozna,
hloupa a neschopna. Ne¢ekam vysledky hned.

Dékuiji lektorce Katce S. a Kritickému mysleni, ze
nezaviraji oCi pfed nedostatky a chybami, naopak,
pocitaji s nimi, chtéji, aby se ventilovaly.

Vam v8em, ktefi zkousite, hledate a narazite, preji
hodné sil. Véfte, Zze opravdu Nikdo neni dokonaly!

Autorka je uéitelka ZS T. G. Masaryka
v Hradku nad Nisou.

~Mnoho déti narozenych kolem roku 2000 prichdzi do vzdeéldvaciho prostredy,
které neni pripraveno vyuZit jejich pocitacové gramotnosti a dovednosti.”



KRITICKE LISTY - 35/2009

34 @ PREDSTAVUJEME UCITELE A LEKTORY KM

EVA KOKESOVA

Eva KokeSova studovala v le-
tech 1980-1984 na Gymnaziu
v Zastavce u Brna, po matu-
rit¢ nastoupila ke studiim na
Filozofickou fakultu Univerzi-
ty Jana Evangelisty Purkyné
(dnes Masarykovu univerzitu),
obor Cesky jazyk — némecky
jazyk. Studia ukongila v ro-
ce 1991.V roce 1996 se vratila
na své ,pavodni“ gymnazium
do Zastavky u Brna, kde pu-
sobi dodnes. Kurz RWCT absolvovala v roce 2000
v TrebiCi s lektory Hankou KoStalovou a Ondfejem
Hausenblasem. Lektorovat zaCala v roce 2006 a jeji
kolegyni je Svatka Klimkova. Kromé kurz( kritického
mysleni se vénuje jesté tématim ¢tenarstvi, mediaini
vychova a tvorba skolniho ¢asopisu. Se Skolnim ¢aso-
pisem ma praktickou zku$enost, nebot ve Skole vede
jeho redakci (www.scool-mag.net). Ziejmé svij stu-
dentsky tym fidi velmi dobfe, nebot v listopadu 2008
se svym Casopisem zvitézili v celostatni soutézi. Vel-
kym konickem Evy KokeSové je filmova vychova. Na
toto téma ma akreditovany i seminar. Pro své gymna-
zium i pro vefejnost pfipravuje ve spolupraci s kinem
Panorama v Rosicich a nové i s Kinematografickym
muzeem v Rosicich filmové projekce (hromadna pred-
staveni, filmové festivaly, projekce filmi Projektu 100)
a besedy s umélci. Ve spolupraci s kolegyni ze Skoly
pfipravily projekt Medidini vychova ve vyucovani,
ktery je pravé na svém zacatku. Eva se zajima o dra-
matickou vychovu, od roku 2001 ji pravidelné mlzete
potkat na prazdninovych kurzech DV, které pofada
PF UP Olomouc a NIDV Usti nad Labem.

Mate svij ucitelsky vzor? Kdo to je a pro¢?
Velkou osobnosti, ktera mé ovlivnila, byl profesor Zde-
nék Kozmin'. Jeho jméno i knihy, které napsal (Tvo-
fivy sloh apod.), zna asi vétSina Cestinard, ja jsem
ale méla to Stésti setkavat se s nim Ctyfi roky na za-
staveckém gymnaziu, kde jsem studovala a kam byl
on z politickych duavodu ,odejit“ z brnénské univerzi-
ty po roce 1968. A pak se nasSe cesty znovu propojily
po roce 1989, kdy se pan Kozmin smél vratit zpét na
univerzitu a ja tam v té dobé studovala.

Hodiny Cestiny na gymnaziu s panem profesorem
nemam ulozené v paméti nijak detailné, nezkoumala
jsem je tehdy okem budouciho profesionala, jestli
tam bylo néjaké E — U — R jsem si nevSimala. Byly
to ale hodiny, které nas bavily. Casto jsme pracovali
s texty, hodné jsme psali, své vytvory jsme si pak
Cetli a diskutovali jsme o nich, zverejfiovali jsme je ve
»Skolnich novinach®. To byly Ctyfi velké nasténky na

Ucastnice Evina kurzu si povidaji o knihéach.

chodbé, na kterych se studentské prace vSech rocni-
kil pravidelné objevovaly. Kazdé nové ,vydani“ novin
bylo ofekavano s nadSenim a doprovazeno velkou
tlaenici pfed onémi nasténkami. Kdyz jsem se na
toto gymnazium po nékolika letech studia vratila v roli
ucitele, zjistila jsem, ze ,noviny" ani po odchodu pana
Kozmina neskoncily, a dostala jsem za ukol v jejich
pfipravovani pokracovat. Jejich tradice se tak udrzela
dodnes i pfes to, ze diky modernéjsi technice vydava-
me uz tfetim rokem studentsky ¢asopis takeé v tisténée
podobé. Je zaméfen na odborné texty studentd, ale
ukazky z hodin slohu zde také nechybi. Je to prace,
ktera studenty tési, zvlast kdyz se nam podafilo s na-
Sim Casopisem zvitézit v celostatni soutézi Skolnich
¢asopisU, kterou poradala Asociace stfedoskolskych
Klubti CR.

Ugastnici naSich kurz(i z 2. stupné si stéZuji, ze
nemohou s metodami RWCT zadéit, protoze déti tak
na 1. stupni nepracovaly a je tézké je to uéit. Zaci-
nat s tim ve stfedni Skole musi byt jesté tézsi...
PfesvédCila jsem se, ze na stfedni Skole Ize vSechny
metody RWCT naugit a pouzivat. Vzdyt i my ucitelé
jsme se s témito metodami seznamili v pozdéjSim
véku. Spi$ narazim na to, Ze si studenti mysli, ze uce-
ni musi byt dfina. A kdyz je hodiny bavi, maji pocit, ze
to neni uplné ono. Jednou jsem zaslechla na chodbé
po dosti zabavné, ale intenzivni hodiné ¢estiny rozho-
vor: ,Co jste délali?“ — ,Ale nic..." Néjakou dobu mé to
trapilo, ale pak jsem se pfi rozhovorech s absolventy
pfesvédcila, ze jim teprve pozdéji doslo, jak to vSech-
no fungovalo, a velmi tento zplsob prace ocefiovali.

S ¢im je ale podle mé na stfedni Skole uz vétSinou
pozdé zacinat, to je budovani vztahu ke ¢teni. U¢im
na vySSim stupni gymnazia, studenti v tom véku uz
maji dost uspofadany zebfi¢ek hodnot, a pokud na
ném nestoji ¢tenarstvi nijak vysoko, té€zko se na tom
béhem dalSich let néco zméni.

Foto: z archivu autorky.
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Jak a kde vybirate texty ke svym hodinam i lek-
cim v kurzech?

Za téch témeér deset let, co uplatriuji metody RWCT,
jsem si vytvofila portfolio textd, které se mi osvédgily
a které pravidelné pouzivam. Zdroje textd jsou rizné,
Casto jsem vyuzila doporuéeni kolegyn a kolegll na
seminafich RWCT, lektor( jinych seminafi a samo-
zfejmé z vlastni Cetby. Rada také pouzivam nahravky,
které Ize bézné koupit (napf. Radioservis), nebo si
je sama pofizuji, vétSinou ze stanice Vltava, kde Ize
najit velké mnozstvi pouzitelnych textd, nejen belet-
rie. Uskalim je ovéem &asova a technick& naroénost
takovéto pfipravy: je tfeba sledovat program, hlidat
konkrétni hodinu, kdy se pofad vysila, a zafidit kva-
litni nahravku. Taky si nejsem UpIné jista, jestli to
neni porusovani autorskych prav, byt neni nahravka
vyuzivana komeréné a Casto uzivam jen jeji Cast.
Proto jsem také pfivitala projekt Ceského rozhlasu
Ctenafsky denik (www.rozhlas.cz/ctenarskydenik/por-
tal/), kde je mozné ve formatu mp3 stahnout kvalitné
pfipravené nahravky rtznych klasickych dél Ceske
i svétové literatury. Vitam to i z toho duvodu, Ze se
i v nasi skole vyskytuje mnozstvi studentll s dyslexii,
pro které je poslech textd schidnéjSi nez jejich Cet-
ba. Zvlasté v souCasné dobé, kdy je statni maturita
z Ceského jazyka zaloZzena na rozboru prectenych
knih. Ne, ze by dfiv nebyla, ale i dyslekticti studenti
se naucili mluvit o literarnich smérech a konkrétnich
knihach, i kdyz je necetli. Méla jsem studenta, ktery
za celé Ctyfi roky nedokazal sam precist ani jednu
knihu. PuUjCovala jsem mu nahravky, zajimal se o Zfil-
movana literarni dila a dnes s Uspéchem studuje vy-
sokou Skolu technického typu. Zatim se mi nepodafilo
vypatrat, jestli pfi sou¢asném navrhu statnich maturit
se néjakym zplsobem zohledriuji dyslekticti studenti.
Z tohoto divodu nabizim v hodinach literatury pre-
devSim texty ze seznamu literatury ke statni maturité
a nékteré pravé ve formé poslechu. Osvédcilo se mi
vyuzivat dvou hodin (na moji zadost je mam v rozvr-
hu jiz nékolik let), Ize tak pouzit i delSich textd. Pro
nékoho by to na prvni pohled mohlo vypadat jako
ztrata Casu, vzdyt pfece mohu poslech ¢i precteni
zadat za domaci ukol a uSetfim tak
drahocenny ¢as. Jenze stejné by se
ve tfidé vzdycky naslo nékolik zakd,
ktefi by to nesplnili, cela lekce by
pro né byla zbyte¢na a vyrusovali by
ostatni. Ostatné metody RWCT jsou
zalozeny na pouzivani textu pfi praci
v hodinach.

Kdyby ugéitelé v CR méli vzdy po
péti letech praxe rok volna, co
byste délala?

To je nadherna pfedstava. Prvni mys-
lenka mé napada, ze bych si kone¢- o
né pofadné odpodinula. Ale nejspi§ —
bych stejné vétsinu toho ¢asu stravila
¢innostmi néjak souvisejicimi s uce-
nim. Urcité bych zacala tim, ze bych
si usporadala to mnozstvi materialQ
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nasbiranych a vytvofenych na riiznych seminafich.
S timto nejspi$ bojuje vétsina kolegl. Pak bych se
pustila do véci, které v bézném pracovnim kolotoCi
nestiham dokongit. TéSilo by mé ve vétSim klidu si
promyslet a pfipravovat materialy k vyu¢ovani.

Jak nejradéji relaxujete?

Pokud to jde, tak nad knihami nebo u dobrého filmu.
Také rada cestuji. Ale vzhledem k tomu, ze jsme se
vloni pfestéhovali a spravujeme domecek, neni na
cestovani ¢as, knihy vystfidaly katalogy stavebnich
materidll a nabytku, a kdyz se divam na filmy, Cas-
to se pfistihnu, Zze misto pfibéhu postav sleduiji, jak
maji vybaveny byt, oblozenou koupelnu &i vyfeSenou
zahradu.

Jaké kurzy byste chtéla absolvovat? Pripadné —
co byste se chtéla nauéit?

V poslednich nékolika letech mé hodné zajima mys-
lenka filmové vychovy. Ve Skole ma literatura, hudba
i vytvarné uméni sv(ij pfedmét, ale filmovému umeéni,
prestoze nasi zaci jisté vidéli vic filmd, nez &etli knih,
se systematicky nevyucuje. Podle mého nazoru by
méla Skola ucit zaky rozumét i narocnéjSim filmim,
tak jako se uéi rozumét textlim. Jestli v dospélosti
budou tito Zaci vyhledavat umélecky zajimavé filmy,
nebo ne, bude zalezet na nich, ale cesti¢ku k nim by
jim 8kola méla pomoci proslapnout. Chtéla bych proto
umét naucit své studenty vnimat filmy?.

Souhlasite s nazorem, ze studenti jsou ¢im dal
tim horsi?

Studenti na naSem gymnaziu jsou v drtivé vétsi-
né z vesnic. | naSe Skola je pry jediné gymnazium
v Ceské republice, které neni ve mésté (Zastavka je
puvodné hornicka obec, statut mésta nikdy neméla).
Proto mam asi trochu zkreslené méfitko. O chova-
ni studentll z vétSich mést vim jen z doslechu, ale
otazka se asi netyka jen chovani. Nemohu tvrdit, ze
jsou studenti horsi, nez jsme tfeba byli v jejich véku
my, ale kazdopadné jsou jini — asi povrchnéjsi, ale
ne vlastni vinou. Maji kolem sebe

|
y

% tolik podnétd, ze nejsou schopni je
3 vstfebat a vénovat se jim do vétsi
32 hloubky, na to neni Cas.

<
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N Evy KokeSové se ptala
g Sasa Dobrovolna.
L

Poznamky:

' Vice informaci o Zderiku Kozminovi
najdete na: www.Kkritickemysleni.cz/
KL ¢. 35/Co se do éisla nevesio.

2 Lekce filmové vychovy od Evy Koke-
Sové najdete na s. 28 a 30.

Studenti v redakci
Skolniho ¢asopisu SCOOL!
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Mobilni telefon — posledni kapka a prvni pomoc

Sarka Mikova

Nakupuji v supermarketu. Vola neznamé ¢islo. U pul-
tu s mléénymi vyrobky se mi diky prfekotnému vypra-
véni zoufalé maminky zacina odvijet hriizny pfibéh.

,Vidéli jsme vas v televizi a mame ve vas duvéru, jen
vy nam muzete pomoct! Jinym psychologim uz ne-
vérime, nepomohli nam, kdyZ to syn nejvic potiebo-
val. Vite, on se stal zase obéti Sikany. Neni to poprveé.
UZ v zakladni Skole byl Sikanovan. Tenkrat jsme to
resili s odbornikem, psychologem, ale nepomohl mu,
takZe se kluk dokonce pokusil o sebevrazdu. Pak se
z toho sice dostal, ale sotva pfisel na gympl, situace
se po nekolika mésicich opakovala. PrestoZze mél
v zdkladni skole velmi dobré znamky, tady se mu
moc nedafilo, v pololeti to vypadalo na ctyrky. On
z toho byl sice nestastny, ale mnohem horsi bylo, Ze
se zase velmi rychle dostal na okraj kolektivu, néjak
mezi né nezapadl. Posmivali se mu, pak mu i vyhro-
Zovali, nakonec se rozhodl, Ze odejde, uz to nechtél
dal snaset.”

Paralelné s tim, jak na mé maminka chrlila jednu
informaci za druhou, jsem se snazila skladat si o celé
situaci néjaky obrazek; hlavou mi bézelo, co o Sikané
vim. Naskakovalo mi, jaky jeji syn asi je? Z jakych
déti se vlastné rekrutuji obéti Sikany? Jsou to vétsi-
nou déti, které neuméji skryvat strach a zaroven ne-
dovedou vyuzivat strachu druhych. Jejich bojacnost
a zranitelnost jsou jakymsi ,magnetem” pro ublizova-
ni. Navic nedokazou reagovat sebevédomeé v situa-
cich zatéze — ve stfetech s agresory ztraceji hlavu,
propadaji panice, hriize. Casto jsou to déti, které
snadno podléhaji vycitkdm svédomi a jsou vuéi sobé
pFiliS kritické. Zarover to nemuseji byt déti, které jsou
slabé fyzicky, nemuseji mit télesny handicap, jejich
odlisnost mize spocivat pravé v ,kreh¢i“ psychicke
vybavé nebo v jakékoliv odliSnosti od zbytku skupiny.
Sikanovan mize byt premiant tfidy (byva trestan za to,
ze je Sprt a Splhoun), zak, jehoz rodi¢e maji nizky so-
cioekonomicky status (nema moderni oble¢eni nebo
technologické vymozenosti, dostava malé kapesné
apod.), anebo dité, které se prosté odmita podfidit
skupinovym normam. Obzvlast v puberté hraje tenhle
faktor vyznamnou roli. Puberta s sebou pfinasi nut-
nost vytvorit si vlastni, individualni identitu. Navenek
se to projevuje jako demonstrace volnosti, svobody,
popf. nerespektovani pravidel a hranic, uvnitf vSak
pubescent proziva pocity ohrozeni — jeho identita
je teprve v zarodku a on musi nékde hledat oporu.

V rodiné ji jiz hledat nemuze,
a tak mu v tomto obtizném ,pre-
chodném” obdobi pomaha vazba
na skupinu vrstevnik{. Proto, aby
bylo plnopravnym ¢lenem néja-
ké skupiny, je dité schopno udé-
lat téméf cokoliv, az nekriticky se
podfizuje minéni ostatnich a tla-
ku skupinovych norem. Pokud
se podfidit odmita, dostava se
rychle na okraj skupiny a odtud
je uz blizko k Sikané. Zdalo se mi, ze tohle by mohl byt
pravé ten pfipad.

»~Aoman prestoupil na soukromou stfedni Skolu.
Ucitelé nam velmi vysli vstiic, zpocatku to vypadalo
vsechno velmi idylicky... JenZe brzy jsme na Ro-
manovi poznali, Ze se zase trapi. Nechtél nam nic
fict. Nechtél nam zase délat starosti. Dlouho to tajil.
Ale predevcirem to vSechno prasklo. Predstavte si
to... to je opravdu strasnée, co mu udélali... Vite, oni
totiZ vSichni v té tridé pry koufi trdvu a asi Sest spo-
luzaku je na pervitinu. Maji bohaté rodi¢e, mohou si
to dovolit. Skola to vi a toleruje, protoZe bohati rodi-
Ce plati a drzi skolu nad vodou. Roman od zacatku
Skolniho roku vsechno, co bylo spojeno s drogami,
odmital. Do kolektivu ho kvadli tomu vabec nepfijali.
Vydrzel to pal roku. Pfedevéirem ho donutili si néco
vzit. Nevi, co to bylo. Vi jen, Ze pak byl tak néjak
mimo sebe, ale nemohl se branit... A oni, oni ho
vozili dvé hodiny v metru a délali s nim rizné opi-
carny — zvedali mu ruku, jako Ze hajluje, nutili ho se
obnaZovat a nataceli to na mobil... pak ho dovedli
domu a nechali sedét pfed dvefmi, tam jsme ho na-
Sli. Kdyz se z toho trochu dostal, vSechno nam rekl.
Co ted ale mame délat? Uz dva dny nebyl ve skole,
budeme to muset néjak resit. Mame zavolat nebo
zajit do Skoly a stéZovat si vedeni? Musime ho pre-
ce poslat do skoly, bude mit neomluvené hodiny...
On ale do Skoly jit nechce a k psychologovi taky ne,
to pry se radéji zabije. A vime, Ze to mysli vdzné,
vZdyt uz se o to jednou pokusil. Co mame délat?
Nemohli bychom se s vami nékde sgjit? Bydlime
v Praze, ale dojedeme za vami kamkoli. Prosim,
pomozte ndm!*

Bylo mi chlapce nesmirné lito a jeho rodiclu taky,
zaroven jsem zacinala byt vyCerpana nepfetrzitym
vodopadem slov. Pfesto jsem se snazila koncentrovat
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na néjaké konstruktivni feSeni. Bylo jasné, ze ja
tenhle pfipad z Krumlova feSit nemohu, ani se na
to necitim odborné kompetentni. Bylo jasné, Zze Ro-
man rozhodné nemze jit druhy den do Skoly, ze uz
pravdépodobné do téhle Skoly nikdy znovu neplijde.
Pokud je pravda to, co maminka fika, tak se jedna
o Gtvrty, nebo dokonce paty stupen Sikany, pfi kterém
neni Sance na to, aby se vztahy ve tfidé néjak ,narov-
naly“, skupinové normy jsou jednozna¢né nastaveny
do polohy — ,kdo nehuli, nepatfi mezi nas a my mu
to pékné osladime”. Zaroven bylo jasné, ze Roman
potfebuje pomoc psychologa, pfestoze se ji uporné
brani. Jenze koho? Kdyz jsem maminku pfesvédcila,
Ze ja nejsem ta prava, zminila se jesté o jednom psy-
chologovi, kterého taky vidéla v pofadu Rodina, Skola
a ja, pry jim taky pfipadal davéryhodny. Slibila jsem,
Ze jim na néj sezenu kontakt a Zze bude potfeba nej-
prve za nim zajit bez Romana a domluvit se s nim na
dalSim postupu. Ale hlavng, hlavné nesmi Romana
poslat do Skoly a vystavit ho tak dalSimu nebezpedi.
Maminka mi s Ulevou podékovala a ja jsem doufala,
Ze najdou ucinnou pomoc jinde a vSe nakonec dobre
dopadne.

LeZelo mi to vSak v hlavé nékolik dni. Resila jsem
ve své praxi nékolik pfipadl Sikany, ale zatim nikdy
kybersikanu, byt vim, Zze se stava v naSich Skolach
stale ast&jsim fenoménem. Zjistila jsem, Ze MSMT
vydalo v lednu tohoto roku novy metodicky pokyn
tykajici se Sikany ve Skolach. Poprvé je v takovém
typu dokumentu zminén pojem kyberSikana. V od-
stavci o charakteristice Sikany se pise: ,Sikanovani
je jakékoli chovani, jehoz zamérem je ublizit, ohrozit
nebo zastraSovat zaka, pfipadné skupinu zak{. Spo-
¢iva v cilenych a opakovanych fyzickych a psychic-
kych utocich jedincem nebo skupinou vigi jedinci Ci
skupiné zaku, ktefi se neumi nebo z nejriznéjSich
ddvodd nemohou branit. Zahrnuje jak fyzické utoky
v podobé biti, vydirani, loupezi, poSkozovani véci,
tak i utoky slovni v podobé nadavek, pomluv, vyhro-
zovani ¢i ponizovani. Mize mit i formu sexualniho
obtéZzovani az zneuzivani. Nové se mize realizovat
i prostfednictvim elektronické komunikace, jedna
se o tzv. kyberSikanu. Ta zahrnuje utoky pomoci
e-mailt, SMS zprav, vyvéSovani urazlivych materialii
na internetové stranky apod.”

Cetla jsem pak na internetu o nékolika pfipadech,
kdy se nataCeni na mobilni telefon stalo ,efektivnim*
prostfedkem Sikany. Tato varianta Sikany muaze byt
extrémné nebezpecna — pokud je néjaka velmi po-
nizujici situace zvefejnéna pro velké mnozstvi lidi,
tfeba na internetu, mnohonasobné zvySuje utrpeni
a trauma obéti, coz na ni mize mit extrémné nebla-
hy dopad. Rikala jsem si, Ze snad mé&l Roman $t&sti
a ponizovani v metru bylo dostate¢nou potravou pro
agresivni choutky jeho spoluzakl. Bohuzel nebylo...
Zhruba za tyden se na mém telefonu objevilo ted uz
znamé ¢islo. Chvili jsem bojovala sama se sebou —
nejradéji bych ten telefon nezvedla, abych se nemu-
sela znovu nofit do toho slozitého a dramatického
pfipadu... Pfemohla mé potfeba pomoci.

PRIPADY Z PRAXE @ 37

»Pani Mikovad, pomozte nam, my vibec nevime, co
mame délat! Oni ti hajzlové dali ty nahrdvky na inter-
net! Kdybyste to vidéla! Je to strasné! OkamZité jsme
na né podali trestni oznameni. JenZe policie chce,
aby Sel Roman svédcit. Ale on to nevil On nevi, Ze je
to na tom internetu! Kdyby to zjistil, urCité by se poku-
sil zabit. Co mame délat? My mu to nemuZeme fict,
ale policie na tom vyslechu trvd. Co mame délat?“

Hlavou mi bézelo, co vim o chovani obéti — obét Sika-
novani vétSinou nedokaze pfi vySetfovani zasadnéji
pomoci pfedevsim proto, ze se ji tézko mluvi o tom,
jak byla tyrana; hrozi ji ztrata poslednich zbytk( se-
beucty a rozbiti osobni integrity. K tomu uz u Romana
pravdépodobné doslo. | kdyby ho presvédcili, aby na
policii Sel, patrné by stejné nebyl schopen nic Fict.
Co se da v takové situaci délat? Vabec jsem neveé-
déla. Bylo v8ak potfeba néco vymyslet. Intuitivné mé
napadlo, ze Roman mozna k podani vysvétleni na
policii nemusi, alespon prozatim, v disledku svého
vazného psychického stavu. Tahle informace Ro-
manové mamince stacila. Podékovala a pak uz se
neozvala. Nevim tedy, jak to s Romanem dopadlo.
Protoze mé ale zajimalo, jak to s moznosti odmitnuti
podani vysvétleni pfed policii je, zeptala jsem se na
to znamého pravnika.

Dozvédéla jsem se, ze podani vysvétleni pfed policii
v takovém pfipadé prakticky neni mozné odmitnout.
Lze ho odlozit s ohledem na zdravotni stav (dolozit
pfislusnym lékafskym potvrzenim). Tézké situaci
postizeného Ize u soudu vyjit vstfic v tom, ze muze
svedcit jako utajeny svédek nebo, pokud se zjisti, ze
psychicky stav postizeného je velmi vazny, Ize zafidit,
aby se podani vysvétleni pfed policii U¢astnil soudce.
Postizeny pak uz pfed soudem nemusi svédcit.

Vypada to jednoduse... pro Clovéka, ktery nikdy nebyl
obéti Sikany, nezazil ty neuvéfitelné znicujici pocity
ponizeni... A Roman tohle zaZival ve svém zivoté uz
potfeti. Uz nikomu nevéfi. Nechce nic FeSit. Nechce
byt znovu vystavovan situaci, kdy bude muset mluvit
o téch hrlzach, které musel zazit. Stejné nevéfi, ze
by mu nékdo pomohl.

Pro jeho rodice je tato situace naprosto zoufala. Tim,
ze podali na agresory trestni oznameni, chtéli udélat
alespon néco... Jenze podafi se jim Romana pre-
svedcit, ze je potfeba se IéCit a situaci Fesit?

Autorka je psycholozka, lektorka KM.

Literatura:

Kolat, M.: Bolest sikanovani. Portal, Praha 2005.
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Stanovisko Kritického mysleni k profesnimu stan-
dardu prace uditele

Lektofi, uCitelé a Feditelé Skol sdruzeni v programu
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni vitaji a pod-
poruji tvorbu a zavedeni standardu kvality profese
ucitele za predpokladu, ze budou vytvofeny nutné
podminky pro jeho smyslupIné vyuzivani.

Predpokladame, ze standard ma slouzit pfedevSim
jako nastroj podpory a pomoci ucitellim v jejich pra-
ci. Je tfeba zamezit zbyte€nému zvySovani stresu
uciteld nebo formalnimu pfistupu k praci se stan-
dardem.

Pro¢ se domnivame, ze standard kvality profese

uCitele je pro ceské Skolstvi uziteény

1. Standard umozriuje cilenou individualni podpo-
ru v profesnim rlstu kazdému ugiteli podle jeho
aktualnich profesnich potfeb.

2. Standard usnadriuje autonomii ucitele v jeho pro-
fesnim rastu, slouzi sebereflexi a pomaha stanovit
cile dalSiho vzdélavani ucitele.

3. Standard usnadriuje spolupraci v profesnim rus-
tu (s kolegy, mentory, supervizory, feditelem...).
Umoziuje vzajemné porozumeéni, zaklada spolec-
ny jazyk.

4. Standard stanovuje priority v praci ucitele z hle-
diska odborného a didaktického, z hlediska spo-
leCenskych potfeb a potfeb ditéte (vzdélavacich
cild). Umoznuje predat neodborné &innosti jinym
pracovnikim (napf. dozory, organizace $kol v pfi-
rode).

5. Usnadriuje porozuméni pro praci ucitele ze strany
verejnosti, brani nekvalifikovanym pozadavkim
a kritice, poskytuje argumenty pro objasnéni uci-
telovy prace.

6. Standard umozriuje cilené dalSi vzdélavani ucite-
1G4, a tim zvySuje efektivni vyuziti prostfedku i Casu
vynalozenych na DVPP.

7. Standard umoznuje fakultam pfipravujicim ucitele
definovat profil absolventa v souladu se spole¢né
pfijatym pojetim kvality.

8. Standard umoznuje spravedlivéjSi ocenéni dobré
ucitelovy prace.

Podminky pro dobré fungovani standardu

1. Nastane Siroky spoleCensky konsenzus o tom,
ze spole¢nost chce dobré vzdélani pro kazdé dité
a ze je ochotna je zaplatit. Aby takova shoda nasta-
la, je potfeba vyvinout uc¢inné vyjednavaci i osvéto-
vé strategie a realizovat je.

2. Ucitelé pfestanou sponzorovat zbytek spole¢nosti,
Skolstvi bude financovano odpovidajicim zpUso-
bem. Primérny nastupni plat se zvysi, bude pfijata
nova mzdova stupnice umoznujici platovy postup
v zavislosti na profesnim ristu.

3. Standard bude legislativné ukotven.

4. Bude finanéné a organiza¢né zajisténa systé-
mova podpora pro dosahovani standardu. Kazdy
zaCinajici ucitel bude mit moznost spolupracovat
s kvalifikovanym uvadéjicim ucitelem (mentorem).
Kazda skola bude mit svého metodika (pedago-
gického lidra), ktery bude schopen poskytovat
odbornou podporu uéitelim v profesnim rlistu.

5. Standard nebude jednourovriovy, ale bude popiso-
vat vice Urovni kvality tak, aby ucitelé méli nastroj
k zlepSovani.

6. Standard nebude popisovat ideal, ale realné dosa-
zitelnou uroven kvality.

7. Kromé ucitelského standardu bude vyvinut a za-
veden standard pro feditele.

8. Bude ujasnén vztah mezi seberozvojovou a podpr-
nou funkci standardu a mezi jeho funkci kontrolni.

Stanovisko vzniklo 21. bfezna na setkani ucitelll, redi-
tell a lektord KM v hotelu Akademie v Hrubé Vodé. Na
www.standarducitele.cz jsou zvefejnény dalsi vystupy
ze setkani v podobé strukturovaného dotazniku.
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Technologie dramaticky zménily zplsob vyuky

Sasa Dobrovolna

Proména jedné Skoly

V roce 1994 jsem se ocitla zase v roli ugitelky. Ve Skole
jsem nasla nékolik starych pocitacu a papirové tfidni
knihy. Znamky jsme zapisovali na papiry, ze kterych
je pan zastupce pfepisoval do formulari. Vysvédceni
psali tfidni ruéné nebo na stroji. S rodi¢i jsme komu-
nikovali jen na tfidnich schiizkach, kam jsme je zvali
papirovymi pozvankami. Jen ve vyjimeénych pfipa-
dech jsme rodi¢e kontaktovali telefonicky. Vrcholem
technického vybaveni Skoly byly dva pocitace: jeden
pro vedeni Skoly, druhy pro zastupce. Dale dva sta-
ré meotary, které si strezili fyzikaf a chemikarka ve
svych pracovnach, potom videopfehravace nedobyt-
né uzamcené v jazykovych u¢ebnach a magnetofony,
které jazykafi zasadné nikomu nepujcovali.

Za téch patnact let se ve $kolo mnoho zménilo.
Technika administrativy se u¢i stale — ovSem na poci-
taci s vyuzitim specialniho softwaru, ktery sleduje po-
krok Z&ka a informuje ugitele, pfipadné i rodice. Skola
ma vlastni webové stranky, a to oficialni i studentske.
RodiCe maji kdykoli on-line pfistup ke klasifikaci,
planiim akci, u¢ebnim planim, absenci. V fadé tfid
je k dispozici interaktivni tabule, standardem je data-
projektor a pocitac. UCitelé maji pocitace v kabinetech
— kazdy, kdo o néj pozada, ma svuj vlastni. Mnozi uci-
telé maji své blogy ¢ webové stranky, kam umistuji
studentim podklady pro vyuku — prezentace, plany,
texty, zadani pisemnych praci, kritéria klasifikace, za-
jimavé odkazy, seznamy literatury... | studenti chodi
gasto do vyuky s vlastnim notebookem. Skola musela
vyresit jejich pfipojeni na internet. Jsou zvykli byt on-
-line, oteviené komunikovat, technologie berou jako
prostfedek a hracku k radostnému tvofivému zivotu.

Informaéni propast

Informacéni technologie jsou fenoménem, ktery ovliv-
Nuje zivot kazdého z nas. Zatimco pro déti Skolou po-
vinné a mladé lidi jsou pocitaCe, mobily, ICQ, Skype
a dal8i informacni technologie béznou soucasti zZivo-
ta, mnoho starSich lidi ma z pocitac, mobila apod.
obavy. Zaci jsou v obsluze poéitaé a riiznych tech-
nickych zafizeni vétSinou zbéhlejSi nez jejich ucitelé,
coz s sebou nasledné nese fadu problému ve vyuziti
téchto technologii pfi vyuce. Tou nejvéetsi prekazkou
zpravidla byva, ze ucitelé/uCitelky nemaji dostatek
znalosti a dovednosti v této oblasti a nechtéji se pred
zaky ztrapnit. Z obavy, ze vyjde najevo, ze néco uméji
hafe nez oni, radéji voli ,klasické” metody a zplsoby
vyuky.

Kdyz jsem se o téma informacni technologie a Skola
zacala zajimat, byla jsem svymi ICT uciteli upozornéna
na to, ze se v posledni dobé v odbornych kruzich miu-
vi o tzv. net-generation — populaci asi 90 milioni mla-
dych lidi, ktefi vyrustaji ve stalém kontaktu s digitalnimi
technologiemi a internetem. Dokonce se v souvislosti
s vyuzivanim informacnich technologii zac¢inaji po-
uzivat terminy ,digital immigrant” (to jsme pry vsichni
my, co jsme se do internetového a PC véku nenarodili)
a ,digital natives” (to jsou ti, co esemeskovali dfive,
nez psali, a internet je jejich piskovisté). Mohlo by se
zdat, Ze nas, ucitell, se tyto vesmirné debaty pocitaco-
vych Silenct netykaji, ale opak je pravdou. Uz se obje-
vily teorie, které dokazuji, ze sou¢asnym détem, které
s internetem a pocitaci rostou, se jinak utvafi mozek,
generace premysli, uci se, prosté Zije, souviseji i zpu-
soby, kterymi chce byt vzdélavana.

Zachranna brzda
Aby se informacni propast mezi uciteli a zaky jesté
vice neprohlubovala, o to se od ledna letoSniho roku
staraji také dva projekty Metodika Il a Kurikulum G
Vyzkumného ustavu pedagogického v Praze.,V ram-
ci projektu Kurikulum G pfipravujeme aktivitu Virtual-
ni hospitace, ktera umozni ucitelim gymnazii sdilet
profesni zkuSenosti pomoci modernich informacnich
technologii,” tvrdi manazerka aktivity Podpora ucitel(l
projektu Kurikulum G Zdenka Svecova. ,Vyudujici bu-
dou moci prostfednictvim monitoru PC sledovat za-
znam vyuc€ovaci hodiny vzdaleného kolegy. Nato¢ené
hodiny budou zvefejhiovany na strankach Metodicke-
ho portalu www.rvp.cz. Budou doplnény on-line dis-
kusi s uCitelem, takze navstévnici se ho budou moci
zeptat na pfipadné dalSi souvislosti, které jsou pro
pochopeni jeho sledované hodiny dulezité. Diskuse
se zucastni také externi odbornik, ktery mize pomoci
zobecnit nékteré procesy nebo pritomné ucitele obo-
hati o dalsi zplsoby vyuziti. Vznikla databaze video-
zdznamu bude vyuzitelna pro dalSi vzdélavani ucitel(l
ve Skolach i pro pfipravu budoucich pedagogu.”

Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze se snazi
v ramci projekta otevfit hlavné komunikacni rovinu.
,Nasim cilem je, aby ucitelé poznali, Ze komunikace
po internetu je stejné bezpecna — nebo nebezpecna —
jako komunikace na ulici,” mini manazer Kurikula G
Tomas Pavlas.

Bez pouzivani informacnich technologii se dnes
Skoly neobjedou. ,Disledkem by méla byt akcentace
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této oblasti — nikoli jen deklarovana — a pfedevSim
uvolnéni finanénich prostfedkd. Neni sice pravda,
Ze penize pomohou vyfesit vSe, ale bez prostfedki
ICT ve Skolach to prosté nepljde,” poznamenava na-
méstek feditele VUP OndFej Neumajer, ktery v Ustavu
pomahal metodicky portal vyvijet.

Cenna zkuSenost

,Vystudoval jsem ugitelstvi pro 1. stupef ZS. Ve svych
pedagogickych zacatcich jsem vyuzival informaéni
technologie naprosto béznym zplisobem. To se zmé-
nilo po mém navratu z Anglie, kdy jsem zacal udit
anglicky jazyk na SOS a SOU v Praze-Cakovicich,*
vypravi Jindfich Strejéek, ktery zakladal prvni ¢eskou
wiki pro ugitele a stal se garantem nové vznikajiciho
modulu Wiki na metodickém portalu.

»Mél jsem diky tamni pani feditelce denné moz-
nost vyuzivat interaktivni tabuli s pocitaem pfi-
pojenym k internetu. Nejdfive jsem zacal pouzivat
interaktivni tabuli, pak jsem si také zalozil sv(j prvni
ucitelsky blog, na kterém jsem daval své prezentace
k dispozici zakim. Webové technologie mé v mé udi-
telské praxi zaujaly natolik, Ze jsem se jimi rozhodl
zabyvat i v disertaéni praci. Mozna také proto, ze
jsem si v Anglii prozil, jakou pomoci maze byt pro pe-
dagogy vzajemna spoluprace, zacal jsem se zabyvat
moznostmi webu praveé v této oblasti. Zaujaly mé wiki
webové aplikace, které se pro spolupraci na internetu
dosud osvedcuji velmi dobfe, jak je znamo napfiklad
z Wikipedie.*

Strejcek v souCasné dobé pracuje v tymu, ktery
hleda cesty, jak webovou technologii zuzitkovat na
metodickém portalu, ktery se stale vyviji. ,Pfed tfemi
lety jsme stali na zacatku a dali jsme dohromady por-
tal, ktery mél predev§im uéitelim nabizet inspirace
jinych kolegl,” konstatuje Zdenék SlejSka, ktery od
roku 2006 puUsobi jako manaZzer projektu Metodika
a spoluvytvafi jeho podobu s ohledem na reformu
Skolstvi. ,Tehdy bylo pfinosem, Ze jsme pfispéli k to-
mu, ze ucitelé zacali byt ochotni se o svoje know-how
délit a zaroven je hledali na internetu. V soucasné
dobé jsme jiz dale. Redlné pracujeme na novinkach
portalu, které uzivatelim nabidnou nové nastroje
a moznosti. Nepujde jiz pouze o usnadnéni samotné
vyuky, ale také o podporu profesniho a osobnostniho

rozvoje. Pfipravujeme moduly, kde budou moci ucitelé
spole¢né vytvaret ucebni materialy, dokumentovat si
svou praxi, vyménovat si nazory a doporuceni k feSe-
ni riznych problému,” dodava.

Autorka je manaZerka aktivity Komunita a Poradna
v projektu Kurikulum G.

Vysvétlivky:

Metodicky portal www.rvp.cz je volné pfistupna elektronicka
databéaze aktualné zhruba tfi tisic metodickych pfispévka a ti-
sice digitalnich ucebnich materidl(l vyuZitelnych pfi tvorbé
a realizaci $kolnich vzdélavacich program(. Jeho cilem je
poskytovat uciteldm metodickou podporu pfi tvorbé a realizaci
vlastnich SVP, vytvofit Zivy prostor, v némz budou sdilet své
zkuSenosti a napady, a zprostfedkovavat informace o metodic-
kych a didaktickych trendech u nas i v zahraniéi.

Digitalni uéebni materialy dum.rvp.cz jsou prvnim z moduld
vzniklych v ramci metodického portalu. Nabizi ucitelim prostor
pro sdileni drobnych material(i (pracovnich list(, zvukovych
a filmovych ukazek, prezentaci atp.) uréenych do hodiny.
Zvefejnéné dokumenty jsou honorované a prochazeji odbor-
nou recenzi, registrovani uzivatelé mohou materialy hodnotit
a komentovat.

Modul Digifolio bude ugcitelim i $koldm nabizet moznost zpra-
covani vlastniho on-line CV ¢&i portfolia Skoly, mapovani osobni-
ho a profesniho rozvoje a rlistu se snadnou archivaci a pfeno-
sitelnosti, prostor pro sdileni myslenek, materiald i pracovnich
vysledkl a zdzemi pro vznik virtudlnich pracovnich tymu.
Modul Wiki ma nabizet prostor pro sdileni dokumentace
fungujici jako elektronicka knihovna pina navodd, postupd, vy-
ukovych aktivit a vyukovych metod. Vedle toho nabidne prostor
pro tvorbu a Upravy tematickych pland, konkrétnich pfiprav na
vyuéovaci hodinu a ostatnich uéebnich textll. V neposledni
fadé umozni sdileni obrazkd, videi a podobnych multimedial-
nich objektt do vyuky.

Doporucené odkazy:
http://www.rvp.cz
http://www.rvp.cz/gympliste
http://netmoderator.cz
http://www.lupa.cz
http://www.etwinning.cz
http://www.secondlife.cz

SFilmové klipy, webové stranky, fotografie, komiksy, hudba, karikatury, texty
pisni a reklamy mohou byt jednak zdrojem informaci, jednak mohou zdky
motivovat. Slabd odezva zeyména chlapcii na ctené texty a vyuku obecné je
casto vysledkem vybéru nevhodnych a nepodnétnych textil.

,,szeme obklopeni médii, které nds bombarduji informacemi v podobé texti,

obrdzkii a zvuki. To, Ze jsme obklopeni médii, vsak nutné nexnamend, ze

rozpoxndvdme a chdpeme jejich obsah a zdmeér.”
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Otazky ze zpétnych vazeb Il

Ondrej Hausenblas

V kurzech kritického mysleni se u€astnici vzdy mo-
hou k pribé&hu seminare vyjadfit formou tzv. zpétne
vazby. VétSinou to byva kratky dotaznik, ve kterém se
objevuje i otazka: Co mi vrta hlavou, na co bych
se chtél/a zeptat?

Jeden takovy dotaz jsme vybrali a pokusili se na néj
odpovédét.

Jak co nejpresnéji a nejvystiznéji popsat indika-
tory hodnoceni, aby mé studenti pochopili? (For-
muluji éasto dost slozité.)

Zak ma dobfe porozumét tomu, co mu indikatory
vlastné nakazuji, kdyz se pfi praci snazi plnit dané
kritérium kvality. K tomu je potfeba, aby kazdy indika-
tor co nejvice ,mél pfed o€ima“. Abychom mu ho tedy
vyjadrili tak, jak ho uvidi pfimo ve svém dile.

Jak dosahnout toho, aby Zak indikatory doslova

vidél?

Jednak by si ucitel mél...

a) vytvaret vlastni pfiklady dobré podoby pozado-
vané prace nebo takovou kvalitu pfimo na sobé
modeloval: ,Dam vam pfiklad...”

b) stfadat pfiklady ze studentskych praci — okopi-
rovat si citaci v dost velkém kontextu, na kterou
ucitel mdze ukazat prstem, tfebas ,tady zak pouzil
podrobnou informaci, ktera byla nutna k objasnéni
pojmu, o némz pise“ nebo ,timhle slovem a timhle
a timhle jsou pfesné nazvany jednotlivé kroky
v navrhu jeho feSeni a vidime, Ze jdou po sobé
v spravném poradi“. Atp. Ale nez si to nastfadame,
bude to trvat...

c) do té doby si miizeme pomoct tak, ze sami sebe
donutime znat dobré rady — tedy odpovédét
na zakovskou otazku: ,A jak to teda mam délat,
pani ucitelko, aby to bylo dobfe?“— aby napfiklad
pojednani o zkoumaném pfirodnim jevu bylo
pfehledné. Kdyz mu k tomu dame dobrou radu,
jednak uvidime, zda sami vime, jak se to déla — to
je dullezité, protoze jinak toto kritérium a indikator
nemame k praci zadavat. Musime se to nejdfive
sami naugit...

d) dale, kdyz to sami umime, mizeme radit postup,
ktery pfinasi konkrétni, pozorovatelné vysledky:
»V mySlenkové mapé, kterou sis predtim nakreslil,
si podtrhni rovné ty body, kterymi se v pojednani
budes$ opravdu zabyvat, a k nim si pfidej jinou bar-
vickou, jaké zjisténi o nich chces fict. Ty vyrazy si
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ocisluj za sebou do poradi, v kterém je rozumné
o0 nich pojednavat. Pak pi$ o kazdém z nich tak, ze
kazdym z nich za¢ne$ novy odstavec, v némz ten
jev nebo pojem popises nebo vysvétlis ¢i dokazes
(tam rozvede$ ty své barevné pfipisky, podle po-
vahy ukolu).”

Jak obecné mame indikatory formulovat?

Jednim z konkrétnégji formulovanych indikatord pre-
hlednosti bude pak to, ze ,v textu jsou pojmenovany
hlavni body, o které se jednd, vZdy na zacatku odstav-
ce, a odstavec pojednava vzdy pravé o tom vstupnim
pojmu Ci jevu”.

MizZze to byt formulovano i obecnéji, kdyz uz Zaci
uméji takové postupy pouzivat: ,Hlavni zkoumané
jevy jsou vytiStény polotu¢né, jsou podavany jeden
po druhém a kazdy je vzdy hned objasnén...“ nebo
,O tom, jak navzajem souvisi pravé objasnovany
pojem/jev s ostatnimi jevy, se v textu piSe vzdy az na
konci jeho odstavce, a pak jsou zjisténé souvislosti
sepsany jedna po druhé na konci celého textu.”

Kolik indikatort patfi k jednomu kritériu?

NaSe rada, ,jak to mas délat, aby bylo dané kritérium
splnéno”, se mulze tykat vicera rlznych prostfedku
v té préaci vyuzitych — bude tedy vice indikatord. Pre-
hlednost délaji také napfiklad shrnujici mezititulky
vkladané mezi useky textu, anebo tfebas (1) desetin-
né Cislovani odstavcl podle toho, jak (1.1) pfinaSeji
informaci jednu po druhé a (1.2) jak k nim pfinase-
ji podrobnosti, pfipadné déleni textu na a), b), c) —
jako zde v ¢lanku, atd. Samoziejmé pro zadanou pra-
ci obvykle vybirame jen néktera z kritérii celkové kva-
lity a k nim zase jen nékteré indikatory, aby to zak i
student viibec zvladl i vSe sledovat a propracovavat.
V pfistim zadani k praci budeme hledét na nékteré
z ostatnich kvalit prace pomoci zase dalSich kritérif
a indikatord.

Proc se s indikatory tolik trapit?

Tim, Ze si vyvodime zietelné indikatory toho, zda
kritérium je v praci spInéno, si nejen usnadnime praci
s hodnocenim a nejen poradime zakovi, jak ma po-
stupovat uspésné, ale také Sifime spolehlivou a spra-
vedlivou atmosféru vyuky. A mimoto pfipravujeme
zaky na to, aby v dospélosti védéli, ze prace mivaji
svou kvalitu, Ze ta se da osobné budovat i spole¢né
poznavat a ze to mize pfinasSet lepSi uspokojeni nez
néjaké liné uhybani narocnéjsimu vykonu...
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Hradsky instinkt
Juli Zeh

(--)

Kdyz zvratil hlavu nazad, uvidél druhy oblic¢ej, metr
za jejim. Nejdfiv se mu zdalo, Ze se obli¢ej vznasi ve
vzduchu jako fata morgana, potom se situoval nad
hibet kozeného gymnastického koné. Soustfedéna
byla i tahle tvar s pfivienyma ocima, ale pohled se
neupinal do prazdna, ale na zadni stranu stfibrné
krabicky, jejiz pfedni strané dominovalo vypouklé
sklenéné oko zamifené pfimo na Smutkovo pohlavi.
Smutek vykfikl a sdm se vykfiku lekl. Padl na Adu,
Alev vyskodil, pfitiskl si krabiCku na prsa a hnal se
kolem bradel a spusténych hrazd napfi¢ télocvi¢nou
a na druhé strané vybéhl ven.

(--)

S Adou a Alevem se Smutek setkal az v utery rano.
Sedéli klidné mezi hifmoticimi a Susticimi spoluzaky
a vypadali i bez plastd a slunecnich bryli jako agenti
cizi mocnosti. Smutek o¢ekaval profesionalitu, a pfes-
to byl osInén. Zadna dvojmysina poznamka, ani vy-
zyvavy Usmések nebo védouci kosy pohled. Vyuka
probéhla hladce. At uz planovali cokoli, mohl se spo-
lehnout na chirurgickou ¢istotu. Ulevilo se mu. Kazdy
normalni ¢lovék se da radegji zabit v dobfe organizo-
vaném souboji nez vrahem ze zalohy.

(--)

Pocitacova mistnost byla jako vzdycky mimo hodiny
informatiky malo navstivena. Alev proSel karionem
stolll a vybral si jeden z pocitacll vzadu, jejichz ob-
razovky byly otoCené ke zdi. Par dalSich studentd,
ktefi pomoci pfipojky ISDN museli doma platit vlastni
telefonni ucty, se usadilo pfed plochymi obrazovka-
mi poc&itaCl Pentium 4 v pfedni ¢asti, pficemz mezi
sebou zachovavali co nejvétsi odstup jako divaci
v prazdném kinosale. Jen co sem ze zkuSebny do-
lehly Rocketovy kytarové rify, po stranach hlav jim
vyrostla kulata sluchatka. Ada si pfitédhla vrzajici zidli
a napul vleze se rozvalila v Alevové blizkosti, aniz by
nastartovanému pocitaci vénovala pfehnanou pozor-
nost. Internet ji nezajimal. Byl pfecpany variacemi na
tfi porad stejna témata lasky, penéz a valky. Podle
jejlho minéni nevznikaji nové a nosné myslenky ve
svobodné oteviené diskusi, ale v co nejvic reglemen-
tovanych a represivnich systémech. Ada neméla nic
proti svobodé, internet ji prosté jen nudil. Kupte. Podi-
vejte. Kliknéte.

Dnes odpoledne stejné nepotiebovala ke zkazeni
nalady hektické mihani reklamnich pasu. Po Skole ji
matka pfivitala zdrcenym pohledem, sedéla u jidelni-
ho stolu ohnuté jako stafena. Ado, holCicko, ¢ekaji nas
tézkeé Casy. MUj obhajce to kone¢né rozjel. Rozvod.

LA dal?”

Vic toho Ada nefekla, ale k vytahnuti zatky z neu-
stale pIného rezervoaru starosti a problém to stacilo.
Zaznély vSechny rejstfiky. | tebe zniéi. A ti soudci. Slib
mi, ze! Mam pfece jenom tebe.

Alev $pickou nohy rytmicky podupéaval do zemé,
jako by musel pocita¢ udrzovat v pohybu pedalem po
zpUsobu staromddniho Siciho stroje. Vedle lezel na
stole pomuchlany listek popsany neznamou holGici
rukou a Alev ob¢as prestal busit do klavesnice, uhla-
dil papir tfemi prsty a sehnul se nad nim jako archeo-
log nad papyrem pokrytym hieroglyfy.

Ada se na zidli posunula jesté vic do vodorovné
polohy a citila, jak ji usmév uvolfiuje svaly ve tvafi. Co
udélaji dva obvinéni pfed soudem? Jeden druhého
bonzne. V podstaté bylo rozvodové fizeni jakousi
nazornou vyukou. Hlavné aby se $kolné zapocitalo
do vyzivného.

»1ak se prece podivej!”

Alev prudce pfitahl jeji zidli k sobé, bliz, jesté bliz,
dokud obrazovka neoddélovala jejich hlavy od zbytku
mistnosti. Uvodni strana oficilnich stranek Skoly vy-
plfiovala okno do mezisvéta. Alev ji jednou rukou obji-
mal kolem ramen, Usta pfitiskl t&sné k jejimu pravému
uchu, citila vini jeho vlast, postradal jsem t&, jeho Se-
pot byl jako Sum, od Héfiho smrti spolu nepromluvili.

Za zdi nasadil Olaf k so6lu, studenti si posunuli
sluchatka. Alev se naklonil mimo obrazovku a zafval:
,Heil Hitler!" Nikdo se ani nepohnul, Zadné zdvizené
oCi nebo ruka u sluchatek. Usklibli se na sebe. Fajn.
Jsme sami.

Alev vyndal z aktovky fotoaparat a kabel. Pfi po-
hledu na stfibrnou vécicku by Ada nejradSi prudce
couvla jako splaseny kin. Zrovna vuci nevinnému
aparatu pocitovala odpor, ale Smutkovi se s napros-
tym klidem koukala do o€i. Divali se na sebe tak bez-
vyrazné a zbézné, ze Ada zacala pochybovat, jestli
oba mysleli na totéz.

Alev s pokréenym ¢elem propoijil fotoaparat s USB
portem v pocitaci, do nové zalozené slozky nateklo
tficet fotek.

,Chces je vidét?”

.Ne,” Fekla Ada okamzité.

~Jestli nechce$ vubec nic vidét, tak jdi doma. Ty
vybrané fotky se museji otevfit.”

Ada neodpovédéla a zUstala sedét. Na tfi ze sou-
bort jpg klikl Alev mySi a pfejmenoval je.

,Dobry,” pronesl, ,ted pfipravime Ukryt.”

Vytahl odnékud disketu, stréil ji do pocitace a na-
instaloval maly program. Do volnych poli¢ek session
profiles pfenesl udaje z listku: host name: ernst-
bloch.de, host type: automatic detect, user ID: zase
ernstbloch.de.

»A ted to pfijde. Na tomhle jsem makal cely dny.
Vidis to?"
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Na doInim okraji listku byla napsana Sestimistna
kombinace Cisel a pismen, kazdy znak byl peclivé
vypsany do jednoho Ctverecku papiru.

,Co to je?”

~Heslo FTP“

~Jaky FTP?“

»File transfer protocol. Pfenese data na server
nebo je odtamtud stahne. Takovej listono$, co se pro-
hani na internetu.”

»Ty chce$ dat fotky na oficialni stranky Skoly?“

LZlaticko, fek’ jsem ti uz nékdy, ze jsi neuvéfitelné
rychla?“

V koutcich Ust a o¢i mu zaplal usmév. ,Internet vy-
myslel Dabel, je pfesné podle jeho gusta. Informace,
sex, poznani. Kdyby internet existoval uz pred péti sty
lety, buh by uz koncem stfedovéku odeSel do exilu.”

Zatimco mluvil, vytukal heslo do pfisluSného fad-
ku, Sest hvézdiCek skryvalo, co se pocita¢ dozvédél.
Na pravé strané rozdéleného okna se objevilo menu
stranek gymnazia. Alev zalozil novou slozku a nazval
ji ReadMe.

»1akhle jednoduchy to je. Trezor je hotovy.”

~Nezakopas ho?“

»10 neni nutné.”

~Zamknes ho?“

~Zamknout se neda. Ale napadla nas jedna moz-
nost, jak jeho obsah znepfistupnit.”

»Nas?"

~Alev spustil ruce do klina, otoCil se i se zidli k Adé
a jako psychiatr se na ni pronikavé podival.

»,Co mysliS, odkud mam to heslo? Tenhle kéd je
zezlo a FiSské jablko v minikralovstvi domovskych
stranek. Néco takového ziska$ pouze jedinym zp0-
sobem.”

Ada se pfes néj naklonila a jako pfi ¢tyfruéni hie
na klavir sahla do klaves. Domovskeé stranky skoly na-
béhly v zafivé oranzové kombinované s intelektualni
Sedi. Webmaster: Mail to Linda88.

~otejny rocnik jako ja.”

sMiluju nasi generaci,“ prohlasil Alev. ,Uz brzo
budou patnactileti experti koordinovat vyrobni proces
firmy Mercedes-Benz.*

~Miluje t&?“

~Jasné.” Alev odstr¢il Adu a zase se naklonil k plo-
ché obrazovce. ,VSak pochopi§, Ze pfi souhfe nasich
schopnosti jsme my dva neporazitelni. Mimochodem,
Cetlas Poea?”

»~Jasné. Chapu. Nikdo se nebude divat na soubor,
ktery se jmenuje ReadMe."

»Navic pouzijeme nejjednodussi kodovaci princip
na svété. Ten byl uz ve Wordu 6.0.“ Zalozil novy soubor,
nazval ho rovnéz ReadMe a aktivoval ochranu souboru
heslem HRACSKY PUD. ,Nase pamate&ni fotky pfipo-
jime k souboru jako grafiku. Drz se, uz to jede.”

Ada se predklonila a sevfela ruce mezi stehny.
Stanovisté k fotografovani zvolil Alev dobfe. Smutek
byl jasné k poznani, i kdyz ziral na jeji prsa a vlasy
mu padaly do o¢i. Ada byla krajina, kterou tvofily vla-
sy, tvar, bficho a stehna, vSe vlastni tihou rozlozené
do stran, hlavu méla jako ve mdlobach sto¢enou ke
strané. Matné se lesknouci louze masa na modrém
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pozadi, Ada si pfipadala ohyzdna. Na dalSi fotce se
Smutek narovnal a dival se pfimo do kamery. Paze
mél napjaté, na hrudniku se blystél pruhovany vzorek
svétel a stind, hrudni ko$ byl nadechem vypjaty.

,vadi ti divat se na to?“

»Nejstrasnéjsi asi je, ze mi nic nepfipada strasné.”

Ada sahla po mysi a prohlédia si celou sadu fotek.
S rozplizlym masem na fotkach méla stejné malo spo-
le¢ného jako s vlastnimi vzpominkami, a protoze se
znala, védéla, ze chybéjici kongruence mezi pfitom-
nosti a minulosti u ni neni vedena snahou se chranit,
ale je to spiS technicky problém. Jakmile néco prozila
a stalo se to minulosti, vychladlo to a bylo cizi jako
Saty, které si ¢lovék na chvili plj¢i a zase je odlozi.

»,Mas v umyslu si ho pfi téch fotkach vyhonit?“

»10 ma byt chytak?“

Zasmali se.

(...)
Alev prenesl vytvofeny soubor pomoci programu FTP
na server.

LA ted si to vyzkousSej.“ Popojel se zidli dozadu
a Ada si na strankach Gymnazia Ernsta Blocha
vybrala ReadMe a napsala pozadované heslo. Ob-
razovku zaplnila dvé téla tésné pfimknuta k sobé na
modrém pozadi.

.Perfektni,“ fekl Alev. ,Tahle metoda zaruCuje,
ze dokonce ani naSe webmasterka nemlze soubor
otevfit.”

(-.)

Zatimco Ada po béhani sedéla mezi zulovymi kameny
ve tmé a drhla si tvaf vodou Ryna tak prudce, jako by
si chtéla oci, nos a usi smyt a poslat je po fece vonici
chemii a velkou vodou smérem k Severnimu mofi,
Smutek se na domacim pocitaéi dival, jestli dostal
elektronickou postu. Pocital s dopisem, s pozadavky
nebo s prvnimi vtipky, ale naSel jen internetovou
adresu www.ernstbloch.de/ReadMe/ReadMe.doc
z webovych stranek Skoly. Pod ni bylo udané hes-
lo HRACSKY PUD. Smutek vstal, otogil klicem ve
dvefich pracovny a napsal do vyhledavace uvede-
nou adresu. Automaticky se oteviel word a Smutka
zamrazilo. Pocita¢ pro né&j byl vzdycky jen elektricky
psaci stroj. Byl dotazan na heslo. Kdyz si prohlédl fo-
tografie, onanoval do starého tricka a nakonec se roz-
plakal, nehlasnég, s chvéjicimi se rameny a obli€ejem
v dlanich, pak si Sel lehnout. Od téhle chvile se mohl
kazdy cClovék na planeté, ktery ziska jednoduché
heslo, podivat na internetové stranky jedné vazené
soukromé Skoly a prohlédnout si kompromitujici foto-
grafie, jejichz neStastnym protagonistou byl on sam.
Smutek spal osm hodin, beze sni a tézce a vydaval
pach zpustlosti, jehoz pozUstatky se rano nasly na
prostéradle. Hra zacala.

Juli Zeh: Hracsky instinkt. Prel. Jana Zoubkova.
Odeon, Praha 2006, str. 254-255, 260,
261-264, 265-266

a 268.
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Zakladni kurz KM pro utitele ¢eského jazyka v roce 2009/2010

Jiz potreti se kona kurz zamérfeny na moznosti vyuziti kritického mysleni ve vyuce €eského jazyka a litera-
tury. Hlavnim cilem je nabidnout vam metody aktivniho uéeni vyuzitelné pravé ve vaSem prfedmétu a zaroven
spoleéné s vami vytvofit zasobnik lekci a dalSich material, které jsou ovéfené praxi a souviseji s obsahem
uciva Ceského jazyka.

Orientacéni obsah kurzu

e tfifazovy model uéeni jako ramec pro aktivni u¢eni studentd

* metody vyuzitelné pfi zprostfedkovavani znalosti o literatufe a jazyce: posledni slovo patfi mné, |. N.S. E.R.T.,
tabulka I. N. S. E. R. T., u¢ime se navzajem, podvojny denik, trojity zapisnik, fizené &teni, &teni s pfedvidanim,
ctenarské kluby, mySlenkova mapa, pétilistek, volné psani, Vennovy diagramy, tfifazovy rozhovor, srovnavaci
tabulka, argumentativni esej, skladankové uceni, kostka atd.

¢ hodnoceni jako soucast u€eni: sady kritérii pro kvalitni praci, uznani/otazka, popisny a posuzovaci jazyk

* prace s vlastni ¢etbou ucastnikl

» drobné aktivity, ledolamky a hry vyuzitelné pro zpestfeni hodin CJL

Terminy: 3. fijna, 7. listopadu, 5. prosince, 16. ledna 2010, 20. unora, 20. bfezna, 17. dubna (vzdy v so-
botu od 9.30 do 15.00 hodin)

Rozsah kurzu: 40 hodin

Misto konani: FZS Travni¢kova 1744 (metro B Luka)

Lektorka: Katefina Safrankova

Vice informaci na webu: www.kritickemysleni.cz, i na e-mailu: katerina.safrankova @gmail.com.

Pokracovaci kurz KM pro ucitele ¢eského jazyka v roce 2009/2010

Pokud ucite €esky jazyk a literaturu a mate jiz zkuSenosti s metodami aktivniho uéeni, v tomto kurzu mi-
zete nacerpat novou inspiraci, diskutovat s kolegy a naucit se nové postupy.

Orientacni obsah kurzu

* metody, které jsou vhodné pro vyuku ¢eského jazyka a literatury

* jak rozvijet u zakl ¢tenarské dovednosti

e jak modelovat Ctenarské strategie, jak poskytovat zakim oporu

» hodnoceni v CJ (jak psat slovni hodnoceni)

e priprava sad kritérii pro konkrétni zadani

» Bloomova taxonomie kognitivnich cilti — jak zafadit do vyuky CJ vy$si mySlenkové operace
e jak planovat vyuku (nosné myslenky, zasadni otazky, trvalé porozuméni)

e DVD zaznamy z povedenych hodin CJ — rozbor

» drobné aktivity, ledolamky a hry vyuzitelné pro zpestfeni hodin CJL

Terminy: 10. fijna, 14. listopadu, 12. prosince, 23. ledna 2010, 27. Unora, 27. bfezna, 24. dubna (vzdy
v sobotu od 9.30 do 15.00 hodin)

Rozsah kurzu: 40 hodin

Misto konani: FZS Travni¢kova (metro B Luka)

Lektorka: Katefina Safrankova

Vice informaci na webu: www.kritickemysleni.cz, ¢i na e-mailu: katerina.safrankova @gmail.com.
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'Metody a strategie pro rozvoj a podporu ¢teni s porozuménim
ve vSech predmétech 2009-2010

PredevSim pro vyuCujici z Libereckého kraje (a nejen ucitele eského jazyka) otevirame ve Skolnim roce
2009/2010 novy 64hodinovy kurz. Kurz je koncipovan jako zakladni, to znamen4, Ze je primarné urcen
ucastnikim, ktefi obdobnym kurzem neprosli. Vychazi z kurzu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni,
tedy z principt konstruktivistické pedagogiky a pedagogiky zaméfené na dité. Zakladni ramec tvofi
tfifazovy model u¢eni a metody podporujici aktivni uéeni zaku.

Predbézny program

 tfifazovy model u€eni jako ramec pro aktivni uéeni zakl

* metody prace s textem ve vSech pfedmétech, ¢tenariské strategie a dovednosti (prace s nauénymi
i beletristickymi texty): metoda a tabulka I. N. S. E. R. T., fizené &teni, podvojny denik, skladankové
uceni, posledni slovo patfi mné, argumentativni esej, uéime se navzajem, vim — chci védét — dozvédél
jsem se, ¢tenarské kluby, otazky vedouci k vy§Sim mySlenkovym operacim a dalsi aktivizaéni
a kooperativni strategie

e hodnoceni a sebehodnoceni: portfolio, uznani/otazka, popisny a hodnotici jazyk, sady kritérii

e prace s cili vyuky (formulace, smysl)

Deset setkani tohoto kurzu (vzdy od 8.30 do 15.00 hodin) se uskute¢ni od zafi 2009 do dubna 2010
v Zakladni Skole Na Vybézku 118, Liberec-Harcov.
Terminy: Utery 29. zafi, 13. a 27. fijna, pondéli 16. listopadu, utery 8. prosince, 5. ledna,
pondéli 1. a 22. unora, Utery 16. bfezna, ¢tvrtek 1. dubna
Spojeni:  MHD bus ¢. 15
Lektorky: Hana Antoninova Hegerova a Kamila Bergmannova

Vice informaci na webu: www.kritickemysleni.cz
¢i na e-mailu: kamibe @seznam.cz
nebo: hanahegerova@centrum.cz

Gramatiku ucime pi"i slohu (kurz s dilnou psani a videem)

Lektor: Ondiej Hausenblas
Konani: od podzimu 2009 do jara 2010, série pate¢nich setkani

Pro cestinare vSech stupn, ktefi prosli aspon zakladnim kurzem RWCT.

Cllem kurzu bude..
najit pristup, ktery usnadm zaklm, aby se chtéli naucit spisovné ¢estiné (jako matefsting)

e do své vyuky zapojit metody, které zakim umozni, aby pouceni o tvarech slov, o skladbé, ale také o slo-
votvorbé nebo vyznamu slov dostavali ve chvili, kdy ho potfebuji pro své vyjadfovani, hlavné psané

e ujasnit si, co ucivo ¢estiny (gramatika, slovni zasoba, sloh i pravopis) znamend pfi zakové vyjadfovani
a rozumeéni

e sestavit si a vyzkouset si minilekce o mluvnici ve slohu

e v dilné psani ziskat postupy, které mohou ziskat zaka pro ,slohy”

Orientacni obsah kurzu

e dilna psani

e analyza videonahravek z hodin ¢estiny

e zplisoby prace s textem pfi vyuce mluvnice

e analyza jazykového uciva a rozbor u¢ebnic i osnov matefstiny (domacich i zahraniénich) z hlediska vyja-
dfovani a rozuméni

e vytvareni vlastni osnovy vyuky a pland hodin pro rozvoj spisovného vyjadfovani

» sdileni zkudenosti a lekci, rozbory Zékovskych praci

Sledujte nabidku a pfihlagky na webu: www.kritickemysleni.cz.
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Jit Sest let nabizime Skolam specialni program pro tym ikolnich pracovniki

Eurz je akreditovany T LR pro daldi vadelavani pedagogickych pracovniki,

Zaméfujeme se pfedeviim na zvladani kazdodennich zat®Fovych situaci pri praci se
skupinou a tridnim kolektivem, prispivame k harmonizaci $kolniho tymu.,

Pomiieme vam s tématy:

prace s cdporem a nemctivevanosti
zvliddani odporu a agrese
pravidia & prace £ nimi jake nedilnd soulast viech
aktivit ve shuping (tfidd)
interaktivind hry vEetnd know-how pro didakticke
wyulditi k rozvaji osobnosti
Tpdsoby motivace a naladiéni skupiny formou
tvofivych dilen
spisoby komunikaoe v tymu pro lepil nastavend
: hranic, kompetenci a pravidel
I:-l:l:lplruﬂmi uceni a praktické poznatky pro fizeni projekiu ve tridé,

Jak ziskat dalii informace?

Burzy fsou tvefery na kEE= pedle zakizky zadivajicl
organizace {obsah, cena, objekt, podet lastnibab). Ma
nagich strankach were sebespolu.net be najit podroboejsi
infarmace, napiklad o nalich lektorech €8 dosavadmich
klientech.

Kdo miiZe poskytnout pripadné reference?

I8 Petiiny -jih Praha, 786 Mam, Svobody Praha, I5
Hanspaulka Praha, I3 Interbrighcy Praha, 25 Volenice, SG Altis Praha, 525 Litvinay, s:-riﬂuﬁ Fid
Praha -Radetin, U Prafy &, Dim déti 3 mladefe Praha, Détsky domow Ostrow, Détsky domov Holice

Y & zajmu nas kontaktujte: Mgr. On Barta, +420 739073 178
www.sebespolu.net




Chcete odebirat Kritické listy?
Prihlaste se do Informacni a nabidkové sité programu
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni

Clenstvi je: individualni, $kolni, pro knihovny a lektory.

Zajemce se stava Clenem sité tim, ze vyplni pfihladku do sité a uhradi ¢lensky poplatek na nasledujicich 365 dni. Pfihlagku
spole¢né s kopii dokladu o zaplaceni odeSle na adresu:

Kritické mysleni, o. s., FZS Travnitkova, Travni¢kova ul. 1744, 155 00 Praha 5,

popt. elektronicky na adresu: kritickemysleni@ecn.cz.
Pokud se ¢lenem chce stat skola ¢i knihovna, musi do pfihlasky vyplnit kontaktni osobu, s niZz bude v pfipadé potreby
0. s. KM jednat.

Clensky poplatek

e individualni 380K¢ / 365 dni — 4 Cisla KL

e 3Skolni B00KE / 365 dni — 4 ¢isla KL (2 vytisky od kazdého ¢isla)

e knihovny 380K¢ / 365 dni — 4 Cisla KL

e zvyhodnény 300K¢ / 365 dni (pouze lektofi certifikovani podle Mezinarodniho standardu ucitele a lekto-
ra RWCT — KM)

Cislo uétu k uhradé élenského poplatku — 163 918 510 / 0300

Variabilni symbol: Individuaini zajemce zvoli ¢islo podle svého uvazeni (neni tfeba rodné &islo, pak mu bude pfifazen VS
podle evidence ¢len() a nezapomene toto ¢islo uvést i do prihlasky, aby byla mozna identifikace platby. Pro Skoly plati ja-
ko VS ¢&islo faktury.

Zajemci o fakturu poslou: 1. nazev platce, 2. adresu sidla platce + PSC, 3. ICO platce.
Prihlasky ke stazeni na: www.kritickemysleni.cz.

Prihlaska do Informaéni a nabidkové sité RWCT — KM - individualni

Pteji si byt registrovan/a jako Uéastnik Informaéni a nabidkové sité programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni.

UMEBNO: ..o PHIMENIT .ottt st b et sb e b

... telefon: ..
L ettt h b E et b e L e h e b e R b Eeh et £ R et h e e b e b e b et h e bttt b et b et sa e PSC:

Jsem lektorem programu RWCT: ANO — NE

POOPIS: ..o s datum: ..o

Clensky poplatek 380Ké jsem uhradil/a dne:

Z UGtU CiSIO: ..o

Jako variabilni symbol jsem uvedl/a €islo

Prikladam kopii dokladu o zaplaceni

Pfihlaska do Informaéni a nabidkové sité RWCT — KM — Skolni

PrihlaSujeme nasi Skolu do Informaéni a nabidkové sité RWCT — KM.

SKOIA (FAKIUFAGNT NAZEV): ...vviiriviiecteiiecteiiecee ettt s s e s e s s b ess s s st s s s besse s s ee s b s e s e b s s s s e st s b s b s b s e s s s e st bt bbb s bt b bbbt es s b
adresa (Presnd faKtUrAGNT): ......cviirieiiee et e PSC: e s
ICO (kvli faKIUFE): ©.v.vevvveveceerieeie e
Nasi kontaktni osobou bude (jméno a pfijmeni): .......ccccceveenenne

€ MALL e telefon: ...

adresa: ...............
ProhlaSeni ¢lena sité (Skoly): Souhlasime s tim, aby poskytnuté udaje byly pouzity vyhradné pro tGcely Informaéni a nabidkové sité RWCT — KM.
LRoTo | o ISRN =T 11 (=] PRSPPI AatUm: e

Kritické listy — pro ¢leny Informacéni a nabidkové sit¢ RWCT — KM.

Ediéné pFipravily: Katefina Safrankova a Hana Kostalova
Redakéni rada: Ondfej Hausenblas, Kvéta Kruger, Sarka Mikova, Irena Polakova, Nina Rutova, Jifina Stang, Jana Strakova

Adresa: Kritické mysleni, o. s., FZS Travnic¢kova, Travnikova ul. 1744, 155 00 Praha 5
tel.: 251 091 644
e-mail: kritickemysleni @ecn.cz; web: www.kritickemysleni.cz

Vyslo v 8ervnu 2009. Registraéni &islo MK CR E 11198. Uzavérka dalsiho &isla je 31. éervence 2009.

Vydalo o. s. Kritické mysleni 2009.

Predni obalka: Mapy Zemé poezie od studentd gymnazia Novy PORG.

Zadni obalka: Foto ze setkani lektordl KM v Hrubé Vodé.

Neoznacené fotografie: Hana Kostalova — fotoarchiv KM.

Za obsah a formu inzertnich nabidek odpovidaji inzerujici organizace.

Sazba, graficka Gprava: Andrea Senkyfikova. Vytiskla tiskarna PBtisk PFibram.

Jazykova korektura: Jana Kfizova.

Jak posilat pfispévky do Kritickych listd?

PFispévky posilejte e-mailem na adresu: katerina.safrankova @gmail.com jako pfipojeny soubor ve formatu .doc anebo podobné na disketé na adre-
su: Kritické mysleni, o. s., FZS Travnickova, Travnickova ul. 1744, 155 00 Praha 5.

Fotografie Ize posilat poStou (na vasi zadost vratime) ¢i e-mailem — naskenované v rozliseni 300 dpi (.tif nebo .jpg).
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Ctenim a psanim ke kritickému mysleni

Vzdeélavaci program, ktery pfinasi u¢iteldm na vsech stupnich skol kurzy dalsiho vzdélavani,
materidly a lekce, webovou stranku, informacni sit a konzulta¢ni podporu.
Ucitelé v programu ziskavaji konkrétni praktické metody, techniky a strategie, sestavené
v otevieny a efektivni systém, ktery pomaha rozvijet vSéechny kompetence,
jak jsou formulovany v Rdmcovém vzdéldvacim programu.
Program sam neklade dlraz na pedagogické, psychologické ¢i literarni teoretické poznatky,
prestoze je na jejich zakladu postaven, ale zdtraznuje, ze k ovladnuti novych vyukovych
pFistupi je dalezité primé proziti u¢ebnich cinnosti a jejich nasledna analyza.

Které kvality Zakova uceni a Zakovy osobnosti program péstuje?

aktivizaci zakl « celozivotni u¢eni ¢ schopnost vyjadfovani © utvafeni nazoru a argumentace
pro néj ¢ rozvoj ¢tenafstvi « kritickou praci s informacemi © trvalost osvojeni informaci
schopnost tolerovat a respektovat odlisnost véeho druhu © spolupraci a maximalnf
rozvoj kazdého ditéte

Co program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni nabizi?

Kurzy © celoro¢ni 80hodinové ¢ zkracené (vybér zdkladnich pfistup() asi 40 hodin
o ochutndvkové (ukdzka metod) — jednodenni « kurzy KM a tvorby SVP
specidlné zamérené (napft. na spolupraci knihovny a skoly)

Letni skolu kritického myslenf — jeden tyden intenzivniho tréninku pro pokro¢ilé
Casopis Kritické listy

Clenstvi v Informaénf a nabidkové siti KM

Webovou stranku se stile novymi nabidkami, materidly a informacemi

Kritické mysleni, o. s.,

je vyhradnim nositelem autorskych

a distribu¢nich prav programu

Reading and Writing for Critical Thinking
(RWCT) v Ceské republice.

Kontakt:

Kritické myslenf, o. s.

FZS Travnickova

Travnickova ul. 1744

155 00 Praha 5

tel.: 251 091 644

e-mail: kritickemysleni@ecn.cz
web: www.kritickemysleni.cz




