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Poslani Kritickych listi

Kritické listy podporuji oteviené spolecenstvi vzdélavatell, ktefi me-
todami aktivniho uéeni dosahuji vSestrannych a trvalych vysledku ve
vzdélavani zak, rozvijeji u nich zvidavost a lasku k védéni a péstuji
v nich bytostnou odpovédnost za svét, v némz spolecné ziji. Kritické listy
nabizeji ndméty pro vyuku, kterd vede Zaky ke kritickému a tvofivému
mysSleni, k schopnosti feSit problémy, spolupracovat, rozviji u déti se-
beuctu a souCasné respekt k druhym. Zvlastni pozornost vénuji Kritické
listy ¢teni, psani a diskusi, které povazuji za u¢inné nastroje poznavani
vnitfniho i vnéjSiho svéta a udrzovani demokracie.

Kritické listy se zaméruji na pedagogy vSech typl a stupriti kol a v§ech
aprobaci, ktefi trvale rozvijeji své profesni dovednosti, reflektuji svou
praci a jsou ochotni se o jeji vysledky podélit s ostatnimi.

Kritické listy vznikly v roce 1999 jako Ctvrtletnik pro u€astniky a absol-
venty programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. PfinaSeji kom-
pletni popisy vyucovacich jednotek rozmanitych pfedmétu, které v praxi
uskutecnili ucitelé se svymi zaky, i obecna zamysleni nad pedagogikou
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- Casto bych rdda na néjaky clanek reagovala nebo nécim prispéla, ale
: neumim 51 pracovni kalup zorganizovat tak, aby v ném zbyvaly cas

a energie na takovou (innost, navic nevlastnim PC, takZe mé fakt

Vizim si Vasi prdce, redakee si zaslouzi velkou pochvalu a preji

% - mrzi, Ze k uz nékolika Vasim vyzvdm ziistdvam prakticky hlucha.

o
il hodné sil. Je to extra casopis diky extra erudované redakci a je to

mEm Ee = N poznat 2 kazdého cisla.

Oceriugi ukdzky z odborné literatury 1 beletrie, komentované
(tendrem, nejednou jsem si sehnala a precetla knibu pravé v KL
predstavenou — také si pdarkrdt do roka vyberu velmi zajimavy titul,
0 ktery bych se rdda podélila, ale v 99 % se to netyjkd mé profese,
zajimaji mé ted témata prooplinové ,neucitelskd® (Cilkovy Krajiny,

Hovory s porodni babou...).

Z ankety o KL
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Uvodnik

Na jednom ze soukromych gymna-
Zii se na jare roku 1995 odehréala
tato situace: v kabinetu, ktery byval
pfed nedavnym zalozenim Skoly
obycejnym pokojem v obyéejném
Cinzaku, sedi mlada ucitelka a proti
ni studentka. Pani profesorka fika:
»1voje chovani je v posledni dobé zcela nevhodné. Jsi
drza. Méla by sis uvédomit, Ze za mésic maturujes.
Mimo jiné i z Ceského jazyka. Z tohoto predmétu té
budu zkousSet ja. Jsi dost chytra na to, abys védéla, co
to pro tebe znamena...“ Studentka ma po celou dobu
zalozené ruce, nohu pfes nohu, zira na jeden drobek
na podlaze a zaryté mici. Ve tvafi je cela ruda vzteky.
Pak vstane a beze slova odchazi.

Co pfimélo uéitelku k tomu, aby své studentce
nepokryté vyhroZovala? Co dovedlo jinak zcela bez-
problémovou studentku na pokraj vybuchu vzteku?

V nékolika pfedchazejicich mésicich, které uply-
nuly od seznameni obou aktérek, méla ucitelka na
zaky pfilis vysoké naroky, jeji tresty za jakykoli kazen-
sky prestupek vykazovaly snahu udrzet si moc a auto-
ritu za kazdou cenu, jeji hodnoceni bylo posuzujici
a Casto znevazovala znalosti i charakter svych zaka.

Studentka nahlas komentovala jeji ¢iny timto zpu-
sobem: ,Jak mame psat esej o existencialismu, kdyz
0 ném nic nevime?“ — ;To snad nemyslite vaznég, ze
tady mame zlstat po skole?“ — ,Mlzete nam uz ko-
necné rozdat znéni maturitnich otazek, kdyz jste ted
dva mésice chybéla a my jsme se nemohli ucit?“

Zacinajici a nezkuSenéa ucitelka délala zacatec-
nické chyby. Nikdo ji neudil, jak reagovat na provoka-
ce, drzosti a invektivy studenta.

Studentka byla vzhledem ke svému typu osob-
nosti vykolejena z toho, ze ji v maturitnim ro¢niku
vymeénili ucitelku predmétu, ktery méla rada a ktery
chtéla dale studovat na vysoké Skole. Méla obavy, Ze
jeji dalSi osud je v rukou nekompetentni osoby.

Jak jste jisté poznali, vypravim o sobé.V roce 1995
jsem to byla ja, kdo vnimal ¢estinarku jako svého
uhlavniho nepfitele. O deset let pozdéji se vSe opa-
kovalo, jen ja méla jinou roli. Protoze mym studentim
vymeénili Eestinafe uz ponékolikaté, domluvila se cela
tfida, Ze moji vyuku budou vSichni bojkotovat. Protoze
jsem méla za sebou podobnou osobni zkuSenost,
reagovala jsem snad spravné. Stadilo fict, ze jsem
to nebyla ja, kdo tuto situaci zplsobil, Ze vim, jak je
to nepfijemné, protoze jsem to sama zazila. Byla to
pravda a pomohlo to.

V jinych pfipadech (kdy mi chybéla osobni zku-
Senost i jakykoli trénink ¢&i Skoleni) jsem mnohokrat
nebyla daleko od toho, abych se chovala ke svym
studentlim stejné jako moje ucitelka kdysi ke mné.
Nerozumeéla jsem jim a bala jsem se jich.

Za vyhrozovanim, ponizovanim ze strany ugcitele
a drzosti Ci rezistenci studentll se totiz ¢asto skryva
jedna z nejsilngjSich emoci — strach. Nauéme se
strach ovladat, protoze naSi studenti a zaci to zatim
nedokazou.

Katka S.
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Ucitelova autorita a zakova poslusnost

Hana Kostalova

»Pritom je daleko snazsi prijmout nebo napodobit rozhod-
nuti ¢i jedndni nékoho jiného neZ si sam ziskavat znalosti
potfebné pro viastni dobré jednani a rozhodnuti.“

Stojime bezradné pred tfidami odmitajicimi spolupra-
ci a ¢ekame, kdy tomu nepofadku a nekazni nékdo
ucini pfitrz a umozni nam vyucovat.

Dnesni ucitel marné spoléha na vahu svého po-
staveni; autoritu si musi budovat sam a stale znovu.
Jsme to my ucitelé, kdo neseme zasadni dil odpo-
védnosti za to, jak maly respekt ma dnes spole¢nost
k naSemu povolani. Misto abychom o svou autoritu
peCovali, ¢ekame jako nedospélé déti, ze se nam
o ni nékdo postara. Nedockame se. A zoufalé pokusy
suplovat autentickou autoritu moci (ucitel jako vefejny
Cinitel) ni¢emu dobrému nepomohou.

Vyzadovat od dneSnich déti poslusnost nebo je
k ni vychovavat je nezodpovédné. Déti se museji ucit
rozhodovat na zakladé vlastniho usudku s védomim,
Ze nesou odpovédnost za své rozhodnuti. Aby jejich
rozhodnuti a z nich plynouci jednani byla pro né i pro
spole¢nost co nejspravnéjsi, musime je ucit samo-
statné rozpoznavat pozitivni sdilené hodnoty. A na-
ucit je, aby svéa rozhodnuti a své €iny vzdy provérova-
ly pravé témito hodnotami, i kdyz jim osobné to mize
pfinést nesnaze. A jako ucitelé byt dusledni.

PosluSnost i autoritu je potfeba nahradit samo-
statnou odpovédnosti u zaka i u ucitelll. Poslusnost
se dobfe hodila v jiné dobé; garantovala zivot ve sho-
dé s provérenymi nezpochybnovanymi hodnotami. To
bylo v ¢asech, kdy rodice, pan ucitel a faraf mluvili
stejné. Vyznavali stejné hodnoty, na vefejnosti i do-
ma. Lidé mohli byt poslusni, nebot bylo koho poslou-
chat. Netapali, nemuseli se rozhodovat, které autorité
maji véfit. Pokud nékdo pochybil a hodnoty svym
jednanim ohrozoval, hodnoty vitézily. V pfipadé, ze
se jednotlivci pokouSeli odmitnout poslusnost, nedis-
kreditovalo to zakladni hodnoty a jejich roli Zivotniho
voditka. Bylo snazSi rozpoznat, co je dobré a co zlé,
nebot to bylo i personifikovano zfetelnou autoritou.

Déti dnes odmalicka ziji v upIné jiném prostfedi — se-
tkavaji se velmi r(izné kultury, véda zpochybnuje nase
i sva pfesveédceni kazdych deset let, hodnoty vnimame
jako relativni a jednoznaéné pozitivni autority vzaly za
své. Déti nemaji, ¢eho by se chytily, €asto ani v rodiné,
a rozhodné ne ve vefejném a pfedevsim medialnim pro-
storu. Proto pfichazeji do Skoly a nemohou poslouchat
nékoho jen proto, ze se od nich ofekava, ze ho budou
poslouchat. Cim jsou starsi, tim vicekrat se jim uz stalo,

ze byla jejich pfirozena pote-
ba divérovat autorité otfese-
na. Dnesni déti se museji vzdy
znovu presvedcit, ze ucitel je
davéry hodny a ze ma narok
na to, aby mu naslouchaly.

Ucitel, kterému se podafilo
si autoritu u zakd vybudovat,
ji nesmi uzivat k tomu, aby
vychovaval poslusné Zaky.
Ma vést déti k samostatnému a o hodnoty opfenému
mysleni a rozhodovani. To je kritické mySleni — takové
uvazovani o svété, které se snazi zjistit i bez zastity
autorit, co je dobré a co ne. Opira se pfi tom o pfijaté
hodnoty, o0 maximum dostupnych informaci vsazenych
do kontextu a o védomi odpovédnosti kazdého jednot-
livce za celou spolec¢nost. Zodpovédny ucitel uci déti,
jak zit ve svété, ktery je nepfehledny a komplikovany
a v némz je kazda autorita bez zaruky. UCi déti, jak se
vyrovnat s tim, ze samostatné rozhodovani boli a ze
unést odpovédnost neni snadné, ale dnes nezbytné.
Kritické mysleni nevede ani k chaosu, ani k tomu, ze
,détem vSe zpochybnime a kde pak maji hledat jistoty*.
Svét uz je pochybny dost a berlicka poslusnosti détem
pro zivot neprospéje.

Jistoty ale déti potfebuji a potfebuji je i dospéli.
Pokud déti nenau¢ime samostatnému a kritickému
mysSleni, budou i v dospélosti hledat jiné pomocniky.
Neodolaji sviidné nabidce jednoduchych feSeni slo-
zitych problémd, otcovské opore sektafského vidce
nebo vladé pevné ruky.

Nesnadné cesta k samostatnym a odpovédnym za-
kim vede jen pfes samostatné a odpovédné ucitele.
Takové, ktefi se neschovavaji za vnéjSi autoritu. Ktefi
dopfeji zakiim, aby si v bezpe¢ném prostredi budovali
spolehlivy hodnotovy Zebficek a ucili se ho vyuzivat
k nezavislému zodpovédnému rozhodovani. A ktefi une-
sou riziko neodmyslitelné spojené se samostatnym jed-
nanim, které je v jadru nového pojeti ucitelské profese.

Autorka je lektorka a koordinatorka KM.

Poznamka:

Citovano podle Wikipedie. Wikipedie nabizi tuto definici auto-
rity: Autorita je schopnost jedince nebo spole¢nosti vést druhé
tak, aby pfijali autoritou reprezentovany zivotni styl (hodnoty,
pravidla, vztahy, zpisob chovani). Pfijeti autority jako Zivotniho
voditka se nazyva poslusnost.
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Vznesenost ucitele

Ondrej Hausenblas

Ucitelé museji byt pfesvédceni, Ze jsou na
vysokém misté dustojnosti a Ze jim byl své-
fen vzneseny urad, nad néjZ nic neni pod
sluncem vétsiho. (J. A. Komensky, Velka
didaktika)

Obavam se, ze v mnohém ¢tenafi vyvolaji
— v Ceském negativismu — slova ,d{stoj-
nost* a ,vzneSeny ufad“ vzpominku na
nékterého ze svych vzdélavatelll jako na
nafouklého kohouta na smetisti malicher-
nych poznatk(l, nebo jako na Sikovatele, pro kterého
neexistuji otazky ani namitky poddanych, anebo jako
na nekompromisniho slouhu pfijimackovych a matu-
ritnich testu.

Ale urcité si vzpomenete aspori na jednoho uci-
tele, ktery navzdory spoleCenskému ponizeni i na-
denické mzdé a omezeneckym osnovam ukazoval
zakim, jak uzasné je zkoumat a dozvidat se, kam az
Cloveéka povznasi, kdyz se jeho mozek a srdce obiraji
tajemnymi vyzvami svéta kolem nas i v nas.

Muze se dnesni uditel od vas dockat uznani, a citit
se tak povznesen? Vzpomenete si, ¢im jste mu dali
najevo — jako student nebo jako rodi¢ —, Ze ho berete
vazné a se cti? Je vas takovych malo. Své sebevé-
domi a dlstojnost neopfe dneska vétSina Ceskych
uciteld o verejné minéni. Povznesou ho spiSe diky
tomu, ze sami véfi ve vysokou hodnotu mysleni
a védeéni. Kdo si je védom své dlstojnosti, nejenze se
nenecha ponizovat, ale hlavné své poklady — mysleni
a védéni — stale cviéi a posiluje. Jak? Cetbou a disku-
si nebo v kurzech. Myslet se da chabé i zdatné, stej-
né jako lze chabé a zdatné fidit auto. Kdo ani nevédi
(nejen mezi uditeli), ze vykonné mysleni si zada trvaly
trénink, stejné jako tvrdé trénuje vykonny hokejista,
tém to budete jen tézko vysvétlovat. Néktefi se jisté
ze své chabosti nedokézou sami vznést k profesni
zdatnosti. Tém by mél (ve vzdélaném narodé) profes-
ni rast zafidit jejich nadfizeny — kdyby ovSem o tom
sam mél potuchy.

Zagek by mohl spatfit, jak je ugitelska profese
vznesend, kdyby mu ucitel dost Casto daval nahlizet
do své dilny. Ukazovali vam vasi ucitelé, jak pro vas
vymysleli cesty k pochopeni zatemnénych problému?
Rikali vam, jak pro vas vymysleli otazky, které vedou
k jasnym odpovédim a pfitom neznasilfiuji pravdu?
Mistr truhlaf i mistr zubaf radi vysvétluji pfihlizejicim,
jak ,se to dela“, pro€ vybrali ten a onen material nebo
zub. Takovému sdileni své profese se vétSina Ceskych
uciteldl musi teprve naucit. Mozna, Ze je o to vy, jako
rodice zak(l, poprosite? Kdyz ted pracuji podle nové-
ho programu a mohou do néj vkladat dobré napady.

Ale v ¢em je to mistrovské zvidadani? Je v porad-
ku, Ze mivame Uctu a obdiv k tém, kdo hodné znaji,
a ze mame sami radost, kdyz diky studiu nebo aspori
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pfibyvanim véku mame sami vice a vice vé-
domosti. To je z dob, kdy jsme béhali po sa-
vané mile sem tam a hledali vodu, plodiny
nebo mrsiny — a pfesto jsme si zapamatovali
orientacni body, takze jsme se uméli navecer
vratit k tlupé. Jenze dneska béhanim a Ceka-
nim neziskate dost poznatki k tomu, abyste
uméli chapat a feSit neCekané situace, jaké se
v savané ani na poli nikdy nenaskytnou.

Komensky k tomu radil: ,VyuCovati mla-
dez neni pfednaseti jim z rozlicnych autord
hromady slov, frazi, sentenci, nesmyslu vselijakych,
a tim je vycpavati, ale otvirati jim rozum.“ (Ceskéd
didaktika) Z mnoha slov, frazi a sentenci se dnes
rychle stavaji pfekonané domnénky (jak ve védé pfi-
rodni, tak spolecenské). Takova znalost nepfida na
distojnosti a neziskava mnoho duvéry u mladeze.
Ale kdo umi otvirat rozum, ten dava zakim pocit,
ze sami dokazou odkryvat zdhady a nachazet pro
sebe i pro druhé dobra feSeni. Pro¢ vlastné nemame
v ¢estiné takovy vyraz jako anglické ,open-minded-
ness“? V zakladu téhle pfistupnosti vic¢i otazkam
a poznatkim je divéra v sebe. Aby Clovék, zejména
mlady, mohl véfit v sebe, nemohou ho ucitelé poni-
zovat, protoze by sami ztratili svou dustojnost. Svym
moudrym chovanim mu pomohou vybudovat jeho
vlastni ddstojnost. Ucitel narodd nam radi, ze ,.jest
povinnosti téch, kdo lidi formuiji, aby je na dastoj-
nost svou hledéti napired ugéili“.

Cesi ¢asto ustradené pokFikuiji, Ze dnedni déti maji
sebevédomi az moc. Ale takové sebenevédomi, pied
kterym varuiji, jisté neni zalozeno na pocitu distoj-
nostil Du-stojnost Clovéka znamend, ze on do-stoji
vSem naroklm, Ze unese, kdyz jsou na ného kladeny,
protoze se dokaze s nimi ¢estné potykat a protoze
zna své sily a dokaze vykonat maximum. | kdyby pro-
hral a Ukol nevyfesil, mize s dobrym svédomim, ac
nerad, nést dusledky.

Vzpomente nyni, prosim, na nékoho, kdo vam to-
hle v mladi v§tépoval. To byl vzneseny ucitel. Méli vaSi
blizci a kolegové také nékoho takového? A jak vypa-
daji spoluobcané, ktefi nikoho takového, bohuzel, ne-
potkali? Kolik procent jich okolo vas béha savanou?

Autor je lektor KM, ucitel PedF UK.

Poznamka:

Pfevzato z ptilohy Literarnich novin Skoini noviny, 30. bfez-
na 2008.
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Vzpurni Zaci a mytus o moznosti jejich promény

Bronwyn T. Williams

Ve své praci jsem zodpovédny za zacinajici ucitele.
Bez ohledu na to, jak jsou obétavi a nadSeni, dfive
nebo pozdéji pfijde chvile, kdy se spolu zaéneme
bavit o ur€itém typu zaka, ktery je dohani k Silenstvi
a zoufalstvi. Nejde o zaky, ktefi nezvladaji ucivo, jde
o takové, které uceni viibec nezajima.

~oedi v posledni lavici, kSiltovku narazenou do o¢i, se
zalozenyma rukama a nasupené se na me diva. Je
to jako by mé vyzyval, at ho néco zkusim naudit,” to
je typicky komentat. (Abych byl spravedlivy, slycham
podobné stiznosti také od zkuSenych ucitell, muz
i zen.) Nékdy student trucuje micky, jindy se hlasité
vyjadfuje ke vSemu, co ucitel déla.

UplIné ugiteliim rozumim. Cht&ji pfece zaujmout vSech-
ny zaky a pozitivné je ovlivhovat a ja jsem z problé-
movych zakl znechucen naprosto stejné jako ostatni.
Nabizim jim podporu a mnoho riiznych strategii, které
mohou pouzit ve tfidé i pfi osobnim rozhovoru s problé-
movym zakem. Povzbuzuji je, aby neztraceli odvahu,
aby s zakem nadale pracovali a zaroven kvali nému
neztratili kontakt se zbytkem t¥idy.

V urcité chvili, nékde mezi poskytovanim podpory
a vyjadfenim sympatii, citim, ze bych se mél k né-
¢emu pfiznat. V mladi jsem byval pravé takovym
tichym a vzdorovitym studentem, ktery sedi v zadni
lavici. Tehdy jsme nenosili kSiltovky, ale vzdycky jsem
se rozvalil na zidli, zavile se dival na ucitele a délal
jsem vSechno pro to, aby bylo zfejmé, ze bych ve
tfidé nejradéji nebyl. Vypravim zacinajicim uciteldm
o tom, Ze jsem byval v hodinach psani nesnesitelnym
zékem, ze dvou divodi. Chci, aby si uvédomili, ze
se zaci stejné jako vSichni ostatni lidé vyvijeji — z tru-
cujiciho studenta v zadni lavici se mlze pozdgji stat
ucitel. V souvislosti s pfedchéazejicim tvrzenim je take
dalezité, aby znovu pfemysleli o osobnosti vzpurného
studenta a také o diivodech, které ho vedou k takové-
mu chovani.

Tito zaci Casto dostanou nélepku ,vzdorujici“'. Toto
pfidavné jméno neni Spatné, vyjadfuje opozici vuci
uciteli i pfedmétu, ktery je pro né Casto charakteris-
ticky. Pfi jejich oznaCovani je slovo ,odpor” uzite¢né,
protoze muze mit aktivni i pasivni vyznam. Nicméné
muj problém s timto oznacenim spociva v tom, ze
jeho uzivani vétSinou ukazuje na oboustranny vztah
s ucCitelem. Jinymi slovy, musi tady byt nékdo, proti
komu zak vzdoruje, a ten nékdo je ucitel. Potize ve-
dou k boji mezi ucitelem a zakem, ve kterém chtéji
obé strany za kazdou cenu vyhrat, ale ani jedné se
to nepovede. Zakdv odpor je mozna nesmysiny, ale
urcité je ruSivy, a ma tedy svij efekt. Je to vSak ucitel,

Znepokojuje me, ze pfi oznacovani zakl timto slovem
mozna nepremyslime dikladné a s predstavivosti
o dlvodech jejich odporu. Kdyz si neumime pred-
stavit, co vyvolava v zacich vzdor a pro¢, nevyjimaje
z toho i nas ucitele, pak nemGzeme zastavit urputny
boj s Zaky a zapojit je do vyuky.

Odpor studenti pfi vyuce ¢teni a psani 2

Pfestoze se rezistentni student mdze objevit v ho-
diné jakéhokoli pfedmétu, vyuka &teni a psani se
vyznaCuje specifickymi podminkami, které mohou
byt pfi¢inou odporu spojeného s vlastni identitou
studentu. PFi vyuce ¢teni a psani jsou osobni témata
vzdy pfitomna, at uz implicitné, nebo explicitné. Kdyz
u€ime zaky cist, chceme, aby nejen porozuméli slo-
vim na strance, ale i probadali a interpretovali text.
P¥i &teni basné, romanu Ci eseje by zaci méli vlozit do
¢teni sami sebe — propojit své zkuSenosti a nazory
s textem. Pfi vyuce psani (i kdyz téma neni osobni)
chceme, aby zaci zaujali osobni postoj, vyzadujeme,
aby psali sami o sobé a o svych nazorech.

Protoze ¢teni a psani pfedpoklada vzajemné sdile-
ni, to, co pozadujeme po zacich pfi vyuce ¢teni a psani
ma mnohem blizsi vztah k jejich identité nez podobna
prace v hodinach matematiky, historie nebo chemie.

Jednim z disledkd osobniho zapojeni studentl pfi
vyuce Cteni a psani je, ze mohou pfi téchto hodinach
vnimat hodnoceni nikoli jen jako soud o jejich schop-
nostech Cist a psat, ale také jako soud o nich samych.
Mohou vnimat znamku, kterou dostali, nikoli jako
vysledek svych schopnosti, ale jako reakci na svou
osobnost, identitu a zkuSenosti. (To je problém, se kte-
rym bojuje mnoho ugitell.) A pokud je pravda jen po-
lovina z toho, co mi zaci béhem let vypravéli o zkuSe-
nostech s uciteli ¢teni a psani, pak neni jejich pocit, ze
byli hodnoceni uciteli nejen za své schopnosti, ale i za
svou osobnost, neoddvodnény. Nékdy bylo hodnoceni
pozitivni a inspirujici, ale jindy se Zaci citili pokofeni,
odmitnuti a méli dojem, ze nejsou brani vazné.

Vysledkem téchto negativnich zkuSenosti je pro né-
které zaky pochopitelna obezfetnost pfi vstupu do
hodin ¢teni a psani. Pokud uz nékdy dfive odhalili
své nazory, které vyrlstaly z jejich osobité interpre-
tace a rozboru, ale jejich mySlenky byly ignorovany
a preziravé odmitnuty, daji si pozor, aby nebyli znovu
zahanbeni stejnym zptisobem. Rikam ugitelim, kte-
fi mé zadaji o radu, Ze odpor nékoho ve tfidé byva
projevem strachu. At uz je to strach z toho, Zze budu
vypadat hloupé, z toho, Ze moje napady jsou bezcen-
né nebo ze se ztrapnim pfed spoluzaky, dusledkem je
ztrata daveéry v ucitele. To, co vypada jako nuda, zlost
nebo vzdor, mize byt ve skute¢nosti obranou proti
opétovnému zesmésnéni nebo zranéni.
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Uz vickrat nebudu za blazna

Nékdy je student, ktery vypada znudéné, prosté jen
znudény student a zadné ucitelovy taneCky v ném
neprobudi sebemensi zajem. Pfesto véfim (na zakladé
svych studentskych i u€itelskych zkuSenosti), ze mno-
hem Casté&ji prameni vzdor a nuda ze strachu a obav.
Nechci projektovat svoje vlastni zkuSenosti na ostatni,
ale popiSu vam svoje pocity, které jsem pfed mnoha
lety mél jako zak. Nebylo to tak, ze bych nemél rad sve
ucitele, Ze bych si myslel, Ze mé nic nenauci nebo ze uz
umim dost. Ale nékdy pfisSla chvile, kdy jsem si myslel,
Ze moje napady — reakce na precteny text ¢i mysSlenky
ve slohovych pracich — ucitelé prehlizeli nebo odmitali.
V té dobé jsem se uchylil do zadni lavice, mracil jsem
se na ucitele a byl jsem rozhodnut nedélat ze sebe
blazna. Kdyz jsem nic nenabizel — zadné komentare,
myslenky a své psani jsem omezil na minimum —, pak
jsem nemohl byt za nic hodnocen. Mél jsem toho na
srdci vic, nez jsem prozradil uciteli, ale chtél jsem byt
vniman jako priimérny student, pokud mi to umozno-
valo zachovat si dlstojnost. Kazdy den, ktery jsem ve
Skole prosedél micky, byl mym malym vitézstvim. Byl
jsem precitlivély student, ktery se potfeboval uvolnit
a naucit se pfijimat konstruktivni kritiku? Mozna. Bylo
moje chovani vyzralé a mélo néjaky efekt? Samoziej-
mé, Ze ne. Nabizim vam svou zkuSenost nikoli jako
pfiklad hodny nasledovani, ale jako pfiklad ze Zivota.
Byl jsem nadSeny ¢tenar a rad jsem psal, ale pfed zma-
tenymi a frustrovanymi uciteli jsem se uzavrel.

Pokud ¢elime strachu, nemizeme o¢ekavat rozumné
reakce. Kdyz se zaci uzaviou do sebe z obav z uci-
telovych soudd, k ziskani jejich divéry nepomohou
uciteli vyzvy, aby se chovali rozumné. Prvni krok, kte-
ry by mél misto toho ucitel udélat, je pfijmout fakt, ze
problém tkvi v jejich strachu, a pak zjistit, jak vznikl.
~Pfibéhy o ¢teni a psani“® v tom mohou pomoci
(Williams, 2003). Zjistil jsem, Ze pfi psani téchto textl
jsou zaci ochotni popsat detaily o tom, jak jim ucitel
¢teni a psani ublizil &i je nepochopil. Pfi diskusi ve
tfidé nebo pfi osobnim rozhovoru by se zdrahali mi
néco prozradit. To je velka vyhoda tohoto typu esejU.
Kdyz zjistim, jaké jsou kofeny studentova strachu ¢i
odporu, mohu si naplanovat, jaky pfistup k nému ve
tfidé zvolim. Stale délam svoji praci, tedy u¢im, ale
zaroven mohu pfemyslet o tom, jak propojim probira-
né téma se zkuSenostmi studentl. Napfiklad zjistim,
Zze mQj student ma pfiSernou zkuSenost s konzulta-
cemi se spoluzaky, mohu tedy pfipravit aktivity tak,
abych se vyhnul béznym uskalim této metody. Mno-
hem dilezitéjsi vSak je, ze mi pfibéhy o ¢teni a psani
umoznuji, abych vyjadfil studentim sympatie. Obcas
mohu vyjadfit své rozhofeni nad tim, jak s nimi uci-
telé zachazeli. Pfestoze si myslim, Zze zaci reagovali
prehnané, mohu uznat, Ze situace pro né byla boles-
tiva. Neni to vSelék na problémové zaky, ale takovy
obycejny projev lidskosti mi vzdy pomohl zmirnit oba-
vy a potencialni odpor mnoha student.

Zda se, ze pokud naslouchame rozhoféenému hlasu
28kl a ujistujeme je, ze mu rozumime, miizeme rozbit
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zaCarovany kruh strachu a zatrpklosti, které panuji
mezi ucitelem a studentem a které se mohou stuprio-
vat. Tak jako maji strach z ponizeni plynouciho z od-
mitnuti jejich napadu i jejich osoby zaci, maji ho ¢asto
i uCitelé. Nepoznal jsem jesté ucitele, ktery by nevstu-
poval do tfidy s obavami, zda Zaci neodmitnou jeho
napady a nebudou klast odpor k pfipravené cinnosti.
Nemame v oblibé, kdyz nas nékdo ponizuje, kdyz jsme
za blazny stejné jako Zaci. Patersonova (2006) uvadi,
ze zaklv odpor v nas ucitelich vyvolava pochybnosti
0 nas samych a pocity neschopnosti, které bychom ra-
déji uchovali ve skrytu duse: ,Kdyz budu délat vSechno
,spravné’, vyhnu se slovnim uUtokim?“ (s. 23) Kdyz
zaci ve tfidé vzdoruji, at uz aktivné, nebo pasivne,
zneklidiiuji nas a naSe reakce pak nemusi byt zrov-
na vstficna a napomocna. Mizeme byt v defenzive,
blahosklonni, ironi¢ti, nastvani, znechuceni nebo citit
jakoukoli jinou veskrze lidskou emoci. Kdyz reagujeme
timto zplsobem, stupriujeme boj o moc, ktery nepo-
piratelné ni¢i vztah mezi zakem a ucitelem a muize
rozvratit celou tfidu.

Strach z toho, ze nékam patfim, strach ze zmény
Néjaky Cas poté, co jsem zijistil, jak pfedchozi zkuSe-
nosti znejistuji zaky pfi vyuce ¢teni a psani, jsem byl
spokojen, ze vice rozumim tomu, pro¢ zaci nékdy sto-
ji v opozici. Brzy se ale ukazalo, ze existuji zaci, ktefi
maji prosté Spatnou zkusSenost se Spatnymi ugiteli.

Neéktefi zaci maji vétsi strach ze vzdélavaci instituce
nez z jednotlivych uditeld. Obava z toho, Ze nejsem
soucasti tfidy nebo ze zmeény, kterou musim uginit,
abych byl, stradi mnoho student(l. Cile a zajmy Skoly
mohou byt pfili§ uzké, aby je néktefi Zaci dokazali na-
plnit, a ti se citi donuceni je pfijmout, aby zlstali sou-
Casti systému. Jak jsem zminil vySe (Williams, 2005),
projevy osobnosti, které jsou ve Skole vnimany jako le-
gitimni, se ¢asto dostavaji do konfliktu se zpisobem Zzi-
vota a prostfedim mimo ni.

Obavy studentll ze zmény, kterou museji projit, aby
splnili o¢ekavani skoly, souviseji s mytem, ktery ovliv-
nuje chovani ugiteld: moznosti studentovy promény.
Neznam ani jednoho uditele, ktery by nezil pro chvili,
kdy mu student fekne, Ze ,,zménil jeho zivot“. Ucitelé,
které znam, vstupuji do tfidy s nadéji, ze vSechny
zaky (od nadSenych po Ihostejné) nauci nejen zna-
losti a dovednosti, ale také milovat ¢teni a psani tak,
jako je miluji oni sami. Jak tvrdi Patersonova (2006),
mytus o proméné a o ucitelich jako nastrojich této
promény je podstatnou soucasti nasi identity a nasi
Zaci to vedi.

Mytu o proméné véfi nejen sami ucitelé, i cela sou-
¢asna kultura si oblibila vizi ucitele, ktery proméni
vzdorujiciho studenta v dychtivého ¢tenafe a autora
vytfibenych textd. Staéi se jen podivat na filmy, jako
jsou Osudové setkani* (Van Sant, 2000), Nebezpec-
né myslenky ® (Smith, 1995), Spolecnost mrtvych bas-
nika ® (Weir, 1989) ¢&i mnoho dalSich, abychom vidéli,
jak je tento mytus v souc¢asné kultufe neustale omilan.
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Kazdy pfibéh, ktery lidé vypraveji znovu a znovu, je
mytus, ktery se stava vyznamnou soucasti kultury.
Myty ovliviiuji kazdého, Zaky i uditele. Zaci ¢asto tou-
Zi po takovém momentu promény, ktery vidéli ve filmu
nebo v televizi, stejné jako jejich ucitelé. A nékdy nam
fikaji to, co chceme slySet, tedy otfepané fraze o tom,
jak jim naSe vyuka opravdu zménila zivot.

Pfesto chceme zazit skuteCnou zménu, my i zaci. Ale
skute€¢na zmeéna, zejména pokud se jedna o radikalni
proménu osobnosti, neni rychla a jednoducha. Struc¢-
né feceno, proména je boj. Housenka se nestane mo-
tylem jen tim, ze si nasadi kfidla. Misto toho se dlou-
ho, slozité a zasadné promeénuje. Takova zména také
znamena vzdat se pfedchozi identity. Pro housenky
a motyly je to nevyhnutelné a vzdy pfedpokladame,
ze motyli maji lepsi zivot nez housenky. Ale ja pre-
mySlim o motylovi, ktery si po vylihnuti ze zamotku
pomysli: ,,Opravdu nenavidim létanil”

Zasadni zména v nahledu na sebe sama jako zaka,
ucitele nebo Cloveéka je ¢asto désiva, naro¢na a vyza-
duje také se podivat kriticky na svou byvalou osob-
nost a kulturni status, coz miize byt nepfijemné. Co
zanechavame za sebou, kdyz se zménime? A kdyz
jednou tento proces zacal, mizeme ho jesté zvratit?

Touha po zméné a zaroven strach z ni vytvéareji v né-
kterych zacich napéti, které jen zvySuje jejich obavy.
Na jedné strané mohou mit strach, ze se jim nepodafi
byt soucéasti Skoly.

Na druhou stranu se mohou obavat, Zze kdyz se
uspésné pfizplsobi pozadavkim, zcela se zméni
a mozna se prestanou citit doma ve svém prostredi.
Tyto obavy mohou vést k rezistenci ve tfide, ktera
mate a znechucuje jak ucitele, tak zaka.

Nedavno jsem edi¢né pfipravil soubor esejli s nazvem:
Identity papers: Literacy and power in higher educa-
tion (Williams, 2006). Kniha se zabyva konfliktem
mezi touhou po zméneé a strachem z ni, ktery mnoho
student(l proziva. Autofi ¢lanka vysvétluji, jak matouci
a bolestivy muze byt boj za novou identitu pro Zaky,
ktefi se automaticky neciti soucasti vzdélavacich
instituci. PiSou o sobé nebo o svych zacich, kterym
bylo ¢asto opakovano, ze gramotnost a vzdélani jsou
kliem k ekonomické a spoledenské moci. Zaci zazi-
vaji konflikt mezi tim, jak prozivaji svou vlastni identitu
odvozenou od pfislusnosti ke spole¢enskeé tfide, rase,
pohlavi, sexualni orientaci, prostfedi nebo dalSich
kulturnich faktord, a tim, jaka je prevladajici kulturni
a institucionalni povaha jejich identity — za koho jsou
povazovani ve Skole.

Kdyz vidime studenta tiSe sediciho ve tfidé, mizeme
se domnivat, Ze nereaguje, protoze neni vtazen do
prace. Co uz nevidime, je, ze mi€ici student neriskuje,
Ze by se pfi aktivnim zapojeni ukazal jako outsider.
Tato obava prameni nejen z toho, ze budu hodnocen
za vlastni praci, ale i z toho, Ze pocitim svoji kulturni
odliSnost. Zebroski (2006), Ottery (2006) a dalsi doka-

zali, ze tito zaci véfi, ze jejich spoluzaci pfisli na zpusob,
jak zapadnout, ktery oni sami jesté neobijevili. Svou
pozici ve tfidé povazuji za vratkou a domnivaji se, ze
kdyby hovofili se svymi uciteli nebo pfed spoluzaky, jen
by se odhalili. Mze to skongit obvifiovanim sebe sama,
ze se neciti soucasti Skoly, i kdyz skute¢ny problém se
tyka jejich identity a institucionalni moci.

Otazky na identitu mohou vyprovokovat okamzitou
a hlasitou negativni reakci. Zaci, ktefi jsou nuceni
kritizovat, ¢i dokonce odmitnout kulturni status, ktery
zastavaji, se za¢nou branit. Stejné jako motyli si mo-
hou uvédomit, Zze takova zména je jednosmérny pro-
ces a ze nadale nebudou moci véfit tomu, ¢emu véfili,
a zit zivot, ktery zili. Jednou jsem mél studentku, kte-
ra se nastvala, kdyz jsme diskutovali o gramotnosti
jako o prostfedku mozné promény clovéka, protoze
se domnivala, ze tato diskuse je kritikou inteligence
manualné pracujicich, ke kterym patfila jeji rodina.
Musime pochopit, jak silné zneklidfiujici a absolutné
hroziva je pfipadna zména takového rozsahu. Nékte-
ré zaky potfeba takové zmény provokuje k hlasitému
uminénému odmitnuti vSech hodnot, které reprezen-
tuji ucitel a Skola. (Alsupova, 2006; Farmer, 2001;
Patersonova, 2006).

Ze vzdoru se mizeme vypsat

Jedna véc je pochopit, Ze to, co se jevi jako tvrdohla-
vy odpor, mize skryvat mnohem slozit€jSi pocity —
zranitelnost a obavy. Kdyz jsme dospéli k takovému
pochopeni, co kromé ,pfibéhl o psani a ¢teni“ s tim
muzeme ve tfidé délat?

Za prvé musime poodstoupit od problémového
zéka a zeptat se sami sebe, co se déje. Kdyz de
Certeau (1984) mluvil o pfevaze vétSinové spolec-
nosti a jejich instituci jako o ,strategii“ k usmérnéni
jedincu, pfipustil také moznost, ze jedinci maji svoji
Jaktiku®, jak si prostfednictvim nevyznamnych ¢int
odporu vybojovat a uchovat aspor n&jakou kontrolu
nad svym zivotem. Je-li zakav vzdor v hodinach &teni
a psani taktika, neni lepSi na ni reagovat adresné
a s taktem® nez za ni zaky trestat a ztrapriovat?

Kdyz budeme my ucitelé vice pfemySlet o du-
vodech zakova odporu, budeme si také davat vetsi
pozor na své reakce vici témto zakim. Souhlasim
s Patersonovou (2006), ktera vola po tom, aby se sil-
nym emocim ucitelQ, ktefi ¢eli utokim, vénovalo vice
vyzkum0. Jednotlivi uCitelé by také méli mit pFistup
k trvalé péci o svou psychiku, aby si nevédomé ne-
ulevovali tim, Ze se budou navazet do zakd vyrovna-
vajicich se se zménou (s. 27). Musime si byt védomi
naSich emoci a reakci i toho, Zze prameni z naSich
oCekavani ohledné chovani zakd, stejné jako nasich
vlastnich obav z zak(l. Potfebujeme si stale opakovat,
ze nejsme kouzelnici stojici mimo déni, ktefi mohou
libovolné ménit zaky, ale Ze jsme jenom lidé ovlivnéni
nedokonalym zakonem ,dej-a-ber”, ktery je typicky
pro vSechny lidské vztahy.

Kone¢né si také musime pfiznat, ze véfime mytu
0 moznosti promény zaka pfi vyuce Cteni a psani,
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a pochopit, ze skute€na zména byva bolestiva. Pa-
radoxem je, ze povrchni tvrzeni o moznosti zmény
nékterych zakd nas neuspokojuji. Ale zaci, ktefi
bojuji sami se sebou, s latkou a s nami, ¢asto nacha-
zeji cestu k trvalé zméné neocekavanym zplsobem.
Pamatujme na to, Ze vyuka ¢teni a psani ma v tomto
procesu duleZitou roli. Zaci si mohou pregist pFibéhy
o ¢teni a psani od autor(, jako jsou Maxine Hong
Kingstonova (1989), Richard Rodriguez (1983), Sha-
ron Jean Hamiltonova (1997) nebo Mike Rose (1989),
aby vidéli, jak jini lidé bojovali s obavami ze zmény
a s nutnosti pfizptisobit se $kole. Zaci i ugitelé mohou
prostfednictvim psani vytvaret alternativni postavy,
diky kterym se jejich Skolni identita propoji s jejich
vnitfnimi touhami a pocity.

Kdyz mame ve tfidé zéka, ktery se hrbi v zadni
lavici a vypada nedosazitelné a vzpurné, nemizeme
zoufale lomit rukama. Misto toho mizeme, doufam,
pracovat s timto zakem a reflektovat, co si vSichni pfi-
nasime do tfidy ze svého zivota a zda to koresponduje
s pozadavky Skoly. Méli bychom myslet na to, co nam
motyli nemohou prozradit — Ze proména boli jako Cert.

Prevzato z casopisu Journal of Adolescent
and Adult Literacy, roc. 50, €. 5, unor 2007.
Prelozila Katefina Safrankova.

From Williams, B. (2006, October).

Literacy and Identity: Metamorphosis hurts:
Resistant students and myths of transformation.
Journal of Adolescent & Adult Literacy, 50(2),

s. 148—153. Reprinted with permission of the
International Reading Association,
www.reading.org.

Poznamky:

' Jedna se o preklad anglického slova resistant, které mizeme
chépat jako rezistentni, vzdorujici, kladouci odpor. Dllezité
je, ze rezistence muze byt pasivni i aktivni.

2 Jde o preklad anglického souslovi literacy classes, tedy vy-
uku ke gramotnosti neboli hodiny ¢teni a psani. U nas takovy
pfedmét ve Skole neexistuje, nejblize mu stoji hodiny litera-
tury a slohu.

8 ,Pfibéhy o ¢&teni a psani“ je pfeklad anglického vyrazu
literacy narratives. Jedna se o slohovy utvar, ve kterém
student vypravi autobiograficky pfibéh. V pfibéhu popisuje
svoje zazitky, které jsou spjaty se &tenim a psanim. ZAci si
v textu odpovidaji napf. na otazky: Vzpomen si na chuvili,
kdy jsi byl/a na rozpacich ze svého zplsobu komunikace
nebo kdy jsi byl/a na svou schopnost komunikace naopak
pydny/4. Pro&? Rekl/a jsi &i napsal/a nékdy néco, éeho jsi
pozdéji litoval/a? Popi$ okolnosti. Kdo je ve va$i rodiné
vypravécem piibéh(? Jaky pfibéh si nejCastéji vypravite?
Kdo ti pomohl stat se ¢tenafem a autorem textd, kdo té ucil
dobfe mluvit? Jak?

4 Ve filmu Osudové setkani se nerudny a tajemny stary spiso-
vatel W. Forrester, uzavieny ve svém byté v Bronxu, seznamf
s CernoSskym mladikem Jamalem, studentem s velkymi lite-
rarnimi ambicemi a mimofadnym talentem. Inteligentni chla-
pec nachazi u podivinského spisovatele podporu, diky niz
dokaze prekonat socidlni bariéry a rozvinout své schopnosti.
Na oplatku dava svému uciteli radost ze zivota i odvahu vy-
rovnat se s minulosti.
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5 Hlavni hrdinka filmu Nebezpeéné myslenky Lou Johnsonova
pfijme misto ucitelky na Parkmontské stfedni Skole. Vstupuje
tim do oteviené valky se svymi Zaky, ktefi jsou sice inteli-
gentni, ale naprosto neovladatelni. Pro zkuSenou a vzdéla-
nou mladou zenu se vSak jeji vzpurni, arogantni a vulgarni
Z4ci stanou vyzvou. Aby je zaujala, uchyli se k metodam,
které nejsou zrovna v souladu se $kolnimi pravidly. Po roce
stoji tvafi v tvaf docela jinym lidem nez prvni den. Vzdélani
uzZ pro né neni jen prazdnym pojmem.

8 Na chlapeckou akademii ve Vermontu pfichazi novy ucitel
John Keating, aby zdejSi zaky ucil anglické literatufe. John
praktikuje velmi nezvykly zplsob vyuky, ¢imz si své zaky ne-
jen ziska, ale hlavné je nau¢i mnohem vice, nez by se mohli
docist v knihach. Stane se jejich vzorem a oni se rozhodnou,
ze budou pokracovat v tradici Spole¢nosti mrtvych basnika,
které byl John dfive také ¢lenem.

Literatura:

Alsup, J.: Speaking from the borderlands: Exploring narratives
of teacher identity. In: B. T. Williams (ed.), Identity papers: Li-
teracy and power in higher education. Utah State University
Press, Logan 2006.

Certeau, M. de: The practice of everyday life. Z franc. orig. pfel.
S. Rendell. University of California Press, Berkeley 1984.

Farmer, F.: Saying and silence: Listening to composition with
Bakhtin. Utah State University Press, Logan 2001.

Hamilton, S. J.: My name’s not Susie: A life transformed by
literacy. Boynton/Cook, Portsmouth 1997.

Kingston, M. H.: The woman warrior: Memoirs of a girlhood
among ghosts. Vintage, New York 1989.

Ottery, J.: ,Who are they and what do they have to do with what
| want to be?“ The writing of multicultural identity and college
success stories for first-year writers. In: B. T. Williams (ed.),
Identity papers: Literacy and power in higher education. Utah
State University Press, Logan 2006.

Paterson, S.: Lashing out at ,intellectuals“: Facing fear on both
sides of the desk. The Journal of the Assembly of Expanded
Perspectives on Learning, 2006, ro¢. 12, s. 22-27.

Rodriguez, R.: Hunger of memory: The education of Richard
Rodriguez. Bantam, New York 1983.

Rose, M.: Lives on the boundary. Penguin, New York 1989.

Williams, B. T.: Heroes, rebels, and victims: Student identities
in literacy narratives. Journal of Adolescent & Adult Literacy,
2003, ro¢. 47, s. 342-345.

Williams, B. T.: Home and away: The tensions of community,
literacy, and identity. Journal of Adolescent & Adult Literacy,
2005, ro€. 49, s. 342-347.

Williams, B. T. (ed.): Identity papers: Literacy and power in
higher education. Utah State University Press, Logan 2006.
Zebroski, J.: Social class as discourse: The construction of
subjectivities in English. In: B. T. Williams (ed.), Identity papers:
Literacy and power in higher education. Utah State University
Press, Logan 2006.

Filmy:
Dangerous minds. Rezie: Smith, J. N. Walt Disney Video,
USA 1995.

Dead poets society. Rezie: Weir, P. Walt Disney Video,
USA 1989.

Finding Forrester. Rezie: Van Sant, G. Walt Disney Video,
USA 2000.



KRITICKE LISTY - 34/2009

10 @ K UVAZE

V ¢em ,selhavaji” praktikujici studenti ucitelstvi?

Ondrej Hnik

Nepovazuji se za vynikajiciho ucitele, ale pre-
devSim vlastni vyukova praxe, vedeni praxi
a mnozstvi odhospitovanych hodin &teni a li-
terarni vychovy na rtiznych typech a stupnich
8kol mi poskytly nedocenitelny prostor pro
zpétnou reflexi nékterych pfistupu v literarni
vychové, a to tfeba i vlastnich.

Nebylo by spravné chtit po studentech
uCitelstvi, aby hned pfi své prvni praxi udili
stejné jako zkuSeni ucitelé, kdyz se na bu-
douci ugitelské povolani teprve pfipravuiji.

Rovnéz by bylo velmi nespravedlivé jejich selhani
ve vSech pfipadech hodnotit jako chybu, protoze na
mnohych praxich jde jen o jednorazové vystupy bu-
doucich ugiteld. Studenti, bohuzel, nemaji $anci déti
vzdy pfed praxi dostate¢né poznat, nemaji moznost je
kontinualné vést, ale ke Skodé véci spiSe jen jednora-
zové ,vidét". Navic nemaji (ani ve fakultnich Skolach)
k dispozici adekvatni zazemi. Zdaleka ne na kazdé
Skole se setkavam s ochotou poskytnout samostat-
nou mistnost pro nasledné spole¢né zhodnoceni stu-
dentskych vystupu, ne vSude maji studenti moznost
kopirovat vyukové materialy, pfistup na internet atp.
Néktefi ucitelé nejsou otevieni novym nebo odliSnym
pFistuplim a napaddm, které si studenti pfinaseji. Kon-
cepéni zalezitost systému sou€asnych praxi a stinné
stranky soucasného Ceského Skolstvi vSak pro ucely
tohoto ¢lanku ponechme stranou.

Naznadil jsem je jen proto, abych zdudraznil, ze
studentské vystupy bychom méli posuzovat s dosta-
teCnou rezervou, s ohledem na ono ,vytrzeni z vy-
ukoveého kontextu“, neodpovidajici materialni zazemi
i zkostnatélé klima.

Pfesto se domnivam, ze poukazat na néktera vy-
brana selhani neni (pfedevsim pro ucitele a oborové
didaktiky) bez zajimavosti. Nasledujici text neni tedy
odsouzenim chyb student( uditelstvi, ale spiSe pou-
kazem na nékteré rezervy a selhavajici pfistupy ve
vychové a vzdélavani a jejich kritickou reflexi. Ackoli
se zavéry tykaji hodin ¢teni a literarni vychovy, jed-
notlivé pfistupy je samoziejmé mozné vztahnout na
vychovu a vzdélavani obecné.

Pfiznejme, Ze selhavani studentd vrha (at jiz pra-
vem, nebo nepravem) stin nejen na kvalitu vysokoSkol-
ské vyuky, ale na cely souCasny vzdélavaci systém.
Mnohokrat se setkavam s tim, ze studenti nemaiji nejen
stfedoskolské, ale ani elementarni, zakladoskolske
znalosti. Casto si pletou vers a rym, nedokazou vysvét-
lit, co je to sloka... Chybi zakladni schopnost znalosti
pouzivat, davat do souvislosti, ménit v dovednosti, se-
lektovat informace: praktikujici studenti nemaji ponéti
o tom, Ze tvorbou osnovy vstupuji zaci také do roviny
kompozice textu a doplfiovanim slov do koncl versa
predevSim do problematiky basnického rytmu. Necha-
pou, Zze dopisovanim pfib&hu se zaci rovnéz trefuji do

autorského stylu a ze naopak vymySlenim
zacatku vedeme zaky také k volbé ¢asopro-
storu a rozvrZeni postav atp.

Skromné zavéry z mych autentickych
zkuSenosti, bohuzel, mnohdy plati i pro
zavedené ucitele. Nabizi se smutna vyhlid-
ka, ze vSe je uzavieny kruh. Pojdme vSak
k zasadnim rezervam, které jsem vyhodnotil
na zakladé zu€astnénych pozorovani hodin
praktikujicich student(i, naslednych student-
skych individualnich i spolecnych reflexi, ale
také vedenim ostatnich seminafi pro tytéz studenty.
Neni bez zajimavosti, Ze to jsou vétSinou seminare
teorie literatury pro pfislusny typ ucitelstvi. Znalost ob-
sahu a metody (tedy teorie oboru a didaktiky oboru) je
prokazatelné provazana a na dulezitost této provaza-
nosti se ve védé se stale vétSimi akcenty upozorfiuje:
viz Schulmanova didakticka znalost obsahu.

ProtoZe vedu rizné typy praxi (pribézné praxe stu-
dent(l ugitelstvi 1. stupné ZS; souvislé praxe studentti
uditelstvi 1. stupné ZS; souvislé praxe studentd, jejichz
jednim oborem je Cesky jazyk a literatura), formuluji
spole¢né zavéry v obecné roviné, pfiklady jsou vSak
vétsinou vzaty z praxi studentl ugitelstvi 1. stupné ZS.

Nedostate€éna znalost obsahu

Studenti neznaji svuj obor natolik, aby mohli adekvat-
né volit cile, metody, jednotlivé aktivity a svij vykon
adekvatné zpétné reflektovat. NedostateCna znalost
obsahu potom stoji za mnohymi dalSimi selhanimi
a osobné bych ji hodnotil jako nejzavaznéjsi.

Studenti formulovali jako cil hodiny, ze se Zdci
seznami s moderni autorskou pohddkou, ale neznali
ani zakladni rozdil mezi pohadkou moderni a folklorni
a neméli napfiklad ponéti o pohadce naruby. Chtéli
s détmi vstupovat do role postavy, ale neméli zaklad-
ni povédomi o existenci postav hlavnich a vedlejsich.
Studenti nechali déti charakterizovat vybranou literar-
ni postavu, aniz by si byli védomi pfimé a nepfimé
moznosti charakteristiky. Kdyz jsem se jich v té sou-
vislosti ptal, co je to situacni charakteristika, vétSina
z nich odpovidala, ze charakteristika néjaké situace.
Nevédeéli, ze situacni charakteristika je typ nepfimé
charakteristiky, ktery v krasné literatufe pro rovinu
postav pfevazuje.

Bez znalosti obsahu nemohu jako ucitel dokonce
ani pfipravit kvalitni hodinu, protoze nedokazu vybrat,
které oblasti (jednotlivé poznatky i vztahy mezi nimi)
oboru jsou natolik podstatné, ze se maji stat (v daném
ro¢niku v dané hloubce a daném sledu) soucasti pfi-
pravované hodiny; které jsou méné podstatné, jen od-
vozené, a tedy se stanou soucasti az druhotnych vy-
kladu nebo dalSich, rozSifujicich aktivit. Studenti velmi
Casto zarazuji do vyuky zcela redundantni informace,
které déti jen matou nebo vytvafi dojem slozitosti. Toto
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mohu dolozit odpovédmi déti, které si v kliCovych kon-
textech doslovné zapisuiji.

Bez znalosti obsahu si nemohu ani dobfe ¢asové
rozvrhnout ucivo a napfiklad ho kvalitné cyklicky
vrstvit. Nedovedu adekvatné vyhodnocovat reakce
a odpovédi déti, pracovat s nejcastéjSimi chybami,
odstupniovat obtiznost jednotlivych ukol(l a pfiméfené
se tak tfeba vénovat rychlej§im a pohotovéjSim dé-
tem, nebo naopak slabym zakam.

Ucitelova znalost obsahu se ve vyuce méni v jeho
zasadni nastroj. Teprve s nim pfichazeji dalsi nastroje.

Celkova absence cile

Pokud si jako ucitel nezvolim cil, hodina se mi s velkou
pravdépodobnosti rozpadne. To, Ze se praktikantim
hodina sesypala, mnohdy studenti ani nevi, protoze
se v jejich pojeti ani nikam neubirala. Nejednou prak-
tikujici student zafadil na zacatek hodiny kfizovku,
aniz by na ni v dal8i fazi hodiny néjak navazal. Mnoh-
dy se uprostfed hodiny objevi aktivita, ktera nema ani
z jedné strany zadnou navaznost, a v ramci hodiny
dokonce ani zadné opodstatnéni. Ta potom z hodiny
logicky ,pfecniva“, a co je zajimavé, vytusi to i sed-
mi- a osmileté déti. Mnoho studentl stale nechape,
ze formulace cile neni samoucelna, ze to neni ,bu-
zerace" ze strany fakulty nebo vyucujiciho, ale opét
~en“ pomocna ruka, ktera nam Setfi ¢as a energii; té
mnohdy vydava dobry uditel uz tak az pfilis.

Absence adekvatniho cile
Nemam-li jako ugitel pfiméfeny cil, hodinu bud predi-
menzuji, nebo naopak poddimenzuji. Byvam svédkem
hodin ,pfecpanych” kfizovkami, hadankami a doplrio-
vackami, ale ony kfizovky, hadanky a doplfiovacky
zapadaji do zvoleného cile jen ¢astecné nebo je da-
nému typu aktivity vénovano zbyte¢né moc prostoru.
To, zZe v téchto pfipadech méné byva vice, si studenti
uveédomi az po nékolika hodinach, které takzvané
~nemohou utahnout* (pfedimenzovana hodina).

Nékdy se k cili nedojde, protoze nékteré mezistup-
né nebo pojitka mezi jednotlivymi ¢innostmi zkratka
schazi, z pfisludnych aktivit nemohou zaci nebo stu-
denti vyvodit konsenzus potfebny pro zdarné pokra-
¢ovani hodiny (poddimenzovana hodina).

Absenci adekvatniho cile znamena pro hodiny &teni
a literarni vychovy i volba neliterarniho cile, ktery se
primarné netyka vychovy ke &tenarstvi a k hodnotam
literarniho umeéni, ale, zjednoduSené feceno, vseho
ostatniho. Byvam svédkem hodin, kdy déti maji (podle
pokyn(l praktikujicich student() z delSi lyrické basné
o lese vypsat do levého sloupce vsechny listnaté stromy
a do pravého sloupce vsechny jehlicnaté stromy nebo
po precteni romské pohadky odpovédét na otazku, zda
v okoli jejich bydlisté Ziji néjaci Romové a zda s nimi
nejsou problémy. To jsou vysostné pfiklady nepocho-
peni umeélecké intence textu a absolutizovani jejich
neliterarnich aspektll. Z hodin ¢teni a literarni vychovy
se tak stava cokoli jiného, jen ne literarni vychova: bio-
logie, vlastivéda nebo dé&jepis, zaklady spolecenskych
véd, dokonce i sexualni vychova nebo pfednaska
o protidrogové prevenci. Literarni texty sice maji i jiné
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funkce nez estetickou, ale prace s textem v hodinach
literarni vychovy by je neméla absolutizovat.

Nabizi se otazka, zda na viné neni Spatné po-
chopeni kategorii mezipredmétovych vztaht a pra-
fezovych témat, kterymi jsou studenti (i v pfislusnych
zakladnich nebo stfednich Skolach) zahlcovani.

Studenti si €asto voli cil vice jazykovy nez literarni.
Naplf hodiny se tak v jejich podani stava vice praci
s vybranymi (a izolovanymi) gramatickymi nebo lexi-
kologickymi jevy nez pfiméfenou praci s literarnim
textem (z basné Antonina Sovy U fek vypiste vsech-
na slovesa a urcete jejich gramatické kategorie; napis
antonyma ke slovim vecer a svétly a synonymum ke
slovu zavafenina). Takovy zplsob prace (pokud neni
v daném kontextu didakticky opodstatnén napf. jako
nezbytny mezistuper pro dalsi ¢innost) pak zcela ,za-
biji* uméleckou intenci textu a vée, v ¢em by text mohl
déti obohatit. Jazyk je sice klicova soucast Skolniho
vzdélavani, v literarni vychové je s nim vSak tfeba
pracovat jako se stavebnim kamenem literarnich tex-
td, tedy jako s kédem jim podfazenym.

Nedostatek sebereflexe a vile k inovaci
Skute€¢nym ugitelskym selhanim je neochota svou
¢innost reflektovat a nésledné cokoli ménit. Myslet
si, Zze (jiz) neni co zlepSovat, byt tfeba jen na Urov-
ni drobnosti, je pfimou cestou k ustrnuti, upadnuti
do stereotypu a ztraté smyslu ucitelského povolani.
Dobfi ucitelé své hodiny neustale reflektuji, pfipadné
pfipravy neustale predélavaji, kazda jejich zivotni
zkuSenost se logicky promita do jejich hodin, protoze
se promita do jejich osobnosti, a zadna jejich hodina
neni stejna.

Ve vyukové praxi je vSak ucitelt otevienych ne-
ustalé sebereflexi a dalSimu osobnimu i odbornému
ristu velmi malo. Nezbyva mi v této souvislosti nez
zopakovat jednu z replik rozhovoru o Skolské reformé
(Pravo, 31.fijna 2008, s. 17), Ze ,nelze vyucovat Ctyfi-
cet let to samé, dokonce jesté stejnym zplisobem®.

Néktefi studenti si mysli, Ze za jejich selhanim stoji
predevsim klima ve tfidé a ,nastaveni Zaku na jiny typ
prace a na jinou pani ucitelku®. To mize byt samoziej-
meé jedna z pfiCin, sam jsem si takové presveédceni
z nékolika hodin odnasel, a zkuSenosti se mi dokonce
potvrdilo, ale zasadni praci je tfeba odvést sam na
sobé jako na uditeli.

P¥ilis§ mnoho predpokladi

Dobry ucitel vi, ze nema radéji nic pfedpokladat, nebo
alespon predpokladat méné nez vice. Sam jsem pfi
svych prvnich hodinach vzdy néco pfedpokladal: ze
zaci védi, co je to mytus, a ze dokazou rozlisit my-
ticky ¢as od rediného, ze dokazou odlisit umélecky
text od popularné naucného, ze dokazou vyhledat
podstatnou informaci v textu, ze se zeptaji, kdyz néco
nebudou védét, ze nebudou mit problém s formulaci
myslenek. Témér zadny z mych pfedpokladi se ne-
potvrdil. Od té doby jsem zacal méné predpokladat
a vice spoléhat na vlastni potencial, na to, ze ,v kazdé
hodiné je néco témérf od zacatku, ze kazda hodina se
vafi az na misté“.
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Nékolikrat jsem byl svédkem hodiny, kterou praktikujici
student pfipravil tak, Ze se jeji jednotlivé faze zakladaly
na konkrétni odpovédi nebo reakci déti, a ocekavana
odpoved nebo reakce pak viibec nenastaly. Hodina se
bud opét ,zhroutila“, nebo ubirala takovym smérem,
se kterym si student nedoved! poradit, z jeho pohle-
du se mu ,hodina vymkla z rukou®. Jesté Castéji se
stava, ze studenti pfipravi hru pro urcity pocCet zakl ve
tfidé, ale kdyz pfijdou do tfidy, najednou je déti méné
nebo vice, s ¢imz student v pfipravé vibec nepodital.

Nedostatek pruznosti a vile improvizovat

Kazdy ucitel vi, ze Skola je neustale v pohybu. Méni
se pocet zaki ve tfide, atmosféra, a to i b€hem jedné
hodiny, prostfedi, vyukova situace. Dobry ucitel uci
jinak v pondéli prvni hodinu, kdy déti jsou plny dojmu
z vikendu, jinak v patek posledni hodinu, kdy jsou jiz
duchem mimo Skolu. Ale i tak je kazda hodina jina.
Studenti, protoZze nemaiji danou zkusenost, se mnoh-
dy divi: ,Hodina Katky byla tak skvéld, ubihalo to, stih-
la vSechno a déti bavila, a stejné aktivity se v bécku
vubec neujaly..."”

Ucitel nékdy musi vhodné navazat na necekané
téma (hodiné napf. pfedchazi pfednaska o praci poli-
cie) nebo zareagovat na pravé vzniklou situaci (Feditel
z technickych ddvodud vyhlasi odchod na obéd vyji-
mecné o Ctvrt hodiny dfive).

V nékterych situacich (a mdze to byt i neCekana
odpovéd jednoho zaka) musi béhem nékolika vtefin
zménit predpokladanou strukturu hodiny, nékteré
aktivity vynechat, pfeformulovat pfipravené ukoly,
zménit typ prace s nimi, nebo si naopak nové rychle
vymyslet atp.

Nepokladaji otazky, davaji jen odpovédi. Nejsou
otevieni diskusi...

Nevim, zda je to pozlistatek ryze frontaini vyuky, ktera
nejCastéji dava uzaviené otazky a ocekava uzaviené
odpovedi, v horSim pfipadé jen sugeruje odpoveédi,
nebo strach z otevieni se diskusi. Oteviené diskutovat
je totiz pro ucitele mnohem t&z8i nez vést monolog,
vyzaduje to jak obrovské mnozstvi energie, tak potfeb-
né oborové i jiné znalosti. Mnoho ucitelll ma strach, ze
se zaci zeptaji na néco, co nebudou védét, nebo se
boji pfedem nepfedvidatelné reakce. Diskutovat zna-
mena také dat najevo, ze nejsem vSevédouci, a pfiznat
své slabiny.

Ruku v ruce s tim jde mnohdy i formalismus a encyk-
lopedismus. Stale dokola se opakuji Ukoly typu u bas-
nicky urci rymové schéma, kolik versi ma basnicka,
na vySSim stupni potom ukoly typu k uvedenému dilu
pripis jméno autora, ke jménu autora pripis ndzvy jeho
dél atp. bez jakéhokoli zasazeni do interpretacniho
ramce dila.

Volba neadekvatniho jazyka (neadekvatni urovné
diskurzu)

Studenti na prvnim stupni pouzivaji odborné terminy,
se kterymi se zaci setkavaji az na stfednich Skolach.
Sam jsem byl svédkem toho, kdyz praktikantka ve
Ctvrté tfidé zakladni Skoly pouzila béhem jedné ho-
diny terminy ramec, rozkryvani, interpretace, identita,
narativni. Nékdy dokonce studenti nechapou, ze k po-
ukazani na to, Ze ta ktera postava je epizodni, nepo-
tfebuji nutné epizodni postavu jako pojem zavadét. Ze
naplnit cil Zak chape rozdil mezi lyrikou a epikou ne-
musi znamenat zavést tyto pojmy ihned, v prvni fazi.
Kdyz jsem studenty upozornil, ze pohadka O zmrzli-
nové chaloupce je zfejma aluze na znamou pohadku
O pernikové chaloupce a ze by pravé od toho mohli
odvijet hodinu, jeden z nich odpovédél, ze je to sice
hezké, ale ze takovému slovu déti pfece nerozumi.

Nedostatek presvédcéeni

Posledni (nikoli vSak nejméné dulezity) zavér zni
ponékud idealisticky, ale praxe ho potvrzuje. Nejeden
student poprvé vstupuje pred tfidu bez potfebného
presvédéeni o obsahu vlastni pfipravené hodiny, nebo
dokonce bez viry, Ze jejich aktivita i aktivita zak{ k né-
¢emu povedou.

Pokud nejsem sam presvédcen, ze se mi podafi
déti naucit Cist a pfivést je k tomu, aby mély rady li-
teraturu, velmi pravdépodobné se mi to ani nepodafi.
Nékdy to mize souviset s nedostateCnou znalosti
obsahu (viz bod €. 1): pokud sam nedokazu pracovat
s informacemi (které mi umélecky i popularné nauc-
ny text pfinasi a které ¢etbou ziskavam), nebudou to
logicky umét ani déti, které u¢im. Pokud sam nemiluji
knihy a nejsem vasnivy ¢tenaf, nemohu nikdy vycho-
vat budouci milovniky knih a vasnivé Ctenare.

Zaveér

Mnoho zminénych nedostatkd by nevzniklo pfi dosta-
te¢né znalosti oboru, jak to potvrzuji mé soukromé
srovnavaci sondaze ze seminarl teorie a didaktiky
s prisluSnou praxi. Pedagogické fakulty by se proto
mely v pregradualnim vzdélavani budoucich ucitell
zameéfovat na pfiméfenou hloubku oborovych zna-
losti a maximalni prostor by mély v ramci oborovych
didaktik vénovat reflexi.

Autor je odborny asistent katedry ceského jazyka

a literatury Pedagogické fakulty UK v Praze.

Nékolik let vede prubézné a souvislé praxe studentu
uditelstvi 1. stupné ZS i uditelstvi pro 2. stuperi ZS

a SS, v poslednich letech sém vyuéuje

na jedné z prazskych zdkladnich skol.

»Obecné [ze Fici, Ze jen velmi vyjimeiné ucitel oteviené rekne, Ze md u Zakii
problém s kdzni, toto téma ziistdvd stile tabu.”
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Rozvoj funkéniho mysleni zaku

Petr Eisenmann, Pavel Miskovsky

Tento pfispévek nabizi ulohy a podnéty vedouci
k rozvoji funkéniho mysleni zakd a studentd. Co se
terminem funkcni mysleni vlastné rozumi? Muzeme
ho popsat jako dovednost rozpoznavat pricinnost
jevu, zavislosti proménnych, dovednost ¢&ist a kreslit
grafy (i grafy funkci) a diagramy, pracovat s tabulkami
zavislosti. Termin funkéni mysleni zacal pouzivat na
pfelomu 19. a 20. stoleti némecky matematik Felix
Klein (1849-1925), ktery byl v Evropé vid¢i osob-
nosti hnuti za reformu matematického vzdélavani.
Klein za osu veSkerého vyu€ovani matematiky pro-
hlasil pravé funkéni mysleni.

Funkéni mysleni jedince se zac¢ina vyvijet daleko
dfive, nez je pojem funkce na druhém stupni zakladni
Skoly vysloven a definovan. Jiz od pfedsSkolniho véku
se déti v bézném zivoté setkavaji s pfi¢innosti jevd,
riznymi zavislostmi a péstuji si smysl pro kauzalitu,
ktery je nezbytny pro zdravé mysleni a logické uva-
zovani. Na prvnim stupni zakladni Skoly pracuji s raz-
nymi tabulkami zavislosti, pfipravuji se na soufadny
systém a kresli grafy a diagramy. | kdyz se v této
tzv. motivacni (¢i propedeutické) fazi o funkci jesté
vliibec nehovofi, ma na vznik a posilovani funkéniho
mysSleni rozhodny vliv.

V jednoduché podobé je funkce ,definovana“ na
druhém stupni zakladni Skoly a formalné dikladnéjsi
definice je studentim predlozena na stfedni Skole.
Vyuka na zakladni a stfedni Skole ma zaky a stu-
denty vést k tomu, aby rozpoznali urcité typy zmeén
i zavislosti, které jsou projevem jevl realného svéta,
a seznamili se s jejich reprezentacemi. Tyto zavislosti
maji zaci analyzovat z tabulek, diagram(i a graf(,
v jednoduchych pfipadech je konstruovat a vyjad-
fovat matematickym predpisem. Zkoumani téchto
zavislosti smeéfuje k pochopeni pojmu funkce. Schop-
nost spravné interpretovat graf funkce se rozviji teh-
dy, jsou-li Zakiim a studentlim na v8ech stupnich skol
pfedkladany k feSeni ulohy o zavislostech s redlnym
kontextem, odpovidajicim jejich zkuSenostem .

Nasledujici tfi sady uloh rozvijeji pfedevSim je-
den dulezity aspekt funkéniho mysleni, a to schop-
nost vytvaret a popisovat grafy funkénich zavislosti.
Uvodni dvé sady uloh jsou uvedeny jednou testovou
polozkou z dotaznikového Setfeni, které probéhlo
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v roce 2004 a které organizovala Pfirodovédecka
fakulta UJEP Usti nad Labem. Dotaznik obsahuijici
mimo jiné i tyto ulohy vyplnilo 490 zakd zékladnich
Skol (7., 8. a 9. roénik) a 380 studentd rdznych typl
stfednich Skol s maturitou (3. a 4. ro¢nik) ze severo-
Ceského regionu.

Sada prvni — obsahy obrazcil

Uvodni tloha

Grafy vpravo na obr. 1 vyjadfuji zavislost obsahu vy-
Srafované ¢asti trojuhelniku S(x) na vzdalenosti x. Jen
jeden z nich odpovida této situaci. ZaSkrtnéte jej.

obr. 1

Spravna odpovéd je moznost B. Tabulka ukazuje
svouhrnné vysledky zakud zakladnich a stfednich $kol.
Cisla vyjadfuji Cetnost odpovédi v procentech.

A B C D | neodpovédélo
ZS 6 7 10 | 76 1

SS 9 14 25 52 0

Nejc¢astéjSi odpovédi na zakladni i stfedni Skole je
chybna moznost D. (Obsah zvétSujici se ¢&asti troj-
Uhelniku zde podle tohoto grafu ubyva!) Davod uvede-
ni této odpoveédi je zfejmy. Jde 0 moznost, ve které graf
vyjadfujici zavislost odpovida pfisluSnému obrazku
znazornujicimu danou situaci. Na zékladni Skole je to
pochopitelné, protoze tam se zaci s interpretaci zavis-
losti z bézného zivota vyjadienych grafem pfili§ Casto
nesetkavaji. Vétsina zaku jesté graf ¢ist neumi, a tak
voli odpovéd podle podobnosti grafu funkce s obraz-
kem pfislusné situace. Tento jev se objevil i u podob-
né koncipovanych uloh ve vyzkumu PISA v roce 2000
(rozsahly vyzkum matematickych znalosti a doved-
nosti zakl provedeny v mnoha zemich svéta?).

Alarmujici jsou vysledky stfedoskolak( — studen-
tl zavéreénych roénikll. Druha nejcastéjsi odpovéd
v této vékové kategorii, tedy moznost C, neni fatalné
chybna. To, ze se jedna o zavislost kvadratickou, a ni-
koli linearni, bylo nej¢astéjsi chybou i u mensiho vzor-
ku respondentl z fad vysokos$kolskych studentl —
budoucich uciteld matematiky.
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Sada druha - naplfiovani nadob

Uvodni uloha

Nadoba se v ¢ase t = 0 za¢ne naplfiovat stalym pfi-
tokem vody. Grafy vpravo na obr. 2 vyjadfuji zavislost
vySky hladiny h(#) na ¢ase t Jen jeden z nich odpovi-
da této situaci. Zaskrinéte jej.

higy H ¥ =
:I'E ﬁ .
J; - . R
C | | o
..-'"f- |
N— L~

Tato Uloha je pfevzata z vySe zminéného vyzkumu
PISA. Spravnou odpovédi je varianta B. Pro zaji-
mavost uvedme u této ulohy vysledky respondentl
vybranych &tyf zemi (vysledky zakd z CR nejsou,
bohuzel, k dispozici). Cisla v tabulce udavaji éetnost
jednotlivych odpovédi v procentech.

Némecko | USA |Nizozemsko | Japonsko
A 16 18 19 12
B 30 21 43 56
C 10 9 11 10
D 6 5 7 8
E 36 44 19 12

obr.2

Spravna odpovéd je moznost C. Tabulka ukazuje
svouhrnné vysledky zakl zakladnich a stfednich Skol.
Cisla vyjadfuji ¢etnost odpovédi v procentech.

A B C D |neodpovédélo
zS 12 27 27 33 1
SS | 25 31 39 5 0

Na zakladni Skole je nejCastéjSi odpovédi moznost D.
Stejné jako v Uvodni Uloze pfedchozi sady jde o varian-
tu, ve které graf vyjadfujici zavislost odpovida pfislus-
nému obrazku znazorfiujicimu danou situaci. Na stfedni
Skole je jiz nejcastéjsi odpovédi spravna moznost C.
Sada treti — zavodni okruhy

Uvodni uloha

Nasledujici graf (obr. 3) ukazuje, jak se ménila rych-

lost zavodniho auta v zavislosti na ¢ase pfi jeho dru-
hém prujezdu zavodnim okruhem.

obr. 3

Na nasledujicim obrazku (obr. 4) vidime pét zavod-
nich okruht. Po kterém z nich auto jelo?

A

&

Je vidét, ze nejCastéjSi odpoveédi némeckych a ame-
rickych zaki je chybna varianta E. Jde opét o pfipad,
kdy je graf vyjadfujici zavislost podobny pfislusnému
obrazku znazorhujicimu danou situaci — zde zavod-
nimu okruhu. Oproti tomu v Nizozemsku a Japonsku
nejvétsi ¢ast respondent zvolila spravnou odpovéd B.
Jednd se o zemé, ve kterych hraji ve vyuce matema-
tiky tradi¢né velkou roli aplika¢ni ulohy, pfi jejichz fe-
Seni se zaci mimo jiné uci vytvaret a popisovat grafy
funk&nich zavislosti.

DalSi ulohy jsou k dispozici na webové adrese kri-
tického mysleni (www.kritickemysleni.cz/KL ¢. 34/Co se
do ¢isla neveslo) a na http.//katmatprf.ujepurkyne.com/
00_vyucujici.asp?ID=158.

Velice zivé diskuse, které pfi ovéfovani problému spo-
jenych s funk&nim myslenim ve vyuce probihaly mezi
zaky (ve tfeti sadé uloh predevS§im mezi chlapci),
byly vzdy podnétné a pro ostatni pfinosné vzhledem
k rozvijeni jejich schopnosti €ist, rozumét a vytvaret
graf funkéni zavislosti.

Vyuku funkci na stfedni Skole je mozné omezit jen
na zkoumani vlastnosti funkci, jejich grafd a feseni
uloh, ve kterych je funkce zadana napfiklad tabulkou
nebo soufadnicemi bodl a Ukolem je najit rovnici této
funkce nebo nacrtnout jeji graf. Studenti pak zfejmé
budou vérnym obrazem této vyuky — vznikne v nich
pfesvédceni, ze funkce jsou jen jakousi hfickou ucite-
10 matematiky bez jakéhokoli praktického vyuziti, ne-
budou mit zajem proniknout do jejich podstaty a ani
nenaleznou dvod, pro¢ by tak méli ¢init.

Studentim by v hodinach matematiky mohly byt
predkladany praktické ulohy formulované bud jako
vyzva k rozhodnuti, ktery z nékolika nabizenych tarifd
telefonniho operatora je nejvyhodnéjsi pro urcitou si-
tuaci, nebo jako prosba o pomoc pfi vybéru nejlevné;si
ze sady nabidek pUljc¢oven jakéhosi zbozi (auto, lyzaf-
ska vybava apod.). V tomto pfipadé by studenti mohli
poznat, ze pomoci funkci je mozné feSit praktické si-
tuace, a mozna by se mohli dopracovat i ke schopnos-
ti spravné interpretovat grafy nékterych funkci.

V ramci vyuky linearnich funkci (4. ro€nik Sestile-
tého gymnazia, nematematicka skupina) jeden z auto-
ri (P. Miskovsky) fesil se studenty ulohy zminéné
v pfedchozim odstavci. Ve snaze umoznit studentim
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nahlédnout na funkce i z jiné strany, vyuzil nejen ulo-
hy nabizené publikaci uvedené v seznamu literatury 3,
ale i moznost propojit zavislost vyjadfitelnou grafem
linearni funkce s psanim textu. Cilem bylo dovést stu-
denty k pfemysleni o tom, co je vlastné grafem funkce
vyjadreno.

Formulace ukolu

Je zadan graf, ktery popisuje zavislost vzdalenosti od
ur¢itého mista na Case. SepiSte pfibéh, ktery bude
odpovidat tomuto grafu funkce (obr. 5).

] 1 3 y t:[h}

obr. 5
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Ukazka studentské prace

Autobus jel s détmi z Prahy na hory. Za jednu hodinu
ujel 60 km. Poté déti potfebovaly na zachod. Ridi¢
tedy na pal hodiny zastavil. Po dalSich 40km, které
ujel béhem pll hodiny, dorazil na misto. Trvalo hodi-
nu, nez se déti sbalily. Pak jel zase zpatky do Prahy
stejnou cestou a trvalo mu to jeden a pal hodiny.

Petr Eisenmann je pracovnik katedry matematiky
Prirodovédecké fakulty Univerzity Jana Evangelisty
Purkyné v Usti nad Labem.

Pavel Miskovsky je ucitel matematiky

Gymnézia Karla Capka v DobFisi.

Poznamky:

' Kopackova, A.: Podpora funkéniho mysleni zakud. Ucitel ma-
tematiky, 2005, €. 3, s. 174—179.

2 Leuders, T.— Prediger, S.: Funktioniert's? — Denken in Funktio-
nen. Praxis der Mathematik in der Schule, 2005, €. 2, s. 1-7.

3 Eisenmann, P.— Kopackova, A.: Rozvoj funkcniho mysleni ve
vyuce matematiky na zakladni Skole. Piirodovédecka fakul-
ta UJEP, Usti nad Labem 2006.

Znacky v nau¢ném textu pomahaji porozuméni

Jan Hazlbauer

Podle zahraniéniho pramene nabizim k vy-
zkous$eni jednoduchou metodu, ktera mlze
pomoci zakim do hloubky porozumét na-
uénému textu. Zak si specialnimi znackami
oznaduje rlizné typy informaci. S oznacko-
vanym textem pak zaci spolec¢né pracuiji. Za-
hrani¢ni model dopliuji svou zkuSenosti
z vyuky na zakladni Skole i na gymnaziu.
Clanek Joleny Zywicové a Kimberley
Gomezové Metoda znackovani jako podpora uceni
v naukovych predmeétech: Jak vyulovat a ucit se
védu vySel v Casopise Journal of Adolescent and
Adult Literacy v Fijnu 2008. Autorky v ném predsta-
vuji jednu z metod kognitivniho ¢teni, tedy cteni za
ucelem uceni se. Jde o jednu z &tenarskych strategii,
které pomahaji studentim vidét strukturu textu, ana-
lyzovat mySlenky v ném obsazené, odvozovat tvrze-
ni, orientovat se v textu a také sdilet své porozuméni
s ostatnimi. Ackoli se plivodné jedna o metodu urce-
nou pro analyzu beletrie (narativnich fikénich text(),
vyborné se hodi i pro praci s texty odbornymi, které
je ve 8kole vénovano mnohem méné €asu nez praci
s texty literarnimi. (Je dulezité védét, ze za odborny

text neni povazovan ucebnicovy vyklad,
nybrz skute¢né odborné pojednani. To
nemusi byt ,védecky nesrozumitelné®,
muze jit i o text urCeny laické vefejnosti se
zajmem o poznavani, jako jsou napfiklad
¢lanky ve ,védnich® pfilohach novin nebo
v asopisech.)

Co metoda obsahuje

Podstatou této metody je anotovani — jakési ,,oznac-
kovani“ odborného textu, pfi némz se pfimo do textu
vepisuji urité symboly, znacky Ci zkratky, které signa-
lizuji, jak jednotlivym pasazim ¢&i slovim zak rozumél
— Ci nerozumél — a jak pochopil jejich roli v textu. Pfi
nasledném pohledu na oznackovany text je jasné,
které informace Ctenaf povazuje za kliCové, kterym
formulacim ¢i slovim nerozumi, pfip. které pasaze
vyzaduji pfedchozi znalosti ¢i které odkazuji k dal-
Sim textim. Znackami opatfeny text je pak mnohem
pristupnéjsi pro dalSi praci, je pfehledné;jsi, a pokud
si zak dohleda vSechny informace, které mu v textu
chybély nebo které se mu zdaly nejasné &i nesrozu-
mitelné, je jeho pochopeni textu UpIngjsi.
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Zakladnim krokem je:

zakrouzkovani (1) nadpistl a podnadpistl, pficemz je
tfeba zakim vysvétlit, Ze nadpisy v naukovém tex-
tu shrnuji obsah nize uvedeného a jsou pomérné
jistym voditkem k tomu, abychom poznali tematické
zaméfeni ¢lanku a jeho dil€ich ¢asti.

Obdéinickem (2) se vyznaci vybér klicovych slov,

Siroky trojuhelnik (3) se nakresli pfes slozité nebo
nesrozumitelné slovo.

Dvojité podtrZzeni (4) dostanou dtlezita fakta a hlav-
ni myslenky textu,

jednoduché podtrzeni (5) oznaci rozvijejici (podptir-
né) myslenky — tzn. detailni rozepsani myslenek
hlavnich, argumenty ap.

Sipkou (6) se znadi slova znamenajici instrukci — akti-
vitu, kterou ma zak provést (napf. zapis, zmér, vlij,
zakresli, vytvor...).

Zkratkou def (7) se oznacuji v textu definice,

hvézdickou (8) slova, ktera oznamuji navazani no-
vych informaci (napf. ,zaprvé“ oznamuje, ze
pfijde vycet, ,avSak“ nebo ,na druhé strané” uvadi
informaci odporujici té pfedchozi — i kdyz déti ta
slova znaji, obvykle si neuvédomi, ze za nimi maji
hledat novou informaci),

zkratkou shr (concl — 9) shrnuti dulezitych myslenek
nebo zaveéru.

Zkratka vyv (inf — 10) oznacduje inferenci ¢ili vyplyva-
jici, vyvozeny poznatek — néco, co se vyvozuje
z predchozich poznatkd Zaka (s tim budou mit
Z&ci potize a ucitel by jim to mél pfedvést),

rovnitko (11) znaéi dulezité vzorce nebo rovnice,

otaznik (12) znamena matouci ¢i nejasné informace.

Znackovani (plakat do t¥idy, list k rozdavani):

. Cnadpisy a podnadpisy

. ‘ vybér kli¢ovych slov ‘

—_

No

3. sloziténebo nesrozumi S slovo

4. dullezita fakta a hlavni myslenky textu

5. rozvijejici (podplrné) myslenky

T
6. instrukceé
7. def = definice v textu
8. * = navdzani novych informaci

9. shr= shrnuti dalezitych myslenek nebo zavéru
10. vyv = vyplyvajici, vyvozeny poznatek, inference
11. = (rovnitko) = ddlezité vzorce nebo rovnice

12. 2 = matoucf ¢&i nejasné informace

Jak se metoda zavadi ve tfidé

pracovalo soustavné, dlouhodobé a aby byla zavadéna
postupné. Na zacatku (béhem zafi) autorky doporucuji
pracovat s body 1-5 a bodem 12, s body 6-8 v fijnu,
body 9 a 10 zavadét nékdy v lednu a bod 11 miize byt
udajné predstaven kdykoli, zalezi na konkrétnich pod-
minkach ve tfidé. Velky diraz kladou autorky i na pravi-
delné opakovani postupt béhem skolniho roku a také na
neustalé pfipominani a vysvétlovani zakim, ze se jedna
o metodu, kterou vyuZiji i v jinych pfedmétech a bez kte-
ré se neobejdou pfi dalsim studiu na stfedni ¢i vysoké
Skole. Je nutné, aby na viditelném misté ve tfidé visel
plakat s pfehledem vSech bod(l metody a aby takovyto
pfehled dostali Zaci hned v prvni hodiné jako hand-out.
(Plakat muze slouzit také ucitel(im jinych pfedmétd. Bylo
by dobré, aby se s nimi ucitel matefstiny domluvil, zda
mohou metodu zavést i ve svém pfedmétu.)

P¥i diskusi o znaCkovani si zaci vSimnou rozdild —
Pro¢ soused oznacil jako hlavni mySlenku néco do-
cela jiného nez ja? Ktery udaj je hlavni a ktery pod-
plirny, kdyZ to mdme oznadeno kazdy jinak? Z&ci se
chtéji dobrat ,spravného feSeni“, museji véc a text
promyslet, a tim se u¢i zakladnim dovednostem dis-
kuse, argumentace, analyzy a syntézy nad zdrojem
informaci. To je velmi cenné v naukovych pfedmétech
a v dalSim zakové studiu. (Podpora argumentacnich
a komunikativnich dovednosti vibec je v novych RVP
pro pfedmét CJL jednim z kliovych témat.)

Podle autorek textu se prokazalo, ze systematické
vyuc€ovani pomoci znackovani buduje v zacich &i stu-
dentech dovednost samostatného uceni a také posiluje
dovednost studovat odborné texty, coz studenty pfipra-
vuje na vysokoSkolské studium a védeckou kariéru.

Jak ,,znackovani“ zavadét u nas?

Podle mého nazoru je tato metoda i pro naSe zaky
velmi pfinosnd, problémy v jeji aplikaci na zakladni
Skole jsou vSak vice nez o€ividné, nespocivaji vSak
pfimo v metodé samé, ale ve stavu naseho zaklad-
niho Skolstvi. Problémy s pfeplnénymi tfidami, s pa-
podminkami pro vyuku (pfedevSim z hlediska vedeni
Skoly a spoluprace mezi pedagogickym sborem) zna,
bohuzel, téméf kazdy. Problémy se zavadénim meto-
dy mohou nastat ve Skolach, kde vedeni nepodporuje
Casté kopirovani pfedloh do vyucovani'. Tento problém
se muze nékomu zdat banalni, ale fakt, ze jej zmiriuji
i autorky (jelikoz takové pfipady znaji z americké Skol-
ské praxe), naznaduje, ze by mu méla byt vénovana
pozornost. DalSi potize muze zavadéni této metody
zpusobit ucitelim ostatnich pfedmétd, nez jsou jazy-
ky, maloktefi jsou seznameni s metodami zvySujicimi
¢tenafskou gramotnost a jejich vyucovani mohou spa-
tfovat jako Ukol ostatnich pfedmétl, a ne toho svého.
Jistym problémem je ¢asova naro¢nost, ale vezmeme-
-li v vahu potencial metody a jeji pozitivni dopad na
rozvoj dovednosti zakd, myslim, Ze se jeji zafazeni do
vyuky vyplati. Pfijde mi komplexnéjsi a efektivnéjsi nez
podobna, ale jednodussi metoda I.N. S.E. R.T., ktera je
u nas, myslim, pomérné znama. Zatimco . N.S.E.R. T.
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pouziva pouze Ctyf znamének a mnozi ucitelé si jej
upravuji (doplfiuji podle konkrétniho textu dalsi znacky),
znackovani ma moznosti mnohem vice. Zakladni rozdil
mezi metodami v8ak spociva v tom, Ze zatimco v me-
todé I. N. S. E. R. T. tfidite informace v textu na znamé
a nové a na Udaje, se kterymi nesouhlasite a které se
vam zdaji podnétné k dalSimu pfemysleni a badani, pfi
znackovani jde pouze o vaSe rozuméni textu, nikoliv
o jeho hodnoceni (zadny souhlas x nesouhlas, chcix ne-
chci se dozvédet vice jako u metody I.N. S.E. R.T.). Z to-
ho vyplyva, Ze metoda znackovani pocita vice s aktiv-
nim zajmem zaka nebo studenta, nijak uz nepracuije s je-
ho motivaci2. Souhrnné feeno, v metodé I.N.S.E.R.T.
nejde na prvnim misté o hlubSi porozuméni textu,
ale o jeho hodnoceni a o tfidéni informaci z hlediska
novosti a zajimavosti ¢i vérohodnosti®. U metody znac¢-
kovani je cilem pochopit slozity odborny text co mozna
nejpfesnéji a do hloubky, pfipadné si v ném oznadit
pasaze, na které je tfeba se podivat znovu, néco si
k nim nagist ap. Zajem o dalSi informace se automatic-
ky pfedpoklada, i to je dlvod, pro¢ si myslim, Ze se tato
metoda pro zékladni Skoly pfili§ nehodi.

Dalsi chyby v jeji aplikaci by mohly vzniknout,
kdyby vyucujici metodé nevénoval dostate¢ny prostor
a kdyby nebyla vyuzivana paralelné i v dalSich pred-
métech*. On je obecné u nas problém s tim, ve kterém
predmétu takovym metodam ucit. Oekava se, ze to
bude v Ceském jazyce® nebo v obCanské vychové,
nejspiSe by to ale asi mélo byt v medialni vychové,
v pfedmétu®, ktery neni (dle mého naprosto nepocho-
pitelné) zafazen mezi pfedméty povinné a zasadni.
Rika se, Ze kazdy pedagog vidi jen sv(j pfedmét,
ja osobné jsem ochoten se vzdat minimalné tretiny
toho, co se na zakladni $kole v ramci CJL ué&i, ve
prospéch medialni vychovy, ktera podle mého nazoru
uci dovednosti pro Zivot kazdého z nas jednoznacéné
fungovani metody je zdravé ovzdusi ve Skole, tvarci
atmosféra a uvédomélost zaku, coz je ovéem opravdu
maly zazrak i v téch lepSich zakladnich Skolach.

Napada mé ale jiné vyuziti. Pfi rozhodovani o kon-
cepci vyuky CJL na nasem gymnaziu jsme se shodli,
ze vstupni uroven jednotlivych studentd prvniho roéniku
je velmi rizna. Obecné Ize fici, Ze jen maloktery z nich
ovlada svlj matefsky jazyk Iépe nez na intuitivni drov-
ni a témér nikdo neovlada zadnou z metod kritického
¢teni, neumi se vlastné poradné ucit a systematicky
pracovat. Navic i na gymnazium pfichazeji ¢im dal tim
vice studenti ,nestudijniho typu®“. Rok co rok se vstupni
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uroven studentl snizuje a pedagogové jsou tak nuceni
stale slevovat ze svych pozadavkl. Rozhodli jsme se
tedy cely prvni roénik zaméfit na ,praci s jazykem jako
materidlem®, tedy na prakticky vycvik védomého vyuzi-
vani zakladnich funkci jazyka, jeho jednotlivych Utvaru
a funkénich styl(. V souvislosti s tim jsme do vyuky
prvniho roéniku zaclenili také rizné metody uceni se
a pravé znackovani se zvlasté pro potfeby gymnazia
samo nabizi.

Autor je student PedF UK
a ucitel Gymnazia Na Zatlance.

Poznamky:
' Sam jsem tuto situaci zazil v zakladni Skole.

2 Pomineme-li to, Ze umét pracovat s odbornym textem by
samo o sobé mohlo byt motivujici, jak uvadéji autorky.

3 Tyto aktivity (vénuji-li jim Zaci dostate¢nou pozornost) nako-
nec vedou k zajmu o text a nasledné i k jeho pochopeni, ale
jde vlastné o jakysi bonus. Navic tyto texty nemuseji byt na-
ro¢né na pochopeni, jde nam napfiklad jen o to, aby si Zaci
néjakou informaci zapamatovali nebo se néco dozvédéli.

4 Podle zahrani¢nich vyzkum0 velice dobfe funguji metody,
kterymi se ma zakim pomoci pochopit odborné texty (ale
dokonce i pouha zadéani Ukolu, napf. ve fyzice). Z tohoto
hlediska je nutné, aby se postupy rozvijejici ¢teni textu po-
uzivaly ve vSech pfedmétech. Zakladni pouceni a hand-out
muze zak dostat v jednom z pfedmétu, ale pak je nutné tento
postup stéle trénovat a posléze i soustavné vyuzivat nikoli
jako novinku, ale jako rutinni prostfedek studia.

5 QOsnovy pfedmétu CJL v8ak uz ted mnozstvim latky ,pFeté-
kaji“ a pro vétsinu ucitelt je velmi téZké se rozhodnout, co
z osnov vypustit a co ponechat.

8 Otazku pojeti pfedmétu nechavam otevienou, neni to muj
obor, ale predstavoval bych si v ném kromé vyucovani zpu-
sobl, jak se ucit, kritického mySleni a &teni (zaméfenych
nejen na média) i vyuku praktickych dovednosti a znalosti
z oblasti ekonomiky (obsluha internetového bankovnictvi,
principy fungovani bank, ostatnich finan¢nich ustav( a jejich
produktl — kreditnich karet, uvér(, urokova politika u hypo-
ték, splatkovych prodejl, leasingu atd. — pfedevsim z hledis-
ka rizik a vybéru nejvhodnéjSich produktl).

Literatura:

Zywica, J. — Gomez, K.: Annotating to support learning in the
content areas: Teaching and learning science. Journal of Ado-
lescent and Adult Literacy, 2008, €. 2, s. 155-164.

»Podle toho, jak uiitel vnimd vlastni osobu, podle jeho pocitii a podle toho,
Jaky md vztah sim k sobé, se pak utvdrijeho vztah k ,problémovému’ Ziku.
Pokud v uciteli chovdni a projev Zdka vyvoldvd mnoho emoci, je to prave
proto, Ze se toto chovdni dotykd urcité velmi zranitelné oblasti ucitele (eho

obav, nadéji apod.).”
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0 tvorbé SVP, o projektech a o Zivoté viibec

Sasa Dobrovolnd, Lucie SlejSkova

Po letech stravenych v ob¢anském sdruzeni Aisis, lek-
torovani kurzu kritického mysleni a osobnostni a so-
cialni vychovy jsem zakotvila ve Vyzkumném ustavu
pedagogickém v Praze (déle jen VUP). Po letech spo-
luprace — prevazné se zakladnimi Skolami — jsem se
stala souéasti realizacniho tymu projektu Kurikulum G,
jehoz cilem je podpora ucitelt a koordinator( pfi zava-
déni kurikularni reformy na gymnaziich.

Projekt Kurikulum G navazuje na projekt Pilot G/GP,
ktery se celym nazvem jmenuje Tvorba a ovérovani
pilotnich SVP ve vybranych gymnéziich. Abych se po
nastupu do nového zameéstnani zorientovala, zacala
jsem nejprve studiem informaci o projektu Pilot G/GP.
Vzhledem k tomu, ze toto Cislo Kritickych listi je vé-
novano pravé rozvoji kritického mysleni ve stfednich
Skolach a profesionalité ugcitele, pfiSlo mi, ze informa-
ce o projektu mohou byt zajimavé i pro vas.

K pfiblizeni projektu Pilot G/GP a jeho vysledki
jsem pro vas pfipravila rozhovor s osobou nejpovola-
néjsi, Lucii SlejSkovou, ktera byla jeho manazerkou.

Lucie pochazi z Prahy. Vystudovala prazskou peda-
gogickou fakultu, obor ¢esky a francouzsky jazyk. Po
studiich nastoupila jako ucitelka na Gymnazium Jizni
Mésto v Praze a od roku 2003 pracuje ve VUP. Tato
instituce je pfimo fizenou organizaci MSMT. Odborna
¢innost Ustavu se zaméfuje na vSechny stupné vse-
obecného vzdélavani. Jde pfedevSim o vytvareni dlou-
hodobé koncepce vzdélavani, uplathovani modernich
metod ve vzdélavani a v pfistupu k nému. VUP vy-
dava kurikularni dokumenty a metodické materidly.
Poskytuje didaktickou pomoc ugiteldm. Snazi se o za-
pojeni pozitivnich prvkd zahrani¢niho vzdélavani do
Ceského Skolského prostfedi. Provozuje metodicky
portal www.rvp.cz.

PfedevSim kvdli funkénimu propojovani jednotlivych
okruht aktivit dojde v prvni poloviné letoSniho roku
k slou¢eni VUP s Narodnim institutem dal$iho vzdeé-

lavani (dale jen NIDV), resortni organizaci MSMT, je-
jimz poslanim je dalSi vzdélavani pedagogu, tedy na-
bidka pfednasek, kurzll a seminafl. Spojenim obou
organizaci vznikne Narodni pedagogicky institut.

Lucie, jak se to stane, ze se ucitelka gymnazia
stane manazerkou tak vyznamného projektu za
desitky milionti?

Po svém pFichodu do VUP jsem se vénovala koordi-
naci tvorby Ramcového vzdélavaciho programu pro
gymnazia (dale jen RVP G) a bylo jen logicke, ze
jsme také zaroven zacali pfipravovat podplirné me-
chanismy, které by uitelim pfijeti tohoto dokumentu
a tvorbu vlastniho Skolniho vzdélavaciho programu
(dale jen SVP) usnadnily. Do toho pfisla moznost
financovani vzdélavacich aktivit z prostfedkt Evrop-
ského socialniho fondu, bez nichz by rozhodné pod-
pora Skol nemohla probihat tak plosné, jak tomu bylo
diky projektu Pilot G/GP. Po dohodé s MSMT jsme
tento projekt pfipravili a v ¢ervnu 2005 spustili. Od-
borné jsem k problematice projektu méla velmi blizko,
jako manazer jsem se ale, musim pfiznat, docela za-
potila. Jako ucitel jsem na projektové Fizeni, byt je to
mozna paradox, moc dobfe pfipravena nebyla.

Mnoha pedagogum pfipada, Ze Fidit projekt predsta-
vuje zaobirat se nudnymi tabulkami, vykazy atd. —
prosté otravna prace. Ty na mé od naseho prvniho
setkani plsobi§ jako nesmirné tvaréi a kreativni
bytost. Pro¢ jsi zménila praci ve Skole za fizeni
projekta?

Prace se studenty a fizeni projektu maji jednu spo-
le€nou vlastnost, kterou jsi zminila — kreativitu. Ucitel,
ktery neni kreativni, Gasem déti nudi — a koneckoncl
i sebe. Manazer, ktery neni kreativni, dopadne stejné
a jesté k tomu z jeho projektu Casto padaji vysledky,
které nejsou zajimavé. Jednim z hlavnich hesel mi-
nulého opera¢niho programu (v rozpo¢tovém obdo-
bi 2004—2006) byla inovativnost. Nékdo to mlze brat
pouze jako klisé, ja to beru vazné. Jde o to, vymysSlet
a nabizet ucitelim takové produkty, které nas nékam
posouvaji, nuti nas k pfemysleni, vytvareji nam nove
prostory. TakZze v tom mé fizeni projektu nezklamalo.
A nudné tabulky? Jasné, ze se pfi fizeni projektu mu-
si§ vénovat i finanénimu fizeni a rznému vykaznictvi.
To je snad ale v kazdé profesi. Kromé toho mé zrovna
to finanéni fizeni spousté véci naugilo. Jednou jsem
slySela, jak se nékdo ,,08kliba“ nad radoby manazery,
ktefi jen néco organizuji. Kdyz si to zkusite, zjistite,
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Ze to je docela fuska. Ridit lidi a starat se o penize,
to zna kazdy feditel Skoly, je to velka odpovédnost,
starosti a spousta planovani.

Mizes nam, prosim, pfiblizit jednotlivé aktivity
projektu? Jaky mély cil a co v nich probihalo?
Projekt Pilot G/GP byl zahajen 1. Cervna 2005
a ukoncen 30. zafi 2008. Mél dvé realiza¢ni faze.
V prvni, ktera trvala do ¢ervna 2006, jsme s pilotni-
mi Skolami a dalSimi pfizvanymi odborniky vytvareli
metodiku tvorby SVP pro gymnazia. Pilotni $koly
nam davaly zpétnou vazbu, kde se objevily problé-
my, a spole¢né jsme hledali feSeni a doporuceni
pro dalSi Skoly. Nasim cilem bylo najit slepé cesty,
aby je nemusely hledat nepilotni $koly, a nabidnout
8kolam pestrou paletu ukéazek ze SVP pilotnich kol
a rady, jak pfi tvorb& SVP postupovat. Zaroveri jsme
podle pfipominek Skol dopracovali a vydali RVP G.
V druhé fazi od za¢atku Skolniho roku 2006/2007 do
konce projektu pilotni $koly podle svych SVP ugily
a v podstaté teprve toto obdobi ukazalo, jak to vlast-
n& s nasimi SVP je. Soudasné jsme v této realizagni
Casti projektu vytvareli metodické materialy k tvorbé
SVP a vénovali se vzdélavani ugiteld. A zkusili jsme
i takovy mensi experiment, totiz vybudovat virtualni
koordinatorskou a ugitelskou komunitu. Nazvali jsme
ji s trochou odlehéeni Gymplisté a funguje na adrese
www.rvp.cz/gympliste. Jejim prostfednictvim je moz-
né sdilet nazory s kolegy z ostatnich gymnazii.

Prekvapily té néjaké zavéry, ke kterym jste pfri rea-
lizaci Pilotu G/GP dosli?
Na konci projektu jsme dospéli k zajimavym zavérim.
Mnohé skoly, které s nami spolupracovaly, byly i pfed
zaCatkem projektu dost pokrokové nebo byly minimal-
né hodné otevieny zménam. Ale i pro tyto Skoly byla
tvorba SVP velkou zkouskou. Cekali jsme, Ze spojit
sily, zagit vzajemné spolupracovat a komunikovat nad
tvorbou SVP, d& v8em zabrat. Ale neéekali jsme, Ze
to bude hodné narocné i pro ty takzvané pokrokové
koly. Nasi koordinatofi SVP zase zjistili, Ze nejvétsi
prace nastala az tehdy, kdyz jejich Skola zacala podle
SVP vyucovat. JenZe pravé v tu dobu byli ugitelé do-
cela unaveni spoustou prace, kterou na tvorbé SVP
odvedli, a bylo velmi t&zké je motivovat k evaluaci je-
jich vzdélavaciho programu a k pfipadnym zménam.
Témér kazdy ma rad, kdyz néjakou praci uspésné
dokon¢i a pak na ni zase néjakou dobu nesahne. Je to
naprosto pfirozené, ale pravé v pfipadé SVP to neni
zrovna dobry model. | proto si koordinatofi nejcasteji
fikaji o pomoc v oblasti motivace svych kolegl. A pak
jesté jeden zajimavy poznatek — Skoly, které s nami
spolupracovaly, se béhem projektu pohybovaly ve
svém vyvoji jakoby v takovych soustfednych kruzni-
cich. Zacaly v jejich stfedu a vSe zpocatku vyplfioval
cil vytvofit SVP, coZ se v chapani nékterych Skol tak
trochu omezilo na tvorbu u€ebniho planu a osnov.
Teprve tehdy, kdyz tuto urgentni potfebu naplnily, byly
ochotny se zadit zabyvat slozitéjSimi a nékdy i mno-
hem ,mék¢imi“ tématy. Zpocatku napfiklad autoeva-
luaci nebo profilaci Skoly, pak hodnocenim kli¢ovych
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kompetenci a az mnohem pozdéji takovymi tématy,
jako je motivace sboru, potfeba trvalé zpétné vazby
ke své praci, principy Skoly jako ucici se organizace
nebo vlastni profesni rozvoj. Byla to takova variace
na Maslowovu pyramidu potfeb. V podstaté teprve na
konci projektu zacaly nékteré pilotni Skoly samy citit,
ze se potrebuji t&émto tématdm vénovat, zatimco do
té doby jsme jim tu potfebu sugerovali my. To pova-
Zuji zaroven i za jeden z nejvétSich uspéchu projektu.
Nutno ale Fict, Zze ne vSichni ucitelé pilotnich Skol se
béhem projektu ve svém mysleni posunuli tak, jak
bychom si pfali.

Kolik bylo v ramci projektu podporeno $kol a osob?
Intenzivné jsme pracovali s 16 pilotnimi Skolami, s je-
jich pedagogickymi sbory a koordinatory. Mezi pod-
pofené osoby pocitame i zaky téchto Skol, ktefi se
vzdélavali podle SVP. Nasimi kurzy a seminafi proslo
pres 4000 pracovniku z oblasti Skolstvi, pfevazné udi-
tel(. Vystupy projektu jsme distribuovali na vSechna
gymnazia v CR, kterych je né&co pies 380.

Co mohou ,,bézni“ uéitelé po skonéeni projektu
ke své praci vyuzit?

V dobg, kdy jesté tvofili SVP, tak to mohl byt pravé
Manuél pro tvorbu SVP v gymnaziich nebo vice nez
160 ukazek z SVP pilotnich $kol. P¥i realizaci SVP
mohou vyuzit metodickou pFiru¢ku Klicové kompeten-
ce pro gymnazia nebo PFiklady dobré praxe s multi-
medialnim DVD, kde najdou naméty pro vyuku obora,
pro rozvijeni kli¢ovych kompetenci a pro provadéni
autoevaluace. Mohou se zapojit do virtualni komunity
Gymplisté, kde se FeSi otazky a problémy vztahujici
se k tvorbé SVP a vyuce podle né&j, ale nejen to. Net-
moderatory Gymplisté jsou uditelé, ktefi maji se SVP
bohaté zkuSenosti. VSechny vystupy projektu si mize
kdokoli stahnout na strankach www.pilotg-gp.cz nebo
na metodickém portalu www.rvp.cz.

V éem vidi$ nejvétsi uspéch projektu?

Jak uz jsem fekla, hlavné to, ze fada Skol za¢ala mit
sama potfebu na sobé pracovat a nebrala to jako
neblahé pfiznani své nedostate¢nosti. A pak takeé to,
ze dnes, kdyz se setkame s fediteli gymnazii tfeba
na jednani ARG, tak hlavnimi tématy nasich debat jiZ
nejsou narky nad reformou, ale spiSe snaha néco se
od sebe vzajemné naudit a vyrovnat se se SVP tak,
aby to Skole néco pozitivniho pfineslo.

Kazdy uspéch byva v zivoté vyvazen i neuspé-
chem. Kdyz se ohlédnes za Pilotem G/GP, mrzi té
néco?

Napfiklad to, Ze projekt pfiSel az tak fikajic za pét mi-
nut dvanact. Bylo tézké poslouchat, ze takovou pod-
poru potfebovali ucitelé jiz dfive. Jako byvaly kantor
jsem tomu rozuméla, ale védéla jsem, Ze to zaviselo
na pfili§ mnoha okolnostech, na které jsme neméli
sebemensi vliv.

Tématem tohoto Eisla Kritickych listi je kritické mys-
leni a profesionalita ucitele. Jak projekt Pilot G/GP
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pfispival k rozvoji kritického mysleni v gymnaziich
a podporoval profesionalitu pedagogti?

Ja nevnimam profesionalitu ucitele jen v tom, Ze se
soustfedi na sv(j obor, na vyuku svého pfedmétu, ale
ze se zamysSli nad tim, co se ve Skole jako celku ode-
hrava. A o tom by vlastné tvorba SVP méla byt. Sna-
zili jsme se podporovat takovy pfistup, kdy ucitel jen
nesepiSe své ucebni osnovy, ale aktivné se zapojuje
do tvorby koncepce celého vzdélavaciho programu.
Vedli jsme k tomu i feditele a koordinatory, protoze
u nich to celé zacina — kdyz takovy pfistup nepodpo-
ruji, mohou se ucitelé snazit sebevic, aniz by uspéli.
Kritické my$leni ma pfi tvorbé a realizaci SVP urgité
svoje misto, je to neustalé kladeni si otazek, hledani
odpovédi, pfehodnocovani, reflexe.

Pro¢ je dtlezité v soucasné dobé u pedagogu
i u zaka rozvijet kritické mysleni?

Jana Strakova nékde fekla, ze soucasny svét je €im
se musi naucit v takovém svété zit. Mné je tahle mys-
lenka hodné blizka a myslim si, ze my, jako ucitelé,
bychom pravé tomu méli svoje zaky ucit.

Pokud si myslis, ze ty sama umis kriticky myslet,
kdo/co té to naucil/o?

Napada mé fada lidi, ktera mé ovlivnila a od nichz
jsem se ucila. Na vysoké Skole mé& hodné inspiroval
napfiklad muj vedouci diplomové prace PhDr. Milo$S
Sladek. Vlastné byl na mé docela tvrdy, ale ucil mé
klast si otazky, nepfebirat hotové odpovédi a ptat se
pro€. Jako ucitelka a manazerka jsem potkala dalSi
osobnosti, hodné mé oslovil pan profesor Kotasek,
velmi ctim napfiklad Janu Strakovou, zajimava byla
spoluprace s Hankou Kostalovou — ale nechtéla bych
pfi tom vyjmenovavani na nékoho zapomenout. Zaji-
mava pro mé byla také zkuSenost prace pro Evrop-
skou komisi, kde jsem se podilela na tvorbé ramce
klicovych kompetenci. Nemam rada klisé, Zze v komisi
pracuji jen Urfednici. Toto byli odbornici, velmi vzdéla-
ni lidé s bohatymi zkugenostmi. UZasné na nich bylo,
ze neméli zadny problém svoje zkuSenosti sdilet. To
u nas neni vzdy pravidlem. A koneckoncd me vyskolili
také ,nasi“ koordinatofi. Nekdy to byly i perné chvilky,
ale na tu spolupraci vzpominam moc rada.

Radé pedagogtli pfi zmince o kli¢ovych kompe-
tencich, jimz se Pilot G/GP také vénoval, v lepSim
pfipadé nasko¢i husi kiize, v hor§im se jim ,,otvira
krivak v kapse“. Myslis si, ze je dobre, ze se o nich
ted tolik mluvi?

Setkavali jsme se se dvéma extrémy — kliCové kom-
petence jsou véc naprosto znama a vytahuje se néco,
co se davno déla na jedné strané. Na druhé strané
pocit, Ze to je néco naprosto nového, co nase $kol-
stvi nezna. Ani jedno tvrzeni neni podle mé pravdive.
Ovéfili jsme si, Ze je stale hodné ucitell, ktefi uci pro-
to, aby si jejich studenti zapamatovali ,odvykladané”
ucivo. Proto je dobfe, ze se o kliCovych kompetencich
mluvi, i kdyz se z nich udélalo dost nestastné takove
kladivo na ¢arodéjnice. Kdyz se pak s uciteli bavime,

co si mysli, ze by jejich studenti méli ovladat za do-
vednosti, které znalosti jsou nezavislé vylozené na
daném oboru nebo které postoje by jim chtéli vstipit,
s fadou z nich se shodneme. A to je podstata. Podle
mé ma v soucasné dobé smysl mluvit hlavné o tom,
jak si mizeme ovéfit, ze naSe studenty témto znalos-
tem, dovednostem a postojim ucime. Néktefi ucitelé
feSi tuto nesnadnou otazku cestou nejmensiho od-
poru a tvrdi, Ze to zjiStovat nelze. Jde to, jenom neni
vzdy snadné, jak ovéfime nékteré znalosti. To se mu-
sime vSichni v naSem Skolském systému ucit.

Co ,inovativniho“ pfinesl Skolam a pedagogim
Pilot G/GP?

Pro nékteré koordinatory byla nejvice inovativni
sama myslenka tvorby SVP. Vzdé&lavaci program,
ktery ucitelé na Skole délaji spole¢nég, to bylo v fadé
Skol opravdu nové. Soustfedime-li se jen na projekt
Pilot G/GF, tak mnoho nového pfinesly vSechny véci
tykajici se pfedavani zkuSenosti a inspirace zvlasté
v oblasti rozvoje kliCovych kompetenci anebo auto-
evaluace. Ale skute€¢né zcela novym prvkem byl
vznik komunity pro koordinatory a ucitele Gymplisté.
Forum, na kterém tato komunita postupné vznikala,
bylo spusténo na podzim 2007. Od té doby jej pravi-
delné navstévuji koordinatofi a sleduji, co nového by
je mohlo inspirovat.

V jednom regionalnim tisku se prezentovalo mist-
ni gymnazium rodiéim a verejnosti. Mimo jiné
tam byla zminka o tvorbé& SVP a o vyhodach, které
zakim nové metody prinaseji, ale hned za tim bylo
ujisténi, ze Skola bude i nadale pouzivat hlavné
frontalni vyuku. | toto je dlikazem, ze fada peda-
gogu a rodicl jesté stale ,,novotam“ nevéfi a maji
pocit, ze zména vyuky znamena ztratu znalosti.
Mas néjaké dikazy pro potvrzeni, nebo naopak
vyvraceni tohoto nazoru?

V projektu Pilot G/GP jsme na toto téma nedélali zad-
ny seridzni vyzkum, takze mohu Fict jen své dojmy.
Osobné si myslim, ze velmi Casto je to vétsi problém
rodic¢l nez ucitell. Stale se v naSi spole¢nosti objevu-
ji zjednodus$eni, ze takzvané nové metody — rovna se
hrat si a neucit se. Podivej se do médii, i renomované
celostatni deniky jsou schopny takova zjednoduseni
pravé ve spojitosti s reformou tvrdit. Navic sou€asna
generace rodici jeSté stale stavi na predstave, ze
vzdélanost znamena mit velké znalosti. Jenze dnes
jsme za timto konceptem, za stejné dullezité povazu-
jeme rozvoj dovednosti a postoji déti. Ty se ale ne-
daji ve Skole rozvijet frontalni vyukou, a tak dochazi
k tomu paradoxu, Ze rodi¢e se boji poklesu vzdélava-
ci urovné Skol. V projektu Kurikulum G, ktery se pravé
rozjizdi a ktery navazuje na Pilot G/GP, se budeme
mimo jiné vénovat ploSnému vyzkumu v souvislosti
se zavadénim SVP v gymnaziich. Ugitelé v gymna-
ziich citi takovy ,obrozenecky” zavazek udrzet Urovern
vzdélanosti a my bychom v ramci nového projektu
chtéli mimo jiné ukazat, ze zmény, které souviseji
s reformami, neznamenaji pokles urovné, ale naopak
mohou byt pfilezitosti uroveri v nékterych oblastech
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zvySovat. Nechceme ale pfedjimat vysledky vyzkumu
a sami jsme zvédavi, jaka budou zjisténa data.

V éem bude projekt Kurikulum G stejny a v ¢em
se bude liSit od projektu Pilot G/GP?

Podstatnou ¢asti projektu Pilot G/GP byly aktivity, které
spocivaly ve spolupraci s pilotnimi Skolami a na podpo-
Fe koordinatort pfi vytvafeni SVP. Naproti tomu projekt
Kurikulum G by ve svych aktivitach mél reagovat na
potfeby, které maji koordinatofi a ucitelé v gymnaziich
v souvislosti se samotnou vyukou podlie SVP. Druhou
odliSnosti je tentokrate vyuziti dobré spoluprace s pi-
lotnimi Skolami k provedeni vyzkumu zaméfenému na
pFinosy tvorby a realizace SVP.

V soucasné dobé se zabyvas projektovou podpo-
rou ostatnich projekta, které VUP realizuje. Kolik
jich je a ¢im se zabyva;ji?

Kromé Kurikula G je pred spusténim projekt Metodi-
ka Il, ktery je étenaflim znam asi nejspiSe ve spojitosti
s metodickym portalem www.rvp.cz. Pfipravujeme pro
MSMT projekt zaméFeny na problematiku kli¢ovych
kompetenci a dalSi na problematiku novych typl
ucebnic. Na jafe budeme po slouceni s NIDV pomahat
s realizaci projektu vénovaného vybudovani systému
DVPP. Zahajime také realizaci projektu podporujiciho
zavedeni SVP do zékladnich uméleckych §kol. Planu-
jeme zapojit se do nékterych mezinarodnich projektu.
TakZe se rozhodné nenudime.

Kde mohou zajemci ziskat informace o jednotli-
vych projektech?

O projektech, jejichz realizace jiz bézi nebo byly
uzavreny, se ¢tenafi mohou informovat na webovych
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strankach VUP www.vuppraha.cz. Postupné zde bude-
me informovat také o projektech, které teprve pfipravu-
jeme. Diskusni prostor Gymplisté pro ucitele gymnazii
najdou &tenéafi na strankach VUP v ramci projektu Pi-
lot G/GP, VétSina vystupl je prfehledné publikovana
také na metodickém portalu www.rvp.cz.

Co chces ¢tenaram Kritickych listi vzkazat?
Casto vzpominam na jednu glosu Ondfeje Hausen-
blase, kterou komentoval postoje nékterych ugitel(.
Tehdy fekl, Zze si nedovede predstavit, ze by nékdo
z nas Sel k doktorovi, ktery proSel vysokou Skolou
a od té doby se jiz nevzdélaval, takze na nas vyzkousi
metody staré dvacet let. Ale k uciteli, ktery se takto
chova, klidné své déti posleme. Takze bych nam vSem
prala, abychom neustrnuli.

Tento rozhovor vznikal v prabéhu ledna, kdy se pro-
jekt Kurikulum G teprve pfipravoval k zahajeni. Proto
jsem se ve svém rozhovoru vénovala hlavné projektu
Pilot G/GP, ktery mu pfedchazel. Informace o projek-
tu Kurikulum G vam pfineseme v nékterém z dalSich
Cisel, véetné nabidek, které jednotlivym Skolam a pe-
dagogum projekt pfinasi.

Sasa Dobrovolnd je manaZerka aktivity
Komunita a Poradna v projektu Kurikulum G.
Lucie Slejskova je manaZerka projektu Pilot G/GP,

Vyzkumny tGstav
pedagogicky
v Praze

INVESTICE DO ROZVOJE VZDELAVANI

»Mimo Skolu Zi7i mladi lidé v prostiedi plném zvukil, obrazil, ve svété plném
pohybu, ve svéte, ktery je mnohem vic dusevné-smyslovy nez rozumovy.
Skola velmi mdlo pocitd se Zivotnimi zkusenostmi £dkii a uprednostiiuge
intelektudlni discipliny v podobé jednotlivych predmétii, pri kterych musi
Zdci sedét v lavicich dlouhé hodiny, aniz by mobli provideét jakékoli télesne,
sportovni (i rukodélné aktivity nebo se mohli vénovat aktivitdm umélecké

nebo technologické povahy.
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Fyzika Zemé

Séarka Kvasnickova

Na konci lofského Skolniho roku jsem vy-
uzila pfilezitosti nabidnout studentiim novy L
seminar s fyzikalnim zaméfenim. Seminar ==
jsem nazvala Fyzika Zemé, byl ur€en pro
studenty 4. ro¢niku gymnazia a do anotace
jsem kromé pfiblizného programu napsala,
Ze si predmét bere za cil nastinit a srozu-
mitelné vysvétlit ty nejzajimavejsi fyzikalni

jevy, které probihaji ve svété kolem nés a je- \
jichz pochopeni nam umoznilo ,prochdzet

se po Mésici“. Neptjde o pocitani slozZitych
pfikladd, nicméné pfedmét je uréen pro vsechny, ktefi
chteji spolecné premyslet a diskutovat o zajimavych
problémech.

K mému velkému pfekvapeni se hned v prvnim
kole pfihlasilo 24 student(, coz jsem, vzhledem k ne-
oblibenosti fyziky na stfedni Skole, povazovala za
uspéch. Moje pfedstavy o programu seminare nebyly
zcela konkrétni, ale chtéla jsem se vénovat fyzikal-
nim jevam, které probihaji od nitra planety Zemé,
pres zemsky povrch az k vzdalenému vesmiru. PfFi
pfipravé jednotlivych hodin vychazim témér vyhradné
z repertoaru programu Ctenim a psanim ke kritické-
mu mysleni.

V Uvodni hodiné jsme si se studenty stanovili pra-
vidla pro archivaci a hodnoceni prace, kterou studenti
odvadéji v hodinach Fyziky Zemé i v ramci domacich
ukoll. Studenti si do svého portfolia zakladaji vSech-
ny materialy, texty, svoje prace, postfehy, pisemné
testy, pracovni listy. Musim napsat, Zze rozhodné od-
padlo neustalé pobizeni student(, aby si viibec délali
néjaké poznamky, nebo dokonce vedli sesit. Naopak
velka Cast studentl si peclivé hlida, aby ode mne
dostala zpatky pfekontrolované a ohodnocené prace,
které si mohou zalozit.

Pfi tvorbé tematického planu jsem postupovala
nasledovné. Na prvni hodinu jsem pfipravila Sirsi
tematické celky:

Zemské nitro a procesy, které v ném probihaji

Zemsky povrch — misto pro Zivot

Atmosféra — vzdusny ocedn obklopujici Zemi

Blizky vesmir — sluneéni soustava

Vzdaleny vesmir — putovani k velkému tresku

Studenti ve skupinach prochazeli postupné jednotliva
témata na flipech a ke vSem psali poznamky o tom, co
k danému tématu uz védi, a naopak, co by se dozve-
dét chtéli a jaké maji otazky. Tak nam vzniklo mnoz-
stvi otevienych otazek a témat, ze kterych vychazim

pfi planovani i realizaci vyu€ovacich ho-
din. Jedna se spiSe o obecnéjsi problémy
a otazky (MuZeme cestovat v case? Miize
se zastavit rotace Zemé? Jak vyuZit horke-
ho jadra Zemée? Jak vime, co je uvnitf pla-
nety Zemé? Co je ve vzddleném vesmiru?
Existuji dalsi civilizace?...) VétSina téchto
otdzek nabizi prostor k zajimavym disku-
sim a praci se zajimavymi texty. Béhem
prvniho pololeti nam velmi pomohla skuteg¢-
nost, ze lonsky rok byl vyhlaSen jako Mezi-
narodni rok planety Zemg, a tedy napf. Tyden védy
pofadany kazdoroéné& na podzim Akademii véd CR
byl zaméfen praveé na planetu Zemi. Studenti semina-
fe se tak mohli zu€astnit nékolika pfednasek a vystav
na dané téma.

Jednim z pedagogickych cill, které jsem si na za-
¢atku Skolniho roku stanovila, bylo ukazat studentim
moznosti prace s popularné védeckym textem. Texty
¢erpam hlavné z popularné védeckych casopist ( Ves-
mir, Scientific American), z védeckych internetovych
portal(i (Osel, Geoweb, Astro) nebo z knih (edice Ali-
ter — nakladatelstvi Argo a Dokofan, edice Kolumbus —
nakladatelstvi Mlada fronta). Zpoc¢atku to bylo pro
studenty pomérné obtizné, protoze fyzikalni texty (byt
popularné napsané) jsou piné slozitych myslenek,
pojm0 a formulaci. Navic ¢teni takovych textd vyza-
duje ur€ity trénink. Metody RWCT nam ale pomohly
tyto tézkosti prekonat.

Jedna z uspésnych aktivit seminarfe byla védecka
konference na téma Atmosférické jevy. Popis konfe-
rence najdete na strané 23.

Domnivam se, Ze pro seminaf, ktery si vyucujici
miiZze naplanovat zcela podle svého a podle potfeby
studentl (neni svazan ,osnovami®), jsou metody RWCT
idealni. Velmi mi pomohly pfi planovani obsahu i celko-
vého pojeti seminare. Také odezvy studentl jsou pfizni-
vé, proto se t€Sim na druhé pololeti. Vzhledem k tomu,
ze letodni rok je vyhlaSen jako Mezinarodni rok astro-
nomie, urité se ndm naskytne pfilezitost navstivit né-
jakou zajimavou prednasku, pracovisté nebo vystavu,
a tim jeSté obohatit obsah seminare.

A jaké jsou nazory studentl na seminaf po jed-
nom pololeti vyuky?

...prijde mi to zajimave, protoZe jsou ty hodiny
pojaty netradicné a nejsou to jen stereotypni pred-
nasky na dané téma. Do budoucna by mé zajimalo
néco z teorie relativity a taky néjaké zajimavosti
0 vesmiru.
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...seminar mi vyhovuje, protoZe to neni klasicky
nudny vyklad, ale hodné pracujeme ve skupindch
nebo jinymi netradicnimi metodami. Také se mohu
dozvédet zajimavé informace a to jinou metodou nez
strohym vykladem.

...urcité mi to vyhovuje. Myslim si, Ze uz ted si ho-
diny vytvdfime podle nasich pfedstav a vénujeme se
tématim, ktera rozhodné zajimava jsou, a je dobré
o nich pfemyslet. Faktem je, Ze se tu nedozvidame
jen nové véci z fyziky, ale Ze tu spolupracujeme
a fesime dalsi problémy. Naplri hodin mé velice bavi
a myslim, Ze je to daleko lepsi pfedmét nez jakykoli
jiny, kde se jen fadné pfednasi ldtka.

...libi se mi, Ze se nejedna jen o prisun informaci
z fyziky, ale zarover se uc¢ime pracovat riznymi zpu-
soby a v riznych podminkdch (skupiny, texty...).

...Informace, které se zde dovidame, asi nikdy
nebudu potrebovat, ale tento pfedmét mé bavi a libi
se mi.

...ha probirané véci nahliZzime jinak a hravé, Zad-
né drceni zbytecnych informaci, spise tfidéni a hle-
dani souvislosti — nic bych neménil.

A jak se studentim zamlouva vedeni portfolia?

...myslim si, Ze portfolio je dobra véc. Nemam
v téch papirech takovy neporddek, a kdyz néco po-
trebuji najit, vim kde.

...mam vsechno na jednom misté, tak to mohu
rychle najit, na druhou stranu je to kaZdého véc,
v nékterych pfedmétech by mi to prislo zbytecné.

...v tomto predmétu, kde si nevedeme Zadny sesit,
je urcité dobré mit vSechny texty a prace usporadané.
V ostatnich predmétech by to taky nebylo spatné,
aspori bychom si mohli sesbirat a ucelit mnoZstvi
papird, které dostavame. Neztraceli bychom je.

...V ostatnich pfedmétech (bohuzZel) staci sesit.
Doplriujicich materidld je minimum.

...radéji bych to jinde nezavadel, jelikoZ spoustu
materidld ztratim.

...dobré na tom je, Ze ¢lovék ma prehled o tom, co
se kdy délalo, a v pfipadé potieby mohu do portfolia
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nahlédnout. Myslim, Ze to ma ale smysl v téch hodi-
ndch, kde se pracuje vice s néjakymi texty a materia-
ly a nepiSou se zdpisky do sesitu.

...portfolio je rozhodné uzitecné. Zaznamenava
nasi praci, diky nému si znovu a znovu muZeme
jisté informace ovérit a vracet se k oblibenym Ci za-
jimavym tématam. Klidné bych ho zavedla i v jinych
predmétech.

Autorka je ucitelka matematiky a fyziky
na Gymnaziu Na Zatlance v Praze 5, lektorka KM.
sarka.kvasnickova @zatlanka.cz

Poznamka redakce:

Co je ve fyzice problém

Sarka Kvasni¢kova popisuje s potéSenym piekva-
penim, ze studenty prace v jejim seminafi zaujala,
nebylo tfeba je pobizet do studia jinak ne pfilis po-
pularniho pfedmétu. Jeji vyuka potvrzuje, co fikal uz
Sokrates — Ze skute¢né uceni je mozné tam, kde se
lidska bytost naplno ponofi do zkoumani problému,
pfistupuje ke svétu s udivem a uzasem. Ve Skole se
maji zaci ugit fesit problémy, a ucitelé jim je tedy pfi-
pravuji. Domnivaji se, Ze to, co oni sami za problém
povazuji, pfedstavuje problém i pro zaky. Ve fyzice
se napriklad predkladaji zakim k feSeni ukoly, né-
kdy i experimentélni, které jisté neni snadné vyresit.
A presto pro mnoho zak(i zadny problém nepredsta-
vuji — udiv ani Uzas v nich totiz neprobouzeji, naopak
Casto je otravi. Nejsou to totiz problémy jejich. Aby
problém motivoval k feSeni, musi ho fesitel citit jako
vlastni a byt zaujaty pro jeho rozuzleni. Sarka Kvas-
nickova ukazuje, Ze neni nepfekonatelné obtizné vyjit
z toho, jaké problémy zaky doopravdy zajimaji, proto-
Ze jsou néjak spojeny s jejich vlastnimi zkuSenostmi
a otazkami, a sou€asné udrzovat vysokou kvalitu
vyuky a dobré pracovni nasazeni zak(. Skola mlze
zaky souc€asné bavit i mnohému naudit.

Védecka konference — Atmosférické jevy

Séarka Kvasnickova

V rdmci seminafe Fyzika Zemé, ktery vyuc€uji na gym-
naziu ve ¢tvrtém rocniku, jsme se studenty usporadali
védeckou konferenci na téma Atmosférické jevy. Domni-
vam se, ze simulace konference napomuze tomu, aby
studenti byli motivovani pfipravit si své referaty opravdu
dobfe, zaroven se tvorbou powerpointovych prezentaci
podpofi informaéni gramotnost student(, vystupovanim
na védecké konferenci se studenti uci prezentovat na
vefejnosti a zvySuji si sebevédomi. Vystoupit ve tfidé
a vystoupit na konferenci prosté neni totéz.

Odbornym cilem konference bylo prozkoumat
nékteré zajimavé atmosférické jevy, prostudovat od-

bornou literaturu, vécné spravné o dané problematice
referovat ostatnim a psat stru¢ny vytah z pfednasek
do sborniku.”

Kromé kompetence k uceni se pfi organizaci takové
konference rozviji i kompetence socialni a komuni-
kacni. Studenti si zvolili role, ve kterych pracovali
v dobé pfiprav i v dobé samotné konference. Pokud
ucitel dobfe promysli Ukoly pro jednotlivé role, miize
pak veSkerou praci nechat na studentech. To je také
na celé akci velmi pfinosné. Nase role vypadaly na-
sledovné...
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e predseda konference
— uvadi konferenci
— hlida ¢asovy harmonogram pfipravy konference
— hlida ¢asovy harmonogram pribéhu konference
e registracni agenda
— vybira registracni poplatek
— rozdava program konference
— shromazduje abstrakty jednotlivych prednasek,
sestavi sbornik a pfedava ho technické podpore
a predsedovi konference
¢ technicka podpora
— zajiStuje mistnost, PC a dalsi potfebnou techniku
tiskne cedule potfebné k jednotlivym stoliim
tiskne programy konference
tiskne sbornik
zajisti misto pro vyvéseni posterd
e obcerstveni + public relations
— zajistuje obcerstveni v prabéhu konference
— vyrabi a distribuuje hostim pozvanky na konfe-
renci
¢ finanéni agenda
— pfipravi rozpocet
— urci registracni poplatek
— pfipravi vyuctovani po skonceni konference
* ucastnik
— prednasi na konferenci
— pfipravi abstrakt pfednasky k tisku, ktery preda
registracni agendé
— pfipravi odborny plakat na téma pfednasky, ktery
bude vystaven v dobé konference na vystavnim
panelu
¢ zpracovatel reflexe
— pfipravi dotaznik o pribéhu konference pro
vSechny zu¢astnéné
— statisticky zpracuje a ostatnim prednese vysled-
ky dotazniku

Urcité by se uplatnila i role oponenta, kiery by mél za

ukol jednak klast otazky pfednasejicim a jednak opo-

novat text, ktery chce prednasejici zverejnit ve sborni-

ku. Studenti by se tak ucili, ze oponentni posudek neni

osobni Utok, ale pfilezitost k zlepSeni vlastni prace.
Dale bych doporuCovala zaradit mezi role také

tisk. Fotografie, reportaze na webovych strankach

Skoly nebo rozhovory s ucastniky by konferenci urcité

ozivily. Studenti, ktefi by méli toto na starosti, by sa-

moziejmé mohli pfipravit i nasténku na chodbé Skoly.
Ugastnici konference si volili mezi nasledujicimi

tématy:

e tlakové utvary v atmosfére

» zareni v atmosfére

» fyzika oblakil a srazek

* atmosféricka optika

* elektfina v atmosfére

* atmosféricka akustika

s katastrofy

* metody sledovani atmosféry

Pripravé konference (odborné i organizacni) jsme
vénovali jednu dvouhodinovku nasSeho seminare.
Studenti, ktefi pfipravovali odborné referaty, pracovali

u pocitaCe, pfipadné vyrabéli plakat, kterym méli pre-
zentovat své téma. Ostatni v organizacnich rolich se
vénovali pfipravé (vyroba pozvanek, rezervace auly,
dataprojekioru a pocitace, zajisténi panelll na vyvé-
Seni plakat(i, vyroba reklamnich a informacnich pla-
katd konference, predbézna pfiprava rozpoc¢tu podle
planovaného poctu vytiskl sborniku a podle rozsahu
obcerstveni). Celou tuto pfipravu koordinoval pred-
seda konference. V dalSi dvouhodinovce predseda
konferenci zahdjil a byla pfednesena prvni ¢ast refe-
ratd. Druha Cast konference a jeji zavér pak probéhl
v dal§im tydnu. Tim jsme zajistili, Ze nebyla naruSena
ostatni vyuka student(, coz je pro studenty Ctvrtych
roniku vzhledem k maturitni pfipravé hodné dulezite.
VSe probihalo podle programu, ktery pfipravila tech-
nické podpora konference.

Samotna konference probéhla v aule Skoly, pfisli se
podivat i néktefi pozvani vyucujici a nechybéli ani spo-
luzaci z niz8ich ro¢nikad. VSichni studenti se zhostili své
role velmi odpovédné a cela konference se opravdu
zdafila. Referaty mély vysokou uroveni. Kazdy student
seminare obdrzel od studenta v roli technické podpory
sbornik (jednotlivé pfispévky s abstrakty prednasek
poslali pfednasejici u¢astnici v predstihu studentovi,
ktery mél na starosti registracni agendu). Studenti
v roli registracni agendy zaroven vybirali registracni
poplatek, ktery slouzil na finanéni pokryti obCerstveni
a sborniku (v naSem pfipadé ¢inil registracni poplatek
25K¢ pro studenty seminare, ktefi obdrzeli sbornik,
a 15K¢ pro hosty z jinych ro¢nik(). Protoze mame
v aule malou kuchyriku, nebyl problém s obcerstve-
nim. Kdo chtél, dostal o pfestavce kavu, Caj, suSenky
nebo domaci jednohubky. Ja osobné jsem si pro ten-
tokrat pfivlastnila roli tisku, takze jsem kladla véete¢né
dotazy a pofizovala fotodokumentaci. Pfed koncem
konference vsichni pfitomni vyplnili jednoduchy dotaz-
nik, pfipraveny zpracovateli reflexe.

Béhem dalSich hodin seminafe jsme priibéh kon-
ference spole¢né zhodnotili (zpracovatel reflexe nas
seznamil s vysledky svého Setfeni) a studenti psali po-
moci sborniku, ktery vydali, pisemnou praci na téma
Atmosférické jevy. Také ja jsem od studentd pfijala
pomérné podrobnou zpétnou vazbu. K ilustraci toho,
jak studenti na védeckou konferenci reagovali, uvadim
nékolik autentickych formulaci:

...2e se kazda dvojice zhostila svého tématu se
zajmem a nadsenim a témata si pfipravila na kvalitni
urovni.

...2e jsme tuto konferenci brali opravdu vazné,
nejen jako prednes dalsiho referatu.

...libilo se mi, Ze to bylo hezky roz¢lenéné a s pre-
stavkami na obCerstveni, protoZe kdyZ to jde rychle
za sebou, tak ¢lovek prestane vnimat.

...nejprinosnéjsi pro nds byla organizace, Ze jsme
museli spolupracovat a celkovy zdarny pribeh zale-
Zel na kazdém z nas.

...taky jsme si vyzkouseli, co to viibec takova kon-
ference je. MozZna uz to nikdy nezaZijeme.©

...nejprinosnéjsi bylo, Ze jsme si to celé organi-
zovali uplné sami. Nebyl to tedy obycejny referat, ale
tymovd prace.
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...hlavné mi pfislo dobré, Ze jsme konferenci pojali
opravdu velmi odborné aZ profesionalné, ale zaroven
se tam Clovék i pfijemné pobavil, a dokonce i najedl.

Domnivam se, ze konference splnila ucel, pro kte-
ry jsme ji zorganizovali. Velmi doporucuji peclivé roz-
vrhnout vSechny role a jejich ukoly. Moje zkuS$enost
je takova, ze studenti se potom postaraji o vSechno
ostatni a sami maji z prace dobry pocit.

V druhém pololeti tohoto Skolniho roku planuiji
usporadat védeckou konferenci se tfetim ro¢nikem
gymnazia, kde ucim ve tfech tfidach. Védecka kon-
ference se 120 studenty bude akce velmi rozsahla
a naro¢na na pfipravu, ale pro studenty to bude jesté
vétSi motivace k pfipravé. Tématem konference bude
Energie a jeji vyuzivani v historii i v budoucnu. Rada
bych, aby kromé referati byly nékteré pfispévky zalo-
Zeny na experimentalni praci zakd. Konference bude
celodenni a studenti si tak zaziji opravdovou védeckou
konferenci a seznami se alespon ¢aste¢né s podsta-
tou védecké prace.

Autorka je ucitelka matematiky a fyziky
na Gymnaziu Na Zatlance v Praze 5, lektorka KM.
sarka.kvasnickova @zatlanka.cz
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Poznamka:

* ,Informacni gramotnost znamena mit pfistup k informacim,
umet ziskat informace, pretvaret je a prenaset. Mit pfistup
k informacim znamena, Ze je ¢lovék schopen rozlisit a najit
potfebny zdroj, a to v tisténé, mluvené i v grafické podobé,
ziskat informace vyzaduje porozumét zdroji, analyzovat,
syntetizovat a vyhodnocovat informace, pretvaret informaci
vyzaduje zpusobilost o informacich psat, mluvit o nich svymi
slovy a vyjadfovat je v rlznych grafickych usporadanich,
a prendset informace znamena publikovat nebo jinak Sifit
nové pojatou znalost.“ (Kibby, 2000, s. 380, cit. dle Fehring,
H.: Literacy Assessment, s. 1.)

Prezentace tématu Optické jevy v atmosfére.

Experimentovani v hodinach matematiky

Zdenék Sima

Na zakladé vlastnich zku-
Senosti jsem dospél k za-
véru, ze pouze dokonale
vedené experimentovani
vede k dokonalosti Zzaka.
Nejdllezitéjsi je v tomto
pfipadé ponechat zakim
dostatek Easu, véstje k pro-
myslenému, preciznimu
a neuspéchanému feseni
problému, ktery musime
srozumitelné a jasné for-
mulovat. Nikdy nesmime
u zaku predpokladat znalosti a dovednosti, které nemaji.
Zéci musi védét, o¢ nam jde, musi si zvolit jistou stra-
tegii, najit platny algoritmus, odhalovat postupné vztahy
mezi veli¢inami a byt pfesvédCeni o tom, Ze to, co délaji,
je zajimavé. Mym krédem je: ,Cilem vzdélani neni osvoijit
si nejisté pravdy, ale osvojit si procesy, kterymi je mozné
pravdy hledat a ovéfovat.”

,Cinnost a oprava“ jsou potfeby cyklické a je nut-
né je opakovat, dokud si Zaci dovednost neosvoji. PFi
experimentovani probiha €innost a oprava sou¢asné.
Chceme-li zaky naudit jisté dovednosti, je nutné, aby
byly uspokojeny potfeby: vysvétleni, ukazky, ¢innosti,
opravy a kontroly, vybavovaci pomucky, aktivni opa-
kovani a testovani. Zak musi mit dale moznost vyjas-
nit si nejasnosti otazkami.

Ucitel musi proto pfi praci s zaky dodrzovat jisté zasady:

— nepfedklada zakim hotova vysvétleni, ale pfi-
pravuje pfilezitosti k jejich objevovani na zakladé
experimentovani

— zadava zakim takové ukoly, v nichz se muze
uplatnit rozmanitost feSeni, a tim umozfuje sku-
te€né porozumeéni

— vyuziva skupinové diskuse, aby se zaci naudili
pfijimat i nezvykla feSeni a pfemysleli o nich

— vybuduje ve tfidé bezpecné prostiedi, ve kterém
se ceni nazory kazdého jedince

— hleda silné stranky zaka tak, aby si Zak sam uvé-
domil, v &em spociva jeho cena

— vyuziva tfifazového modelu procesu uceni (evoka-
ce, uvédomeni si vyznamu informaci, reflexe)

— snaZi se vyvolat a udrzet vnitfni motivaci zakl k uéeni

— vyuziva pfi vyucovani rlizné formy parovych a sku-
pinovych aktivit

— dava zakim dostatek pfilezitosti k sebereflexi

— uci zaky stanovit si cil u¢eni, hledat efektivni ces-
tu, ktera povede k cili

— umi vyhodnotit, jak je jeho vyuka Uspésna, a nalé-
za v uceni uspokojeni

— ovlada metody aktivniho uceni a zplsoby rozvije-
ni kritického mysleni

— vyuziva pfi praci brainstorming

— snazi se o individualni pfistup ke kazdému zakovi
s respektem k jeho potfebam a moznostem

Foto: z archivu autorky.
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— zadava alternativni domaci ukoly

— dava prostor individualni praci (vyuziva faze Ja),
praci ve dvojici (faze Ty) a spoleCné prezentaci
poznatkl (faze My)

— spolupracuje aktivné s rodici zaka

— zadava promySlené individualni, jindy skupinové
prace formou projekt

Jaky ukol zadavat?

Ten, ktery:

— ma vice nez jednu odpovéd nebo vice nez jedno
feseni

je zajimavy pro zaky

pfispiva k obohaceni zaku dle jejich schopnosti
je smyslové komplexni

je pro zaky vyzvou

Experimentovani je pro zaky zabavnou zkuSenosti,
pfi niz maji aktivni roli. Oproti tradiénimu vyucovani
mentovani, hledani vhodné strategie feSeni problé-
mu dostatek ¢asu. Umozriuje nam to faze Ja. Stejné
dulezita je i faze Ty, ktera pini funkci prvotni zpétné
vazby pro zéka. P¥i prezentaci, v ramci faze My, ma
zak moznost porovnat vSechny strategie feSeni, kte-
ré spoluzaci objevili (vice informaci najdete v ¢lanku
Metoda trojkroku v KL €. 30).

Nejprve jsem experimentoval vzdy pouze s zaky
téhoz ro¢niku, dnes volim heterogenni skupiny. Prace
je pestiejsi a zaci maji moznost se seznamit s vétsSim
poc¢tem strategii, coz koresponduje s uc¢ivem osvoje-
nym v jednotlivych ro¢nicich.

Cilem je, aby zaci néco vymysleli, pfipravili a usku-
tecnili formou ,projektu”. V soucasné dobé pracuji
napf. zaci sexty na projektu Stereometrie v béZném
Zivoté. Cilem je si zvolit jistou stavbu a tu FeSit s vy-
uzitim polohovych a metrickych vlastnosti. Zakladnim
rysem matematicky gramotného jedince je kompeten-
ce rozeznat v uloze problém a slovné ho formulovat,
sestavit matematicky model situace a pouzit ho pfi
feSeni. Jedna se o prenos feSeni matematického pro-
blému do realné situace.

Z kvantitativni analyzy vysledkd vyplyva, Ze jen
¢ast respondentl dokaze spravné interpretovat zada-
ny matematicky model. To potvrzuje nazor, ze se Zaci
snazi Casto feSit problémy bez tvofivého pfistupu.

Foto: z archivu autora.

ZlepSeni vidim v tom, Ze se skute¢né naudi pracovat

tak, aby si rozdélili ikoly podle svych schopnosti, do-

kazali vyuzivat rizné strategie a pracovali v hodiné

tvlréim zplsobem. Tviréi ¢innosti jsou pro zaky za-

bavné a zvysSuji v nich pocit vlastni hodnoty. Tvofivost

je v8ak nutné procvi¢ovat. Diky tviréimu zpusobu

prace jsem u Zzaku vypozoroval:

— rozvoj schopnosti pfemyslet tviiréim zplisobem

— zvySovani motivace

— uspokojovani potfeby seberealizace

— chapani matematiky jako zabavného, a tedy obli-
beného pfedmétu

— schopnost zkoumat své pocity a predstavy

— schopnost davat zkuSenostem osobni vyznam

— schopnost podnécovat vlastni tvofivost

— osvojeni si obecnych pracovnich navyku

— rozvoj mezilidskych vztah(

— pfipravenost na skute€nou praci

— schopnost vyjadrit svlj nazor a obhdjit si ho

— schopnost shrnout své poznatky a provést jisté
zobecnéni

— schopnost pomoci spoluzakovi a zkontrolovat jeho
praci

— vice nez 50% zakl tfidy kazdorocné maturuje
Zz matematiky

Experiment s vékové riznorodou skupinou déti
Zalozil jsem si ve Skole matematicky krouzek z zaku
od primy do sexty. Celkem v krouzku pracuiji tfi zaci
z primy, Sest z tercie, jedna zakyné z kvarty a Sest
28kl ze sexty. Tito zaci tvofi zakladni kadr krouzku.
Vzhledem k tomu, ze jsme krouzek otevieny, navsté-
vuji jednotlivé hodiny i dalSi zaci podle svého zajmu
0 problematiku, kierou se zabyvame. Zvefejnuji na
nasténce v u¢ebné matematiky s tydennim predsti-
hem, co bude hlavni népini dalSi hodiny. Sice mluvi-
me o hoding, ale jeji délka se méni od jedné az do tfi
hodin podle problematiky, kterou feSime.

Cilem prace matematického krouzku je vzdy vyre-
Sit danou ulohu, zpravidla jednu. Napfiklad jsme feSili
ulohu s kolagi:

Pekar ma 869 polotovart kolace, z okrojku ti kola-
¢l vznikne novy koldc. Kolik celkem dostane kolacu?

Nejprve jsem urCoval problematiku sam, vyuzival
jsem knih prof. Kopky, Hejného, Kubinové. Dnes je
situace takova, ze zaci sami pfinaSeji naméty pro
praci krouzku.

Stara ¢inska uloha
V minulém roce jsme feSili starou ¢inskou ulohu, kte-
rou pfinesl jeden zak z tercie. Jedna se o ulohu:
Kohout stoji 5 penizu, slepice 3 penize a 3 kurfata
1 peniz. Celkem za 100 penizt bylo koupeno 100 pta-
ku. Kolik bylo nakoupeno kohoutd, slepic a kurat?
Pracujeme metodou trojkroku, takze nejprve fesi
Ulohu kazdy zak sam. Zpravidla nechavam zakim do-
statek ¢asu na préci. Jistym voditkem je mi ¢as, ktery
ve vétsiné pfipadu zakam staéi k feSeni, tj. pfevazné
35 minut.
Zaci z primy (12 let) fesili dlohu tak, Ze si ud&lali
tabulku a tu doplriovali.
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kohouti slepice kurata celkem ptaku penize
za K za S za Ku celkem
1 1 3 5 5 3 1 9
1 2 3 5 6 1 12
1 1 6 8 5 3 2 10
1 1 9 11 5 3 3 11
1 2 6 9 5 6 2 13
2 1 3 6 10 3 1 14
2 1 6 9 10 3 2 15

Dosli k zavéru:

— nejméneé Ize nakoupit 5 ptakd a zaplatit 9 penéz

— pro 6 ptaka jiz existuji dvé feeni (1, 2, 3), (2, 1, 3)

— pro 7 ptaku tfi feSeni (2, 2, 3), (1, 3, 3), (3, 1, 3)

— pro 8 ptaku pét feSeni

— pro 9 a 10 ptak( sedm feSeni

— pro 11 ptakd osm feSeni, nastava prvni situace,
kdy souhlasi pocet ptakll a pocCet zaplacenych
penéz

Dal se nedostali ani pfi fazi Ty, kdy pracovali ve trojici.
V podstaté zvolili strategii zjednodus$eni situace.

Zéaci z tercie (13 let) si ve &tyfech pfipadech se-
stavili rovnice:

5-x+3-y+%=100,x+y+z=100

Resili soustavu a dostali diofantickou rovnici:
7-x+4-y=100

Dosli k zavéru: .

— pocet kohout roste o 1ks, pocet slepic klesé o -,
a proto nejméné Ize koupit 4 kohouty

— ¢&tyfem kohoutlm odpovida 18 slepic a 78 kufat

— zvySime-li pocet kohoutl na 8, bude 11 slepic
a 81 kurat

— existuje dalSi moznost: 12 kohoutt, 4 slepice
a 84 kurat

— dalsi moznost neni, 16 kohoutdim by odpovidaly
3 slepice, coz nelze

— existuji tfi feSeni, pro kohouty (4, 8, 12), pro slepi-
ce (18, 11, 4), kufata (78, 81, 84)

P¥i fazi Ty se zabyvali otazkou, jak se zméni situace,
jestlize koupime 200 ptakd za 200 peniz(l, rozdélili si
praci a hledali odpovédi na 50, 150, 250, 300, 350,
400, 450, 500 ptakl a penizU.

Dosli k zavéru:

— pro 50 ptakd a 50 penéz jsou dveé feSeni
— pro 100 ptakd a 100 penéz tfi freSeni

— pro 150 ptakd a 150 penéz 4 feseni

— pro 200 ptakd a 200 penéz 6 feseni

— pro 250 ptakl a 250 penéz 7 feseni

— pro 300 ptakd a penéz 8 reseni

— pro 350 ptakl a penéz 8 reseni

— pro 400 ptakd a penéz 11 feseni

Zakyné z kvarty (14 let) pozadala o moznost jit do
ucebny IVT a snazila se sestavit program v excelu.

Zaci ze sexty (17 let) se snazili tradiéné Fesit ulohu
geometrickou cestou. Tfi zaci hledali feSeni pomoci
grafu linearni funkce:

y=25—%xaz=75+%x

Jeden zak sexty si polozil otazku, zda je mozné ziskat
libovolny pocet ptakud za stejny pocet penizl. Ovéfil si
na poctech 96 az 100 ptakd.

Zvolil si poCty 96 az 99 ptakul. Sestavil si rovnice:

_ 96 — 7X
4

a dostal tfi feseni:

y

X 4 8 12
y 17 10 3
z 75 78 81

(x: pocet kohout(, y: pocet slepic, z: pocet kurat)

— pro 97 ptakd dostal — x: (3, 7, 10), y: (19, 12, 5),
z: (75,78, 81)

pro 98 ptaku (2, 6, 10), (21, 14, 7), (75, 78, 81)

- pro99ptakd (1,5, 9, 13), (23, 16, 9, 2), (75, 78, 81, 84)

Udélal zavér, Ze se pouze méni pocet kohoutl a sle-
pic, pocet kurat je vzdy stejny. Je tedy mozné ziskat
vzdy stejny pocet ptakd a penizd.

P¥i fazi Ty se snazil vnutit svdj nazor spoluzakovi.
Ten vS8ak chtél, aby si to ovéfili na mensim poctu pta-
ki a zacali zkoumat situaci pro n > 7, protoze doSel
k zavéru, Ze pro n ptakd musi platit:

n—7-x

y= 2

Sestavili spole¢né tabulku na tfi strany listu forma-

tu A4. (Tabulku najdete na webu KM.)

Popis tabulky dvojici zaku:

— vznikaji zZlomky s jmenovatelem 4, zapisovali jsme
pouze Citatele zlomkii
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— Citatelé délitelni 4 jsou feSenim ulohy

— ve vSech sloupcich plati, ze kazdé ¢&tvrté Cislo je
feSenim ulohy

— (itatelé zlomk( rostou vzdy o 1

— v druhém sloupci je feSeni posunuto o jedno mis-
to smérem nahoru

— stejny posun je i mezi druhym a tfetim, tfetim
a ¢tvrtym a Ctvrtym a patym sloupcem

— od n =29 ma uloha vzdy alespon jedno feSeni

— Uloha nema feSeni pron < 11, dal pron = 12, 13,
14,16, 17, 20, 21, 24, 28

— v fadcich se Cisla zmenSuji 0 7

— TeSeni tvofi Sikmé fadky ve sloupcich, klesaji ve
sméru posunu vzdy o 8

Pfi fazi My (prvni dvé faze nam zabraly 65 minut)
provedli Zaci z primy, tercie i sexty prezentaci svych
poznatkl. Nejvétsi uspéch méla dvojice sextand, je-
jichz FeSeni je popsano vyse.

P¥i prezentaci se objevily otazky:

Existuje pravidlo, které plati obecné pro vsechny
mozné pripady?

Pro ndsobky 11 plati, Ze se pocet ptaku rovna po-
Gtu penéz. Plati néco takového i pro 100 ptaki?

Témér kazdy zak si pfipravil obménénou ulohu (Zaci
z primy to nezvladli z ¢asovych duvodu), zapsal ji na
tabuli v ramci prezentace a vyzval ostatni, aby mu
odevzdali pfisti hodinu feSeni. Jedna se o akt ,hod-
noceni spoluzakem®. Jednalo se o ulohy:

1. Kohout stoji 5 penizd, slepice 3 penize a kufe 1 pe-
niz. Celkem za 20 penizd koupili 10 ptakd. Kolik
koupili kohout(, slepic a kurat?

2. Kohout stoji 5 peniz(l, slepice 3 penize a 2 kufata
1 peniz. Celkem bylo za 55 peniz(i nakoupeno
20 ptaka. Kolik kterych?

-

Foto: z archivu autora.

3. Kupec koupil 30 ptakli za 30 penizd. Za 3 kurata
zaplatil 1 peniz, za 2 slepice také 1 peniz a za ko-
houta 2 penize. Kolik kterych ptak{ kupec koupil?

4. Dva kupci 8li na vystavu chovatel(, kde se proda-
vali kohouti a slepice. Slepice stala o 45 penizl
vice nez kohout. Jeden z kupct koupil 8 kohout,
druhy 5 slepic. U pokladny zaplatili stejnou ¢ast-
ku. Kolik stal kohout, kolik slepice?

5. Kohout stoji dvakrat vic nez slepice, slepice o 16 pe-
niz( vice nez kufe a kufe tfikrat méné nez kohout.
Kolik stoji kohout, slepice, kure?

6. Pridame-li 4 penize, mizeme koupit misto kohou-
ta slepici. Kdyz pfidame 28 penizli, budeme moci
koupit 3 slepice. Kolik stoji kohout, slepice?

7. Kupec pfi nakupu uvazoval: Koupim-li slepice po
8 penézich za kus, bude mi chybét 6 penizli. Kou-
pim-li stejné mnozstvi kohoutl po 6 penézich za kus,
zbude mi 8 penizh. Kolik mél kupec u sebe peniz(i?

8. Jsou dveé ohrady, kde jsou vzdy slepice a kufata.
V prvni ohradé je o 9 ptakd vice nez v druhé.
Pfendame-li z prvni ohrady 12 ptakd do druhé
ohrady, bude v druhé ohradé dvakrat vice ptaku
nez v prvni. Kolik bylo pGvodné slepic a kufat
v kazdé ohradé?

9. Za slepici se zaplatilo tfikrat vic nez za kure, za
kohouta se zaplatilo dvakrat vice nez za slepici
a kufe dohromady. Celkem se zaplatilo 108 peni-
z({. Kolik stal kohout, slepice, kufe?

10. Cena kohouta, slepice a kufete je v poméru7:5:3.
Celkem se nakoupilo za 180 penizu ptaku. Kolik se
zaplatilo za kohouty, slepice, kurata?

Vedu zaky tak, aby se snazili najit vice strategii fe-
Seni ulohy, uvédomili si vyznam historie matematiky,
snazili se vysledovat zakonitosti, jez plati u ulohy,
pfipravili si ve dvojici prezentaci pro spoluzéaky a do-
kazali provadét vhodné obmény ulohy.

Zaci jsou zvykli pracovat touto metodou. Cile bylo
dosazeno, zaci pracovali se zapalem, diskuse v ramci
prezentace byla plodna. Libila se mi i otdzka, jak asi
byla feSena uloha v dobé, kdy vznikla. Praci vSech
7aka jsem hodnotil jako velice dobrou. Kdyz jsem
ukoncil prezentaci, zaci ani nemeéli zajem skoncit. Sly-
Sel jsem je jesté na chodbé, jak diskutuji o uloze a té-
Si se na dalsi ulohu pfistiho tydne. Jedna se o ulohu,
kterou pfinesla zakyné kvarty:

Délky stran pravouhlého trojuhelniku jsou cela cis-
la. Pocet jednotek obsahu se rovna dvojnasobku po-
Ctu jednotek obvodu. Urcete délky stran trojuhelniku.

Autor je ucitel matematiky na gymnaziu v ASi.
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Brambory a bazén

Zdenéek Binar
Predmét: Matematicka cviceni Popis lekce
Rocénik: 4. ro¢nik obchodni aka- EVOKACE
demie (14 zaku) Studenti jsou rozdéleni do ¢tyf skupin. Kazdy student
Délka vyucovaci jednotky: obdrzi stranku textu, ktery je rozdélen na dvé c¢asti.
45 minut Stranka je pfelozena a prelepena tak, aby 2. ¢ast
textu zlstala zakryta. Studenti si ¢tou 1. ¢ast textu
Kontext vyucovaci jednotky samostatné — je v ném popis stavu s nedostacujicimi
(co predchazelo, na co se informacemi, text je zakon€en otazkami, které budou
navazuje): Studenti si v této Zaci resit.
vyuCovaci jednotce trénovali
dovednosti pouzivat v realném zivoté znalosti obvodii V jedné slezské vesnici za fekou Opavou bydlel
a obsah( rovinnych obrazct v tematickém celku pla— ve velkém rodinném domé pan Erich s manzelkou
nimetrie. Hodina navazovala na znalosti a dovednos- Gertrudou. S nimi bydlely obé jejich dcery s man-
ti, které studenti ziskali v 9. tfidé zakladni Skoly a ve seli a détmi ve véku 4—13 let. Starsi dcera méla dvé
2. ro¢niku stfedni Skoly. Studenti mohli pouzit tabulky holgicky a chlapce, mlad$i dcera méla osmileta
se vzorci, kalkulacky, internet. dvojéata — chlapce. Pfed domem byla p&kna za-
hrada a za domem pole o rozmérech 15 a 40 met-
Cile vyucovaci jednotky ril. Jak uz to na vesnicich v uvedené oblasti chodi,
Na drovni oboru/pfedmétu... nedilnou soudasti hospodafstvi byla také domaci
— logicky vytfidi rozhodujici informace potfebné pro zvitata, v chlivku spokojené& chrochtal vepiik Mi-
vypocet a naslednou kalkulaci chal, déti si hraly s kocourem Oliverem a psem
Oskarem, po dvorku pochodoval kohout Filip, ktery
Na drovni klicovych kompetenci... se staral o 8 nosnic (plemeno ¢eska zlata kropen-
Kompetence komunikativni ka), déda Erich choval drzého papouska sly$iciho
— formuluje myslenky na jméno Zbynék.

— diskutuje a sdili informace s ostatnimi

. . . P Pan Erich s manzelkou byl v dichodu, oba byli
— argumentuje logicky a vécné spravné

zdravi a radi se vénovali svym zalibam. Déda Erich
si obCas vyjel na svém horském kole, v patek si
daval s kamarady particku mariase, babi si jednou
tydné zahrala s kamaradkou Anezkou squash

Kompetence k feSeni problému
— uvédomuje si zakladni vztahy v feSeném pro-

bleth(lj o, Které fakt . e bl a obcas si zaSla s kamaradkami do mistni cukrar-
B (rj?‘_]zle;itewe, ere laxlory Jsou pro reseni problemu ny na — jak sama fikala — ,poradu®. Volny cas travili

od jara do podzimu na zahradé, ob¢as se vénovali
policku za domem, kde na malé ploSe péstovali
zeleninu pro vlastni spotfebu. Zbytek pole zlstaval
vétSinou ladem.

Ve étvrtek 17. ledna 2008 se pan Erich rozhodl,
ze se pokusi v tomto roce zabezpecdit spotfebu
brambor pro celou rozsahlou rodinu a Michala
sam tak, ze zasadi brambory na poli za domem,
v zafi sklidi drodu a brambory uskladni ve sklepé.
Doposud kupoval brambory pro celou rodinu i pro
Michala u mistniho sedlaka Hahna. Za u3etfené
penize chtél v zimni akci koupit u hluéinské po-
bocky firmy Mountfield pro sva vnoucata bazén.

V sobotu 19. ledna dopoledne si pan Erich

— navrhuje postup feSeni problému
— vyhodnoti rGzné varianty feSeni
— usiluje o tymoveé feSeni

Matematické kompetence

— odhaduje redlna data

— aplikuje matematické postupy pfi feSeni praktické
ulohy

Kompetence vyuzivat prostiedky informaénich
a komunikaénich technologii a pracovat s infor-
macemi

— ziskava informace z otevienych zdrojl

Odborné kompetence — efektivné hospodafit s fi- nalil skleni¢ku kvalitni whisky Jack Daniels, zapnul

nancénimi prostredky pocitag, vzal papir, tuzku, kalkulac¢ku a zaéal psat

— sestavi kalkulaci a pocitat.

— vyhodnoti efektivnost své €innosti P. S. Pan Erich chtél 5 metrd policka na délku
ponechat na péstovani zbyvajici zeleniny a pfipad-

Na urovni prifezovych témat... ny pfebytek brambor prodat.

— informaéni a komunikaéni technologie — uziti pro-
gramového vybaveni pocitaCe v praxi
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Bude moci pan Erich koupit dalsi zimu pro sva vnou-
Cata zahradni bazén? Pokud ano, v jaké cenové
relaci?

Studenti zapisuji do T-grafu, které informace bude
pan Erich pro svuj vypocet potfebovat. Rozdéli je na ty,
které zna, a na ty, jez bude muset nékde zjistit (inter-
net, pan Hahn apod.). Zapis provadeji jednotlivé,
pak jej konzultuji v rdmci skupiny, poté v rdmci tfidy
— vyucujici zapisuje na flip. Pfiklad T-grafu, ktery vznikl
v hodiné:

informace, jez zna ¢ informace, jez musi zjistit

odrlida vynosy této odrudy
prodejni cena brambor | spotfeba sadby
Laura k uskladnéni

cena brambor pro cena sadby

Michala

spotfeba na rodinu podil poskozenych
a malych brambor vhod-

nych pro Michala

spotfeba Michala cena bazénu (mlizeme
pocitat s minimalni

12% slevou v Kole Stésti)

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI
Studenti si rozlepi stranku s textem — maji zde uvede-
ny vSechny zékladni informace potifebné k vypoctu.

Zakladni udaje:

— odrida Laura: (polorané, kvalitni, vhodné jako pfi-
loha) — internet

— vynosy této odriidy: primérné 25t/ha — internet

— spotfeba sadby: 2500 kg/ha — internet

— cena sadby: 13,5K¢/kg — internet

— prodejni cena brambor Laura k uskladnéni: 900 K&/q
— Hahn, vlastni zkuSenost

— cena brambor pro Michala: 250K¢&/q — Hahn, vlast-
ni zkuSenost

— podil poSkozenych a malych brambor vhodnych
pro Michala: 5% z vynosu — Hahn

— spotfeba: 200 kg/rodina — vlastni zkuSenost

— spotfeba Michal: 150 dni — 2kg/den — vlastni zku-
Senost

— cena bazénu: mizeme pocitat s minimalni 12% sle-
vou v Kole Stésti

Ve skupinach studenti promysli postup vypoctu, sefa-
di jednotlivé kroky. Diskuse v ramci skupiny, pak tfidy,
vyucuijici zapiSe postup na flip.

Zadani: ,Promyslete po skupinach, co budete mu-
set spocitat — jednotlivé kroky, co mizeme povazovat
za pfijem (+), co za vydej (-).”

Co budou muset zaci spocitat (zapis, ktery vznikl
v této hodiné):

— plochu obdélaného pozemku

— kolik pan Erich vypéstuje

— spotfeba pro vSechny rodiny a pro Michala

— kolik bude pro Michala, kolik pro rodiny (zda bude
muset néco dokoupit)

— kolik zaplati za sadbu

— kolik ziska za pfipadny prodej

— kolik uSetfi tim, ze nebude kupovat u Hahna (pro
rodiny i Michala)

Spole¢na diskuse — oznacime k jednotlivym poloz-

kam na flipu, co jsou:

+ (plusy) = pfijmy, uSetfené nebo vydélané peni-
Ze...a cojsou

— (minusy) = vydaje

Studenti provedou ve skupinach vypocet, porovnaji
vysledky. Provedou kalkulaci.

Zadani: ,Ve skupinach provedte vypoCet a zavé-
re¢nou kalkulaci.”

Kalkulace: pfijem — vydaje

— v pfipadé kladného &isla zjisti informace o moznos-
ti nékupu bazénu na internetu (www.mountfield.cz)

— v pfipadé ztraty bude pan Erich nakupovat u sed-
laka Hahna i nadale

REFLEXE
Studenti diskutuji v ramci celé tfidy — porovnavaji vy-
sledky jednotlivych skupin.

Poté pracuji na nasledujicim ukolu: ,,Vyhodnotte
si, pro¢ byste se vy osobné poustéli do péstovani
brambor — a pro¢ nepoustéli. VSechny argumenty si
sepiste.” Studenti si poté zapsané argumenty sdéli ve
dvojici, nasleduje diskuse v celé tfide.

Moje pedagogicka sebereflexe

Vzhledem k niz§imu poctu studentt ve tfidé (mate-
maticka cviceni jsou volitelny pfedmét) jsem pouzil
neékteré netradicni formy vyuky castéji, vétSina stu-
dentu se pfipravovala k maturitni zkouSce z matema-
tiky, nebylo tézké je motivovat, byla to navic skupina,
se kterou se velmi dobfe komunikovalo, studenti se
vzajemné respektovali.

Co se studentim pfi praci dafilo:
— zakladni matematické dovednosti, pfevody, vypocty
— analyza ukolu — T-graf

Co se studentlim nedafilo:
— spravny postup pfi feSeni — posloupnost jednotli-
vych krokl

Co se povedlo, s ¢im jsem byl spokojen:
— studenty zaujalo téma

— vhodna motivace

— zajimava forma vyuky

Co bych pfisté udélal jinak:

— drobné upravy v ¢asovych relacich

— pokud budu pracovat s vékové podobnou skupinou
studentd, vynecham v textu zakladni udaje (nékteré
mohou odhadnout z vlastni zkuSenosti, nékteré zis-
kaji z internetu — v u¢ebné je vice pocitacl s pfipo-
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jenim k siti) — bude pravdépodobné velice zajimavé,
jak realné predstavy maji studenti o cenach a spo-
tfebé tak bézné potraviny, jako jsou brambory

V zavére¢né debaté v ramci reflexe jsme porovnali
vysledky jednotlivych skupin, kupodivu nebyly pfilis
rozdilné. Hospodarisky vysledek pana Ericha byl
kladny (vice nez 9000K¢), pfi minimalni 5% slevé
vyto€ené v Kole Stésti by mohl zakoupit napt. bazén
Azuro. Nékteré studentky se rozhodly podrobné infor-
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movat o naSich vypoctech své prarodi¢e v dichodo-
vém véku. Debata ukazala, Zze néktefi studenti maji
zkuSenosti s praci na pozemcich svych rodi¢u — to
se projevilo napf. pfi odhadech spotfeby. Mé osobné
potésilo nadSeni, s jakym studenti pfistoupili k FeSeni
ulohy, i ocenéni praktického vyuziti matematiky.

Autor je ucitel matematiky
na Obchodni akademii v Opave.

Ctenaiské dovednosti a fizené ¢teni

Hana Antoninova Hegerova

Ve svych hodinach literatury na gymnaziu
usiluji o vyuku rozvijejici mySleni a uceni.
Jsem presvédcena, ze takio postupuje
velka ¢ast uciteld a Ze hodiny v duchu
»narodil se—umrel“ jsou minulosti. Myslim,
ze vétSina z nas skute¢né pracuje s texty
a snazi se o jejich interpretaci spole¢né se
studenty. Snazime se o spole¢né sdileni
prozitku z dila, ktery ma vést k postupnému
uvédomeéni a fundovanému &teni s porozu-
ménim. Pro mé je velmi dilezité, abychom
v hodiné hodné a €asto ¢etli. Je to malo?

Jednim z mych vyukovych cilll je, aby studenti sku-
te¢né Cetli, aby se pro né ¢tenafrstvi stalo vnitfni potre-
bou. Zda se mi ale, Ze pfed vlastni interpretaci musime
se studenty ujit cestu, béhem niz si osvoji potfebné
Ctenarské strategie a dovednosti. V praxi totiz vidim,
Ze pouze Cast student(i umi z domova nebo z nizsi-
ho stupné Skoly napf. shrnout vlastnimi slovy obsah
textu, vybrat kli¢ova slova nebo motivy, vztahovat text
k vlastnim prozitkim a zku$enostem, roz¢&lenit (nebo
naopak slozit) text do logickych a navazujicich ¢asti
(celku), klast si k textu otazky. Chci, aby dokazali Cist
s porozumeénim, tj. fundované. Aby dilo nejen prozivali,
ale aby jejich zakous$eni vyrlstalo z dobrého teoretic-
kého zakladu. Jsou texty, které nas k sobé pusti jediné
tehdy, kdyz spolu budeme sdilet urcita vychodiska,
budeme rozumeét jistym kontextim. Mym cilem takeé je,
aby studenti nejriiznéjSi obsahy nepfijimali nekriticky,
ale aby si nad nimi kladli otazky a zkoumali je.

Mezi metody, jez Casto pouzivam, patfi fizené cte-
ni. Za velmi dillezité pfitom povazuiji, aby studenti méli
dostatek pfilezitosti ¢ist pfimo v hodiné nejen ukazky,
ale pravé celé texty. Je to pozadavek ¢asové i technicky
pomérné naro¢ny a feSim ho tak, Zze pro spole¢né ¢teni
vybiram nepfili§ rozsahlé povidky, jez ¢asto ¢teme na
pokra¢ovani nékolik hodin. Vzhledem k tomu, Ze ne-
mam k dispozici potfebny pocet knih a kopirovat takove
mnozstvi textd je nakladné, zvolila jsem strategii spo-
le€ného hlasitého pred&itani.* Ma to kupodivu mnoho
kladd, i kdyz to po v8ech vyzaduje notnou davku sou-
stfedéni. Pro lepsi orientaci v textu pfipravuji studentim
pracovni listy; jde o jakési priivodce povidkou. Studenti

si do nich vpisuji poznamky a soucasné si
tvofi podklad pro naslednou diskusi.

Pro evokacni fazi takovéto hodiny pouzi-
vam napt. kli¢ova slova nebo brainstorming €i
volné psani, jejichz pfedmétem je zamysleni
nad nazvem povidky, eventualné celé knihy.
Pro ukazku jsem vybrala povidku Z&tisi od
J. K. Slejhara z knihy Dojmy z pfirody a spo-
lecnosti (NLN, Praha 2002, s. 130-147). Pro
Slejharovu povidku jsem zvolila nasleduijici
otazky — Co si prfedstavite pod pojmem
zatisi? V jakém kontextu se typicky objevuje? Jaké
zatisi vidite vy sami? Mate néjaké oblibené a proc? Co
muZeme od povidky takového nazvu ocekavat? Lakd
vds titul ke cteni a pro¢? Obvykle uz v této fazi narazi-
me na to, ze nazev muze vystihovat urcitou slohovou
tendenci, a podeziravi studenti uvedou, ze by mohlo jit
0 néjakou ironii, nadsazku, o néjaky opak utéseného
zatisi. Myslim si, ze uz nazev povidky maze studentim
slouzit k nacviku urcitych strategii, jakymi jsou tfeba
utvareni vizudlni pfedstavy, pfedvidani anebo hledani
souvislosti s vlastnimi zkuSenostmi i znalostmi.

Ve fazi uvédoméni si vyznamu informaci ¢teme
text po Castech. Zde sleduji dvé roviny — v prvni pra-
cujeme s pracovnim listem, studenti zjistuji, co nového
do n&j mohou pfipsat, co poupravit, protoze se situace
v povidce zacala odvijet jinak, co rozsifit apod. Jindy
tvofi jakousi osnovu pro interpretaci (v zadani napf. sto-
ji: kompozice, stylové postupy, slovni zasoba, postavy/
vypraveg, idea textu). Druha rovina se tykda samotného
¢teni — kazdou &ast povidky doprovazeji otazky, jimiz
usilujeme o hlub&i porozuméni textu. Se zlepSujicimi se
¢tenafskymi zvyklostmi a dovednostmi studentl se ma
role ,kladace“ otazek upozaduje, nebot oni sami jsou
schopni a ochotni o textu hovofit a vS§imat si zajimavych
a nosnych prvkid. Kompozice Slejharovy povidky mi
pfijde Sikovna na Cteni po ¢astech, nebot sam autor ji
roz€lenil do nékolika ¢asti, v nichz nas pomysiné vybizi
k vytvafeni hypotéz a k predvidani. Jak bude osud ro-
diny pokracovat? Co jesté se jim pfi té hrize miiZe stat
horsiho? Sam vypravéc¢ nam klade otdzku, zda je moz-
né osud rodiny zvratit. Ma rodina néjaké jiné mozZnosti?
Vzhledem k tomu, Ze se v povidce uplatfuje silné po-
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pisny jazyk, miizeme ,trénovat” pfedstavivost, Slejhartv
jazyk navic neni suchy, vécny, ale naopak se vyznacuje
silnou expresivitou. Studenti tak mohou hovofit o svych
vizualnich, sluchovych, ale i dotykovych prozitcich. Uzi-
té jazykové prostfedky kladou pomérné velké naroky na
porozumeéni. Ve slovni zadsobé najdeme knizni i nespi-
sovné prostfedky, cizi vyrazy a ,modni“ terminy, jazyk je
navic dost basnicky. Kromé toho, ze ¢etba takového tex-
tu mGze Ctenafi rozsifit slovni zasobu a znalosti o stylu
urcitého autora i obdobi, myslim, ze ve studentech pod-
poruje i potfebu porozumét. To znamena, ze se cvitime
ve vyhledavani nesrozumitelnych mist, nestydime se za
to, naopak s tim pracujeme dal. Tim, ze text ¢teme na
pokragovani, je tfeba upeviiovat dalsi dovednost, a tou
je shrnuti pfecteného textu, vypichnuti dilezitych moti-
v{, charakteristika postav a prostredi.

Pro fazi reflexe rada pouzivam ctenarské kluby,
dramatizaci, jindy piSeme dopis nékteré z postav nebo
s ni vedeme interview, za nejobtiznéjsi vystup povazu-
ji esej. Studentdm predlozim polemické zadani a chci
po nich, aby na zakladé proziti a porozumeéni dilu byli
schopni sumarizovat svij nazor. Pro tuto povidku jsem
zvolila metodu otevieného konce, to znamena, ze
studenti méli sami povidku dokongéit dvéma zplsoby
— nejprve v intencich autora, poté podle sebe (Jak bys-
te si prali, aby text skoncil? Jak by jinak mohl pribéh
skoncit? Jaké vds napadaji moznosti?). Na zavér je
mozné napsat esej, pro jehoZ zadani Ize pouzit Slej-
harova slova z konce povidky: ,Co znaci vsechna civi-
lizace, jeji pokroky a parddni zfizeni, pravim, co znaci
vsechna ta chlouba lidstva, jsou-li mozné vyjevy, jaké
jsem pravé nalezl? Co je to vsechno!“(s. 147)

Jaké cile jsem takto postavenou lekci sledovala? Jisté
se studentim naskytla pfilezitost cvicit se v uritych
Ctenarskych strategiich a dovednostech, kromé toho
ale museli pfemysilet, pro¢ jsem pro spolecny poslech
zvolila praveé tento text. Jednim z mych cill totiz také
bylo ukazat, do jaké miry miize polozapomenuty autor
posledni tfetiny 19. stoleti otevirat aktualni, respektive
dllezité téma. V zavérecném diskusnim krouzku jsme
si kladli otazku, zda jsou mozné takové vyjevy i dnes.
ZamysSleli jsme se nad tim, co by spole¢nost i jednotli-
vec meli délat, aby popsané situace bidy a utrpeni ne-
nastavaly. Porovnavali jsme pfibéh s vlastnim zivotem.
Uvazovali jsme o tom, jak velka je rodiCovska laska,
co od ni ¢ekdme a co si nedovedeme predstavit, ze
by nam rodi¢e monhli udélat. K jaké proméné lidstvi
u Clovéka dochazi pod tihou chudoby? Studenty totiz
nejvice Sokovala pasaz, kdy rodiCe (s malymi détmi)
v noci tajné opusti t€Zzce nemocnou dceru a nechaji ji
skomirat osamélou, bez pomoci. Myslim si, ze povid-
ka muze slouZit jako zdroj zasadnich otazek a muze
otevirat néjaké socialni téma.

Autorka je ucitelka Podjestédského gymnazia
v Liberci (t. ¢. na materské dovolené) a lektorka KM.

Poznamka:

* Je tfeba brat v Uvahu, Ze tento postup neni idedlni, ovéem
technické zlep$eni v dohledné dobé nevidim. Zddrazriuji
také, ze pracujeme-li s poezii nebo kratSimi texty, maji je
k dispozici vSichni.

Filmové adaptace literarnich dél

Katerina Safrankova

Na uvod

NaSi souCasni studenti hledaji informace
mnohem casté&ji (ne-li vyluéné) na inter-
netu nez v knihovné a slavna literarni dila
znaji spiSe z filmovych zpracovani nez
z knih. MiZeme se snazit proti tomu bojo-
vat, mGzeme to kritizovat a mluvit o Upadku
Ctenarské gramotnosti. Nebo to mizeme
pojmout jako vyzvu a moderni média vy-
uzit ve svUj (a hlavné studenttv) prospéch.
Obohatit jimi vyuku, nebo dokonce srovna-
nim tisténé knihy a jejiho filmového zpracovani studen-
ty néco naucit o spisovatelském a filmovém femesle.
Nejedné se tedy o to, pustit studentim misto vykladu
o Babicce stejnojmenny film, ale pfi ¢etbé plvodniho
textu porovnat jeho interpretaci s interpretaci, kterou
pfinasi filmové dilo.

Casova naroénost
K interpretaci si vybiram kratsi texty, a tedy i kratSi filmy
(viz nize popsana lekce k Erbenovu Vodnikovi), abychom

v&e stihli pfecist a zhlédnout na videu ¢i DVD
béhem jedné, maximalné dvou vyucovacich
hodin. Pokud je text i film delSi, sdélim stu-
dentlim struény déj nebo ho spole¢né s nimi
rekonstruuji a poté zaméfime pozornost jen
na nékolik vybranych kli¢ovych pasazi. Vzdy
vybiram takové Useky, které jsou zasadni
jak pro interpretaci plvodniho dila, tak i pro
novy pohled, ktery pfinasi film. Nékdy si pre-
¢teme celou predlohu a poustime si na videu
jen nékteré useky filmu. ProtoZe povaZzuji po-
drobnou znalost alespori jedné Shakespearovy hry za
nezbytnost, rozhodla jsem se pfi pfipravé lekce o hre
Romeo a Julie po studentech pozadovat, aby si pfed
zhlédnutim celého filmu precetli i celou pfediohu. Jejich
predstava toho, co se mize odehravat na jevisti, byla
konfrontovana s velmi modernim filmovym pojetim.

Sdéleni klasickych literarnich dél
Mnoho literarnich dél starSiho data jsou dila stale ziva,
nesmirné obsahové i formalné zajimava, rezonujici
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s dnesni dobou (tedy veskrze moderni). Pfesto je stu-
denti z neznalosti €i letmého a povrchniho prolistovani
povazuji za dila nudnd, zastarala a hlavné vypovidaji-
ci o jinych lidech, jinych povahach a jinych konfliktech.
V jejich ocich jako by lidé jiz v nedavné minulosti
(i jejich rodice?) fesili jen banalni problémy, nepocitili
nikdy existencialni tisen, nevédéli, co je deprese, silna
vasen ¢i snaha proplout Zivotem bez namahy, nuda
a splin. Neutuchajici zajem filmary, divadelnich rezi-
sérl i ¢tenarl o Casem provérené tituly dokazuje, ze
ostatni si to nemysli. Jednim z ukold ucitelQ literatury
je podle mého nazoru také zprostfedkovavat studen-
tdm moment pfekvapeni, ze ta zapraSena ,klasika“ je
dilo, které je muze oslovit a zasahnout. Pro¢ by ucitelé
nemohli vyuzit pro studenty pfijatelného filmového
média k tomu, aby jim tuto praci usnadnil?

Planovani
Nosna myslenka: Filmova adaptace literarniho dila pfi-
nasi diky filmovym prostfedkiim i jeho novou interpreta-
ci, ktera nam maze pomoci lépe pochopit vychozi text.
Jina formulace nosné mysSlenky:
Pfi filmovém zpracovani literarniho dila dochazi
i k odkryti dalSich moznych interpretaci pfediohy.

Zasadni otazky
e ProC se toci filmové adaptace, kdyz si mizeme
precist knihu?

LEKCE A KOMENTARE @ 33

e Ma literarni dilo néjakou kvalitu, kterou nema film?

e Jaky ma smysl adaptovat literarni dilo?

¢ Existuje néjaka nezfilmovatelna kniha? Pro¢ ji ne-
Ize zfilmovat?

e Kterymi prostfedky disponuje rezisér, ale nikoli
spisovatel?

e Dava filmova adaptace divakim stejné moznosti
vlastni interpretace, jako dava literarni dilo ¢tena-
fim?

* Existuje néjaky objektivni zpusob, jak zjistit, zda je
lepsi filmovéa adaptace, nebo kniha?

Trvalé porozuméni

— Zaci budou znat prostfedky, kterymi disponuje film
a které jsou pro néj specifické (napf. filmova hud-
ba, informace a emoce podavané prostiednictvim
obrazu, nikoli slov)

— budou znat prostfedky, kterymi disponuje literar-
ni dilo a které neni mozné jednoduSe prenést do
filmu

— posoudi, jak se filmové prostfedky podileji na nové
interpretaci literarniho dila

— vic vychutnaji a oceni kvalitni filmové adaptace

— pod vlivem zhlédnutého filmu budou Iépe interpre-
tovat ptvodni text

— prenesou své pochopeni téchto principll i na vztah
predlohy a nového divadelniho zpracovéani, nove-
ho prekladu apod.

Ukazkova lekce |

Karel Jaromir Erben: Vodnik

Srovnani s filmovou adaptaci F. A. Brabce (film Ky-
tice z roku 2000)

S filmem F. A. Brabce se mi ve Skole pracuje velmi dob-
fe. Jsem si védoma toho, ze je tento film kontroverzni
a nazory na néj se diametralné li8i, pravé proto jsem
si ho vybrala. Libi se mi odvaha, se kterou se rezisér
pustil do zfilmovani jednoho z narodnich literarnich
pokladl. Ze srovnani jeho osobité interpretace s pred-
lohou vyplyva zfetelné nosna mySlenka, ke které by se
studenti méli diky této lekci dopracovat. DalSim dulezi-
tym kritériem pfi vybéru pravé tohoto filmového titulu
je fakt, ze se jedna o poezii, ke které mivaji studenti
odpor, a o text z 19. stoleti, o kterych mivaji studen-
ti silné predsudky.

Popis lekce
Nejprve si studenti prectou 1. oddil Erbenova Vodnika:

Na topole pod jezerem Zelené 3aty, botky rudé,
sedél Vodnik podvecerem: zejtra moje svatba bude:
,SVit, mésicku, svit, svit, mésicku, svit,

at mi Sije nit. at mi Sije nit.”

Otazky pro studenty:
Jak si predstavujete Vodnika? Jak podle vas vypada?
Odpovédi si zapiste.

Studenti svoje predstavy prezentuji. Poté zhléd-
nou prvni cast filmu (prvnich osm minut).
Poznamka:
Vodnik nijak nepfipomina klasickou pohadkovou postavu, tedy ,zele-

ného muzicka“, kterého zname tfeba z filmovych pohadek. Je polo-
nahy, zivoc€iSny a smysliny, jeho pfedpovéd zitfejSi svatby je hroziva.

Otazky pro studenty po prvni ¢asti filmu, odpové-

di na otazky si zapiste:

Jak se lisi reZisérova pfedstava Vodnika od t€ vasi?
Jaky novy motiv se objevuje ve filmu? Co to vypo-

vida o Vodnikovi?

Poznamka:

Ve filmu se objevuje novy motiv sexualniho vztahu k vodni zené.

Tim se vyrazné posouva vyznam celé basné. Hlavni postava pfi-

béhu neni ubohy a bezcitny tvor jako v pfedloze, ale spiSe tvor se
silnou vUli, ktery nds mdze omamit a svést.

Studenti si pfectou druhou cast textu:

Rano, ranitko panna vstala, Vyvalily se viny zdola,
pradlo si v uzel zavazala: roztahnuly se v 8ira kola;
»PUjdu, maticko, k jezeru, a na topole podle skal
SateCky sobé vyperu.” zeleny muzik zatleskal.
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Studenti zhlédnou dalsi cast filmu, ktera odpovida
prectené casti (10 minut od zacatku).

Otazky pro studenty:

Kolikrat matka dceru prosila, at nechodi k jezeru?
Presto ji dcera neuposlechla. Jak se ve filmu cho-

va? Jak byste jeji chovani interpretovali?

Poznamka:

Dcera se chova velmi uvolnéné, az lehkomysiné, zcela bez obav
a se smichem se blizi k jezeru. Matku neposlechne, a tim se provini
proti rodinnému a spolec¢enskému fadu. Cely dal$i déj mGzeme vni-
mat jako dUsledek tohoto jejiho ¢inu. Vodnik dceru k jezeru nalékal
(pfedem si naplanoval svatbu). Matéin pfikaz nebyl dostate¢nou
pfekazkou, dcera je jiz dospéla a svym neuposlechnutim se z mat-
¢ina vlivu vymarnuje. Musi vSak nést sama nasledky svého &inu.

Studenti ¢tou cely treti oddil Erbenovy basné:

Nevesely, truchlivy Od klekani do klekani
jsou ty vodni kraje, davam lhatu tobé:
kde si v travé pod lekninem av8ak mi tu na jistotu
rybka s rybkou hraje. zUstavis$ to robé.”

Ukoly pro studenty:
Zapiste si, jaké pocity méla dcera ve vodni fisi. Vypis-
te si z textu verse, které vas nazor podporujr.
Jakou podminku propusténi Zeny si Vodnik stanovil?
Studenti zhlédnou odpovidajici ¢ast filmu (18 mi-
nut od zacatku).

Otazky pro studenty:

Jaké pocity méla dcera ve filmu? Jaky posun zde
nastal oproti textu? Je mozné tuto cast filmu interpre-
tovat shodné jako Erbentiv text?

Poznamka: 3

Ve filmu vypada vztah mezi zenou a Vodnikem idylicky. Zenu nikdo k ni-
¢emu nenuti.V textu jsou obsazeny jeji stiznosti (Nevdala se tva maticka

ve pfibytek lasky... Obluzena, polapena v oSemetné sité, nema zadné
zde radosti, le¢ tebe, mé dité! Apod.), které rezisér do filmu nezaradil.

Studenti ¢tou prvni dvé sloky Ctvrtého oddilu:

Jaké, jaké by to bylo

bez slunécka podleti?
nedopustim, by t& v moci
méla vodni pfiSera!”

Otazky pro studenty:
Spinila Zena Vodnikovu ddleZitou podminku?

Jak vnima matka Vodnika? Jakymi slovy ho po-
jmenovava? O jakém vztahu k Vodnikovi toto oznace-
ni vypovida?

Poznamka:
Matka o Vodnikovi mluvi jako o pfiSefe a vrahovi. Nerespektuje v ném

manzela své dcery (dle ni se ji zmocnil nepravem, nasilim a nema na

ni zadné pravo). Svym oslovenim ,vrahu“ pfedjima budouci udalosti.

Studenti zhlédnou film do konce. Poté si pfectou i za-
Ver textu:

PriSel veCer. — Muz zeleny Dvé véci tu v krvi lezi —
chodi venku po dvore; mraz po téle hriizou bézi:
dvéfe klinem zastréeny.  détska hlava bez télicka
Matka s dcerou v komofe. a téli€ko bez hlavy.

Otazky pro studenty:
Rezisér filmu vynechal pasdz, ve které Vodnik klade
dcefi podminku:

Neobjimej matky své,

ani duse jiné:

sic pozemska tvoje laska

s nezemskou se mine.
Jak tato vynechdvka ovlivni interpretaci celého pfibé-
hu? Cim se v textu provinila dcera?

Jakym filmovym prostfedkem zpracoval reZisér
zavéreCnou pasaz textu?

Jak muzeme interpretovat filmovy zavér? Jak se
lisi od textu?

Cim se provinila matka?
Poznamka:
Ve filmu neni vidét mrtvé télicko, jen hriza ve tvari matky, ktera ote-
vie dverfe a objevi ho. Do mistnosti te€e krvi zbarvena voda. Dcefin
vyraz poukazuje na jeji zacinajici Silenstvi, Vodnik place — citi
bolest. Rezisér nam tedy ukazuje i dalSi vyvoj pfibéhu, naznacuje,
jaké vyusténi by mohl mit. V pfedloze si mozné dalsi nasledky musi
étenar vyvodit sam.
V textu se dcera provini dvakrat: neposlechne matku i svého muze
(za oboji ji stihne trest), ve filmu ji Vodnik klade jen podminku
v€asného navratu, v tom ji ale zabrani matka. Interpretace je tedy
jina. V Erbenové basni plati, ze déti musi poslouchat svoje rodice,
manzelka musi poslouchat svého muze, nesmi jeho ani dité opus-
tit, matka musi novou dcefinu rodinu akceptovat a neuplatfovat na
dcefi moc, kterou nad ni méla, kdyz byla svobodna. Ve fiimu se
dcera vi¢i manzelovi neprovini (pouze tim, Ze neni schopna bojo-
vat s matkou o své pravo byt s manzelem a ditétem, i kdyz nejsou
podle matcinych — a asi ani jejich vlastnich — predstav). Vétsi vinu
na tragickém konci ma matka.

Kazdopadné, at se dcera rozhodne jakkoli (ve filmu i v textu), tra-
gédii se nevyhne. Pouto mezi matkou a ditétem povazuje Erben za
nejsilngjsi — v tomto pfibéhu se vSak svéfi dvé tato pouta (matka
a dcera, dcera a vodnicek).

Ukol pro studenty:
Srovnejte plvodni Erbentv text Vodnik s moderni
filmovou adaptaci. Co se z puvodniho textu vytratilo,
co nového rezisér pfidal? Jak miZeme interpretovat
bdseri a jak filmovou basen?

Srovndni ucirite pisemné (minimdiné jedna stra-
na A4).
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Ukazkova lekce Il

William Shakespeare: Romeo a Julie

Srovnani s filmovou adaptaci Baze Luhrmanna (film
Romeo + Julie z roku 1996)

Velmi zdafilou a krasnou filmovou adaptaci Romea
a Julie natoCil uz Franco Zeffirelli, znamy italsky diva-
delni a filmovy reZisér Shakespearovych her (mimo
jiné i Hamlet, Othello). Pfesto jsem vzhledem k svému
cili zvolila moderné;jsi verzi od australského reziséra
B. Luhrmanna, kterému se podafilo v modernich kuli-
sach akcentovat nékolik hlavnich sdéleni pfedlohy, tfe-
ba Ze smrt mladych lidi je nesmysina, zbyte¢na, pfesto
vzhledem k okolnostem zakonita, nevyhnutelna.

V této lekci jsem méla pfed o€ima kromé& nosné
myslenky o filmovych adaptacich i mysSlenku tykajici se
Shakespearova dila. Ta by mohla znit takto: ,Ackoli jsou
Shakespearova dila zalozena na individualité, obecné
pojednavaji o vécech, které se tykaji vétSiny lidi na vét-
Siné mist a po vétSinu ¢asu, jsou vyjadfenim velkych
samoziejmosti lidské existence (jako je laska a pra-
telstvi, nenavist a zast apod.).“ Tuto nosnou myslenku
studenti postupné pfijimaji pfi dalSich vyukovych aktivi-
tach vénovanych tvorbé tohoto velkého dramatika.

Popis lekce

Studenti si doma prectou divadelni hru Romeo a Ju-
lie v prekladu Jifiho Joska. Do Ctenarského deniku si
poznamenaji odpovédi na ndsledujici otazky a splni
zadané ukoly.

Poznamka:

Studenti €etli hru Romeo a Julie ve vydani z nakladatelstvi Romeo,
protoze pfeklad Jifiho Joska byl pouzit pro ¢esky dabing filmu. Stu-
denti se tedy ve filmu Iépe orientovali.

1. V prologu a na zacatku druhého jednani vystupuje
chor. Co to bylo? Jakym zpusobem byl na jevisti zpo-
dobriovan?

Poznamka: Choér byl sbor tanecnikl a zpévaka, ktery se objevoval
zejména v antickém divadle. Chér do déje aktivhé nezasahoval

a omezoval se na jeho sledovani a komentovani. V jeho zpévu
autor ¢asto vyjadfoval své nazory.

2. Jak si po precteni divadeini hry, ve které nejsou popisy
postav, predstavujete hlavni hrdiny Romea a Julii? Popis-
te, jak by podle vas mohli vypadat (zvaZte, jak jsou stafi).

3. Srovnejte Romelv zpusob vyjadrovani, kdyz je
zamilovan do Rosalindy (text A), se zplusobem, jak
miuvi zamilovan do Julie (text B):

Text A

Zuriva laska, sladka nenavist.

Z ni¢eho néco, co vznikne jak nic.
Obtizna lehkost, vazna nerozvaznost.
PuUvabné tvary v zhovadilé zméti:

z olova pirko, jasny dym, studeny zar,
nemocné zdravi, spanek pfi bdéni,
tak milence nelaska proméni.

(s. 25)

LEKCE A KOMENTARE @ 35
Text B

To je ma laska. Moje vyvolena.
Skoda, Ze o tom nevi!

Mluvi, i kdyz nic nefika. Jak to?

O¢i ma vymluvné. Odpovim ji!

Jsem pfili§ troufaly. Nemluvi ke mné.

Zkus jesté néco fict, mij andéli.
Vznasi§ se nade mnou jak posel z nebe,
jsi stejné ¢arokrasna jako on,

kdyz osedla si bily oblacek

a tiSe pluje lidem nad hlavou,

ze vSichni strnou a s o¢ima v sloup
ziraji uzasle na vzacny div.

(s.61)

Poznamka: V textu A se jedna o neadresnou fe¢. Romeo nemluvi
k divce, je to hovor o lasce, nikoli o divce, kterou miluje. Romeo
se trapi, proto je jeho fe¢ depresivni. V textu B je zamilovan do-
opravdy, citime, Ze je pravdivéjSi. Romeo je zcela okouzlen, oslo-
vuje pfimo Julii (i kdyz ta ho v tuto chvili neslysi).

Romeo zde prezentuje manyristické verSovani, pro néz jsou ty-
pické oxymérony (viz ukdzku A), v renesanci nosili panové u pasu
notesy, a jakmile slySeli néco hodné zépisu, nebo je to dokonce na-
padlo, hned si to poznamenali a pak se tim ve spole¢nosti blyskali.
Je to brilantni a virtuézni, tfebaze je tam citit ur€itA emocionalni
préazdnota (Korecka, 2007).

4. Vysvetlete prvni vzdjemny dialog Romea a Julie.
Jakou symboliku zde Shakespeare pouziva?

Romeo:

Vas dotykat se neurvalou dlani

je stejny hrich jak svatost znesvétit,
ale mé rty, poutnici uzardéli,
spéchaji polibkem tu vinu smyt.
Julie:

KFivdi$ své ruce, poutni¢ku madj mily,
vzdyt pouta moji ruku oddane,

tim dotykem se obé polibily,

jak pfi modlitbé jsou ted spoutané.
Romeo:

Clovék se modli nejen rukama.

Julie:
Mas pravdu, k modleni jsou hlavné rty.

Romeo:

Dopfej jim taky zboZnost, lasko ma,

at v modlitbé jsou k sobé sepjaty.

Julie:

Mé rty jsou némé, prahnou po modleni.

Romeo:

MIE, svétice, a dej mi rozhfeSeni.

Liba ji.

Ted tvoje rty z mych vSechny hfichy snaly.
(s. 53)

Poznamka:
Symbolika svatosti — modlitby, znesvéceni, smyti hfichu. Romeo
a Julie slouzi jakousi malou msi lasky.

5. Merkuzio, Romeuv nejlepsi pritel, si z néj casto
utahuje a lasku vnima materidiné, sexualné. Tim
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vytvafi k Romeovi kontrast. Najdéte v textu doklad
tohoto tvrzeni.
Poznamka:

Napfiklad laska je jako bezduchy Silenec, jenz se svou zbytnélou
pfirozenosti béha sem a tam a hleda skulinku, otvor ¢i diru (s. 81).

6. Klicova udalost hry je souboj Tybalta s Merkuziem
(kdyz se Romeo odmitne bit). Pro¢ Merkuzio Tybalta
v souboji nahrazuje? (Povazuje Romeovo chovani za
nepochopitelnou zbabélost.)

7. Po Merkuziové smrti se kontrastni postavou k Ro-
meovi stal nékdo jiny. Kdo to podle vas byl?
(Juliina chuva.)

8. V textu se nékolikrdat micha bezstarostnost, slovni
hri¢ky, vtip a tragickd, nesmirné vazna situace. Na-
jdéte v dramatu takova mista.

Eoznémka:

Uvodni chvastani Kapuletovych sluht se zméni v bitku a vazné
vévodovo varovani (Jedinkrat jesté porusite klid, a splatite to oba zi-

votem, s. 21), dvojsmysiné a erotické narazky Merkuzia pfed plesem
se méni ve vazny, az Sileny proslov o kralovné Mab apod.

9. Jakym zpusobem bylo mozZné tragédii zabranit?

Ve skole studenti diskutuji o odpovédich na otazky.
Poté zhlédnou cely film Romeo + Julie.
Vyplriuji pracovni list.

Pracovni list
1. Co nahrazuje ve filmu chdr z divadelni hry? (TV zpravy,
novinové titulky.) Proc reZisér chor ztvarnil pravé takto?

2. Jaké zmény oproti predloze rezisér ucinil? Co na-
opak zachoval?

Poznamka:

Rezisér prenesl pfibéh do soucasnosti (mec€e jsou nahrazeny pis-
tolemi apod.), naopak striktiné zachovava Shakespear(v jazyk — to
pusobi kontrastné, az Sokujicné, proto na sebe jazyk, re¢ postav
upoutava vétsi pozornost.

3. Dochazi pri téchto zméndch nekdy k posunu v in-
terpretaci? (Ano, napf. na ples u Kapuletll pfichazi
Romeo pod vlivem drogy, jeho nahla zamilovanost
muze byt jesté dlisledek jejiho poziti.)

4. Jak je ve filmu ukdzdn kontrast mezi Romeem
a Merkuziem? (Romeo je svétlovlasy a drobny, Mer-
kuzio je vysoky Afroameri¢an.)

5. Proc rezisér Luhrmann ve svém filmu vyuZiva kyce?
Najdéte doklady jeho zajmu o kyc. (Zafizeni Kapule-
tova palace, soSky svatych, tetovani, erby rodi na
zbranich, na autech apod.)

Poznamka:

Shakespeare ve své hie zesméSfuje manyrismus, v jeho dobé
popularni zplsob verSovani — formalné dokonalé, ale obsahové
vyprazdnéné. Moderni ,kultura kyce“ zobrazena ve fiimu je také

zesmésiovana. Dnesni divak mize snaze pochopit vnéjsi efektnost,
ale vnitfni bezobsaznost ky¢e nez manyrismu.

6. Srovnejte zavérecnou scénu v hrobce v predloze
a ve filmu. K jakym zménam dochazi ve filmu? Jak na
vas tato zména plisobi?

Poznamka:

V predloze se v hrobce ¢i kolem ni objevuje mnoho postav (Lorenzo,
Baltazar, strazni, paZe), Romeo v souboji zabije i Parise; nejprve ze-
mie Romeo, pak se teprve Julie probudi. Ve filmu jsou Romeo a Ju-
lie v hrobce sami — tim se podtrhuje intimnost této chvile; Romeo
spolkne jed, tésné pred smrti jesté spatfi probouzejici se Julii — tim
se zdlraznuje fatalnost okamziku (tak malo stacilo, snad jen vyckat
nékolik vtefin a tragédie mohla byt zazehnana).

Nad odpovédmi z pracovniho listu diskutujeme.

DalSi klicové aktivity ve vyuce vztahuijici se k nos-
né myslence

Kromé podrobné popsanych ukazkovych lekci se
studenti U€astni i dalSich aktivit, které jim pomahaji
samostatné pochopit danou nosnou mysSlenku. Toto
pochopeni pfichazi postupnég, nikoli na zakladé jedné
lekce, ale spise nékolika lekci. Mnoho dél, ktera ¢teme
a jejichz adaptace zhlédneme, si nesou svou vlastni
myslenku, na niz mohou studenti pfijit (zejména po-
kud se jedna o zasadni, Casem provérené texty). Tato
moznost lekce obohacuje a také ,divani se na filmy"
ospravedifiuje a ¢€ini je smysluplnym.

¢ Kazdy student vybere z literarniho textu klicové pa-
saze, které by mohly zaznit ve filmu ve formé dialogu
mezi postavami, pfip. jako hlas hlavniho hrdiny ¢i vy-
pravéce. Svij vybér zdlvodni.

o Studenti diskutuji o zhlédnuté filmové adaptaci a jeji li-
terarni predloze — ¢ast studentu se pfiklani k nazoru, ze
je lepsi film, ¢ast argumentuje ve prospéch knihy, poté
si Ulohy vyméni (metoda akademické kontroverze).

o Studenti sestavi zebficek tfi nejlepsich filmovych
adaptaci a své rozhodnuti adekvatné zd(vodni.

e Kazdy student napiSe po zhlédnuti filmové adap-
tace filmovou kritiku. V ni zaméfi pozornost nejen
na vérnost predloze, ale také na specifické filmové
prostfedky, diky kterym ji bylo — & nebylo — dosazeno
(hudba, kamera, stfih apod.).

e Studenti si zapisuji, jak bude film podle nich po-
kraCovat a pro¢ si to mysli (u€itel film zastavuje na
kli¢ovych mistech déje). Studenti diskutuji s ucitelem
o tom, co jim pomohlo dé&j pfedvidat (napf. napinava
¢i dramaticka hudba, v mistnosti se zeSefilo). Stu-
denti identifikuji, které z téchto prostfedkl jsou ryze
filmové a které by se mohly objevit i v textu.

e Studenti pfipravi filmovy scénaf k vybranému krat-
kému literarnimu textu, dle technickych moznosti film
podle scénare i natoci. Reflektuji, do jaké miry se jim
podafilo vystihnout prediohu.

Priklady dalsich film{ vhodnych k vyuce
2001: Vesmirna odysea, rezie S. Kubrick (1968)
Amerika, rezie V. Michalek (1994)
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Canterburské povidky, rezie P. P. Pasolini (1972)
Dekameron, rezie P. P. Pasolini (1970)

Hamilet, rezie F. Zeffirelli (1990)

Louis de Funés — Lakomec, rezie J. Girault (1980)
Mnoho povyku pro nic, rezie K. Branagh (1993)

Autorka je ucitelka eského jazyka na gymnaziu,
lektorka KM.

Literatura a jiné zdroje:
Erben, K. J.: Kytice. SPN, Praha 1959.
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Kol. autorl: Mala ceskoslovenska encyklopedie. Academia,
Praha 1985.

Korecka, L.: Martin Hilsky — Kdyz ticho mluvi. Portal, Praha 2007.
Kytice, film v rezii F. A. Brabce, 2000.

Prokop, V.: Literatura 19. a pocatku 20. stoleti. O. K. — Soft,
Sokolov 2000.

Romeo + Julie, film v rezii B. Luhrmanna, 1996.

Shakespeare, W.: Romeo a Julie — Romeo and Juliet. PreloZil
J. Josek, Romeo, Praha 2000.

Wells, S.: V&cny Shakespeare. BB/art, Praha 2004.

Jak jsem zavadéla metody KM do vyuky

Hana Homolkova

Ma dosavadni pedagogicka praxe Cita Sest
let v rliznych typech gymnazii (osmi-, Ctyf-
a nyni Sestileté). Ma aprobace je Cesky
jazyk a literatura. Kdyz jsem zacala ucit,
byly pro mé obrovskym problémem dvé
véci — jednak jsem se necitila dostatecné
pfipravena teoreticky, ale pfedevSim mi
chybély jakékoli didaktické znalosti a zku-
Senosti. Béhem prvnich dvou let jsem se
tedy nejdfive vyrovnavala s tim, co ucit,
co je dllezité, co mohu vypustit, zjed-
nodusit apod. V okamziku, kdy jsem toto jakz takz
zvladla, pfisla otazka, jak mam ucit. Do této chvile
jsem pracovala pfedevSim klasickym zpusobem,
tzn. frontalnim vyucovanim. Nicméné tento zpusob
pFili§ neuspokojoval ani studenty, ani mé. Nejdfive
jsem se zacala zajimat o rizna skoleni, ktera se tyka-
la vylepSeni vyuky ¢eského jazyka a predevsim jsem
se prihlasila do kurz( medialni vychovy. Tento obor mé
velmi zajimal a také uz bylo zfejmé, ze podle RVP ho
budeme muset zaclenit do vyuky. Postupné jsem za-
Cala svou vyuku obohacovat o rizné formy skupinové
prace, o projekty, zaCala jsem pouzivat brainstor-
ming, mySlenkovou mapu (tyto dvé metody vyhovuji
mému zplsobu mysleni) a také nejriznéjsi napady,
se kterymi jsem se na Skolenich setkala. Dlouha léta
jsem pusobila v ochotnickém divadelnim souboru,
takze jsme také ve vyuce se studenty dramatizovali
vybrané texty, zvlasté z obdobi pro zdky méné atrak-
tivnich, napt. Mastickdre.

Pfed tfemi lety, kdyZz se na pokyn ministerstva
Skolstvi navySoval pocet hodin na gymnaziich, vytvo-
fili jsme na na$i Skole zcela novy povinny pfedmét,
jenz se jmenuje Cesky jazyk komunikace. Tento
pfedmét ma dotaci dvou hodin tydné a vzhledem
k jeho néplni je lépe, kdyz je u€en ve dvouhodinovce.
Komunikace je vyu€ovana ve ¢tvrtém roCniku, kdy
jsou podle mého soudu studenti na tento pfedmét
jiz dostate¢né psychicky vyspéli. Pro¢ tento pred-
mét vznikl? Domnivali jsme se, Ze je dllezité, aby
se studenti naucili prezentovat svou praci a sami

sebe, komunikovat mezi sebou i s okolim
a kriticky pfistupovat k informacim, které
jim zprostfedkovava jejich okoli a prede-
vS§im média. Vyzbrojena skvélymi materialy
(skripta, CD-ROM, DVD) z nejriznéjsich
medialnich Skoleni, jsem zaclenila do tohoto
pfedmétu i medialni vychovu. V soucasné
dobé je tedy vyuka komunikace rozdélena
podle pololeti, v prvnim pololeti se vénuje-
me komunikaénim strategiim a v druhém
medialni vychové. Nejdfive se studenti uci
porozumét neverbalnim projevim druhych a zvladat
ty své, rozeznavat typy manipulace a manipulatort
a vhodné na manipulaci reagovat; uéi se principim
etikety a zdvofilosti, asertivité a argumentaci. V dru-
hém pololeti se vénujeme podrobné zpravodajstvi,
manipulaci s informacemi, tisténym médiim nejrliz-
néjsi urovné, reklamé a socialnim spotim. Toto polo-
leti je zavrSeno projektem, kdy si studenti na zadané
téma museji vymyslet produkt, cilovou skupinu, které
budou produkt prodavat, a nasledné celou reklamni
kampan, kterou museji zpracovat a prezentovat. Ve
vyuce komunikace se neobejdeme bez audiovizualni
techniky, bézné pouzivame dataprojektor, notebook,
audiotechniku. V sou¢asné dobé u nas ve Skole vzni-
ka medialni uéebna. Aby byla vyuka efektivni, nelze
tato témata ucit frontalné. Studenti si potfebu;ji tato
témata prozit a zazit. Proto hledam r(izné zplsoby,
jak toho dosahnout.

Na seminaf kritického mysleni jsem se plvodné
predloni pfihlasila jako na jedno z dalSich Skoleni,
které mi mlze pfinést nové podnéty. Postupné jsem
zaCala zaclenovat do své vyuky jednotlivé metody.
Nékteré metody jako napfiklad volné psani, diamant,
skladankové uceni, ¢teni s predvidanim a dalSi jsem
zacCala pouzivat jak ve vyuce Cestiny, tak i v pfedmeé-
tu CJ komunikace. Pfi zavadéni téchto metod jsem
neméla se studenty témér zadny problém, vétSinou
metodu velmi rychle pochopili. Také s organizaci
vétsi problémy nenastaly, studenti si rychle zvykli,
ze budou pracovat napf. ve skupinach ¢i ve dvojicich.
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Studenti jsou u nas dost studijné vytizeni a néktefi
z nich méli pocit, ze znalosti a dovednosti ziskané
v pfedmétu komunikace sice nékdy v budoucnu asi
potifebovat budou, ale nepotfebuji je aktualné nyni.
Nicméné z konzultaci s rodi€i vyplynulo, ze velmi
ocenuji, ze se jejich déti néCemu takovému ve Skole
vénuji. Podle reakci studentl si myslim, Ze postupné
i oni zacCinaji ocefovat vyuzitelnost tohoto pfedmétu
a predevSim jsou vdééni za jakykoli prostor pro své
nazory a postoje.

Metody KM jsem dlouho pouzivala jednotlivé, bez
zacClenéni do tfifazového modelu E — U — R. Az letos
v lednu jsem oducila hodinu komunikace podle tohoto
modelu. A byla jsem nad8ena. Libila se mi propraco-
vanost systému E — U — R i to, jak hodina pékné fun-
govala. Studenti ocenili, ze mohli byt aktivni, a ne jen
poslouchat celou hodinu vyklad. Hodina o asertivité
je podrobnéji popsana nize.

Asertivita

Roc¢nik: 1V. ro¢nik Sestiletého gymnazia, hodina byla
oducena paralelné ve dvou tfidach

Pocet zaku: 2x 27 zakl

Doba trvani: 45 minut

Pfedmét: Cesky jazyk komunikace

Cile:

— student si na zakladé svych dosavadnich znalosti
a zkuSenosti vybavi, co je to asertivita

— na zakladé Cetby textu o asertivni komunikaci
vybere po domluvé v expertni skupiné dllezité
informace z textu a dohodne se se spoluzaky na
metodé sdéleni obsahu textu ostatnim

— vybrané informace nauci své spoluzaky z domov-
ské skupiny

— porovna nové ziskané informace se svymi dosa-
vadnimi zkuSenostmi a znalostmi

Pomucky: pét rlznych textd vztahujicich se k aser-
tivni komunikaci*

EVOKACE

Brainstorming (probihal ve tfech fazich)

Kazdy student si napiSe vSechno, co vi, nebo co si
mysli, Ze vi o asertivité.

Foto: z archivu autorky.

Studenti si ve dvojicich vzajemné sdéluji, co se jim
vybavilo pfi slové asertivita.

Ucitel zapiSe na tabuli ve, co se studentdm vyba-
vilo o asertivité.

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI
Sklddankoveé uceni

Studenti se rozdéli do domovskych skupin, poté se
podle pfidélenych Cisel rozdéli do expertnich skupin.

Kazda expertni skupina dostane jiny text o aser-
tivité.

Studenti Ctou texty, vybiraji ve skupiné stejné
informace z textu, kieré pak budou pfedavat dale,
a zvoli si metodu, jakou budou nové informace dale
sdélovat.

Studenti se vrati zpét do svych domovskych sku-
pin a uci své spoluzaky z domovské skupiny vSe, na
¢em se dohodli v expertnich skupinach.

REFLEXE

Studenti se spolu s ucitelem vraceji k brainstormingu
na tabuli, reviduji pfedesly zapis a doplfuji na tabuli
své nové poznatky.

Reflexe metody a skupinové prace z pohledu
studenta
Otazky pro studenty ve zpétné vazbé:

Jak se vdam pracovalo?

Co byste pfiste vylepsili?

Co bylo pro vas v hodiné nejvic prinosné, zajimave?
Studenti ve zpétné vazbé vétsinou hodnotili pozitivne,
ze samostatna prace byla pro né vice pfinosna nez jen
pouhy vyklad ucitele. Dale ocenovali moznost vymény
nazord mezi sebou, béhem prace totiz vznikaly riizné
diskuse, pfedevSim k otazkam: Co je to konflikt? Kde
vede hranice mezi konfliktem a vyménou ndzori? Stu-
denti také ocerovali, ze se dozvédéli nové informace
o0 asertivité, které znacné zmeénily jejich postoj k ni. Vét-
Sinou ji totiz vnimali jako néco negativniho, ne jako zdra-
vé a pfimérfené prosazeni vlastnich nazor( a postoju.

S ¢&im se studenti obCas potykali, byla prace ve
skupinach, stézovali si, ze néktefi z nich pracovali
méné nez ostatni. Také organizovani do skupin pfislo
neékterym chaotické, musim ale podotknout, ze tuto
aktivitu délali alespor v mych hodinach poprvé, a na-
opak jsem ocenila, Ze organizaci s rozdélovanim do
skupin zvladli bez vétSich problémd.

Z pohledu ucitele
Mile mé prekvapilo, jak hodina pékné ,Slapala“, stu-
denti byli ochotni se pustit do této aktivity a podle mého
nazoru ji zvladli velice dobie. Casové byla samozfejmé
hodina velmi naslapana a stihli jsme ji Uplné pfesné od
zvonéni ke zvonéni, coz samozifejmé muze byt problé-
mem v okamziku, kdy je tfeba se studenty fesSit néjake
organizacéni véci. Také povazuiji za dllezité zdlraznit
studentim, Ze nesou osobni odpovédnost za to, co
své spoluzaky z domovské skupiny naugi.

Z obou hodin jsem méla pocit, Zze jak studenty,
tak mé aktivity bavily, a podle zpétné vazby alespon
vétsinou splnily svij cil. Samozifejmé, Zze se néktefi
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studenti domnivaji, ze je lepSi vyklad, protoze u néj
nemuseji pracovat.

Na dalSi hodinu jsem méla také nachystanou akiti-
vitu z metod kritického mysleni. Ve fazi evokace si stu-
denti méli sestavit vlastni asertivni desatero na zakladé
toho, co uz se o asertivité dozvédéli v pfedeslé hodiné.
Poté si desatero doplnili ve dvojicich a nakonec jsme
si zapsali ,zakony“ desatera spolecné na tabuli. Ve fazi
uvédoméni si vyznamu informaci jsem jim asertivni
desatero rozdala a nasledoval mij vyklad a samozfej-
mé otazky a komentare zaku. Ve fazi reflexe jsme se
vratili k desateru na tabuli a nakonec méli zaci za ukol
vytvofit vlastni diamant na téma asertivita. Poté trojice

an
[,

Pfijd si na to sam
Irena Polakova

,PFijd si na to sam, jo?" — ,Jak ti mam pomo-
ci?” Takto bych ve stru¢nosti charakterizo-
vala své pedagogické presvédceni i peda-
gogické otazky.

Dovolit Zakim, aby si na poznani pfisli
sami, vyzaduje nejen didaktickou ,zruc-
nost”, ale také pokoru nechtit vie zastresit
vlastni ;moudrosti“. Domnivam se, Ze té se
Clovék ucéi dalSim a dalSim vzdélavanim,
a pravé tim postupné dochazi k Sokratovu:
To, co nevim, ani se nedomnivam, ze vim.
Prvniho pozadavku — didaktické zru¢nosti — pomahaji
dosahnout mimo jiné postupy nam znamé z progra-
mu RWCT. Jednim z dalSich zplsobd, jak rozvijet
kritické mysleni své i svych zak( nabizi Sokratova
metoda dialogu. Ve své dobé se Sokrates zabyval
fadou otazek, které se tykaly podstaty ctnosti, dobra,
pfesnym definovanim pojm(, ale i politickymi problé-
my (Radl, s. 135). Jeho ,vyukovym* prostfedkem byl
rozhovor, jehoz cilem nebylo pfedat néjakou pravdu,
nybrz pomoci ji spoludebatérovi nalézt. Sokrates
spredpokladal, ze bystrym rozborem pojmu, o ktery
jde, stalym vyptavanim a analyzovanim odpovédi
pfivede spolubesedniky hloub a hloub az k pravému
poznani“ (Radl, s. 136). Pokud si pfe¢teme, jak Platon

Foto: z archivu autorky.
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studentd vytvorila jeden spole¢ny diamant. V jedné tfi-
dé se mi tato aktivita podafila, samozfejmé, Ze trochu
déle trvalo, nez jsem zakdm vysvétlila princip diamantu.
V druhé tfidé se rozproudila bohata diskuse na riizna
témata tykajici se asertivity. Tuto debatu mi bylo lito
ukoncit, takze jsem nakonec od diamantu upustila.

Opravdu jsem z metod KM a systému E — U — R
nadSena a chtéla bych je i nadale implementovat do
své vyuky, i kdyz pravdépodobné neprobéhne vse
bez problém( jako dosud. Velmi mi v mé pedagogické
praxi pomohl také systém hodnoceni pomoci kritérii,
s nimiz jsem se také poprvé setkala v kurzech KM. Mé
podékovani patfi vedeni Skoly, které mi jednak umoz-
nilo navstévovat rizna skoleni a jednak mi umoznilo
nové metody do vyuky zavadét.

Autorka je ucitelka pfedmétu cesky jazyk
a Cesky jazyk komunikace
na Gymnaziu Jana Nerudy v Praze.

Poznamka:

* Texty, se kterymi Zaci pracovali, najdete na: www.kriticke-
mysleni.cz/KL ¢. 34/Co se do Cisla neveslo. Jsou prevzaty
z knihy: Machova, S. — Samalova, M. — a kol.: Vyuka pragma-
tickych aspektt freCové komunikace ve vyssich tfidach gymna-
Zif a na SOS. Pedagogicka fakulta UK v Praze, Praha 2005.

zaznamenava (a bezesporu i interpretuje)
Sokratovy dialogy, mnohdy se neubranime
usmévu — Sokratlv partner leckdy odchazi
zahanben... | to je jeden z dlvodd, pro¢
je definic tzv. sokratovského dialogu vice.
Nékteré ze Sokrata délaji az ironického
manipulatora, ktery diky své inteligenci
a verbalnim dovednostem dovede udélat
ze soupefe hlupaka a dovést ho tam, kam
chce, jiné ho pfedstavuji jako poctivého, po-
korného hledace pravdy touziciho pomahat
dusim svych bliznich — je obecné znamo Sokratovo
sbabické” uméni — maieutika (postup, pomoci néjz
Sokrates ved| partnery k novym poznatkdm a hlubsi-
mu poznani — ,stejné jako porodni baba sama nerodi,
ale pomaha rodit").

Pro planovani Skolnich aktivit, jimiz jsem zamys-
lela pomoci zakim tfibit mysSleni (cil neni nikterak
maly a kratkodoby), jsem vychazela z textd Josefa
Petrzelky, ktery se v Clanku Pedagogické aspekty
sokratovského dialogu pokusil definovat, co je pod-
statou sokratovské metody, a zabyva se jejim didak-
tickym vyuzitim. Petrzelka cituje némeckého védce
I. N. Kanakise, ktery ,analyzuje Sokratovu metodu na
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aporii — do ni se partner dostava v tom okamziku, kdy
pfizna, ze nezna odpoveéd na Sokratovy otazky. Je
z toho zmaten, nebot zpoc¢atku byl pfesvédcen, ze na
dané téma dokaze davat spravné odpovédi. Aby jej
Sokrates vibec pfimél ke zkoumani zvoleného pro-
blému, musi ho proto nejdfive dovést do aporie. Te-
prve potom v dalSim pfemysleni o polozeném pro-
blému snad mudze partner nalézt skute¢né odpovedi.
Cilem sokratovske strategie tedy neni v prvé fadé vy-
sledek, spravna odpovéd — etické otazky (jez Sokra-
tes vétSinou kladl) jsou totiz ,oteviené otazky’, v nichz
neni jednozna¢né spravna, nebo Spatna odpovéd.
Cilem je vést partnera do poslednich dusledkd jeho
tvrzeni a k znejisténi (Verunsicherung), coz vytvari
reflexivné-kriticky postoj.”

Petrzelka rozliSuje v Sokratovych hovorech dva
prvky — vyvracejici, kdy Sokrates lidem vstépuje nedu-
véru vuci jejich prfedpokladim, a maieuticky, pfi némz
pomaha novym mySlenkam. Vysledkem rozhovoru
pak neni novy poznatek ani néjaké dané pouceni, ale
ujasnéni pojmu ¢i mravni vychova posluchace.

Inspirovana sokratovskym vedenim rozhovoru (v riiz-
nych modifikacich) je fada Skol. Jmenujme tfeba
sokratovsky dialog v tradici Nelsona a Heckmanna
vznikly v pfedvaleéném Némecku. V tomto pojeti pro-
biha rozhovor ne jako dialog, ale jako fizena diskuse
skupiny Sesti az patnacti lidi. Ugastnici rozhovoru hle-
daji spole¢nou odpovéd na néjakou vychozi otazku
z oblasti etiky, filozofie, matematiky apod. Cilem neni
najit co nejrychleji odpovéd ve formé obecné pfijatel-
né pravdy, ale spole¢né hledani odpovédi, v zavéru
se dospiva k urlitému konsenzu. Podstatné je, ze
uCastnici své nazory nezastfeSuji autoritami, nybrz
argumentuji vlastnimi zkuSenostmi a nazory... (Vice
na: www.sokratici.estranky.cz.) Na rozdil od Sokrata,
kterému stacil souhlas, ¢i nesouhlas, pfitomny ucitel
nebo lektor podnécuji zaky k tomu, aby sami pficha-
zeli s napady a navrhovali vlastni feSeni probléma.

Prvky sokratovského rozhovoru vyuziva i filozofie
pro déti rozvijena v Ceské republice na teologické
fakulté v Ceskych Budgjovicich.

Pravé vysSe uvedenymi pojetimi jsem se nechala
inspirovat pfi planovani lekce.

Rada bych ze svych zakii vychovala lidi, ktefi divéru;ji
vlastnimu usudku, protoze jsou zvykli pouzivat mo-
zek, a to i zplsobem mnohdy bolestivym a frustru-
jicim. Mozna kazdy z nds ma zkuSenost s tim, ze
nad nécim radéji pfemyslet nechce. Forma dialogu
inspirovaného Sokratem se mi jevi jako velmi uZi-
te€ny zplsob, jak probudit v zacich dvéru ve vlastni
usudek a sou€asné jim pomoci nazfit rozpory v jejich
mysSleni, resp. i v mém mysleni.

Mym cilem bylo umoznit zakim rozhovor, pfi némz
nejprve cvicné ,ucitel“ (a pak i zaci sobé& navzajem)
bude klast takove otazky, jez jim napomohou najit roz-
pory v nazorech, oteviou jim cestu k hlubSimu zkoumani
otazky, ktera je samotné zajima, pfi¢emz jsem nepied-
pokladala, ze se dobereme k obecné pfijatelné shodé.

Jednoduseji fe€eno — sokratovsky dialog povazuji za
zpUsob, ktery mize zakim pomoci pfezkoumat viast-
ni minéni. Néco jako zkouska pfi feSeni rovnic.

Soucasné povazuji metodu za vhodny postup pfi
feSeni mezilidskych konflikt a nedorozuméni. Mnozi
ucitelé ji pouzivaji naprosto pfirozené pfi zpétnova-
zebnich rozhovorech, pfi kladeni korektivnich otazek
(napf. v metodé uznani — otdzka).

Protoze jsem zastadnce poznani v souvislostech
a uceni se dovednostem ruku v ruce se znalostmi
i fakty, zamyslela jsem umoznit zdkim dozvédét se
vice také o Sokratovi i zakladech jeho filozofie. Kro-
mé vySe uvedeného cile jsem tedy chtéla, aby na
konci 1,5hodinové lekce zaci dokazali Sokrata zaradit
do doby a prostfedi a sami zformulovali, co z jeho
filozofie povazuji za nejpodstatnéjsi.

Potkal jsem Sokrata...

Lekce je uréena studentim gymnazia.

Casové trvani: 2-3 vyucovaci hodiny

Cile:

— Zaci vyvodi z textu prostfedky Sokratova vedeni
rozhovoru

— si zkusi pomoci sokratovského rozhovoru fesit
problém, ktery je zajima

— si prakticky vyzkousi, Zze mohou objevit nova fese-
ni, nalézt rozpory, které jejich ndzor ma

— zafadi Sokrata do doby a prostiedi, zformuluji, co

EVOKACE
V uvodu jsem zakdm polozila nasledujici otazky:
Stalo se nekdy, Ze jste si néco mysleli a nékdo jiny
vam to v hovoru vyvratil?
Vzpomerite si, jak se to stalo? Jak jste se pfi tom
citili?
Nebo vy sami jste chtéli nékomu ukdzat, Ze se
myli? Jak jste postupovali?

Zaci pfiblizng pé&t minut pfemysleli a pak néktefi
udavali konkrétni pfipady typu: Nevéril jsem Davi-
dovi, Ze se do keCupu ddva urcita pfisada, sli jsme
se zeptat ucitele, ktery Davidovo minéni potvrdil.
Nevéril jsem ani jemu a informace jsem si vyhledal
na internetu. Nebyl jsem rad, Ze jsem se mylil, ale
dlkazy byly jasné.

VétSinou zaci uvadéli jen priklady faktografického
charakteru, nepodafilo se mi je dovést k néjakym
spornym otazkam, jejichz odpovédi se nenalézaji
Lpremeéfenim, pfevazenim...“. Posun nastal pfi nasle-
dujici uvaze nad samotnym textem:

Predstavte si, Ze Zijete v antickém Recku ve 4. sto-
leti pred n. I., stojite si u slouporadi a vidite svého
zndamého Euthyfrona, ktery se zrovna Zene k soudu;
stala se totiz hodné nemila véc. Jeden z jeho déinikii
se opil a zabil jiného ¢lovéka. Euthyfrondv otec zavrel
vraha do vézeni a poslal do Athén dotaz, co s nim ma
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délat. Odpovéd nepfisla hned a v prubéhu dni zatim
déinik ve vézeni zemfel hlady a zimou — Euthyfronav
otec se o néj vibec nestaral. KdyZ se to Euthyfron
dozvédél, usoudil, Ze jeho otec spachal velkou bez-
bozZnost, a protoZe on sam se povaZuje za zboZného
Cloveka, Sel na svého otce podat Zalobu. Jeho pribuz-
ni mu to méli za zlé, ale on je odbyl s tim, Ze nevedi,
co fika boZské pravo o tom, co je zbozZné a co hfisné.
No, a pravé ted jde Euthyfron k soudu..."”

Co byste Euthyfronovi rekli? Co si o jeho postupu
myslite? Své nazory zdivodnéte?

ZAaci nékolik minut pfemysleli, jejich postupy jsem
posléze zapsala na flip.

Ve tfidé se nenaSel nikdo, kdo by s jednanim
zalobce souhlasil, protoze vSichni citili, Ze je potfeba
promyslet jesté nékteré aspekty:

Zeptat se zZalobce, zda jeho otec zije moralné.

Zjistit, odkud Zalobce vi, co je zbozné, ¢im to
mize dolozit — mytickymi pfibéhy nebo dotazem ve
véstirne?

Zjistit, pro¢ se o vraha nepostaral Euthyfron.

Zvazit, jak moc je zavazné ctit otce a matku.

VétsSinou se Zaci na okolnosti chtéli zeptat pfimo
Euthyfrona. V pribéhu sepisovani odpovédi jsem se
snazila zakim modelovat zplsob, jak se mohou ta-
zat, chtéji-li si néco upfesnit, ukazat na rozpor.

V této fazi hodiny jsem sdélila hlavni téma i cil lekce
s tim, ze se nyni podivame, jak se této situace zhostil
Sokrates.

Vyzvala jsem zaky, aby si do pracovniho listu, ktery
jsem jim rozdala, zapsali, co védi o Sokratovi. Spole¢-
né jsme pak udélali snos na tabuli a zapsali otazky.

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI

Zéaci dostali ukdzku z rozhovoru Euthyfron. Dohod-
li jsme se, ze ho budeme C¢ist dialogickou formou
a predstavitelé Sokrata a Euthyfrona se budou stfidat
po pfecteni stranky.

Protoze se v textu nachazela slova, u nichz jsem
predpokladala, Ze je zaci nebudou znat, vyzvala jsem
je, aby si je zapisovali do pracovnich listl. Tamtéz si
v pribéhu spole¢ného ¢teni mohli psat jakékoliv otaz-
ky, které je pfi Cetbé napadly.

Po skonceni Cetby jsme nejprve odvodili vyznam
neznamych slov (démos a daimonium), pak jsem
pozadala zaky, aby si zapsali otazky, které je v pri-
béhu napadly, a informace o Sokratovi, jez se 0 ném
v textu dozvedéli.

Zodpovédéli jsme si otazku: Ceho Sokrates v rozho-
voru dosahl? (...ukazal Euthyfronovi, ze pro své mi-
néni nema zadné logické dukazy) a nasledné hledali
odpovéd na otazku: Jak toho dosahi?

Zéaci si vSimali zptsobu kladeni otazek, uvadéni
pfikladud, které byly vzdy z prostfedi znamého part-
nerovi, i toho, ze Sokrates neSel ve vyvozovani dal,
dokud se neujistil, ze s nim partner souhlasi — vedl ho
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v poznani postupné s pouzitim jeho vlastnich vyroku
a cyklicky se po vyreseni dil¢ich sporl vracel k pu-
vodni otazce... Zaznamenali i pozici Sokrata, ktery
se stavi do role ¢lovéka potfebného pouceni.

REFLEXE

Vyzvala jsem zaky, aby pfednesli néjaky problém, nad
nimz by se radi vice zamysleli. Nedo$li jsme k zadné
obecné lidské sporné otazce, ale pfemysleli jsme nad
tim, jak méla jedna z zakyn reagovat na hrubé jed-
nani Skolnika. Zkouseli jsme si vytvaret otazky, které
mu mohla pokladat, aby mu pomohla nazfit, ze jeho
pozadavek je nesmysiny. Téma jsme ale ani zdaleka
nevycerpali.

V této fazi jsem zdlraznovala, ze Sokrates monhl
tak obdivuhodné lehce argumentovat, protoze mél pro-
blém promysleny — i pfemySleni samotné je navykem.

Na zavér jsme se podivali na vstupni flip tykajici
se Sokrata, nékteré informace se nam potvrdily, né-
které vyvratily, na nékteré bychom nalezli odpovéd
v zamysleném pokracovani lekce.

Mozné pokracovani lekce...

Uvédoméni si vyznamu informaci

Zaci dostanou ukézku z knihy J. Gaardera Sofiin svét
a Ctou ji metodou podvojeného deniku. Cilem této
faze je nejen, aby zaci ziskali informace o Sokratovi,
ale aby si téma zvnitinili a nasli si v ném to, co pravé
koresponduje s jejich zivotem.

Po precteni textu dobrovolnici pfectou své zazna-
my a komentare. Vzniklé otazky, které zustaly bez
odpovédi, piSe ucitel na tabuli. Do pracovniho listu
z pfedchozi ¢asti si zaci dopisuji, co nového se o So-
kratovi dozvédéli.

Reflexe
Agora — Zaci ve skupiné zpracuji souvisly text na flip
podle struktury napf.: ,J4, Sokrates, Ziji..., myslim
si..., ptam se...” Nasledné ho vystavi na ,agore”.
Mohou téz napsat Sokratovi osobni dopis, v némz
vyjadfi svlj postoj k jeho mysSlenkam, metodam,
mohou s nim polemizovat, spilat mu, podékovat mu,
vyjadrit, jak se citili, kdyz je v jeho duchu nékdo vedl
k ur€itému poznani.

Co jsem zjistila po skonéeni lekce?
Osobné mé velmi potésilo, ze uz vstupni problém zaky
zaujal a chtéli o ném diskutovat, i to, Ze se jim podafilo
viceméné vyvodit zpusoby, jimiz Sokrates postupoval,
kdyz se snazil Euthyfronovi ukdzat mezery v jeho
nazoru. Jako pozitivni hodnotim i to, ze se nam poda-
filo sokratovsky zpUsob tazani alespon v ndznaku vy-
zkous$et na problému, s nimz se pravé tfida potykala.
Dle zpétnych vazeb usuzuji, ze Zaci odchazeli s poci-
tem, ze tento zplisob dialogu mohou pouzit v béZzném
zivoté, daleko méng, nez jsem Cekala, se mi podafilo
rozvinout rozhovor, ktery by odhaloval hlubSi podstatu
problému i rozpornost nahledu etc.

Lekci povazuji za prvni viaStovku na poli mého
zkoumani, jakym zplisobem je mozné sokratovsky dia-
log v hodinach vyuzit. Pfedpokladam, ze na néj budu
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odkazovat i dale, pfipadné pokracovat v dalSich disku-
sich. Soucasné bych rada téma opétovné zpracovala
do celodenniho projektu s vySe uvedenou extenzi.

Jak tato lekce vznikala?

Jak jsem jiz uvedla vy$e, v zacatku byl (a stale je) muj
dojem, ze Sokratlv dialog mdze byt velmi inspirujici
prostfedek dosazeni mych vzdélavacich cill. Precetla
jsem si nékolik pojednani o Sokratovu zplsobu taza-
ni i ukazky z Platona, posléze jsem naplanovala lekci
v dosti odliSné podobé, nez v jaké jsem ji realizovala.
Nejprve jsem nékteré jeji Casti zkonzultovala s kole-
gou, ktery vyucuje filozoficka témata na vysoké Skole
v Olomouci, a pak pozadala o komentaf dva z lekto-
ri Kritického mysleni. Diky jejich poznamkam jsem
obratila ¢asovy plan lekce — Sokratovym dialogem
jsme se zabyvali pfed seznamenim se Sokratem jako
Clovékem, filozofem, zpFesnila jsem evokacni otazku
a nasla zpUsob zpétné vazby. Po realizaci lekce jsem
presvédCena, ze zmény proti mému plvodnimu pla-
nu byly jednoznaéné k lepSimu. Sou¢asné mam fadu
namétd, nad nimiz se v souvislosti se sokratovskym
dialogem chci zamyslet i nadéle.

Pro Ctenare, ktery by snad chtél absolvovat po-
dobny postup (a ochotnych oborovych odborniki
i lektord Kritického mysleni je jisté dost), zbyva zod-
povédét jesté jedna otazka:

Jak jsem se citila, kdyz mi pfiSla ma dlouze plano-
vana lekce s fadou laskavé psanych, le¢ korektivnich

Jak cist filozofické texty

Tereza Srpova

,Do tfetaku si pfiprav lekci o renesancni
filozofii. Cokoli chce$, néjaké perlicky, nebo
co té zajima. Probrali jsme zatim jen uvod
do renesance a charakteristické znaky do-
by,“ znélo zadani od mého ucitele praxe
k hodiné ZSV. lhned mi problesklo hlavou:
A, hodina vhodna pro moje experimenty!
Ne vzdy ma totiz praktikantka tak volné
pole pusobnosti. Pravda, metody a cile vy-
uky vétSinou ucitelé nechavaji na praktikan-
tech, ale téma byva Casto pfesné dané. To
odpovida modelu vyuky, ktera vychazi z témat, a niko-
li cild &i motivace a uz vabec ne z nosnych myslenek.

Ani ja jsem, bohuzel, nevychazela pfi planovani
lekce z nosné mySlenky Ci néjaké zasadni otazky.
Védéla jsem zpocCatku pouze to, Zze bych chtéla
zkusit pojmout vyuku filozofie tak, jak jsem si ji vzdy
predstavovala, tedy jit ad fontes a Cist se studenty
autentické filozofické texty. Vzdyt prave cteni textd,
pfemysleni a diskutovani nad nimi je pravy zaklad
pro filozofické mysleni studentl, ve kterém spatfuji
nejvétsi prinos, ktery maze vyuka filozofie vnést do
jejich zivot(. Chtéla jsem poopravit ndzor zaku i ucite-
10, ze filozofické knihy jsou pro Skolni vyuku pfilis slo-

komentard? Chvili jsem spolu s Euthyfronem chtéla
fict: ,Sokrate, uz nemam ¢as se s tebou bavit®, kon-
krétné: pfijemné to moc nebylo, zato pfinosné ano
a jisté i malym krokem k tomu ,nechtit vSe zastresit
vlastni moudrosti*.

Autorka je ucitelka ceského jazyka a déjepisu
v Lauderovych Skolach v Praze
(. €. na materské dovolené) a lektorka KM.
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Internetové odkazy:
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www.palmknihy.cz (dialog Euthyfron v elektronické podobé)

Zité a nudné. Z vlastni zkusenosti totiz vim,
ze tomu tak nemusi byt, ze zalezi hodné
na vybéru textu a na tréninku ¢tenarskych
dovednosti (jak téch zakovych, tak i uci-
telovych). Navic obdobi renesance nabizi
hned nékolik zasadnich a relativné cCtivych
textd. Studenti by mohli vidét, ze filozofové
nejsou jen zasmus$eni vousati panové oha-
néjici se slovy ciziho plvodu a Smodrcha-
jici je do klubka nesrozumitelnych nebo
alespor nepouzitelnych myslenek.

Vratme se ovSem do reality. Ta pfedstavovala 45 mi-
nut Cistého Casu, tfidu 18 studentd, ktefi nikdy dfive
filozoficky text necetli a pfistupovali k nému s despek-
tem, tfidu studentd, ve které jsem nikdy pfedtim ne-
ucila a ve které jsem uz také nikdy vice ucit neméla.
Pozitivni vSak bylo, Ze jsem nebyla nucena doséhnout
se studenty néjakého vyznamnéjsiho poznatkového
cile a mohla jsem lekci sméfovat spiSe k tréninku kom-
petenci, konkrétné dovednosti €ist s porozuménim.
Chtéla jsem, aby se studenti ucili vnimat &teni jako
proces, ktery ma fazi pfipravnou a predvidaci, fazi
samotného ¢teni, pfi némz si vSimaji mist, které jsou
dllezité pro né samé a u kterych se pozastavi a za-
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znamenaji své vlastni myslenky, a fazi po ¢teni, kdy
zaci hodnoti, kam se diky &teni jejich mySleni posunu-
lo. Védéla jsem, ze pokud toto studenti jesté nikdy ci-
lené nedélali, bude nutné vybrat text jednodussi, a to
zejména obsahové. Téma musi byt blizké i dneSnimu
mladému ¢lovéku, mélo by mu pfipomenout néco z je-
ho vlastniho zivota nebo ze Zivota spoleCenstvi, jehoz
je soucasti. Ke Ctivosti textu také velkou mérou pfispi-
va humor, proto jsem nakonec zvolila text veskrze iro-
nicky: Chvalu blaznivosti od Erasma Rotterdamského,
konkrétné ¢asti, v nichz blaznivost chvali zeny. Z textu
pak vyplynul dalsi cil lekce: studenti umi charakteri-
zovat pohled renesanéniho ¢lovéka na Zenu a umi ho
srovnat s pohledem dnesnim.

Téma: Erasmus Rotterdamsky: Chvdla blaznivosti

Pfedmét: ZSV, vhodné i v CJL

Cas: 45 min.

Rocnik: 3.

Pocet student: 18

Cile:

— studenti aplikuji své dosavadni znalosti o filozofii,
renesanci a Erasmu Rotterdamském — pfedvidaji
formalni i vécnou stranku textu

— uméji porovnat svou hypotézu s vyznamy precte-
ného textu

— dokazou vybrat mista v textu, ktera jsou pro né
osobné zajimava, a umi z nich doslovné vypsat to
nejpodstatnéjsi; takovéto citaty okomentuji vlast-
nimi ivahami, zhodnoti jejich vyznam

— uméji charakterizovat pohled renesanéniho ¢lové-
ka na zenu (a srovnat ho s dneSnim pohledem)

EVOKACE
Hypotézy ve skupinovém brainstormingu:

Vybavte si, co uz vite o renesanci. Zamyslete se
nad tim, jak asi mohl renesancni filozof ve svém dile
zobrazit Zenu. Co o ni asi mohl fict? A z ¢eho tak
usuzujete?

Ucitel postupné odhaluje dalSi nalezitosti textu
(jméno autora, nazev knihy), studenti podle toho sve
hypotézy zpfesiuji. VSechny navrhy ucitel zapisuje
na tabuli.

Budete ¢ist uryvky z Chvaly blaznivosti. Jaka jsou
vase dalsi ocekavani ohledné tohoto textu?

Ocekavate, Ze text bude psan srozumitelné, nebo
pro vas pfilis sloZité? Proc? V ¢em konkrétné tuto
srozumitelnost/nesrozumitelnost textu ocekavate?
(Cizi slova, prirovnani, dlouha souvéti, odbocky od
tématu, odkazy na jiné autory...)

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI

Pfed individualnim ¢tenim textll zada ucitel ukoly

k textu. Zadani dostanou studenti i v pisemné po-

dobé:

1. Sledujte, zda se naplfiuje vase oCekavani ohledné
pohledu Rotterdamského na zenu a ohledné stylu,
jakym je text napsan.

2. Podvojny denik: Udélejte si dva az tfi doslovné vy-
pisky z textu. Mély by mit rozsah citatu, tedy neopi-
sujte cely dlouhy odstavec a vyberte jen to nejpod-
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statnéjsi. Vypiste si to, co vas osobné zaujalo! Ne to,
co si myslite, ze by mélo byt vypsano (Ze by to tak
chtél uditel apod.). Zaujmout vas muze to, co potvr-
zuje uz vas drivéjsi nazor, a je to zde hezky trefné
vyjadfeno, nebo to také miize byt to, co je v rozporu
s tim, co si myslite a v co véfite, nebo prosté néco
zvlastniho, co vas vyprovokovalo alespori k malé
uvaze. Ke kazdému doslovnému vypisku jesté napi-
Sete vlastni komentafr. Tento komentar vyjadfuje vas
vztah k vypisku, jsou v ném zachyceny myslenky,
ke kterym vas tento vypisek vyprovokoval.

3. Doplnite text vhodnou ilustraci vztahujici se k té-
matu a vyznamu textu. Pro vasi ilustraci slouzi
prazdné misto uprostred textu.

(Tento ukol je spiSe doplfkovy, je urCen pro ty, ktefi

budou mit kvalitné spinény pfedchozi ukoly a museli

by Cekat na zbytek tfidy.)

Uryvky z textu

»A brzy jsem mu dala radu, (...), aby totiz pfidruzil
k muzovi Zenu. Je to arci stvofeni hloupé a ztfesté-
né, ale za to veselé a pfijemné, jez miize v doma-
cim souziti rozjasfiovat a zmirnovat svou hlouposti
onu zasmusilost, jez tkvi v povaze muze.”

sPlaton je, jak se zda, na rozpacich, zda ma zenu
zafadit mezi tvory rozumem obdafené ¢i nerozum-
né; tim chtél jisté jen naznadit charakteristickou
znamku zenského pohlavi, totiz blaznivost. A kdy-
by snad néktera zena chtéla vypadat jako moudra,
nedosahne tim nic jiného, nez Ze bude vypadat
dvojnasobné hloupa; pravé tak, jako by nékdo na-
tfel vola olejem pro zapasniky a myslel si, ze z né-
ho udéla bojovné zvife pfesto, Zze jeho nedostatek
vynikne dvojnasobné.”

REFLEXE
Na zavér probéhne diskuse, jejimz moderatorem je
ucitel, ktery k porovnavani vyuziva zapisu z evokace.

Naplnila se vase oCekavani? Byl text nudny?

Byl piny cizich slov? Co jste tam objevili nového,
co vam znesnadriovalo ¢teni? Co narusovalo plynu-
lost textu? Co vam naopak pomohlo k tomu, Ze se
vam text Cetl Iépe?

Dalsi otazky, které byly v reflexi diskutovany:

Podle ¢eho jste si vybirali tryvky? Doprdli jste si
dostatek casu k pfemysleni nad uryvky a k zaznamu
mysSlenek? Prekvapily vds vypisky a komentdre né-
kterych vasich spoluzaku?

Co jste si na pocatku lekce mysleli o renesancénim
pohledu na Zenu? Které z téchto domnének se vam
ne/potvrdily? Co jste se dozvédéli nového o rene-
sancni Zené a co o renesancnim pohledu na Zenu?
Libi se vam takovyto pohled na Zenu? Jaky je rozdil
v renesancnim pohledu na Zenu a v sou¢asném po-
hledu na Zenu? Jaky je vas osobni pohled na Zenu —
co si myslite o jeji inteligenci, o jejim zkrdslovani,
0 jejich pavabech, o rolich, které pini, o jejim statutu?
Jak se citite vy jako Zeny/muZzi?
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Moje pedagogicka sebereflexe
Lekci jsem zkouSela ve dvou tfidach v hodinach ZSV,
konkrétné filozofie. Obé tfidy byly velmi aktivni ve
vSech fazich, zejména v evokaci. Do &teni textu se
studentdim pfili§ nechtélo, ale hned na pocatku si je
text ziskal a snad vSichni ho docetli se zajmem az
do konce. Studentlim se vétSina hypotéz ohledné
obsahu textu potvrdila, formalni stranka je vSak pre-
kvapila. Vypisek volili néktefi podle vlastniho zaujeti,
napf. ,myti les na stydkém misté“, vétSina vypiskl
obsahovala néjakou hodnotici formulaci. Problema-
tické pro né bylo napsat vlastni komentar k vypisku
do podvojného deniku, vypisek si vétSinou udélali,
ale komentaf bud neuméli ucinit, nebo ho provedii
jen ustné, a to jesté jen vlastnimi slovy shrnuli obsah
vypisku. Snazila jsem se tedy uvést pfiklady, jak by se
onen vypisek dal riznymi zpisoby okomentovat.
Vytvareni podvojného deniku by bylo vhodné
modelovat (tu $anci jsem, bohuzel, neméla), studenti
by pak lépe vidéli, co si maji zapsat do komentare

Détsky svét

Petra Skalickd

Lekee je pfevzata z pfirucky Bohous$ a Dasa za lidska
prava, kterou vydala o. p. s. Clovék v tisni v roce 2008.

Cile:

— studenti uvedou souvislosti mezi zivotem déti
v rdznych zemich a naplfiovanim détskych prav

— zprostredkuji a pfedaji informace ziskané pfi sku-
pinové praci s textem

— uvedou pfiklady poruSovani détskych prav

— navrhnou feSeni vedouci k zajiSténi a podpore prav
deti

Predpokladany ¢as: asi 75 minut

Co potiebujeme: kopie textll k vybranym tématim
do skupin’, kopie fotografii > do skupin, tabule nebo
flipchart

Popis lekce

Rozdélte studenty do skupin po &tyfech (domovské
skupiny). Kazda skupina dostane dvojici fotografii.
Ukolem student( je zapsat do Vennovych diagramd,
co maji déti z obou fotografii spole¢ného (prostor,
ve kterém se oba diagramy prekryvaji) a v ¢em se
odlisuji (neprekryvajici se ¢asti diagrami). PFi svych

Venndv diagram.

a v lekci bychom usetfili €as, ktery je k vysvétleni me-
tody nutny. Pro modelovani metody bych uZila tfeba
text Vladar od Machiavelliho, i kdyZ nevim, zda se da
povazovat za snazSi text nez Chvala blaznivosti.

Na lekci mné nesedi, ze vychazi z obecnych po-
znatk(, které se uz v predeslé hodiné studenti o re-
nesanci dozvédéli (viz evokace). SpiSe by se mi libil
postup indukce.

Také si uvédomuiji, ze je v cilech lekce opomijena
poznatkova stranka, studenti se toho o renesanci
opravdu pfili§ nedozveédéli. A také si dostatec¢né ne-
odpovédéli na otazku: ,,Co je mi do renesance?“ Mam
ale pocit, ze by lekce byla pfili§ rozsahla, kdyby se
do ni pfidavaly jesté dalSi ukoly.

Autorka je studentka Pedagogické fakulty
Zdpadoceské univerzity v Plzni,

v soucasné dobé pracuje jako ucitelka cestiny
pro cizince a koordindtorka jazykovych kurzd.

—_
g
-

1

uvahach se studenti nedrzi pouze toho, co pfimo na
fotografiich vidi, ale snazi se i domyslet si pfibéhy
déti z obrazkd.

)

Déti z fotografie B.

Foto: lva Zimova.

Foto: lva Zimova.
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Ve spolecné diskusi zapisujte vSechny napady, které
studenti prezentuji za jednotlivé skupiny, do pfedem
pfipravenych Vennovych diagramd na tabuli (nebo na
flipchartu).

Vyzvéte studenty, aby zkusili najit souvislost mezi né-
kterymi charakteristikami zapsanymi do Vennovych
diagramu a pravy déti. Zmifiovana prava déti zapisuj-
te na tabuli (flipchart). Diskutujte se studenty o tom,
jak byvaji nejcastéji prava déti porusovana.

Skladankové uceni. Nechte studenty se prerozdélit
z puvodnich domovskych skupin do skupin expert-
nich a vysvétlete jim princip skladankového uceni.
Z kazdé domovské skupiny budou jeji ¢lenové ve ¢ty-
fech rGznych expertnich skupinach. Kazda expertni
skupina dostane jiny text na konkrétni téma — Umluva
o pravech déti, Nasili na détech, Déti a ozbrojené
konflikty, Détska prace a ekonomické vykoristovani
déti. Ukolem kazdé expertni skupiny je prostudovat si
text a prodiskutovat, které informace jsou v textu pod-
statné. Dale at se domluvi na spole¢né strategii, jak
tyto informace predaji svym kolegim v domovskych
skupinach. Zprostfedkovani informace domovské
skupiné by nemélo byt pouze formou pfednasky, ale
interaktivnim zplsobem (mohou si pfipravit otazky,
kvizy, obrazky apod.).

Détska prace a ekonomické vykofistovani déti

Svétova organizace prace (ILO) odhaduje, ze v ro-
ce 2004 pres 200 milion( déti vykonavalo néjakou
formu détské prace — tj. prace déti mladSich 12 let
nebo prace déti starSich 12 let pracujicich vice ho-
din, nez je povoleno, nebo vykonavajicich nepovo-
leny druh prace a prace déti starSich 15 let, kterou
Ize oznadit za nebezpecnou.

Vice nez 122 milion(l déti pracuje v asijsko-pacific-
kém regionu, 49 miliont déti pracuje v subsahar-
ské Africe a témér 6 miliond déti pracuje v Latinské
Americe a Karibiku. VétSina déti ve venkovskych
oblastech pracuje v zemédélstvi, mnoho déti pra-
cuje v domacnosti, déti z mést pracuji v obchodu
a sluzbach, méné jich pracuje v primyslu a sta-
vebnictvi. Napfiklad v Egypté pracuje pfes jeden
milion déti v bavinéném primyslu. V Ekvadoru té-
mér 600 tisic déti pracuje v zemédélstvi, napfiklad
na bananovych plantazich a v masokombinatech.
Odhaduje se, Zze ve Spojenych statech pracuje
pfes 300 tisic déti v komerénim zemédélstvi. Milio-
ny zen a divek na svété pracuji v domacnosti, kde
jsou Casto vystaveny rznym formam zneuzivani.
K &astému zneuzivani pomocnic v doméacnosti do-
chazi napfiklad v El Salvadoru, Indonésii, Malajsii,
Maroku, Filipinach, Singapuru, Sri Lance nebo
Spojenych arabskych emiratech. Miliony déti v Indii
pracuji jako nevolnici, kdy rodi¢e za urcitou ¢astku
daji dité k dispozici zaméstnavateli [HRW].
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Na praci déti vSak Casto zavisi jejich pfeziti i pre-
ziti celé rodiny. Na détskou praci je vSak tfeba
nahlizet jako na pfi€inu, nikoli jako na dlsledek
chudoby. Ackoliv z kratkodobého hlediska mulze
dochazka ditéte do Skoly prohlubovat materialni
nouzi rodiny, z dlouhodobého hlediska se rodiné
ekonomicky vyplati. Détska prace ma negativni
dopad na zaméstnanost dospélych, na jejich mzdy
a pracovni podminky, protoze déti jsou v zameést-
nani Casto zneuzivany a dostavaji za svou praci
niz§i mzdu nez dospéli. Zakaz détské prace musi
jit ruku v ruce nejen s bezplatnou povinnou Skolni
dochazkou. Eliminace détské prace uzce souvisi
s pravy zaméstnancl na pracovisti (pravo na
kolektivni vyjednavani, minimalni mzda, zakaz
nucené prace). Dllezity je také vyznam, ktery spo-
le€nost pfiklada vzdélani, a spoleCenské normy
a predsudky, které mohou vylu¢ovat ze vzdélavani
urcité skupiny déti (napf. divky). V budoucnu by
k eliminaci détské prace také méla pfispét lepsi
Uprava odpovédnosti nadnarodnich spole¢nosti za
vyuzivani détské prace pfi jejich podnikatelskych
aktivitach (viz kapitolu 11).

Poté, co se studenti vrati do domovskych skupin,
je vyzvéte, aby se vzajemné ucili postupné to, co si
pfipravili v expertnich skupinach. Sledujte, jak uceni
ve skupinach probiha, nejen co se ty¢e obsahu, ale
i formy pfedavani informaci.

Vratte se spole¢né zpatky k pravim déti, ktera byla
zapsana na tabuli. Pokud maji studenti pocit, ze jim
tam néco dulezitého chybi, mohou to doplnit.

Zadejte studentim ve skupinach ukol navrhnout pla-
kat s hesly, ktera by pouZili pro kampan na podporu
détskych prav.

Autorka je koordindtorka globalniho rozvojového
vzdéldvani programu Varianty

a zahranicnich vzdélavacich rozvojovych programti
spolecnosti Clovék v tisni,

lektorka KM.

Poznamky:

1

Texty najdete na: www.kritickemysleni.cz/KL ¢. 34/Co se do
Cisla neveslo.

Na fotografiich lvy Zimové jsou chlapci v Afghanistanu, ktefi
se uéi hygienickym navykim pomoci obrazkl, a dévéatka
v baletni Skole v Jordansku.
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PETRA SKALICKA

»Mila Petro, za ty dva roky, co uplynuly od doby, kdy
jsme spolu ucily v Lauderovych skoldch v Praze, jsem
té moc casto nevidéla, moc volného ¢asu nemivas.
Na dnesni rozhovor s tebou se tedy velmi tésim...*“

Je uz skoro devét hodin vecCer, nas ro¢ni Tonda klidné
spi, ¢aj je uvafeny, monitor zafi, diktafon by byl za-
pnuty, kdybych néjaky méla... Petra pfichazi, vypada
vesele, mozna trochu unavené.

Odkud jdes takhle zvecera?

Mné je to upIné hloupy fict, ale... z prace. Ale urcité
nechci, aby to vypadalo, ze takhle chodim z prace
kazdy den, i kdyz... ¢asto. Ted se toho zrovna naku-
mulovalo vic, chystame workshop do Irdku, dokoncu-
jeme tfilety evropsky projekt, pfipravujeme konferenci
rozvojového vzdélavani... Dnes jsme méli tiskovou
konferenci o projektu Dovedu to pochopit, zamérené-
ho na hrozby neonacismu.

A kde tohle vSechno délate?

Pracuji v Clovéku v tisni, ve Variantach, coz je vzdéla-
vaci program, ktery ma dvé sekce. Jedna se vénuje glo-
balnimu rozvojovému, druha interkulturnimu vzdélava-
ni. V obou sekcich se snazime pomoci ¢eskym Skolam
a uditeldm, pofadame pro né seminare, pfipravujeme
materialy, podporujeme je v pfipravé Skolnich projektu.

Co je smyslem Variant?

Nasi snahou je napomoci rozvoji jednotlivce, ktery se
dokéaze zorientovat v dneSnim svété, dokaze kriticky
vyhodnocovat informace, kriticky pfistupovat k rlz-
nym nazorim, byt tolerantni k odliSnostem a dokaze
respektovat. Zaroven bychom radi, aby takovy ¢loveék
pozitivné ovliviioval déni v dnesni spole¢nosti. Mezi
to patfi tfeba i to, ze se snazime pfispivat k minimali-
zaci riznych projevU extremismu.

Nékolikrat jsi pouzila spojeni kriticky vyhodnotit,
pfistupovat... Dnes té predstavujeme jako lektorku
programu RWCT. Kde vidi$ styéné body mezi tim,
co délas ve Variantach, a svym lektorovanim?
Sdruzeni Kritické mysleni stalo u samotného zrodu
Variant. Praveé ti, ktefi tehdy Varianty zakladali, uzce
spolupracovali s Hankou Kostalovou a Ondfejem
Hausenblasem. Na prvnich materidlech Variant se
KM vyznamné podilelo.

Nejen ja sama, ale i ostatni, ktefi ve Variantach
pracuji, vychazime z programu RWCT, jeho principy
se snazime uplathovat pfi pfipravé seminafu pro ucite-
le a vysokoskolské studenty i vzdélavacich materiall
pro ucitele.

Hanku Kostalovou jsem trochu znala jiz z dfivé;jsi-
ho seminafe Variant a pro mé samotnou sehrala ona
i KM dulezitou roli. Blize jsem ji poznala, kdyz jsem
zadala pracovat pro Clovéka v tisni a jela do Etiopie,
kde jsem méla koordinovat program zaméfeny na
vzdélavani ucitelll v modernich vyucovacich meto-
dach, ktery byl postaven pravé na principech RWCT.

Odjela jsi do Etiopie vyucovat ucitele?

Ano, Hanka mi v prvnich tydnech pomahala program
pfipravit. Bylo fajn, Zze jsem se od ni mohla fadu véci
naucit a prodiskutovat s ni. Etiopii znala uz ze své
pfedchozi navstévy a méla urlitou pfedstavu, jak
k mistnim uciteliim pfistupovat.

Vnimam to tak, Ze mi bylo dopfano velkého luxusu,
ze jsem se mohla spoustu véci naucit pfimo od Hanky.
Prvni den, kdy jsem méla pfedstoupit pfed etiopské
ucitel sama, jsem méla sice obavy, ale brzy se to
zlomilo. Pak uz jsem se jimi nijak nezabyvala, otevirali
jsme nové kurzy, pozdéji jsme pfijali mistniho ¢lovéka,
kterého jsme zacali zaskolovat, pak i dalsi. Postupné
jsme se snazili nastavit spolupraci s univerzitou. Také
jsem navstévovala ucitele pfimo v hodinach a snazila
se jim pomoci uplatnit, co se v tréninku naucili.

Co sis z Etiopie pfivezla jako nejpodstatnéjsi
zjisténi?

Asi to, ze metody RWCT mohou fungovat kdekoli.
Nejenom v jiné zemi, jiné kultufe, ale i v odliSnych
podminkach, jako jsou tfidy s témérf stovkou déti.

To je povzbudivé. A co jsi v Etiopii cetla?

V prvé fadé prirucky RWCT v angli¢tiné. Knizek se mi
do letadla moc neveslo, pamatuiji si na Stoleti zazrakud
od Jaromira Stétiny a Fristu Petry Prochazkové. Sna-
zila jsem se sehnat i néjaké etiopské autory, v Etiopii
je obecné problém sehnat dobrou beletrii. Koupila
jsem si knizku Land of the Yellow Bull, kterou napsal
Fikremarkos Desta. Je to etnograficky roman a jedna
velka Cervena knihovna. Nejslavné;jsi etiopska kniha
soucasnosti se jmenuje Ldska aZ za hrob.
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V Etiopii se celkové malo ¢te, pokud ale nékdo Cte,
tak je to na ném hned poznat — je tam jasné vidét, jak
¢teni rozviji mysleni.

Dostalo se mi do ruky tvé curriculum vitae, pojd-
me to tedy vzit podle néj — retrospektivné... Kde
jsi ptisobila pfed Clovékem v tisni?

Ucila jsem na dvou prazskych gymnaziich zemépis
a biologii, pfedevsim ale zemépis.

Jednu profesni zajimavost mas uvedenou uz v do-
bé, kdy jsi zjevné studovala na gymnaziu...

Jé, to mam opravdu v Zivotopisu, to jsem netuSila...
Mezi gymnaziem a vysokou Skolou jsem pracovala
jako trenérka bézeckého lyzovani ve sportovni Skole.

Zapomnélas ale do zivotopisu napsat, Zze nejsi jen
néjaka trenérka bézeckého lyzovani, ze jsi...

To je trochu jinak. Bézecké lyZzovani uz davno netré-
nuji, ale kolem lyZzovani se pohybuji pofad, zejména
kolem béZeckych zavodll jako rozhod¢i a jako mezi-
narodni technicky delegat.

Cislo Kritickych listi, pro které rozhovor pfipra-
vujeme, ma vyjit na jare, to uz se u nas bézkovat
nebude, vratme se tedy jesté k tvé praci, ktera je
pro mnohé z nas dosti neobvykla... V jaké situaci
se ti béhem tvé prace v Clovéku v tisni takzvané
zatajil dech?

Nad tim se musim vice zamyslet, protoze fada véci,
ktera mé pi praci v Clovéku v tisni zpo&atku Sokovala,
se postupné stala béznou soucasti prace a nyni nad
nimi pfemyslim jiz Uplné jinak. Napadaji mé spi$ mo-
menty, které mé Sokovaly spi$ pozitivné, mile mé pre-
kvapily. V Etiopii to urgité byla jakakoli hodina, ktera se
podafila, kde bylo vidét, Ze ugitel zménil svij pFistup,
déti nesedély jenom v lavicich, ale vSechny néco déla-
ly, co je bavilo, a zaroven se u toho néco ucily.

V jedné statni Skole jsem se setkala s détmi, které
na mé pfi vstupu do Skoly kfiCely, stejné jako na kaz-
dého cizince: ,Ferendz, ferendz, many, many...“

Moc krasny moment nastal, kdyz jsem po dvou mé-
sicich pfiSla znovu a déti misto obvyklého pokfiku vo-
laly: ,,Petra, Petra...” Dokonce pro mé slozily pisnicku.

Naopak velmi nepfijemné pro mé bylo vidét fyzické
trestani déti ve Skolach. Snazila jsem se s tim ale hned

Foto: z archivu autorky.
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pfi trénincich pracovat, fict néjaky smysleny pfibéh,
ktery by situaci pfibliZil, a ptala jsem se ugitell, co by
mi poradili. Pak jsme se vratili ke konkrétnimu pfikladu.

Nékteré nase ¢tenare by jisté zajimalo, jak ,,do-
biji$ baterky“? Pri té prilezitosti bych se té rada
zeptala, pro¢ jsi odjela dfiv z letni Skoly K?
Nejradsi dobijim v horach, v kopcich, v 1été i v zimé.
V Iété jsem byla s kamarady v Tadzikistanu na Pamiru
a ve Fanskych horach. Mam rada pohyb, ten samotny
mi déla dobre, sou¢asné mam rada trochu adrenalinu,
také mohu v horach naprosto vypnout od kazdoden-
nich starosti, mohu si pfemysilet a snit, o ¢em chci.

Petro, dékuji za rozhovor a pfreji ti, aby tva nad-
chazejici sluzebni cesta do Irdku byla adrenalino-
va jen tak akorat.

Ja taky dékuji, az tento rozhovor vyjde, budu uz doma.
Smyslem toho, co délam, je pracovat hlavné tady, v Ce-
chach, a spolupracovat s tak skvélymi lidmi, ktefi se pohy-
buji okolo Kritického mysleni, a s témi, ktefi jsou se mnou
ve Variantach. Citim se mezi nimi dobfe, jsou pro mé pro-
fesni inspiraci, ale pfedevsim je povazuji za své pratele.

Tak $tastnou cestu a brzy na vidénou. A propos,
jakou knizku si beres do Iraku?
Kafku na pobreZi od Haruki Murakamiho.

Petry Skalické se ptala Irena Polakova.

Foto: J. Plecity.

Foto: J. Plecity.
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Tri setkani s Mirkem

Sarka Mikova

Setkani prvni

S Mirkem jsem se poprvé setkala v paté tfidé
— rodiCe zadali posouzeni, zda ma jit studo-
vat na osmileté gymnazium. Mirek chodil do
venkovské malotfidky, pokud by neSel na
gymnazium, stejné by musel zagit dojizdét na
néjakou zakladni Skolu do blizkého vétsiho
mésta. Mirkovi jsem tehdy na zakladé testo-
vych vysledkl studium viceletého gymnazia
nedoporucila — jeho rozumové schopnosti se
pohybovaly na hranici paAsma prdmeéru a mir-
ného nadprdmeéru, nedalo se s jistotou fict, ze to bude
pro studium na gymnaziu dostacujici. Moje argumenty
vychazely pravé z tohoto zjisténi, tenkrat jsem jesté
nebyla schopna odhadnout osobnostni charakteristiky
chlapce a dat je do souvislosti s jeho moznou Uspés-
nosti ¢i neuspésnosti pfi studiu osmiletého gymnazia.
Stejné by asi moje argumenty nepomohly — matka
sama tehdy chlapce do studia viibec netlacila, patfila
k nékolika malo rodi¢im, ktefi nevidi ve viceletém
gymnaziu ,pojisténi“ studia vysoké Skoly v daleké bu-
doucnosti. Iniciatorem Uvah o tomto studiu byl Mirek
— jeho bratranec tam jiz studoval a pani ucitelka ve
tfidé mu to taky doporucovala — na venkovské ma-
lotfidce patfil se svymi vysledky k tém nejlepSim.

Kdyz jsem s Mirkem po vySetfeni zvazovala moznost
nejit na osmileté gymnazium, ale ,jenom“ na nékterou
ze zakladnich skol ve mésté, nechtél o tom ani slySet.
Snazila jsem se byt ve svych argumentech opatrna,
abych ho nezklamala, nevzala mu iluze a nesrazila
pfilis jeho sebevédomi. S maminkou jsme se dohodly,
ze s Mirkem jesté promluvi a bude se ho snazit pre-
svédcit. Pfestoze ji mél Mirek velmi rad a respektoval
ji, jeji snaha méla vylozené negativni dopad — Mirek se
Uplné zmeénil, pfestal se ve Skole snazit, doma odmital
s ostatnimi komunikovat. Matka mu tedy radéji vyhove-
la. PfihlaSku na gymnazium podali, dostal se tam bez
problému — poptavka totiz nepfevySovala nabidku.

Setkani druhé

Kdyz mi Mirkova matka o Ctyfi roky pozdégji zavolala,
byla dost zoufala. Nevédeéla si s nim rady. Chodil uz do
kvarty, mél velmi Spatny prospéch a v nedavné dobé
s nim byly i vychovné problémy. Dvakrat utekl z domo-
va a toulal se po nocich (kdyz méli oba rodi¢e nocni),
chytil se Spatné party. Rodi¢e maji podezfeni, ze koufi
marihuanu, a boji se, ze se brzy dostane i k tvrdSim
drogam. Matka si jeho chovani vyklada jako snahu

zaujmout kohokoli za kazdou cenu, protoze
Mirek nema dobrého kamarada a ve Skole je
neuspésny.

Prvni dva roky studia se zdaly bez vyraz-
néjSich potizi, Mirek mél z vétsiny pfedméti
dvojky a trojky. Ke zhorSeni prospéchu doslo
v tercii, kdy mél dokonce sedm d&tyfek —
z Ceského, anglického i némeckého jazyka
(,protoze jazyky mi vibec nejdou), ze ze-
meépisu (,protoze mame prisné bodovani
v pisemkach*), dale z matematiky, déjepisu a chemie.
V kvarté se v pololeti zlepsil na étyfi dostatecné. Rodi-
¢um se tyto vysledky samoziejmé nelibily a stale vic
na Mirka tlacili, aby se pravidelngji pfipravoval a ucil.
Veédél, ze rodiCe to s nim mysli dobfe, rozumél tomu,
ze maminka na néj tla¢i mimo jiné proto, ze sama
ma Spatnou zkuSenost ze svého mladi — studovala
na stfedni Skole, byla dokonce premiantka, pak se
zamilovala a 8kolu nedodélala, takze ma jen zakladni
vzdélani a musi pracovat v tovarné u pasu. On ale
nechtél travit celé odpoledne nad knizkami, chtél byt
s kamarady, néco zajimavého podnikat. ,Dfiv jsem si
s mamou mnohem vic rozumeél, ted se porad dokola
fesi Skola, jako by nic jiného neexistovalo.”

Mirek mi béhem vysSetfeni ochotné popisoval, co mu
na gymnaziu vyhovuje a co ne. Ve fyzice mu vadi
nova vyucujici, ta pfedtim byla lepSi, protoze se jim
vSe snazila vysvétlit na pokusech: ,Je v nich vidét, co
pfesné se déje, nez kdyz se to jenom fekne.” V ¢es-
tiné mu pfipada, Ze to, co se uc¢i, nema vabec smysl
— napf. shoda podmétu s pfisudkem —, je presvéd-
¢en, ze to nebude do budoucna potfebovat, taky to
profesorce oteviené fekl. Ted uz je mu jasné: ,...ze,
gymnazium je jen prichod na vysokou Skolu, nic
praktického se tam nenauc¢im. A kdyz nebudu chtit jit
na vysokou, tak mi gympl bude k ni¢emu.”

Mirka pfitom nejvic bavi pracovat — chodi na brigadu
do zamednictvi. Rika, Ze alespori vidi vysledky své
prace, ma penize, které pak utrdci v hospodé za
cigara, oble€eni ¢i material na boudu, kterou s ka-
marady opravuje. Dostali ji od néjakych lidi, mohli si
ji predélat, jak chtéli — kdyz bourali stfechu, postavil
se na ni a s napétim ¢ekal, az propadne... Podobné
adrenalinové akce jej pfitahuji, chodi taky k hasi¢im,
funguje v ,zasahové jednotce”. Kdyz jsme se oklikou
dostali na téma alkohol a drogy, Mirek fekl oteviené,
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ze koufi a obcas pije alkohol, ale marihuanu nezkou-
Sel — Ze sice je obCas s partou, kde néktefi huli, ale
on to zkous$et nechce.

V prabéhu psychologického vySetfeni Mirek velmi
ochotné spolupracoval, zkouSkova situace jej nestre-
sovala. Ve verbalnich ukolech rychle odpovidal na po-
kladané otazky a prokazal pfiméfenou slovni zasobu.
V Ukolech, kde mél zobecnovat, tj. najit, co maji dvé
véci Ci pojmy spole¢ného, €im jsou si podobné, se mu
vice dafilo tam, kde slova vychazela z reality, abstrakini
pojmy si snazil néjak pfipodobnit k tomu, co znal z béz-
ného zivota. Exceloval v pocetnich ukolech, kde proka-
zal velmi dobrou logiku. V praktickych ukolech (prace
s nazornym materidlem, napf. skladani abstraktnich
obrazcll z kostek podle prediohy &i obrazkd z dilki
bez pfedlohy) byl velmi akéni — kdyz védél, ze soucasti
hodnoceni vykonu neni pouze dobry vysledek, ale
také rychlost zpracovani, byl velmi motivovan, stavalo
se vSak, ze se soustfedil vice na rychlost nez sprav-
nost a udélal nékolik chyb. V Ukolu, kde mél skladat
obrazky do smysluplnych pfibéha (podle toho, jak na
sebe jednotlivé vyjevy logicky navazuiji), pouzival velmi
sprocesni” pfistup: kdyZ se na obrazky podival, zacal je
okamzité pfesouvat a teprve v priibéhu pfesouvani mu
dochazelo, co je pfi¢ina a co nasledek, jak tedy pljdou
za sebou.

V testu rozumovych schopnosti podal Mirek celkové
vykon odpovidajici horni hranici pasma priméru,
zajimaveéjSi nez celkové 1Q vSak byla struktura jeho
schopnosti, v niz se odrazila dominantni funkce
Mirkova typu osobnosti — zplsob pfijimani informaci
prostfednictvim smyslového vnimani. Pokud praco-
val s praktickymi pomuckami i hovofil o vécech ,ze
zivota“, byl velmi pohotovy a velmi dobfe vyuzival své
logické mysleni. U abstraktnich pojm{ se musel vice
snazit, pokousel si je néjak vztahnout k realité.

Déti s touto dominantni funkci potfebuji pfi uceni se Ce-
hokoli nového zacinat u toho, co je jim blizké, co znaji
ze svého Zivota, co vychdzi z jejich zkusenosti. Teprve
potom je mozné postupovat k novému a neznamému.
Mnohem radgji néco pfimo délaji, neZ se o tom teore-
ticky uci. Chceme-li, aby pochopily abstraktni pojmy Ci
teorie, musime jim je nejdriv vysvétlit Ci pfimo predvést
na konkrétnich pfikladech, priblizit nové informace
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zndzornénim — napf. kresbou, modelem. Ziskané zna-
losti a dovednosti potfebuji procvicovat a ihned spojit
s praktickym vyuZitim a realitou okolniho svéta. Proto
potrebuji praci s hmotnymi pomuckami, laboratorni
prace, audiovizualni porady, exkurze.'

DalSim dudlezitym rysem Mirkovy osobnosti se z po-
hledu Uspésnosti na gymnaziu jevi jeho zaméreni
na tzv. vnimani, pro které je charakteristicka potfeba
nechavat véci oteviené, neuzavirat je, stale pfijimat
nové podnéty, orientace na proces vytvareni, nikoli
na vysledek (na rozdil od typd zaméfenych na ,usu-
zovani“, ktefi naopak tihnou k ukoncovani véci, k to-
mu udélat si néjaky zaveér, orientuji se na planovani
a vysledek).

Tyto déti Ziji tim, co je ted, nemayji potfebu néco dlou-
hodobé planovat, ukoly fesi vétsinou az na posledni
chvili, pod casovym tlakem (protoZe maji pocit, Ze
stdle mohou prijit néjaké nové podnéty, které se
jim mohou hodit). Proto ma mnoho déti s pfevahou
vnimani problém s dodrZovanim termind. Dospéli
s touto preferenci se uz naucili dokoncovat svou
préci véas, i kdyz vétsinou finisuji na posledni chvili.
Malé déti zatim nemayji dostatek zkusenosti, takze
Casto Spatné odhadnou, kolik Casu jim dana pra-
ce zabere. Mysli si, Ze Sestitydenni projekt klidné
udélaji vecer pred odevzdanim, a jsou pfekvapené,
kdyz to nezviddnou. Mivame jim to za zlé, kaZzeme
jim o zodpovédnosti a nutnosti zacit pracovat hned
po zadani ukolu. Musime si ale uvédomit, Ze dité
s pfevahou vnimani potrebuje nejprve zvazit vsech-
ny moznosti a dostupné informace, lépe mysli pod
tlakem hroziciho terminu a teprve termin je casto
stimuluje k tomu, udélat praci dle svych nejlepsich
moZnost.

V nasich Skolach vSak vyrazné prevazuji ucitelé
s opacnou preferenci, pro kterou je navic (kromé
potfeby planovat a systematicky podle planu pra-
covat) charakteristicka silna potfeba mit druhé pod
kontrolou, védét, co se jak ma délat a jak ma co
vypadat. Spatné snaseji odchylky od svého zave-
deného a osvédEeného modelu. Protoze je jich mezi
uciteli mnoho, déti s pfevahou vnimani jsou v nevy-
hodé — jejich zakovskeé knizky se hemzi poznamkami:
,Nema v sesité spravnou upravu.” — ,Ma neporadek

»G. Wiel zavddi pojem skolni anorexie, kterym oznacuje skupinovy jev, jenz
zasdhne nékteré t7idy a kterym Ize charakterizovat hromadné odmitnuti
Skoly. Nejde o chovini jednotlivci, jako je tomu napriklad v situacich, kdy
nékteri Zdci ve tride 1zolované odmitayi spolupracovat a ostatni je povaZuji
za ,divné’. V ,anorektické t7ide‘ ovsem plati, Ze ,divny’je naopak ten, kdo

pracovat chee. «
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na lavici.“ — ,Zase odevzdal projekt po terminu.”
— ,Potreboval by sekretarku.” Neni pochyb o tom,
ze systemati¢nost, dochvilnost a smysl pro pofadek
jsou uzite€né vlastnosti, ale vypada to a na déti to
pusobi, jako by Skola uznavala jenom je a nedavala
dost prostoru pro rozvoj schopnosti pfizpusobit se,
improvizovat, tvofivé pfistupovat k feSeni ukolu atd.
Détem se tak trvale vstépuje, Ze jejich pfistup k pIné-
ni ,tak vaznych povinnosti“ je nespravny, a péstuje se
v nich pocit viny za véci, které jeSté nejsou schopny
zvladnout — a i kdyz se je v budoucnosti zvladat na-
uci, nikdy jim to nebude tzv. pfirozené.

Spojenim pfevahy smyslového vnimani a orientace na
proces vznika tzv. dionysovsky typ osobnosti? (a od néj
se odvijejici u¢ebni styl). Tyto déti jsou vyrazné orien-
tovany na soucasnost, na Zivot ted" a tady. Neni pro
né atraktivni ucit se néco, co nemohou bezprostfedné
pouzit, ale co se jim bude nékdy v budoucnu hodit —
pfi dalsim studiu, v profesi apod. Potrebuji védet,
Ze to, co délaji, ma okamzitou platnost a vysledek.
Navic potrebuji akci a pohyb, volnost a spontannost,
oslovuje je riskovani, dobrodruZzstvi a soutéze. Maji-li
dodrzovat kazdy den stejny postup, vénovat se rutin-
nim a stereotypnim cinnostem, ztrdaceji rychle zdjem
a motivaci. To ale neznamena, Ze musi byt nutné
pfelétavé — naopak, ve vécech, pro které se samy
rozhodnou, které je bavi a zajimaji, dokazou mit vy-
trvalost, kterou u jinych typu nenalézame.

Ackoli by se tedy mohlo na prvni pohled zdat, Ze pfi-
¢inou vSech Mirkovych problém( na gymnaziu je jeho
pouze priimérna a v nekterych slozkach mirné nad-
priimérna inteligence, kli¢ k celé véci musime hledat
jesté jinde — v typu jeho osobnosti. Jako typ s preva-
hou smyslového vnimani (S) mél na gymnaziu potize
se zplsobem vyuky a strukturou predavaného uciva.
Protoze gymnazium neni orientovano na vyuziti zis-
kanych poznatk( v praktickém zivoté, ale pfipravuje
pro dalsi studium na vySSich &i vysokych Skolach,
nemél dostatek pfilezitosti ,ucit se praxi“. Pro po-
chopeni teorie by potfeboval nejdfiv pfimo predvést
(a jesté lépe si sam vyzkousSet), jak dany princip fun-
guje v praxi, nové znalosti a dovednosti by si radéji

osvojoval v kontextu reality okolniho svéta a spojoval
je s praktickym vyuzitim. Vice nez vyklad teorie by
mu tedy vyhovovala prakticka cviceni, diky nimz by
nasledné Iépe pochopil prezentovanou teorii.

Zde je na misté otazka, jestli by Mirkovi pomoh-
lo, kdyby se na gymnaziu vice vyuzivaly metody
aktivniho uceni. Troufam si tvrdit, ze ano, ale pouze
do urcité miry. Vyuka by mohla vice vychazet vstfic
jeho typu osobnosti (a od néj odvozeného ucebniho
stylu), Mirkdv postoj ke vzdélani jako takovému by se
pravdépodobné vyrazné nezmeénil. Chtél by se totiz
ucit néco, v ¢em by vidél smysl — a smysl je pro néj
praktické vyuziti.

Na prvnim stupni mohou byt déti s prevahou
smyslového vnimani velmi Uspésné (pokud jsou
zaroven pfiméfrené inteligentni), protoze prvni roky
Skolni dochazky jsou orientovany vice ,smyslové” —
déti se uci spi§ néco ,délat“ nez chapat a vykladat,
poznatky jsou €asto spojeny s béznym Zivotem a le-
dacos si mohou svymi smysly i ohmatat. Na druhém
stupni a vySSich Urovnich vzdélani se vSak postupné
zvySuje podil teoretické a abstraktni slozky, déti si
museji zapamatovat hodné véci, které si nemohou
v praxi pfimo pfedstavit a ovéfit, na které si nemo-
hou sahnout. Smyslovi (a zejména dionysové) jsou
proto vétSinou na vySSim stupni zakladni Skoly méné
uspésni (méfeno prospéchem) nez jejich stejné inte-
ligentni vrstevnici jinych typd, navic byvaji otraveni
véénymi poznamkami o nespolehlivosti a nesystema-
ti€nosti. Maji mensi ochotu vénovat se teoretickému
ucivu a voli radéji (dle prospéchu a intelektu) u¢ebni
obor nebo odborné zamérenou stfedni Skolu, mnozi
nepokracuji ve studiu na vysokych Skolach — nevédi,
co by jim kromé ,papiru“ mohly dat. Neznamena to
samoziejmé, ze dionysovské dité nemuize vystu-
dovat vysokou $kolu — ty nadpriimérné nadané to
samoziejmé& mohou zvladnout, ale je jich méné nez
jinych typl. Je tedy zfejmé, ze pro tento typ déti neni
studium na viceletych gymnaziich vétSinou vhodné,
protoze cilem gymnazii je vzdélavat pro dalsi stu-
dium, nikoli pro pfimou praxi.

Je tedy evidentni, ze pro Mirka nebylo studium na vice-
letém gymnaziu dobra volba. Kdyby zlstal na zakladni

»,Problémovi* Zdci potrebuji takové ucitele, kteri jejich agresivnimu chovdini
neprikladayi prilisny vyznam, kteri se neciti timto chovdnim ohroZen:
a dokdzou k takovym Zdkiim pristupovat pozitivné a s diivérou.”

»Pravé ve skole si ma mlady clovék na roviné intelektudini a spolecenské
osvojit uréitd pravidla. Aby se mu to podarilo, potiebuje se stykat s dospélymi,
kteri se témito pravidly ridi, urcuji hranice, davaji podnéty a kteri mayi jasné
poZadavky, to znamend, Ze se dokdZou konfrontovat s chovdnim dospivayicich

a s jejich pozadavky.”
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Skole, patrné by se mu oproti prvnimu stupni mirné
zhorsil prospéch, pravdépodobné by zjistil, ze abstraki-
ni a teoretické ucivo jej ve Skole tolik nezajima, a zvolil
by si néjakou odbornou stfedni Skolu. Na tu by rad pre-
Sel ted, z kvarty gymnazia. Ale je to realné, kdyz mél na
vysvedCEeni Ctyrky?

Kdyby Mirek odchazel z gymnazia pred péti lety, mohl
by se alespon v ramci pfijimacich zkouSek pokusit
prokazat, ze ma na to studovat maturitni obor. Jenze
v soucasné dobé uz se na valnou vétSinu stfednich
Skol pfijimaci zkouSky nedélaji, rozhodujicim krité-
riem pro pfijeti je prospéch z poslednich tfi vysvédce-
ni. Se &tyfkami tedy na tfilety u€ebni obor... Vzhledem
k jeho schopnostem pfipadala tahle varianta absurd-
ni jak jemu, tak rodi¢iim. Nastésti se pfi soucasnych
nizkych poctech déti najdou Skoly, které vSechny sve
maturitni obory nezapini — a tak sahnou i po téch,
ktefi maji na vysvédceni Ctyrky. Pokus — omyl. Néktefi
to zvladnou, néktefi v pribéhu studia odpadnou.

Tohle Mirka zachranilo. Dostal se na Ctyflety obor
s maturitou — mechanik sefizovac.

Setkani treti

Treti setkani se uskutecnilo pfiblizné rok po tom dru-
hém. Méla jsem za sebou vySetfeni a konzultaci
s Mirkovym o rok mlad$im bratrem. Rodi¢iim se ne-
jevil tak bystry jako starSi Mirek, proto o viceletém
gymnaziu v jeho pfipadé neuvazovali. Nyni v devate
tfidé chtél poradit s vybérem odborné stfedni Skoly.
Od maminky jsem se dozvédéla, ze Mirek je na nové
Skole spokojeny — vyukoveé je jednoznacné nejlepsi,
dostal vSak tfidni ditku za svévolné opusténi Skoly
(Sel si o prestavce pro svacinu do samoobsluhy — pre-
mluvil Skolnika, aby ho pustil). Rada jsem se s Mirkem
seSla a poslouchala, jak se mu ve Skole dafi.

S vyukou skute¢né nema problém. Prakticky se ne-
musi ucit — sta¢i mu, kdyz dava pozor v hodiné, vétsi-
nou vSe pochopi a zapamatuje si. Praxe, kterou maji
jednou tydné, ho velmi bavi, diky ni pak taky dobfe
chape to, co teoreticky probiraji v odbornych pfedmé-
tech. Bude mit asi pét dvojek. Doma je taky vSechno
v pohodé — rodi¢e jsou Stastni, ze mu Skola jde, ne-
honi ho do uceni, divéfuji mu a nechavaji mu vice
volnosti. Pfili§ mu ale nevyhovuje kolektiv — rozumi si
jen se tfemi kluky, s ostatnimi si nema co Fict, skoro
tfetina tfidy kasle na Skolu, propada. Studium na gym-
naziu povazuje zpétné za docela dobrou zkuSenost,
ale jen diky tomu, Ze nakonec mél velké Stésti a miize
studovat alesponi maturitni obor. Mysli si, ze kdyby
zUstal na zékladni $kole, mohlo byt véechno mnohem
jednodussi. Asi by mél dvojky, maximalné néjakou
trojku, vybral by si néjaky prakticky zaméfeny obor
primyslové Skoly, ne jen Ctyflety obor s maturitou,
ktery je (diky nedostatku déti a ochoté Skol nabirat
i déti podprameérné) posledni Staci pro ty, ktefi se zuby
nehty brani oboru tfiletému. Ti pak na ¢tyfletém oboru
nevydrzi a vétSinou po prvnim roce studia skonci.

Ve své praxi se obCas setkavam s rodici, ktefi
nepodlehli vétSinovému nazoru, ze studium na osmi-
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letém gymnaziu je véc prestize a dobra zaruka pfisti-
ho studia na vysoké Skole. Jsou zoufali — jejich dité,
jednickar v paté tfide, je tlaceno do tohoto typu studia
z nékolika stran. Samozfejmé musime brat vazné
obavu téchto déti, ze ztrati kamarady, ktefi se na gym-
nazium chystaji. Dokazu i porozumét tomu, ze rodice,
ktefi nuti své déti odejit na osmileté gymnazium, ho-
vofi o zakladni Skole jako o né¢em horSim, o nécem,
co je pod uroven jejich déti, ze teprve na gymnaziu
to bude kvalitni vyuka. Nedokazu v8ak pochopit, ze
je dité tlaceno i ze strany Skoly — stejni ucitelé, ktefi
si opakované stézuji na to, jak jsou na druhém stupni
tfidy ,pfebrané” a neda se v nich ugit, nabadaji od za-
Catku ctvrté tfidy nejlepSi zaky ze tfidy k tomu, aby si
podali pfihlasku na viceleté gymnazium. (Zazila jsem
to sama se svym synem a vim, jak nesmirné tézkeé je
pak dodat ditéti dostatek logickych argumentl a pfi-
vést ho k opacnému nazoru, aniz bych podlomila jeho
sebedlvéru a zklamala ho jako matka.)

Kde tito ucitelé berou jistotu, ze dité se samymi jed-
ni¢kami je jednoznacné vhodny adept pro studium na
osmiletém gymnaziu?

Autorka je psycholozka, lektorka KM.

Poznamky:

' Ctenaf mlZe namitnout, Ze potize s pochopenim abstrakt-
nich pojm0 souviseji s vyvojem myslenkovych operaci u dé-
ti. To samoziejmé ano, ale opakované jsem se presvédCila,
Ze i pfedsSkolni déti jsou schopny chapat a pouzivat abstrakt-
ni pojmy a uvazovat na urovni abstraktné-logického mysleni,
pokud pfi pfijmu informaci nedavaji v souladu se svym
osobnostnim typem prednost smyslové orientaci, nybrz intui-
ci — viz typologie MBTI.

2 Typologie MBTI autorek Myersové a Brigsové vychazi z Jun-
gova vidéni osobnosti. Jejimi zékladnimi dimenzemi jsou
extroverze a introverze, mysleni a citéni, intuice a smysly,
usuzovani a vnimani. Kombinaci téchto dimenzi vznikaji
Ctyfi zakladni typy osobnosti (apollonsky, prometheovsky,
dionysovsky a epimetheovsky), ty se dale ¢leni na Sestnact
osobnostnich typl. Diagnostika osobnosti prostfednictvim
této typologie je velmi popularni pfedevSim v oblasti ma-
nazerské psychologie a personalistiky, v USA je rozSifeno
pouzivani této typologie i v oblasti vychovy a vzdélavani.
J. Stang a S. Mikova realizuji seminafe zaméfené na vyuziti
typologie MBTI pfi spolupraci v pedagogickém sboru a pfi
praci se zaky ve vyuce.

Literatura:

Cakrt, M.: Typologie osobnosti. Pratelé, milenci, manZelé, do-
spéli a déti. Management Press, Praha 2004.

Keirsey, D. — Bates, M.: Jaky jste typ osobnosti? Grada, Pra-
ha 2006.

Mikova, S. — Stang, J.: Typologie MBTI a kola aneb Co Mlze
Byt Také Individualizace. Kritické listy 21, 2006, s. 5-9.
Murphy, E.: The Developing Child — Using Jungian Type to
Understand Children. Davies-Black Publishing, Palo Alto (Ka-
lifornie) 1992.
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Kulaté stoly SKAV

Stala konference asociaci ve vzdélavani pofada kaz-
dy mésic — vzdy teti ¢tvrtek — kulaty stdl k aktualnimu
tématu vzdélavani a vzdélavaci politiky. V prosinci
a v lednu jsme byli hojné zastoupeni mezi panelisty:
v prosinci vystoupili Milan Zmrzlik a Hana Kostalova
v rdmci kulatého stolu, ktery se zabyval zplsoby, jak
uciteli poskytnout zpétnou vazbu. V lednu byla nase
UCast jesté vétsi, pfirozené, nebot kulaty stdl se tykal
Ctenarské gramotnosti. S velkym uspéchem vystoupili
Ondfej Hausenblas, Dana Rezni¢kova a Milo$ Slapal.
Prezentace z kulatych stolll si mGzete prohlédnout na:
www.skav.cz. V unoru se hovofilo o matematické gra-
motnosti a v bfeznu o smyslu vyuky déjepisu, v planu
je problematika vyuky cizich jazykud, pfirodovédna
gramotnost a pfed prazdninami kulaty stdl ke smyslu
vzdélavani.

Lektorska setkavani
V bfeznu se lektofi KM sesli v hotelu Akademie u Olo-
mouce v hojném poctu takika Ctyficeti lidi. Kromé napla-
novanych témat vénovali as mySlence standardu kvality
ucitelské profese a jeho vazbé na systém atestaci.
DalSi setkani planujeme na kvéten. Bude trochu vyji-
mecné, protoze jsme diky Pedagogické fakulté UK nava-
zali kontakt s britskymi lektory, ktefi pfijedou a seznami
nas s tim, jak ve Velké Britanii funguje profesni rdst uci-
telll, jak souvisi se standardem (ten si mlzete najit na:
www.tda.uk.com), jaké zkuSenosti pfinesla dosavadni
prace se standardem ucitelim ve Velké Britanii. Hos-
tujici lektofi nas seznami s tim, jak probiha spoluprace
zacinajiciho ucitele s ucitelem uvadéjicim, mentorem.

Letni Skola pro lektory Kritického mysleni a po-
krocilé zajemce

Letni 8kolu letos pfipravuje pétice lektorek, které fidi
Katka Safrankova. Spolupracuje se skv&lym tymem,
ktery je zarukou kvality: Hana Antoninova Hegerova,
Kamila Bergmannova, Kvéta Kriger, Irena Polakova.
Letni Skola se letos bude zabyvat podrobnégji tim, jak

je mozné popsat ¢tenafovu drahu od prvnich krackd
k vyspélému Ctenarstvi. Radi bychom ziskali zaklad pro
lepSi planovani v hodinach a pro hodnoceni individual-
niho pokroku déti. Dilezitym tématem letni Skoly bude
modelovani, o které jsme se jiz Easto otfeli, ale nikdy
jsme se mu pofadné nevénovali. Katka ma pro nas
ucinné a ovérené postupy. Kromé toho si lektorky také
chystaji zcela nové Ctenarské metody, po dlouhé dobé
opét viazené do modelovych lekci. Pro osvézeni pfisli-
bili Mon&ekovi vést hudebni sekci, Jitka a Sarka soutéz,
Hana s Ondfejem budou to¢it mlynky na vejminku.

Jedeme do Brejlova na Sazavé, mize se stat, ze
se ve volném dni budeme moci svézt po fece. Slibené
je grilovani — a nejen pro vegetariany.

Spoluprace s Clovékem v tisni, Gemini, Projek-
tem Odyssea a Sdruzenim Tereza

S vySe zminénymi organizacemi jsme podali projekt
na rozvijeni prafezovych témat ve spojeni se Cte-
narstvim. Bez ohledu na vysledek se zastupci téchto
organizaci dohodli, ze budeme vénovat ¢as tomu,
abychom se Iépe poznali, vzajemné se obohatili od-
borné i lidsky a abychom se pokusili vyvijet a nabizet
takové sluzby, které by Skolam byly vice k uzitku nez
izolovana prace kazdé z organizaci.

Hana Kostalova
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Kompetence pro trh prace

Bohumil Zmrzlik

Kompetence k efektivni komunikaci. Ke spoluprdci.
K podnikavosti... Celkem ¢trnact kompetenci vybrala
na zakladé opakovaného priizkumu u nékolika set
malych a stfednich podnikl z Moravskoslezského
kraje ostravska spole¢nost Regionalni poradenske
a informaéni centrum RPIC-ViP pro svij projekt
Kompetence pro trh prace hrazeny z finan¢nich zdro-
ji programu EQUAL. Slo o ,mékké dovednosti, které
u svych zaméstnancu — at uz z fad Cerstvych absol-
ventl Skol, nebo lidi registrovanych na ufadech pra-
ce — nejvice pozaduji jejich zaméstnavatelé.

Kompetence k flexibilite. K uspokojovani zakaznic-
kych potfeb. K vykonnosti... Program pro kazdou ze
¢trnacti kompetenci zacinal zjisténim drovné jejiho
zvladnuti, aby bylo mozné trénink realizovat v soula-
du se skute¢nymi potfebami a schopnostmi kazdého
UCastnika. Cilem bylo posunout zvladani dané kom-
petence o jednu uroven vyse. Jak se to podafilo, bylo
na konci tréninku opét zjiStovano prostrednictvim ob-
jektivizovaného diagnostického dotazniku. Ke kazdé
ze ¢trnacti kompetenci byl k dispozici i zajimavy inter-
aktivni videoprogram se souborem scének hranych
ostravskymi profesionalnimi herci.

Kompetence k samostatnosti. K feseni problému.
K planovani a organizaci prdce. K celoZivotnimu
uceni... Aby byla zajisténa potfebna kvalita velkého
mnozstvi realizovanych kurzl, prochazeli jeho jed-
notlivi lektofi strukturovanym Sestidennim lektorskym
tréninkem a své prvni tfidenni lektorské vystoupeni
posléze vedli pod superviznim dohledem jiného zku-
Seného lektora. Navic méli k dispozici velmi podrobny
manual, ktery jim poskytoval nejen teoreticky zaklad,
ale také presny navod a popis konkrétnich Cinnosti,
které maji na daném tréninku probihat. Od tohoto po-
drobného popisu se nesméli pfi tréninku odchylit.

Kompetence k aktivnimu pristupu. Ke zviadani zate-
Ze. Kompetence k objevovani a orientaci v informa-
cich. Ke komunikaci v cizich jazycich... Pro projekt
byl vytvofen specialni, volné pfistupny vzdélavaci
portal www.mamenato.cz, ktery obsahuje mimo jiné
i jednoduché vtipné testy slouzici jako podnét k za-
mysSleni, jak jsou na tom s jednotlivymi dovednostmi
jeho uzivatelé.

Program byl postupné s velkym uspéchem realizo-
van...
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Pocatkem roku 2006 bylo rozhodnuto, Zze k tomuto
sofistikovanému projektu bude pfipojen i tzv. Skolsky
klon zaméfeny na rozvoj zakovskych kompetenci.
Z pavodnich ¢trnacti bylo pro potfeby Skolstvi vybrano
Sest: kompetence k efektivni komunikaci, ke spolupra-
ci, k podnikavosti, k feSeni problému, k celozivotnimu
u€eni a k objevovani a orientaci v informacich. (Kazdou
z téchto kompetenci provazi v projektu urcité motto. Vy-
pujcil jsem si je k mezititulkim tohoto ¢lanku.) A tehdy
— pocatkem roku 2006 — jsme do projektu vstoupili pod
zastitou krajského zfizeni pro dalsi vzdélavani pedago-
gickych pracovnik( (KVIC Novy Ji¢in) my.

Bylo to oboustranné zajimavé. Lidem z RPIC-ViP
pfinesla ucast pedagogl velké prekvapeni: netusili,
ze i Skolstvi, jehoz dosavadni formalismus kritizovali,
zacCina smérfovat k rozvoji kompetenci. Pro nas byl
projekt naopak dilezitym potvrzenim toho, ze se
orientaci na rozvoj kompetenci dava nase skolstvi na
cestu tak durazné vyzadovanou i zaméstnavateli.

Kouzlo porozuméni

Jednotlivé moduly Skolského klonu jsme pfipravovali
v tymu slozeném z uciteldl ze zakladnich Skol, které
jsme zastupovali v projektu my, ze Skol stfednich
a z vysokoskolskych uciteld z Ostravské univerzity.
Zpocatku nebylo jednoduché nalézt spole¢nou fe€...
Vzdyt napfiklad stfedoSkolsti ucitelé vyslani do pro-
jektu organizaci Svét vzdélavani neméli zprvu ponéti
o tom, co to kompetence vlastné jsou, natoz jak je ve
vyuce rozvijet, takze se zpocCatku z pfedpokladaného
spole¢ného vyvoje stalo spiSe intenzivni proskolovani.

Urcitou komplikaci se posléze stalo i to, ze se slozeni
zastupcu naSich partnerd pfi pfipravé jednotlivych
modull obménovalo, v konstantnim slozeni pracoval
po celou dobu projektu pouze nas minitym vedeny
Evou MokroSovou, vedouci Utvaru vzdélavani KVIC.
Kromé mne byli jeho Cleny déale Alena KuliSkova
ze ZS F. Palackého z Hodslavic, Toni¢ka Landova ze
ZS P. Bezruée ve Frydku-Mistku a Milo$ Slapal ze ZS
E. Zatopka v Kopfivnici. Postupné se nam vSak poda-
filo vytvofit ve spolupraci s ostatnimi uceleny vystup,
ktery odpovidal naSim pfedstavam vyplyvajicim ze
skuteénych praktickych potfeb ucitell.

Kdyz se chce, tak to jde
Zakladem nasi spole¢né prace byla velmi podrob-
na analyza jednotlivych kompetenci, pfi niz jsme
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samoziejmé vyuzili Cerstvych zkuSenosti z pfipravy
nasich Skolnich vzdélavacich programi pro zakladni
vzdélavani. Kompetence jsme rozkliCovali na dil¢i
kompetence a poté na dovednosti (viz pfiklad). Vy-
chazeli jsme z toho, ze pravé detailné formulované
dovednosti umoziuji uciteliim Iépe a pfesnéji porozu-
mét obsahu kli¢ovych kompetenci, a navic se mohou
stat o¢ekavanymi vystupy oborl v osnovné c¢asti
vzdélavacich programa i konkrétnimi cili jednotlivych
vyucéovacich jednotek. DllezZité je, Ze jsou dobfe po-
zorovatelné a hodnotitelné. Abychom ucitelim jesté
vice pomohli, pokusili jsme se i naznacit, v jakém
obdobi (do 3., 5. &i 9. tfidy zakladni Skoly a v prubéhu
Skoly stfedni) mohou Z&ci tyto jednotlivé dovednosti
nacvic¢ovat a poté i zvladat.

Tento prehled se stal nejobsahlejsi soucasti Privod-
ce kompetenci. Prlivodce ovéem obsahoval i zakladni
teorii tykajici se kompetenci jako takovych. Napfiklad
v Priivodci kompetenci k praci s informacemi, na je-
hoz pfipravé se znacné podileli pracovnici Univerzitni
knihovny Ostravské univerzity, byl pojem informace
nejdfive definovan, pak byl popsan proces aktivni
a kritické prace s informacemi (,jelikoz zodpovédnost
za interpretaci informace nese jeji pfijemce”) a na-
vrzeny efektivni zplsoby posouzeni divéryhodnosti
informacnich zdroju. Byly tu rovnéz shrnuty vhodné
postupy ziskavani informaci z textu, z databazi i ne-
textovych zdrojl. Tato teoretickd ¢ast byla zavrSena
pfehledem zékladnich etickych pravidel platicich pro
praci s informacemi.

Dulezitou soucasti kazdého privodce bylo samo-
ziejmé také vysvétleni vazeb dané kompetence
na vzdélavaci programy. Kromé navrhu zakladnich
vychovnych a vzdélavacich strategii vedoucich k roz-
voji této kompetence a popisu vhodnych vyucovacich
metod jsme tu na praktickych pfikladech ukazali, jak
je mozné z jednotlivych dovednosti vytvofit konkrétni
oCekavané vystupy oboru €i jak s nimi ve vyuce pra-
covat jako s ,dovednostnimi cili danych vyucovacich
jednotek.

Druhym metodickym materidlem kazdého modulu
byl Manudl pro ucitele. Jeho obsahem byly prede-
vSim konkrétni aktivity vedouci k rozvoji dovednosti
— slozek pfislusné kompetence. Kazda aktivita byla
strukturované popsana: byly uvedeny jeji cile, po-
tfebny Cas pro realizaci, potfebné zdroje a pomiicky,
doporuceny vék ucastnik(, popis postupu, rizika
a doporuéeni a nakonec byly navrzeny i zpusoby jeji
reflexe a ¢eho by se méla tykat zpétna vazba.

Odména za odvahu

Materialy, které byly ke kazdé kompetenci vytvoreny
ve dvou modifikacich — pro zékladni a pro stfedni
Skoly, jsme prezentovali ve specialnich seminafich.
Jejich ucastnici se na nich seznamili nejen s pro-
jektem jako takovym, ale vyzkou$eli si na vlastni
khzi i nékteré z navrzenych a v manualu popsanych
aktivit. Vzdy jsme zdliraznovali, ze tyto prezentované

aktivity jsou jen jednou (a podle naseho nazoru do-
konce méné dlllezitou) moznosti, jak zaclenit rozvoj
kompetenci do skute¢ného zivota Skoly. Mnohem
podstatnéjsi totiz je, jak jsou ve vyuce vyuzivany
vhodné vychovné a vzdélavaci strategie, jak Skola
pracuje s zaky celkové.

Ukolem ucastnik( téchto seminafd bylo vyzkouset
nékteré z aktivit ve své vyuce a podat o tom zpravu
na specialni webovou stranku projektu.

O vystupy projektu byl takovy zajem, ze RPIC-ViP
rozhodl o realizaci dal$ich rozsifujicich seminara. To,
ze je mél vyvinout a realizovat pouze tym ze zaklad-
nich Skol zastitény KVIC, bylo jednoznaénym ocené-
nim naseho pfinosu k dosavadni praci.

Za jeden provaz

PFi pfipravé téchto seminafll jsme se soustredili
zejména na ukdazky strategii vhodnych pro rozvoj té
které kompetence. Poté, co si je u€astnici vyzkousSeli
v modelovych aktivitach, jsme je spole€¢né velmi po-
drobné reflektovali. V jednotlivych seminafich jsme
se navic zaméfili na nékteré z novych dovednosti po-
tfebnych pro ,ucitelské femeslo” (pfiprava vétsich vy-
uCovacich projektl, vytvareni pfilezitosti k zakovské
metakognici, kriterialni hodnoceni zakovské préace,
poskytovani zpétné vazby prostrednictvim popisného
jazyka, vedeni portfolii atd.).

Pfiprava a realizace téchto Sesti rliznych seminari
pfinesly nasi pétici neopakovatelny zazitek z tymove
prace. Vzdyt pfi jejich spole¢né pfipravé pfispél kaz-
dy z nas svymi napady, zkuSenostmi, materialy... Pfi
prvni spole¢né realizaci kazdého seminare, zpravidla
v Ostravé, jsme se vzajemné pozorovali, abychom
pak mohli bud samostatné, nebo v lektorskych dvoji-
cich tento seminar kvalitné zopakovat ve vSech okres-
nich méstech naSeho Moravskoslezského kraje.

U¢im se, tedy jsem

A co Ucastnici nasich seminafii? Bylo jich nékolik
stovek. Mnozi byli ze stfednich Skol. Jejich potfeba
vzdélavani byla posilena aktudlni povinnosti vytvofit
své vlastni Skolni vzdélavaci programy. Na prvnich
seminafich jsme se s nékterymi z nich dostavali do
zajimavych (a ob¢as i ostrych) spord o smyslu vzdé-

Kompetence je nutné rozklicovat.

Foto: RPIC-ViP a Eva MokroSova.
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lavani, o potfebé& ménit jeho zplsob... A tfebaze se na
kazdy novy seminaf museli znovu pfihlasit, pfichazeli
znovu a znovu. A jejich pfistup se postupné ménil. Se
zajmem jsme sledovali, jak se posunuji z urovne, kdy
si svych profesnich nedostacivosti nejsou viastné ani
védomi (naucili jsme se tomu podle Collisona a Par-
cela fikat neuvédomeéla ucitelska nekompetence) do
urovné uvédomeélé nekompetence, tedy do Urovné,
ktera je pfedpokladem dalSiho uceni se a postupu
k uvédomélé kompetenci a posléze snad i k neuve-
domeélé kompetenci (pfesnégji fe€eno k jejimu zauto-
matizovani). Je to dobrodruzna cesta...

Cesta za poznanim

Je stale pred nimi, ale i pfed nami, ta dlouha a asi
nikdy nekongici cesta, cesta nejen za poznanim,
ale i k vy$§im urovnim nasich profesnich i Zivotnich
kompetenci.
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| pro jejich rozvoj plati obecna pravda, ze se ¢lovék
nejvice uci tim, Zze udi jiné, tedy Ze diky systematické-
mu, cilenému a reflektovanému rozvijeni kompetenci
u svych zakl se mlze kazdy ucitel sam mnoho nové-
ho naucit, ze mize dale profesné i osobnostné rust
(stejné jako jsme se ucili my pfi naSem lektorovani).

V této moznosti rozvoje zak, uCitell i nas lektord
byl hlavni smysl nasi prace v tomto projektu.

Autor je feditel ZS Mendelova v Karviné.
bohumil.zmrzlik @ mendelova.cz

Literatura:

Collison, Ch. — Parcel, G.: Knowledge Management. Computer
Press, Brno 2005.

Rozkli¢ovani kompetence k podnikavosti na diléi
kompetence

* Pracuje planovité.

* Pracuje a zije aktivné (podnikavé).

* Pracuje tvorive.

* Chova se davéryhodné a zodpovédné.

* P¥ijima riziko a pracuje s nim.

* Zvlada zatézove situace.

* P¥ijima pozitivné sam sebe.

* Prosazuje se pfiméfenym zplsobem.

e Posuzuje realisticky své predpoklady.

* Vyhodnocuje své ¢innosti a ¢innosti jinych.
e Chrani a upevriuje zdravi své a ostatnich.

Rozkli¢ovani diléi kompetence ,,pracuje tvofivé“

na konkrétni dovednosti

* V pfipadé potfeby méni sviij zabéhany postup
a hleda nové cesty.

* Vyhledava vhodné zdroje inspirace.

* Vyuziva zdrojl inspirace.

* P¥i svych ¢innostech vyuziva své fantazie, hry,
nahody...

* Domysli celek z jednotlivych naznaka.

* Preskupuje znamé informace k vytvareni novych
napadd.

* Transformuje urcité prvky &i jevy k pouziti v jinych
souvislostech, hleda analogie.

¢ Hleda nové pohledy na ukol &i problémy.

* Pruzné méni uhel pohledu na ukol ¢i problém.

* Hileda jiné cesty k feseni tkolu &i problémd.

* Hleda originalni (neobvykia a jedinecna) rfeseni.

* Pouziva techniky k pfekonani blokad, stereotypd,
schémat, klisé a frazi.

* Verbalizuje své predstavy.

* Vizualizuje své predstavy.

* Pouziva neobvyklé a originalni asociace.

* V pfipadé potfeby improvizuje.

Poznamka: Dovednosti psané kurzivou jsou rozvijeny
v ukazkové aktivité, kterou najdete na webu KM.

Rozkli¢eni diléi kompetence ,,pfijima riziko a pra-

cuje s nim“ na konkrétni dovednosti

* Neboji se pfijmout nabidku, neboji se prevzit od-
povédnost za splnitelné Ukoly.

¢ Neboji se odmitnout nabidku.

e UrCuje pfekazky a problémy branici mu v uceni
a v jinych ¢innostech.

* Rozpozna rizika svého rozhodnuti a jednani.

* Rozlisi rizika ovlivnitelnd a neovlivnitelna.

* Identifikuje jednotlivé slozky svého jednani, které
mohou pfinést riziko.

* PromySlené predem snizuje (eliminuje) riziko
svych ¢&ind.

* Rozezna zménu podminek, ktera mize zvysit rizi-
ko dfive nerizikovych €innosti.

e Stanovi zavaznost jednotlivych rizikovych faktort
svého jednani.

e Mozné riziko roz€leni na dil¢i prvky, které postup-
né snizuje, pfipadné odstranuje.

¢ Na zvySeni rizika reaguje vcas.

* Na zvySeni rizika reaguje potfebnou zménou své-
ho jednani.

* Pfedem promysli pfipadné kroky pfi rizikove situaci.

* Planuje svou reakci na rizikovou situaci (situaci Ize
zvratit).

¢ Planuje svou reakci na ,havarii“ (k situaci doslo, je
nezvratna).

e Uvédomuije si rizika psychopatologickych jevd.

JJestlize Zdk porusuje pravidla (a pokud nepomdhd domluva), musi byt

éonfronz‘ova’n se sankcemi a s napravou. «
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Otazky ze zpétnych vazeb Il

Hana Kostalova

V kurzech kritického mySleni se u€astnici vzdy mo-
hou k priibéhu seminafe vyjadfit formou tzv. zpétné
vazby. VétSinou to byva kratky dotaznik, ve kterém se
objevuje i otazka: Co mi vrta hlavou, na co bych se
chtél/a zeptat?

Nékolik takovych dotazl jsme vybrali a pokusili se
na né odpovédét.

Vrta mi hlavou, jak lektorky poznaji, Ze znalosti archi-
tektonickych slohu, michani barev aj. jsou pro clo-
o ,,spalovacich motorech”. Nestrani pfilis humanit-
nim vétvim? Véci, které se mi vyplati znat, je v podsta-
té minimum a mohlo by se skondéit 1. stupném! Ne?
Nemyslim si, Ze by se zaci méli uéit jen to, co se ,vyplati
znat" v praktickém Zzivoté. Naopak myslim, ze se Skola
miize — a ma — zabyvat spoustou témat, ktera nemaji
s kazdodennim zivotem zdanlivé mnoho spole¢ného,
nejsou to témata ,aby sis umél spocitat urok” nebo
,-abys umél napsat zadost o zaméstnani“. Protoze je
pravda, Ze takhle pfimocare vyuzitelnych znalosti a do-
vednosti je vcelku minimum a Skola by mohla skonéit
zéahy. Skola méa poskytovat véeobecné vzdélani, ne jen
trivium. Ma pomoci détem postupné chapat svét kolem
nich i v nich. Nejen znat ho, ale néjak mu rozumét.

Pro mé je asi dost dullezité, ¢emu zvolena témata
umoznuji zakim trvale porozumét — o svété, o naSem
misté v ném, o zasadnich zivotnich otazkach. V tom
samo sebou mohou sehrat svou roli i spalovaci mo-
tory. Ale pro mé smysl vyuky o spalovacich motorech
opravdu nelezi v tom, co se tak ¢asto méni, tedy v po-
pisu technickych parametri a v praktickém vyuziti.
Nezda se mi nijak zvlast dulezité, aby zaci vedéli, ze
mame x typl spalovacich motord. Ma otazka, pro¢ by
se spalovaci motory mély vyucovat (jsme na zakladni
Skole, zZe), chtéla zjistit, co o svété se déti mohou pro-
stfednictvim uciva o spalovacich motorech dozvédét.
A zatimco si dokazu sama odpovédét na otazku, co
o svété mohou déti pochopit nad architektonickymi
pamatkami a nad miSenim barev, neumim si odpove-
dét nad spalovacimi motory, protoze jim nerozumim —
proto jsem se zeptala.

Mohly by déti nad spalovacimi motory promyslet
néco z nasledujiciho:

Hofeni se proménuje v pohyb?

Pfenasime pohyb z mnoha smér(i do jednoho,
z Soupani do toceni, toCivy pohyb se z jednoho mista
nese dal — jak?

Duvtipnost lidi pfi vyuzivani fyzikalnich jevl nebo
zakon(?

Srovnani s plynovou lampou?

Nebo — kdyz chci, aby se mi néco hybalo, kde
vezmu zdroj?

Na architektonickych stylech taky neni zajimavé to, ze
jsou a ze je muzeme néjak popsat a tfidit, ale to, jak
se v nich zrcadli mySleni lidi o svété v jejich dobé,
jak se méni pfedstava o tom, co je krasné a uzite¢né, jak
se vyviji technologie a k jakému ucelu. Na architekto-
nickych pamatkach je také vyborné to, Ze i kdyz o nich
nevime nic, mohou na nas néjak esteticky pUsobit,
popf. pusobit védomim, ze smrtelni lidé zanechali za
sebou takové vyrazné stopy a ze se muzeme dotykat
néceho, na¢ sahaly ruce lidi ted uz tfeba stovky let
mrtvych.

Jak se daji tyto metody, které jsou ¢asové naroc-
né, ,,skloubit“ s poZadavky osnov?

Nedaji. Je to stfet dvou nesourodych koncepci vzdéla-
vani a vyuky. NaSe mysli pfevazné zlstavaji v kultufe
vzdélavani transmisivniho®, kde se véfi na preno-
sitelnost hotovych poznatkl z hlavy ucitelovy do
hlavy zakovy. A véfi se na to, Zze ¢im vic toho zakim
stihneme spravné predat, tim vzdélangjsi budou.
Transmisivni vyuka musi organizacné spoléhat na
45minutové jednotky, protoze v nich zaruené vybu-
de potfebnych zhruba 20 minut na vyklad, ale vic by
nevydrZeli ani Zaci, ani uditel. Zaci se neudi pfevazné
ve Skole, ale dilezita je domaci pfiprava spocivajici
v pamétném osvojeni udiva. Zaci nemuseji fadu véci
vubec chapat, dilezité je, aby je uméli spravné odfikat
nebo aplikovat v pisemce. U¢itel ma minimalni kontro-
lu nad tim, co déti doopravdy maji v hlavé — pfi vykla-
du na to nepfijde a pfi pisemce ovéfuje prfedevsim to,
byl-li zak doma pilny a snad ve Skole pozorny. Malokdy
ma Sanci doopravdy odhalit, v ¢em spocivaji pfipadné
zakovy problémy nebo zda latce skuteéné porozumél,
ma-li jedniCky. Vzdélavani je hromadné — vSichni zaci
ve stejnou chvili jsou vystaveni stejnému toku informa-
ci na stejné dlouhy Cas a ve stejném tempu.

Tento zplsob vzdélavani ma vyznamné vedlejsi ucin-
ky: nevychovava z déti individuality, ale pfislusniky
masy, uci je ,trpélivosti a odevzdanosti“ (...moc tomu
nerozumim, ale kdyz se to nau¢im zpameéti, bohaté
to staci...), nebo naopak ,flaka¢stvi a odevzdanosti*
(...nechapu a nejsem trpélivy Sprt, takze se na to
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mohu vyka$lat, stejné vzdycky dopadnu Spatné...).
Zaroven se udrzuje u spoleCenského vesla elita — vy-
hodu maji v takovém systému déti vzdélanych rodicu,
které pfichazeji do Skoly dobfe vybavené z podnétné-
ho rodinného prostfedi a maji doma nékoho, kdo jim
dokaze pomoci. Tyto déti tento zplsob vyuky celkem
bez nasledkl preziji a diky dobrému zazemi vykazuji
i dobré vysledky. Odchéazeji — nejlépe uz v jedenacti
letech — na gymnazia, a tim maji zajitén pfistup
k lepSimu vzdélani a lepSimu spoleCenskému posta-
veni v dospélosti. Ostatni déti, které nemuseji byt o nic
hloupéjsi, jen nemaji potfebnou domaci oporu, jsou
uréeny k plnéni ne tak respektovanych nebo vlivnych
spoleCenskych uloh — a jsou Skolou trénovany k po-
sluSnosti a neodporovani. Nemaji v dospélosti tak vel-
ky vliv na chod a vyvoj spole¢nosti, nemohou zménit
zpUsob vzdélavani ani u svych déti.

Pedagogicky konstruktivismus tak, jak si ho v praxi
pfedstavujeme, dba na to, aby se kazdé dité ucilo uz
ve Skole, ne az doma, a aby kazdému ditéti byla po-
skytnuta maximalni mozna a individualizovana dopo-
moc. Zak dostane pfileZitost si poznani budovat po
svém, neni nucen pfizplsobit se jednotnému predava-
ni poznatkd ucitelem. M& moznost s informacemi a po-
znatky pracovat, ohledavat je, zkousSet, jak zapadaji do
jeho poznavaciho schématu a viazovat je do néj.

Proto si piSeme Skolni programy, abychom organiza¢né
(bloky trvajici tfeba 90 minut) i obsahové zvladli vyuco-
vat tak, aby se u zaku rozvijely dulezité kognitivni a so-
cialni dovednosti ruku v ruce se znalostmi ve smyslu
spochopeni souvislosti“, ne ve smyslu ,opakovani sdé-
leného®. Skola musi védomé kompenzovat nepodnétné
prostiedi tim, ze da Sanci vSem détem postupovat v po-
chopeni svym tempem a Ze vSem da dost ¢asu.

Proc byly tyto kurzy smérované experty ze ,,.zapa-
du“ do vychodniho bloku, jaky byl podnét a co od
toho ,,experti a staty” ocekavaji?

Pro¢ experti ze zapadu? Po roce 1989 jsme neméli

vlastni experty na aktivni u€eni. Takzvana tvofiva sko-

la, ktera Cerpa z Ceskych tradic, neni shodna s tim,
oc¢ usiluje trend pedagogického konstruktivismu. Ten
tu v plné mife predstavuji dnes program Zagit spolu

a program Ctenim a psanim ke kritickému myslent.
Co (experti) realizatofi program(i oCekavaji? Po-

sileni a upevnéni demokracie skrze vzdélavani déti

ve Skolach.
K tomu by mohlo pfispét:

1. Vyuka vedena tak, aby méli Sanci vSichni, nejen elity.

2. Vyuka mifici k rozvoji kritického mysleni vede k to-
mu, ze se budouci obané nenechaji balamutit od
téch, kdo profituji z konzumu vSeho druhu (politika,
nepotfebné zbozi, faleSna duchovni hnuti, banalni
masova literatura a spotfebni kultura vibec...).

3. Psané informace jsou dnes nejpodstatnéjSim infor-
macnim zdrojem a navic je v pisemné podobé plno
pokynl k zivotu (zakony, dariové pfiznani, pokyny
k ovladnuti nového pfistroje, SMS, e-maily...) — pro
chod spole€nosti v informacéni dobé je tfeba, aby

ZAJIMAVE OTAZKY @ 57

v8ichni jeji €lenoveé bezpeéné zvladli tento komunikad-
ni nastroj. Uz nejde jen o gramotnost, ale o ,funkéni®,
sinformacni*, popt. ,kritickou” gramotnost.

4. Aktivni u€eni vede k aktivizaci ¢lovéka vlibec — bu-
douci ob¢ané vychovani aktivnimi Skolami budou
ochotnéjsi aktivné se zabyvat feSenim vlastnich
zivotl — nejen osobnich, ale i v obci, staté. Nebu-
dou Cekat, az ,,ono” vyresi jejich problém.

5. Metody aktivniho u€eni podporuiji celozivotni zvida-
vost a radost z poznavani — bez kterych se neobe-
jdou déti ve svété, jenz se méni takovou rychlosti
jako ten dnesni.

Jak hodnoceni pomoci kritérii skloubit s vystupy,
jako jsou testy a znamky?

Testy obvykle umozriuji ziskat informace jen o dosa-
hovani urcitych cilt u¢eni — téch, které je snadné tes-
tovat. To byvaji znalosti nebo jednodussi dovednosti.
Zbyvajici oblasti cilt (socialni ¢i kognitivni dovednos-
ti, postoje) neni snadné testovat (nebo jen velmi
draho). Protoze hodnoceni zakim mj. fika, co ma
hodnotu, tedy ¢eho si jako ucitelé cenime (protoze to
hodnotime), je nebezpecdi, ze testy détem napovédi,
ze skutecné dulezité cile jsou jen to, co se testuje.
Tomu ostatnimu neni tfeba vénovat valnou pozor-
nost, nebot to nema hodnotu (nehodnoti se to). Proto
je opravdu dulezité promyslet, jak skloubit rozvijeni
kompetenci — které jsou statem predepsanymi cili —
s hodnocenim. Rika se, a je to pravda, Ze zptsob
hodnoceni a to, co hodnotime, prozradi skute¢né cile
naseho vyuc€ovani.

Jak pracovat s cili?

Z fakult si vétSina z nas odnesla predstavu, ze o cilech
se ma ucitel napevno rozhodnout jesté dfiv, nez za¢ne
planovat hodinu nebo delSi vyu€ovaci celek. Mnoho
ucitelt se pak citi provinile, kdyz cile doplfuji doda-
te€né, k hotové hodiné. Pevné ur€eni cill jesté pred
planovanim bylo asi mozné v dobé, kdy cil mél podobu
tématu (cilem dnesni hodiny jsou vlastovky). Planova-
ni cild, kterych maji dosahnout Zaci, je ale néco jiného.
Kdyz budeme chapat cile jako pomicku, a ne jako
cizorody pfivések lekce, zjistime, Ze je nemusime mit
dokonale jasné na za¢atku planovani a ani je doplfiovat
ve chvili, kdy uz je vSe hotovo. Cile ndm maji pomahat
a slouzit. S cili se proto pracuje béhem celého plano-
vani. Planovani mize vypadat jako neustaly proces co
nejlepSiho sladovani cilt a postupt pro jejich dosazeni
vzhledem k €asu, ktery je k dispozici. Na za¢atku mam
samozfejmé urcitou pfedstavu o cili, ale nemusim se
trapit tim, abych ji vyjadfila definitivni verzi cil(. Zkusim
si k této prvni predstavé o cilech naplanovat ¢innosti
(Iépe jesté dukazy o uceni) a divam se, jak mi to sedi
dohromady. Nékdy pfijdu na to, Ze cile jsou moc Siroké
nebo Uzké, Ze jdou trochu mimo &innosti — pak je sa-
pfizpUsobit ¢innosti, nebo si zkusit zformulovat, jakych
cili bych mohla pfesné dosahnout bez zmény Cinnosti
a zda jsou to cile uzite¢né, nebo ne. Zkratka — prace
s cili slouzi jako korektiv plan(, pomaha délat plany
s nadéji na co nejvétsi uzitecnost.
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DZungle pred tabuli

Evan Hunter

Mél uz ted zbran, jednu jedinou. Nesmirné ucinnou,
neuveéfitelné zazra¢nou zbran, zbran, o které mu cela
dlouha léta jeho pfipravy nikdo nic neprozradil. Ba co
horsiho, celé jeho vzdélani ho nevedlo ani k tomu,
aby se o tuhle fantastickou zbran pfihlasil.

Znal uz pramérny 1Q svych zaki.

Stravil cely nasledujici tyden tim, ze pozoroval své
zaky. UCil pfi tom anebo se alespon pokousel ucit, ale
ve skute¢nosti dohanél ¢as, pokousel se za jediny
tyden ovladnout vSechno, co ho nikdo nikdy neudil.
To pondéli 19. fijna nevédél, jestli se détem pfiblizil
alespon o kousek. Ale par napadu uz dostal, jen par
zatim, a tak se posadil za katedru a ¢ekal, az se ob-
jevi skupina 55-206, ¢ekal a dival se, jak se k oknu
chouli jednotlivé snéhové viocky.

Vycitil, ze proména ucebniho procesu musi vyjit
z déti samych. Védél uz dobre, Ze v téhle Skole neza-
¢ne nic, dokud si to kluci sami nepfeji. Stat pfed nimi
u tabule a dstit na né fakta byl ztraceny ¢as, dokud
si neuvédomi, ze ueni znamena néco za néco a ze
ucit a ucit se patfi dohromady. A nez by se sam doce-
la rozdal, rozhodl se, Ze néco museji dat i chlapci, ze
budou muset dokonce davat jen sami, dokud jim tento
navyk vzajemné vymeény neprejde do krve.

HoSi se zacali trousit do tfidy, jeden po druhém,
mihali se kolem jeho stolku a kazdy se podival na
kozené pouzdro, které na ném lezelo. Rick se na
pouzdro podival a usmal se. Bylo soucasti jeho planu
a byl zvédav, jak na tento plan zareaguje pravé dvé
sté Sestka. Dospél k zavéru, ze dvé sté Sestka byla ze
vSech jeho tfid nejhorsi, coz byla dedukce bystre od-
vozena od informaci, které dostal od Sollyho Kleina
o Juanu Garzovi. Védél, ze kdyz se mu podafi polozit
na lopatky dvé sté Sestku, bude mit vyhrano nad vse-
mi, a tak si pro svUj experiment vybral praveé tuto sku-
pinu jako prvni. Neda jim samozifejmé najevo, zZe je
na dnesni hodiné néco mimoradného. Bude s tfidou
jednat naprosto stejné jako jindy, necha je v pfesvéd-
¢eni, ze se nic nezménilo. Spatfil ve dvefich Millera
a pak usmévavy CernouSek vstoupil do tFidy.

Sel rovnou ke katedfe, lehkym kyvnutim hlavy
ukazal na kozenou brasnu a zeptal se: ,Nosite si do
Skoly kosmetickej necesér, Séfe?”

~Posadte se na své misto, Millere,” fekl Rick.

Miller oteviel doSiroka své modré oci. ,Tak se
hned nezlobte, Séfe,” usmival se, ,,spousta chlap(, co
znam, pouzivaj li¢idla.”

»,No tak si sednéte,” fekl Rick trpélivé, ,posadte
se uz.”

LAle jo, Séfe, samoziejmé,” fekl Miller. ,Hned to bude.”

Doplouhal se ulikou az ke své sedacce a sesul
se na ni, Rick se podival na svou kozenou brasnu

a pomyslel si: Ten moc dobre vi, co to je. V Zivoté
prece nemohl vidét takhle velky necesér.

Chlapci proudili do tfidy, dosli k oknim a divali se
ven, na to, jak snézi, chvili tam postavali a pak se ko-
necné posadili, jeSté nez zazvonilo. West, svétlé vlasy
pfilepeny na &elo, vrazil do mistnosti, pravé kdyz Rick
zaviral dvefe. Zakfenil se a povidal: ,Dékuju...” — jako
by Rick byl vratny, a potom se Sel posadit na své mis-
to vedle Millera.

Rick zavrel dvere, dosel zpatky ke svému stolku,
rychle zkontroloval pfitomnost a zatukal pak na des-
ku, aby si zjednal ticho. Chlapci klidné klabosili dal
a jeho zcela ignorovali.

,Okay,“ povidal, ,nechte toho uz.”

Chlapci pozvolna umlkli a Rick fekl: ,Budte ted
chvilku zticha. Budete mit dnes jesté dost pfilezitosti
hovofrit.”

~Budem mit proslov, $§éfe?“ zavolal na Ricka Miller.

,Ne,*“ fekl Rick. ,Budeme si jen tak povidat.”

Ostatni chlapci uz pfemitali o tom, co nadhodil
Miller. Tak co to bude dnes na programu? Reénicka
cviceni, Cert aby je vzal. Udélejte tfiminutovou pred-
nasku na téma Jak jsem stravil prazdniny. No to bude
tedy sranda k potrhani.

»,Chce se snad nahodou nékdo z vas stat prezi-
dentem Spojenych stat(i?” zeptal se Rick, doufaje,
ze vSichni nahlédnou absurditu této otazky a ze tak
ziska potfebny odrazovy mustek.

»J0," Fekl West. ,Ja to mam v umyslu.”

,Vazné?“ podivil se Rick. ,Vidite, a ja o tom ani
nevedél.”

,VO mné jesté nevite spoustu véci,” kienil se West.

»Ve snu by mé nenapadlo, ze tu mezi nami sedi
budouci prezidenti,“ fekl Rick. ,Chtél jsem fFici, ze...”

,No ale sedéj tu, ne?“ skoCil mu do feci Miller. ,Dyt
jste slysel, co pravé West povidal, nebo ne?“

,Budes pro mé hlasovat, Gregu?“ zeptal se West.

,No samo,” odpovédél Miller. ,,J& ti povedu kampar.”

»,No,“ fekl Rick ve snaze znovu uchopit véci do
rukou, nez se mu rozbéhnou pfilis do Sitky, ,ja jen ze
kdo tu nechce byt prezidentem, ten nebude mit v mych
hodinach zadné proslovy a pfednasky povinné. Pokud
ovSem nékdo..."

»~Ja jsem si to rozmyslel,” fekl West a tfida se mu
zacCala smat. ,,Ja budu radSi mechanik.”

»Mechanici nefeCnujou, $éfe?“ zeptal se Miller.

,Ne,“ fekl Rick. ,Reci veskeré zadné.“ Rozhlédl se
po tfidé, aby si ovéfil, jaky ma tohle vSechno na né
ucinek. Dvé sté Sestka byla stejné jako vSechny jeho
ostatni tfidy notné zklamana minuly tyden, kdy je jen
micky sledoval a pozoroval a kdy tak nahle zanechal
své komedialni taktiky. Nedokazali tomu porozumét,
proc¢ jim najednou prestal pofadat ta sva predstaveni,
a byli rozladéni tim, ze takovou krasnou srandu najed-
nou ustfihl. Skute¢nost, ze si z celého jeho SasSkovani
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neodnesli jeden jediny poznatek, jim viibec nevadila.
Byvala to aspon zabavna hodina, a to je vic, nez by
se kdokoli odvazil od angli¢tiny ocekavat.

~Politici, ti pfednaseji projevy,” fekl Rick. ,Myslim,
Ze na nikom z vas nebude nikdo nikdy nic takového
chtit, takze na projevy mizeme zapomenout. V mych
hodinach se od vas nebudou proslovy vyzadovat.”

»~JO0," pokfikoval Corrente. ,, To zname."

~Bez legrace,” fekl Rick. ,Jestli jsem néco na stfed-
ni Skole nesnasel, tak to...“

,Na stfedni Skole? Vy mate stfedni Skolu?“ zeptal
se nevinné Miller.

»-ANno,“ odpovédél Rick. ,Samoziejmé.”

,vazné? A jakou? Vodbornou?“

.Ne," fekl Rick, ,studoval jsem na..."

»VYy ucite letos poprvé?“ zeptal se ho West.

,Ne,“ zalhal Rick.

-Kde jste ucil pfedtim?“ vyptaval se West.

»,Na Brooklynské automechanické,” fekl impulziv-
né Rick.

»10 jste se tam musel znat s panem Smallem, ne?
Ze jo, §éfe?"

,Reditele ze svych dotazii o Automechanické auto-
maticky vynechte,” Fekl Rick.

Miller placl dlani do stolku a prudce zaklonil hlavu.
,No to je dobry,“ zahalasil, ,to je chytry! Kdyz je fe¢ vo
Automechanicky, tak feditele vynechat automaticky.
To se Daddymu povedlo, to se musi nechat.”

Trida se zaCala smat a Rick fekl: ,Tak dost uz toho.
A vy, Millere, koukejte micet.”

»A proc, Séfe,” zeptal se Miller a z tvafe mu zmizel
usmeév.

,Rikdm vam, abyste mi&el. Najednou vsichni
mluvit nemlizeme a shodou okolnosti pravé ted
mluvim ja.”

~Jamyslel, Ze jste fikal, Ze dnes budeme mit vSich-
ni mofre pfilezitosti si popovidat,” fekl Miller.

-Kdybyste mé laskavé nechal zac¢it uz konec¢né
hodinu,” fekl Rick unaveng, ,tak by na to mozna jesté
doslo.”

~Ale prosim vas, Séfe,” fekl Miller nevinng, ,to ja
vibec nepostieh’, ze vas néjak zdrzuju. Tak jedem.”

Rick si povzdychl a nemohl pochopit, pro¢ zalhal,
ze uz ucil pfed pfichodem na Severni manualku. To si
snad myslel, Ze si u nich vyslouzi vétSi uctu? A myslel
si snad, ze mu to viibec spolknou?

~Prfednaset v zivoté nemusime,” fekl Rick, vraceje
se k tématu, které si pro tuto hodinu pfipravil, ,ale za
to hovofit ano. Kdyz od nékoho chcete sklenici vody,
musite mu fici ,Prosil bych sklenici vody‘. NemUzete
mu fict ,0z migga zoo nod‘ a Cekat, ze dostanete
vodu. Nemam pravdu?*“

»10 bylo francouzsky, Séfe?” zeptal se West.

»Ne, to nebylo francouzsky, to byla...*

»1ak rusky, Séfe? Vy umite rusky?”

sNe, ani rusky to nebylo. To byla jen tak slova bez
smyslu, to jsem si prosté vymyslel...”

»A vy fikate véci bez smyslu, $éfe?” zeptal se Miller.

-Myslim, Ze jsem vam fekl, abyste koukal miCet,
Millere,” utrhl se na ného Rick.

LVazné?“
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,UpIn& vazné. Drzte uz zobak, nebo si posedite
zbytek dne v kancelafi pana Stanleye, ani se nena-
déjete.”

,Kdepak, se Starnou ja nechci nic mit.”

»1ak slySel jste mé, Millere?“

» 10 jak jste fikal ,|g mogga re bop*? Samo. Takovy
ty nesmysly, jak jste fikal, jo? To jsem vas slySel.”

,Chtél jsem na tom néco predvést, Millere. Rozu-
méjte mi, my vSichni hovofime. Cely den od rana az
do vecera mluvime. Vy zrovna jste pravé ted mluvil
zatracené moc, Millere, a..."

»3 tim klenim bacha,” vykfikl Levy. ,Bacha, jo?"

,Diky za upozornéni, Levy,” fekl Rick mraziveé.
,Chci tim fict to, Zze ¢im vic &lovék mluvi, tim min se
posloucha.”

»tomu nerozumim,” fekl De la Cruz.

»Myslim to pfesné tak, jak jsem to fekl. My se vU-
bec nedokazeme poradné poslouchat.”

»A jak to?“ Fekl bojovné Kriiger, Celist vybojné vysu-
nutu. ,Vzdyt pfece slySim, ne, tak taky posloucham.”

LAle jisté Ze slySime,” fekl Rick. ,Na pll ucha, a do
mozku toho dorazi jeSté min. Ale neposlouchame se.
My vlastné ani nevime, jak to zni, kdyz promluvime.
Veéfte mi, nékdo, kdyz mluvi, tak to opravdu zni, jako
kdyby fikal ,Og migga zoo nod"."

,Hey bobba ree bop!“ kfi¢el Miller.

,UZ zas mluvi rusky,” dodal West.

,Millere, budte zticha! Rozumél jste mi? Nechci uz
od vas slySet ani slovo!”

,VZdyt mluvéj vostatni taky,” fekl Miller dotené.
»1ak pro¢ zrovna ja?“

»Protoze vy toho namluvite nejvic. A protoze se mi
nelibi, co fikate a jak to fikate. A ted uz klid!"

Miller zalozil ruce a usta mu ztvrdla. Rick se na
néj jesté nékolik vtefin upfené dival a pak fekl: , Tady
u mé na stolku jste si vSimli toho kozeného pouzdra,
mozna ze jste pfemysleli, co to je.”

»~Ja vim, co to je.”

.Necesér ne, Millere.”

,Vopravdu ne?“ fekl Miller Spicaté. , Tak von to neni
necesér? A co takhle magnetak, ten by to nemoh’
bejt, $éfe? Ten by to snad moh’ bejt, nebo ne?“

»~ANno,“ Fekl Rick. Vzalo mu to vitr z plachet, cela
peclivé promyslena pfiprava byla v haji. ,Spravné,
Millere, uhodl jste.”

»,No prima,” fekl Miller blazené, ,vidite?“

,Véc se ma takhle,” fekl Rick. ,Ddvod, pro¢ ¢lovék
nevnima, jak zni to, co fikd, je obycejné ten, Ze jsme
zpravidla pfili§ zaneprazdnéni mluvenim a na poslou-
chani uz ¢as nezbude. No, a ja vam chci dat moznost
nejprve mluvit a pak se teprve slySet.”

»10 se to bude zaznamenavat?“ zeptal se Carter
a povytahl trochu rySavou hlavu, aby si mohl magne-
tofon 1épe prohlédnout.

»+ANno,“ povidal Rick, cvakl zamkem, odklopil viko
a zasunul Sndru do zasuvky.

Evan Hunter: DZungle pred tabulr.
Prel. Vladimir Svoboda. Svoboda,
Praha 1979, str. 157-163.
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Transmisivni skola v informacnim véku

Milo$ Slapal

Zvyknéme si na soucasné technologiemi zménéné
prostiedi, ve kierém je Skolni uéivo dnes uz pouze
jednotlivou sougasti informadéniho svéta. Skola ztratila
monopol na dodavani informaci. Malokdy uz nastava
situace, kdy déti, lacnici po poznani, dychtivé hledi na
moudrého pedagoga, aby jim pfinesl nové informace.
Atraktivni dokumenty BBC, interaktivni vyukové pro-
gramy a hry, internet i vypravné a informacné nabité
knihy a ¢asopisy vyrazné zmeénily situaci.

Mnozi ucitelé neberou zmény v okolnim svété na
védomi a chtéji byt stale nejdilezitéjSimi dodavateli
informaci a pravd. Pouzivaji k tomu tradi¢ni osvédce-
ny nastroj — transmisivni vyuku, v niz je zakladem
uciteliv vyklad (pfednaska) u tabule s nejdulezitéj-
8im cilem co nejpfesnéji pfedat mnozstvi informaci,
nasledné zapsani do seSitd a kone¢na reprodukce
stejnych informaci zaky.

Pfi transmisivni vyuce v8ak nastava nebezpeci me-
chanického pfijmu a reprodukce ,.znalosti“ (informaci).
V idedlnim pfipadé se zak nauli spravnou znalost
a mozna mu v mozku zlstane déle nez ¢trnact dni. Pfi
ddkladném opakovani si mozna nékteré pojmy trvale
zafixuje. Pfi nepovedené transmisi vSak mlze nastat
situace, ze v dospélosti na otazku: ,Kdo je zakladate-
lem genetiky?“ — mozek vybere nevhodnou odpoveéd
a automaticky nasko¢i nauc¢ené podobné jméno z ji-
ného uciva — Mendélejev, a pokud ma mozek pfilis
velké mnozstvi nezapojenych izolovanych informaci,
hrozi jesté désivéjSi moznost odpovédi — Mengele.

Nejde vSak jen o zplisoby uceni, ale na né navazujici
zpUsoby mysleni. Pokud se zak uc¢i mechanicky,
bude také myslet mechanicky. Odfika ,spravné® infor-
mace a na jejich zakladé mize dogmaticky zastavat
rizna tvrzeni: ,proletariat je nejzdravéjsi vrstvou
spolec¢nosti” x ,vsichni komunisté jsou zlocinci*. Tato
indoktrinace je skvéle vidét na malych odfikavajicich
détech v Koreji. Mechanicky ucici se dité bude také
s nadSenim hledat chyby, pfefeknuti, omyly a opravo-
vat je podle vzoru ugitele na jediné spravné.

My ale potfebujeme, aby déti dokazaly myslet. Aby
informaci, tvrzeni, zpravu pfezkoumavaly a zjiStova-
ly, zda je podlozena argumenty, kdo to tvrdi, jaka je
davéryhodnost zdroje, co tim chce autor dosahnout.
Zda existuje i jiny pohled na problém ¢i skute¢nost.
Nas Skolsky systém nema v sobé kritické mysleni
pfili§ zabudovano. Je zalozen na spravnosti a pri-

marné slouzil k pfedavani tvrzeni autorit a formovani
poslusnych poddanych — at uz byla u vlady Marie Te-
rezie, nebo vliadla KSC. ,Spravné informace” se také
ucitelim Iépe hodnoti a znamkuji. Proces mySleni se
hodnoti mnohem obtiznéji.

Informaéni technologie zasadné méni roli uditele.
Zatimco kdysi byl spolu s u¢ebnicemi hlavnim a za-
sadnim zdrojem relevantnich a usporadanych infor-
maci, nyni si nékolika klepnutimi na internetu zaci
vyhledaji pfehledné usporadané zakladni ucivo, které
jim pfitom transmisivni ucitel pracné piSe na tabuli
nékolik vyucovacich hodin. Zakdm v hodinach chybi
nejaké prekvapeni, zajimani se o nové, uzas.

Vypada to tedy, Zze by vSelékem mohla byt co nej-
vétsSi atraktivnost vyuc€ovani. Déti i my dospéli vSak
zac¢iname byt informacemi pfesyceni a pouha snaha
o zabavnost by tlacila ucitele i zaky do nechténych
zavislosti. Museli by stale zvySovat davky, aby jim to,
co kdysi bylo povazovano za atraktivni informaci, pfi-
padalo dnes alespon trochu zajimavé.

Zda se, ze jsme se dostali do slepé informacni
ulicky. Ale i odtud existuje cesta. Nepodceriujme nase
zaky. Pokud se sami pfesveédci, ze vyu€ovani ma smysil
a ziskané informace mohou vyuzit bud pro konkrétni
¢innost, nebo pro vlastni pochopeni skute¢nosti, na-
hlédnuti do souvislosti a rozvinutéjsi mysleni, dokazou
pracovat i s velmi obtiznymi texty a informacemi. Tyto
vysoké informacni dovednosti je v8ak nutné se zaky
cilené trénovat.

Predpokladem pro kvalitni praci uCitele v pfedmétech,
které jsou zalozeny na informacich (déjepis, zemépis,
pfirodopis, ...), je pfedevSim promyslené stanovova-
ni oborovych cild a dovednosti. Nechci zpochybno-
vat vyukové cile typu ,,demonstruje na konkrétnich
pfikladech pfinos antické kultury a uvede osobnosti
antiky ddlezité pro evropskou civilizaci“nebo ,vysvétli
znovuobjeveni antického idedlu ¢lovéka®, neni ale pro
zaka jesté dlilezitéjSim cilem v déjepisu rozvoj odbor-
né Ctenarské gramotnosti? Pokud zak dokaze pra-
covat s odbornymi texty, rozliSovat hlavni informace
od vedlejsich, odliSovat fakta od nazoru, vyjasfiovat
si slozité i nejasné myslenky, klast si otazky zodpo-
véditelné pfimo z textu nebo se zapojenim své Cte-
narské ¢i zivotni zkuSenosti, vyhodnocovat s oporou
v textu davéryhodnost informaci* (a to je pouze c¢ast
odbornych ¢tenarskych dovednosti), je mnohem Iépe
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pfipraven pro zivot a ziskava univerzalni nastroje pro
védomé pfijimani a usporadavani informaci.

Bud zUstane role ucitele v ,nalévani informaci“, hodno-
ceni a tfidéni zaku (ale pro¢ ffidit, kdyz se na vysoké
Skoly jiz ted dostava téméf 70% populace), nebo musi
pfidat do vyu€ovani vys$si informaéni, vzdélavaci a vy-
chovné cile. Umenseni pfenosu a reprodukce uciva vy-
tvari prostor pro efektivnéjSi zabudovavani informaci do
vlastnich myslenkovych struktur, propojovani informaci,
planovani, organizovani, hledani analogii, praktické vy-

Modelovani

Katerina Safrankova

Pokud se chceme naugit vyrobit papirovou viastovku,
potfebujeme védeét, jak na to. Mozna najdeme néjaky
navod v knize nebo na internetu (tfeba i s navodnymi
obrazky), mozna najdeme nékoho, kdo to umi a on
nam poradi.

Uplné nejlepsi véak bude, kdyZ nam bude tento
specialista ¢i mistr na vlastovky krok za krokem uka-
zovat, jak se to déla, tedy sam bude jednu vlastovku
pfed nami vyrabét a komentovat, jak postupuje. My
budeme mit bud hned, nebo za malou chvilku pfilezi-
tost si to také pod jeho dohledem sami zkusit.

Modelovani je osvédceny zplisob, jak nékoho na-
ucit néjakou dovednost. Mnoho generaci femeslinikd
muselo projit u¢ednickym obdobim. Nikdo z nas si
nedokaze predstavit, Ze by Iékaf operoval nase slepé
stfevo jen podle navodu v ucebnici. Co ma spole¢ného
operace a napf. vyrabéni stolu? Jedna se o manualini
¢innosti, i kdyz velmi sofistikované. Zde se modelovani
pouziva bézné a zcela pfirozené. Jak ale modelovat
dovednosti spiSe mentalni, napf. ¢tenarské? Zkuseny
Ctenar pouziva Ctenarské strategie zcela automatic-
ky, nepfemysli nad tim, kterou pouzije dfive a kterou
pozdéji. Pfi ¢teni prdbézné a paralelné predvida,
vizualizuje si ¢teny text, vyvozuje, napadaji ho souvis-
losti s jeho Zivotem, se svétem i s jinymi texty. ObcCas
si bezdécné polozi otazku. Kazda dalsi véta, kterou
si pfeCte, okamzité zméni néco z jeho prekonceptd,
z jeho dosavadniho nahledu na text a predstav, které
v ném text vyvolava.

Jak pomoci méné zdatnym ¢tenaflim, aby v jejich
mozku tento slozity proces také probihal? Nejprve mu-
sime my, ucitelé a dobfi ¢tenafi, zjistit, co se pfi ¢teni
presné déje v nasi hlavé. Musime rozklicovat jednotli-
vé dovednosti, a tim ziskat pfehled o tom, co mizeme
prezentovat zakiim a studenttim pfi pfemysleni nahlas.
Je tedy tfeba ujasnit si, jak se ,sklada viastovka"“.

Pak si mazeme pfi Cetbé publikace Co vime o ry-
tifich od Renée Hollerové (nakladatelstvi Thovt, Pra-
ha 2006) s détmi ve tfidé (nebo jako rodi¢ doma) vy-
brat napf. strategii pfedvidani a modelovat ji. V nasle-
dujici ukazce ucitel nebo rodi¢ modeluje pfedvidani
Z nazvu textu, obrazku a kontextu knihy.
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uzivani informaci, analyzu, syntézu, rozvoj kompetenci
komunikativnich, socialnich, persondlnich aj. a kromé
uzitenych praktickych strategii a metod umoziuje for-
movani kladného postoje k celozivotnimu vzdélavani.

Autor je ucitel ZS Emila Zatopka v Kopfivnici.

Poznamka:
* O ¢tenarskych dovednostech najdete vice informaci v KL 27.

Ucitel: Tenhle pfibéh se jmenuje Zachranci v nouzi. Ja
ted zkusim vymyslet, o ¢em to bude. Tady je obrazek:
néekolik lidi jede s povozem pfes les, jdou s nimi i mnisi.
Vidite, tady vzadu (ucitel ukazuje obrazek). Ja myslim,
ze to bude o néjaké skupiné lidi, mozna to bude rodi-
na nebo ¢ast vesnice, kierd se nékam stéhuje. Vidite,
vezou hodné véci. A jmenuje se to Zachranci v nouzi,
to znamen4, Ze se asi ocitnou v nouzi. Co by se jim
mohlo stat? Mozna je pfepadnou néjaci loupeznici
a budou je chtit okrast. A pak pfijdou néjaci zachranci,
nékdo, kdo je zachrani. To by mohli byt rytifi, vidte? Ti
pfece museji chranit ty, kterym nékdo ublizuje. A tahle
knizka je cela o rytifich, tak i v tomhle pfibéhu budou
urcité vystupovat. Ted si to pfe¢teme a uvidime, jestli
jsem mél pravdu a odhadl jsem to spravné.

Postupné ucitel pfi ¢etbé komentuje, do jaké miry
odhadoval spravné. Napf.:

,Opravdu musime jit dal?“ podival se Stépén zdésené
na knéze Alfonse.

Uz nemél chut ani silu chodit po rozbldacenych lesnich
cestdch.

» 10 jsou tedy pékné vyhlidky,” stéZovala si jeho sestra
Hermina.

Boty ji tlacily a nohy bolely. ,UZ abychom byli u tety
Stelly.” (str. 18)

Ucitel: Aha, tak oni jedou k teté Stelle. Ale nevime,
proc. Jestli jedou na navstévu, nebo se opravdu stéhu-
ji. To se tfeba dozvime.

Z tmavého koutu lesa se vynofila skupina jezdcl na
konich.

Se sklonénymi kopimi obstoupili poutniky.

Muz v draténé kosili seskocil z koné a vrhl se k Hermi-
né. Jeho zbroj vyhruzné zarachotila.

»Penize, nebo Zivot!” zahrozil a hrot mece priloZil divce
ke krku. (str. 23)

Ucitel: Tak jsem to odhadl spravng, ze je nékdo pre-
padne. To jsou loupezivi rytifi a chtéji je okrast.

Autorka je ucitelka ¢eského jazyka na gymnaziu,
lektorka KM.
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Kritické mysleni v kostce
Jana Lukavska

Popis, co podle tebe znamena kritické mysileni...
Kritické mysleni pro mé znamena pfistup k zivotu
(pfesnéji: ke véem oblastem zivota, ve kterych se fi-
dime mySlenim, ne emocemi). Protoze dle mého na-
zoru kritické mysleni nemdzeme oddélit od subjektu
(kritického myslitele), budu se k nému nyni vyjadfovat
pravé v souvislosti se subjektem.

Kriticky myslitel je pro mé &lovek, ktery neni liny
pfemyslet, uvazovat, zvazovat a pfevazovat. Zaroven to
v8ak neni blazen (génius, ktery ma precizni schopnost
analyzy a uvazovani, avdak zije mimo realitu, Zije ne-
prakticky). Mél by byt schopen uvazit, kolik energie a ¢a-
su je nezbytné a produktivni do pfemysleni investovat.

Kriticky myslitel se tak snadnéji ubrani tfeba ma-
nipulaci. V disledku se tedy stava svobodnéjsim, vy-
rovnanégjsim s dnesnim svétem a nezavislejSim.

Porovnej, jak je kritické éteni popsano v textech,
které jsi Cetl...

Kdyz porovnavame texty-&lanky Ondfeje Hausenbla-
se, Davida Kloostera a Charlese Templa, vyplati se
zamefit se nejprve na nazvy téchto ¢lankd. Hausen-
blastiv text Kritické mysleni je mysleni pro svét roz-
pord je textem vysvétlujicim a jaksi ospravedifiujicim
existenci principu kritického mysleni. Nedobirame se
v ném ale odpovédi na obligatni otazku: Co je kritické
mysleni? Nastésti se vSak zepta (i odpovi) David Kloo-
ster. Kritické mysleni a kritickd gramotnost Charlese
Templa se pak logicky zabyva vymezenim a vyuzitim
kritické gramotnosti.

Hausenblasuv i Templav text jsou zaméfeny spise
prakticky, Klooster(v se tyka zejména teorie.

Popis, co té napada, kdyz slysis o kritickém mys-
leni... Jak na tebe pusobi?
Pokud jsou mé predpoklady o tom, co je to kritické
mysSleni, spravné, plsobi na mé kritické mysleni jako
smysluplna metoda uvazovani, ktera podporuje indi-
vidualitu a svobodu ¢lovéka.

Dlouho jsem méla tendence kazdou véc maximal-
né analyzovat. Kdyz pouziji ,proflaklou” metaforu ci-
bule, pfistupovala jsem k textdm i problém{m nasle-
dujicim zplsobem: Cistila jsem cibuli; sloupavala jsem
jednotlivé vrstvy tak dlouho, az nezbylo nic. Dostala
jsem se mozna co nejblize jadru, ale k ¢emu to bylo?
Stalo to za to? Oloupané kousky letély do koSe, na
vareni nezbylo nic a ani jedno oko nezlistalo suché.

Na kritickém mySleni ocenuji, Zze bere véc v jejim
kontextu. Ze se pta, k ¢emu nam ta &i ona znalost
slouZi, jak se k nam vztahuje. Ze je praktické.

Ani kritické mysleni nepokladam za jediny mozny
a dokonaly princip. (O tom vSak feknu vic pozdéiji.)

Analyzuj postupy kritického mysieni...
Pokusim se tento postup vysvétlit na pfikladu.

Dejme tomu, Ze obdrzime urdity text. Kriticky mys-
litel-Ctenar si tento text pfecte. Poté za¢ne zasazovat
text do kontextu = a pta se napf.: ,Kdo text pise?” —
,S jakym Umyslem je text napsan? / Cemu ma tento
text slouzit? / Jaké jsou cile textu?” — ,Jak ma na mé text
pusobit?”

Poté, co si polozi tyto a dalSi otazky (a pokusi se
je zodpovédeét), se kriticky ¢tenaf mize rozhodnout,
zda s textem souhlasi/nesouhlasi apod.

Aplikuj kritické mysleni... (Kdo, kdy a kde ho ma
pouzivat?)

DnesSni svét je velmi smyslovy, velmi sugestivni.
Témeér vSude prevlada senzualita a ,Spektakl”. Je
tézké nepodlehnout, nepfestat myslet. Je t€zké ne-
zacit automaticky konzumovat, co nam svét serviruje.
Bezmyslenkovita konzumace nas laka svou jednodu-
chosti. Kritické mysleni neni samozfejmé ani jedno-
duché, v dnesni spolecnosti je vSak pravdépodobné
skute¢né potfebné.

Pouzivat by ho mél kazdy dospivajici nebo dospé-
ly Elovek, ktery chce o svém Zivoté svobodnéji rozho-
dovat. (Popfipadé by si mél kazdy takovy Cloveék byt
alespon védom, Zze néco podobného existuje; mnozi
k tomuto poznani dospéji sami, nékteré je ale tfeba
inspirovat.)

Méli bychom vSak védeét, ze i kritické mysleni ma
sva omezeni (viz nasledujici bod).

Argumentuj, jaka pro a jaka proti ma kritické mys-
leni...

Velkou vyhodou kritického mySleni je, ze se nad urci-
tym problémem pozastavime. Mame tak ¢as se sku-
te¢né zamyslet. Nahlédnout trochu pod povrch pro-
blému. Jestli se pak skute¢né staneme svobodnéjSimi
(svobodnéji se rozhodujicimi), urcité to stoji za to.

Na rozdil od mnoha faktd, které nas Skola naudi, je
kritické mySleni dovednosti, kterou mizeme aplikovat
v mnoha situacich (nechci vSak hovofit pfimo o uni-
verzalnosti), coz je urcité takeé plus.

U kritického mysleni mé zneklidnuje, Ze nelze spoleh-
livé vymezit hranici, kam ho pustit a kam ne. Kde véfit
a kde pochybovat. Kritické mysleni je nepochybné
mocny nastroj, ale je otazka, jestli se kazdy nauci ho
ovladat.

Autorka studuje ¢esky a némecky jazyk
na pedagogické fakulté
a Cesky jazyk a literaturu na filozofické fakulté.



Chcete odebirat Kritické listy?
Prihlaste se do Informacni a nabidkové sité programu
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni

Clenstvi je: individualni, $kolni, pro knihovny a lektory.

Zajemce se stava Clenem sité tim, ze vyplni pfihladku do sité a uhradi ¢lensky poplatek na nasledujicich 365 dni. Pfihlagku
spole¢né s kopii dokladu o zaplaceni odeSle na adresu:

Kritické mysleni, o. s., FZS Travnitkova, Travni¢kova ul. 1744, 155 00 Praha 5,

popt. elektronicky na adresu: kritickemysleni@ecn.cz.
Pokud se ¢lenem chce stat skola ¢i knihovna, musi do pfihlasky vyplnit kontaktni osobu, s niZz bude v pfipadé potreby
0. s. KM jednat.

Clensky poplatek

e individualni 380K¢ / 365 dni — 4 Cisla KL

e 3Skolni B00KE / 365 dni — 4 ¢isla KL (2 vytisky od kazdého ¢isla)

e knihovny 380K¢ / 365 dni — 4 Cisla KL

e zvyhodnény 300K¢ / 365 dni (pouze lektofi certifikovani podle Mezinarodniho standardu ucitele a lekto-
ra RWCT — KM)

Cislo uétu k uhradé élenského poplatku — 163 918 510 / 0300

Variabilni symbol: Individuaini zajemce zvoli ¢islo podle svého uvazeni (neni tfeba rodné &islo, pak mu bude pfifazen VS
podle evidence ¢len() a nezapomene toto ¢islo uvést i do prihlasky, aby byla mozna identifikace platby. Pro Skoly plati ja-
ko VS ¢&islo faktury.

Zajemci o fakturu poslou: 1. nazev platce, 2. adresu sidla platce + PSC, 3. ICO platce.
Prihlasky ke stazeni na: www.kritickemysleni.cz.

Prihlaska do Informaéni a nabidkové sité RWCT — KM - individualni

Pteji si byt registrovan/a jako Uéastnik Informaéni a nabidkové sité programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni.

UMEBNO: ..o PHIMENIT .ottt st b et sb e b

... telefon: ..
L ettt h b E et b e L e h e b e R b Eeh et £ R et h e e b e b e b et h e bttt b et b et sa e PSC:

Jsem lektorem programu RWCT: ANO — NE

POOPIS: ..o s datum: ..o

Clensky poplatek 380Ké jsem uhradil/a dne:

Z UGtU CiSIO: ..o

Jako variabilni symbol jsem uvedl/a €islo

Prikladam kopii dokladu o zaplaceni

Pfihlaska do Informaéni a nabidkové sité RWCT — KM — Skolni

PrihlaSujeme nasi Skolu do Informaéni a nabidkové sité RWCT — KM.

SKOIA (FAKIUFAGNT NAZEV): ...vviiriviiecteiiecteiiecee ettt s s e s e s s b ess s s st s s s besse s s ee s b s e s e b s s s s e st s b s b s b s e s s s e st bt bbb s bt b bbbt es s b
adresa (Presnd faKtUrAGNT): ......cviirieiiee et e PSC: e s
ICO (kvli faKIUFE): ©.v.vevvveveceerieeie e
Nasi kontaktni osobou bude (jméno a pfijmeni): .......ccccceveenenne

€ MALL e telefon: ...

adresa: ...............
ProhlaSeni ¢lena sité (Skoly): Souhlasime s tim, aby poskytnuté udaje byly pouzity vyhradné pro tGcely Informaéni a nabidkové sité RWCT — KM.
LRoTo | o ISRN =T 11 (=] PRSPPI AatUm: e

Kritické listy — pro ¢leny Informaéni a nabidkové sité RWCT — KM.
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tel.: 251 091 644
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Predni obalka: Obrazek od Antonina Miskovského.

Zadni obalka: Foto z kurzu KM v Praze.

Neoznacené fotografie: Hana Kostalova — fotoarchiv KM.

Za obsah a formu inzertnich nabidek odpovidaji inzerujici organizace.

Sazba, graficka tprava: Andrea Senkyfikova. Vytiskla tiskarna PBtisk Pibram.

Jak posilat pfispévky do Kritickych listi?

PFispévky posilejte e-mailem na adresu: katerina.safrankova @gmail.com jako pfipojeny soubor ve formatu .doc anebo podobné na disketé na adre-
su: Kritické mysleni, o. s., FZS Travnickova, Travnickova ul. 1744, 155 00 Praha 5.

Fotografie Ize posilat poStou (na vasi zadost vratime) ¢i e-mailem — naskenované v rozliSeni 300 dpi (.tif nebo .jpg).
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Ctenim a psanim ke kritickému mysleni

Vzdélavaci program, ktery prindsi uciteldm na vsech stupnich skol kurzy dalsiho vzdélavani,
materidly a lekce, webovou stranku, informacni sit a konzulta¢ni podporu.
Ucitelé v programu ziskavaji konkrétni praktické metody, techniky a strategie, sestavené
v otevieny a efektivni systém, ktery pomaha rozvijet viechny kompetence,
jak jsou formulovany v Rdmcovém vzdéldvacim programu.
Program sam neklade dlraz na pedagogické, psychologické ¢i literarni teoretické poznatky,
prestoze je na jejich zakladu postaven, ale zdtraznuje, ze k ovladnuti novych vyukovych
pFistupi je dalezité primé proziti u¢ebnich cinnosti a jejich nasledna analyza.

aktivizaci zakl e celozivotni uc¢eni e schopnost vyjadfovani e utvareni nazoru a argumentace
pro néj e rozvoj ¢tenarstvi e kritickou praci s informacemi e trvalost osvojeni informaci
* schopnost tolerovat a respektovat odlisnost véeho druhu e spolupraci a maximalni
rozvoj kazdého ditéte

e celoro¢ni 80hodinové e zkracené (vybér zakladnich pfistup) asi 40 hodin
e ochutndvkové (ukdzka metod) — jednodennf e kurzy KM a tvorby SVP
* specialné zamérené (napf. na spolupraci knihovny a skoly)

kritického mysleni — jeden tyden intenzivniho tréninku pro pokrocilé
Kritickeé listy
v Informacni a nabidkové siti KM
se stale novymi nabidkami, materidly a informacemi
Kritické mysleni, o. s.,
je vyhradnim nositelem autorskych
a distribu¢nich prav programu

Reading and Writing for Critical Thinking
(RWCT) v Ceské republice.




