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Poslani Kritickych listi

Kritické listy podporuji oteviené spolecenstvi vzdélavatell, ktefi me-
todami aktivniho uéeni dosahuji vSestrannych a trvalych vysledku ve
vzdélavani zak, rozvijeji u nich zvidavost a lasku k védéni a péstuji
v nich bytostnou odpovédnost za svét, v némz spolecné ziji. Kritické listy
nabizeji ndméty pro vyuku, kterd vede Zaky ke kritickému a tvofivému
mysSleni, k schopnosti feSit problémy, spolupracovat, rozviji u déti se-
beuctu a souCasné respekt k druhym. Zvlastni pozornost vénuji Kritické
listy ¢teni, psani a diskusi, které povazuji za u¢inné nastroje poznavani
vnitfniho i vnéjSiho svéta a udrzovani demokracie.

Kritické listy se zaméruji na pedagogy vSech typl a stupriti kol a v§ech
aprobaci, ktefi trvale rozvijeji své profesni dovednosti, reflektuji svou
praci a jsou ochotni se o jeji vysledky podélit s ostatnimi.

Kritické listy vznikly v roce 1999 jako Ctvrtletnik pro u€astniky a absol-
venty programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. PfinaSeji kom-
pletni popisy vyucovacich jednotek rozmanitych pfedmétu, které v praxi
uskuteénili ucitelé se svymi iéky, i obecné zamyélenl’ nad pedagogikou
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vatele, kter| pfispivaji k tspé&chu kurikularni reformy v CR.

Eritickd lisiy 32

o
1+
-
I
i
-
-
-
.-'\-

LWl
|iﬁl|J

Er I|Il.b|l. ||I-\. | _'.7 Eritickd lisiy 28 Erdtickd listy 29 Eritickd lisiy 30
[e——— | | N |
ﬂ == f
I
=

i Ry =T a i Ry =T

I

]

Vracite se ke starsim ¢ishim K1.2

Eritic ke sty db

v «
carou .

Vracim se stile, vidy mdm pocit, Ze mi néco
uniklo, a nachdzim stile néco nového 1 ,pod

Vracim, hleddm textiky nebo knihy vhodné do

L vyuky, zpresriusi si postupy u nékterych metod,

hleddm odpoveédi na vychovné problémy, nékdy
beru prehledné tabulky kritérii, obvykle pro
hodnocent, jako inspiraci pri tvorbé vlastnich —
takze mnohé materidly z KL si upravuyi

a pripodobriugi viastnim momentdlnim

Z ankety o KL
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Uvodnik
Milé étenarky a étenafi,

zkusme chvilku prfemyslet o tom,
jak by mohly vypadat lekce ugitell
pfirodopisu a chemie...

Ucitelé by mohli postupovat béz-
nym zplsobem a realizovat frontal-
ni vyuku formou vykladu. Pani ucCitelka by pfisla do
tfidy a po zapsani do tfidni knihy by fekla: Sacharidy
Jsou..., nebo: Tak zvana écka mohou.... UCitel chemie
by prohlasil: Filtrace se provadi tak, Ze... Apod.

Ucitelé by také mohli védét, Ze je dobré pred za-
Gatkem vykladu &i pokusu zjistit, co o tématu védi
Z&ci. Pak by se ptali: Co jsou sacharidy? Ci dali po-
kyn: Napis vse, co vis nebo si myslis, Ze vis o tzv.
éckach. Nebo: Jak se ne/spravné filtruje? Zaci by méli
dostatek ¢asu k premysleni, ucitel by zapisoval na flip
Ci na tabuli vSechny napady, zadny by nezavrhl jako
nespravny, ptal by se ostatnich Zaku, zda s informa-
cemi souhlasi, a u spornych by psal otazniky.

Lekce, které jsou publikovany v téchto Kritickych
listech, vSak vypadaly jinak. Jejich autofi udélali na
cesté k zakovi a k jeho pochopeni véci jesté dalSi
krok. Nejen na zacatku hodiny, ale i v jejim priibéhu se
ptali déti: Co se stane, kdyZ si dame mentos a koka-
kolu? — Mam casto opary na rtu a afty v ustech, co mi
pravdépodobné v potravé chybi? Nebo: Pokud smés
vznikne proti nasi viili, dokdzeme ji zase oddélit? Jak
bychom mohli ziskat puvodni sloZky? Néktefi umoznili
zaklim, aby si vytvorili svlj seznam nejdulezitéjSich
otdzek, mezi kterymi se objevilo: Jak zjistim, Ze mi
potravina Skodi? UCitelé tedy premysleli, jak téma
souvisi s kazdodennim zivotem déti, s realitou mimo
Skolu. Snazili se aktivizovat déti tim, ze se ptali na
jejich zkusenosti, nejen znalosti.

Zéci také vzdy néco vytvareli: sestavovali tabulku
potravin, které obsahuji nejvice nezadoucich latek,
nebo plakat, na kterém shrnuli vSechny dulezité uda-
je o vylosovaném druhu sacharidu, ¢i zkouSeli vodu
smichanou s kfidovym praskem odfiltrovat tak, aby
vznikla opét Cista voda.

V hodinach Zaci postupné dospéli k zavériim, kte-
ré pro né osobné byly pfekvapivé: Néktera écka jsou
latky prirodni a zdravi mohou prospivat.

Psali volna psani, v nichz se ¢asto opakovalo, ze
28ky dosud nenapadlo zamyslet se nad jidlem, které
jedi. Jedli to, co jim chutna. Zajimavé pro né také byly
souvislosti nemoci a jidla.

Déti béhem téchto hodin pochopily dllezité véci,
dospély k néjakému poznani, které tfeba nebylo vzdy
slovné formulované: Nékdy je lepsi si pfecist navod nez
pouzivat neefektivni zptsob pokus—omyl. Mdj zdravotni
stav i ma dobra nélada jsou ovlivnény tim, co jim.

Zéci byli bezesporu vtazeni do procesu badani, do
pokusu i jejich vyhodnocovani.

Mné jako pouhému ¢&tenari lekci nezbyva nez fici:
Kéz bych se téchto hodin mohla také ucastnit.

Katka S.
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Porozuméni nauc¢nému textu

Hana Kostalova

,Predstavte si, Ze jste poZadali
Sestaka, nebo klidné i maturan-
ta, aby precetl novou kapitolu
v ucebnici déjepisu nebo pfiro-
dovédy a aby si zapamatoval, co
se v ni pise. Co udéla? Vétsina
Zaka nalistuje zacatek kapito-
ly, cte vétu po véte, ne-li slovo
od slova, od zacatku do konce.
V 6. tfidé uz vétsina Zaku dokdze
Cist natolik plynule, aby precetli
celou kapitolu. Problém ale spociva v tom, Ze litiz Zaci
nerozuméji tomu, o ¢em Cetli, natoZ aby si to zapama-
tovali.” (Pressley, 2002)

Cetba nauénych textii v jinych pfedmétech, nez
je cestina

Zéaci ziskavaji informace z mnoha zdrojd, mimo jiné
vlastni ¢etby rdzného typu, kvality a naro€nosti. UGi-
telé necestinari ¢etbu do vyuky zarazuji malo. Zda-
vodnuji to tim, Ze zaci z Cetby nenacerpaji potfebné
informace, nebot nerozuméji textim, které &tou. Ze
to neni jen Cesky problém, doklada vyse citovany text
M. Pressleyho.

»Pro¢ argumentovat tim, Ze to, co se studenti nauci, je
dulezitéjsi neZ proces uceni, tedy jak se studenti uci
— a naopak? Musime prece ucit oboji tak, aby se stu-
denti stali pfemyslivymi &tenafi, protoze premyslivy
a reflektujici ¢tenar bude schopny se tazat, odvozo-

vat, analyzovat, interpretovat text a uspesné hodnotit
smysl dila.” (Goudvisova & Harveyova, 2000)

Ucitelé nejazykovych predmétl se povazuji za konzu-
menty toho, co zaky ve Ctenafstvi nauéi nékdo jiny — ro-
di¢e nebo kolegové Cestinafi nebo uditelka na 1. stupni.
Jsou nanejvy$ ochotni to vyuzivat, ale ne na tom se
zaky pracovat. Pokud by méli podporu pro to, aby i ve

svych hodinach ugili zaky &ist odborné texty, mozna by
s nimi pracovali Castéji a s vétSim uspéchem.

V nékterych Skolach funguje spoluprace mezi Cleny

sboru pravé v této oblasti. Vétsinou je to ucitel Cestiny,

kdo je neformdlnim koordinatorem pro rozvoj ¢teni

s porozuménim. Vyzaduije to, aby...

1. byl zapalenym a vytrvalym ¢tenafem, cenil si Cteni
a daval to Zakim nenasilné najevo

2. rozumél tomu, jak se buduje porozuméni ¢tenému
textu

3. znal ¢tenéarskeé strategie a rozumél jim

4. znal metody, kterymi je mozné Ctenarskeé strategie
u zaku rozvijet véetné reflexe a zpétné vazby(!)

5. sam ve svych hodinach systematicky pracoval na
tom, aby zaci strategie zvladali

6. dokazal kolegim-ugitelim jinych pfedméti pora-
dit, jak vyuzit toho, Ze si v ¢estiné zaci uz nékteré
Ctenarské strategie osvojili, pfipadné i naplanovat
s necestinafem prabéh ,Etenarské” hodiny v jeho
predmétu’

Pro¢ by zaci méli ¢ist i v pfedmétech nectenarskych?
Dnesni zaci vyrostou do svéta, jehoz podobu a zpU-
sob fungovani nedohlédneme. Nejsme si jisti, zda
progndzy vyvoje na pristich pét let vyjdou, netusime,
co bude za deset patnact let, kdy dnesni prviacci
budou nastupovat do zaméstnani. Nem(zeme svym
zaklm zarudit, Ze to, ¢emu je dnes uéime, budou do-
opravdy pro spokojeny zivot potfebovat.

Pravdépodobné se budou muset neustdle a dost
podstatné pfizplisobovat zménam, které budou nej-
spi$ jesté rychlejsi a obsaznéjsi, nez si umime pred-
stavit. Pfiroda nas vybavila u¢innym mechanismem
pro pfizpusobeni — je jim u¢eni. Nase déti se budou
muset pfedevsim umét ucit véetné toho, Ze své uceni
budou i samy fidit.
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Které dovednosti bude u€eni se za pét, deset, pat-
nact let vyzadovat, nevime. V nejblizsi budoucnosti
se ale zaci patrné neobejdou bez vyvinuté dovednos-
ti rozumét textim. Méli by byt étenafsky gramotni.?
Budou ¢ist texty hodné rdznorodé — ve formé, ve
zvolenych vyjadfovacich prostfedcich, v autorskych
zamérech a jejich zjevnosti, ale i v hutnosti informaci
nebo v poméru délky textu ku ¢asu, ktery bude mit
Ctenar k dispozici. A ¢asto bude na dobrém precteni
textu zaviset mnoho.

Déti samy od sebe vétSinou nevyhledavaji pfilezi-
tosti zlepsit se v Getbé rliznych typa textd. Cestina
(pfedmét) na to sama také nestali, neni dost Casu.
Pro¢ nevyuzit nau¢né predméty k tomu, aby se zZaci
rozvijeli v dovednosti ¢ist rlizné texty — rozmanité co
do formy i obsahu?

Ucitelé navic mohou doséhnout toho, ze zaci budou
chapat, pro¢ maji ¢ist — vyuzivani textd v nauénych
predmétech dodava Cetbé ucel a smysl: zaci zpraco-
vavaji néjaké téma a potiebuji se o ném dozveédét jes-
té dalsi informace; porovnat to, co jiz nasli, s odliSnym
zdrojem; ovéfit néco z toho, co stalo v ¢lanku na we-
bu apod. Diky dobfe vedené vyuce v necestinarskych
pfedmétech mohou Zaci vnimat &teni jako autentické
a smysluplné, ne pouze procvicovaci, jako tomu byva
nékdy v &esting. Zaci se tak pfi éetbé v pfedmétech
zcela pfirozené setkaji s rGznorodymi texty, a tim si

Ctenarskych dovednosti.

Vyzkumy ukazaly, ze se zaci nauci vic, kdyz se spo-
juje vyuka ,hands on“ (prace s manipulativy, experi-
menty, pozorovani apod.) s €etbou, nez kdyz se ¢etba
nezaradi (Anderson & Guthrie, 1999).

Samo zadavani Cetby nestaci, nebot zaci v textu Cas-
to bloudi a potfebné udaje neodhali (Neufeld, 2006).
To se nezlepsi ani tim, ze jim pfestaneme Cetbu zada-
vat, ani tim, Ze budeme v zadavani Cetby pokraCovat
nezménénym zplsobem.

Aby se zaci naucili 1épe Cist, museji zvladnout tzv. ¢te-
narské strategie, strategie pro porozuméni textu.
Zvladnout je neznamend je znat a na vyzvani ve
Skole vyuzivat. Nasim cilem je, aby si Zaci strategie
zvnitinili (Vygotskij, 1975) a aby je provadéli ,nevédo-
meé“, tak jak to délaji dobfi ¢tenari. Cesta k tomu vede
pres nékolik neopomenutelnych kroku: ugitel strategii
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vysvetli — modeluje — fidi jeji procvi¢ovani pomoci
rliznych technik a zejména zpétné vazby — podnécuije
Castou zakovskou sebereflexi — pfipravuje pfilezitosti
pro samostatné vyuziti procvi¢ené strategie. Jak si
zaci rozSifuji rejstfik strategii, ucitel je vede k tomu,
aby je pouzivali samostatné, védomé mezi nimi volili,
pruzné volbu meénili podle aktudlni potfeby. Chceme,
aby se kazdy Zdk stal strategickym ctendiem, ktery
Cte, pfi tom monitoruje své porozuméni a sam sebe
Fidi k jesté lepsimu porozumeént.

Co je porozumeéni textu?

Na regionalnim setkani ucitelt ¢estiny v Ostravé jsme
v seminafi zacinali sadou otazek, na které jsme spo-
le¢né hledali odpovédi. Jedna z nich znéla:

Co je podle vds porozuméni textu?

Sesly se nasledujici odpovédi:

— Zaci shrnou text

— prevypravéji text

— najdou v textu odpovédi na polozené otazky

— znaji informace z textu

— vypraveéji text ve spravném casovém nebo logic-
kém sledu

V dalsi diskusi jsme si ujasnili, ze vySe popsané za-
kovské Cinnosti vystihuji, co Zak umi délat, kdyZz textu
porozumél. Nefikaji nam ale, co je porozumeéni textu.

Porozuméni muze byt Siroce definovano jako postup-
né budovani vyznamu textu, ktery bude opfen o sa-
motny text (Neufeld, 2006). Porozuméni nepfichazi
samo od sebe. Je to proces, béhem kterého je ¢tenar
velmi aktivni. Usiluje o porozuméni, odhaluje vyznam
textu zamérné, cilené.

PFi ¢teni se porozuméni vytvafi tak, ze se propojuje
to, co je ve tenafové mysli, s tim, co nabizi text.* Cte-
narovo porozuméni je jedine¢nym dotvarenim textu
opfenym o samotny text.

V komunité pedagogu, ktefi se zabyvaji étenim s po-
rozuménim, zdomacnélo tzv. transakéni pojeti poro-
zumeéni textu.® Pojem transakce vystihuje dllezitou
charakteristiku postupné vznikajiciho porozuméni —
vyjadfuje, ze porozuméni textu probiha jako ne-
ustala ,vyména, pfedavani“ (= transakce) mezi textem
a Ctenafem, a to obéma sméry. Ani ¢tenaf, ani text
nezlstavaji v procesu porozuméni neménni. Kdyz




KRITICKE LISTY - 33/2009

6 @ K UVAZE

¢tenar zacina Cist neznamy text, pouziva k jeho po-
rozuméni své aktualni chapani daného tématu i jeho
SirSiho kontextu. Mohli bychom Fict, ze vyuziva svij
aktualni koncept jako poznavaci nastroj k porozume-
ni neznamému textu. Soucasti jeho konceptu jsou
znalosti o tématu, souvislosti mezi nimi, porozuméni
pojmdm, ale také povédomi o hranicich vlastniho po-
rozuméni v dané oblasti, a navic i vztah ke studova-
nému tématu (afektivni slozka). Pokud je toto vstupni
povédomi o mnoho chudsi, uzsi nez ¢teny text, ctenar
ma s porozumeénim textu potize. Pokud je po¢ate¢ni
koncept Sirsi, bohatsi nez &teny text, Ctenar shledava
text informacné nezajimavym, nudnym.

Béhem cCetby, jak Ctenaf postupuje textem dal, se
jeho porozuméni tématu proméruje — plvodni kon-
cept se méni a k nasledujici ¢asti textu uz ctenar
dospiva s proménénym porozuménim. To ovliviiuje
nejen chapani nového textu, ale zpétné i pochopeni
textu jiz pfecteného.

To, ze se text dotvafi az v procesu porozumivani, a to
v zavislosti na Ctenarovych zkusenostech, mizeme de-
monstrovat na opakované ¢etbé téhoz textu v riiznych
zivotnich etapach. Nékteré texty, jimiz jsme byli zamla-
da nadSeni, nas v pokrocilejSim véku neuspokoji, na-
opak u jinych znenadani nalézame netuSené hloubky
a Siroké obzory. Text vytiStény v knize se ale nezménil
— zménilo se jeho vnimani nami, ¢tenafri. Textu jinak ro-
zumime, a je tedy pro nas do jisté miry jinym textem.

Porozumeéni je prlisecikem mezi ¢tenarem a textem
Jsme srozumeéni s tim, ze vysledky &teni s porozu-
ménim — tj. porozuméni textu a jeho interpretace —
se budou u zaku liSit vlivem rozdilnych vstupnich
informaci, s nimiz zaci k textu pfistupuji, a vlivem roz-
dilnych predchozich zkuSenosti. To ale neznamena,
Ze jsou vSechny interpretace odpovidajici, relevantni.
Nékteré zakovské interpretace textu mohou vykazo-
vat menSi miru porozuméni nez jiné. Budou se totiz
méné opirat o text.

Nesmime zapominat, ze stejné dllezité je jak to, s €im
zak k textu pfistupuje (dosavadni znalost o tématu
i vztah k tématu), tak myslenky obsazené v textu —
obé se podili na smyslu textu a na porozuméni textu.
Nékdy ucitelé podléhaji uspokojeni z toho, ze uz ne-
museji zakim vnucovat jediné spravné ,co tim chtél
basnik fici“, upadaji ale do opacného extrému a pfiji-
maji kazdou zakovskou interpretaci.

Napfiklad kdyz dva &tenafi ¢tou tentyz popis urcité
historické udélosti, mohou se liSit v tom, z jaké per-
spektivy nahlizeji na nékteré podrobnosti toho, o ¢em
text pojednava, nebo mohou riizné vnimat spolehlivost
daného textu nebo se mohou rozchazet v chapani
autorova zameéru. Nicméné, pokud oba textu porozu-
meli, méli by vnimat zakladni ,pfibéh” podobné.

Jak je mozné, Zze porozumeéni textu je soucasné jedi-
neCné a zaroven sdilené?® Text je sestaven ze slov,

ktera vyjadfuji urcité pojmy. Pojem je vzdy zobecnénim,
zastupuje celou skupinu néjakych jevl. Pokud fekneme
.pes”, je to pojem, za nimz si kazdy z nas predstavi
psa, ale kazdy jiného psa — nékdo psika, s nimz béhal
po vsi v détstvi, nékdo plySového mazlicka, nékdo di-
vokou Selmu. Stéle to bude pes, ale pes pokazdé jinak.
A pfiklad se psem je jen jednoduchou ukazkou toho,
pro¢ textdm rozumime trochu spole¢né a trochu indi-
vidualné. Pokud texty obsahuji abstraktni pojmy a po-
pro neomezena individualni chapani textu. Na druhou
stranu jistou miru sdileného porozuméni musime oce-
kavat — je-li v textu fe€ o fotosyntéze, neméli bychom si
pfedstavovat, ze jsme v oblasti fototechniky.

Co hraje roli v porozuméni textu?

Akt, pfi kterém dochéazi k porozuméni textu, je kom-
plexni a zavisi na fadé rdznych myslenkovych proce-
sU, které ¢tenaf béhem cteni provadi. Mezi né pati
porozumeéni na urovni slov — to je jednak dekddovani
psanych znaku, a to dekddovani rychlé, pfesné a ne-
vyzadujici Usili. A za druhé je to porozuméni vyzna-
mu jednotlivych prectenych slov.”

DalSi ddlezité myslenkové operace, kieré Ctenafi
provadéji, se nazyvaji ctendrské strategie nebo strate-
gie pro porozumeéni textu. Tyto strategie pouzivaji Cte-
néafi prib&zné po celou dobu &etby urditého textu. Cteni
s porozuménim dale vyzaduje zapojeni dosavadnich
znalosti — jak obecné védéni o svéte, tak specifickych
znalosti tematiky, jiz se dany text tyka. Neprekvapi, ze
dosavadni znalosti o tématu hraji pfi porozuméni textu
velkou roli.

Zakladni strategie — kladeni otazek a hledani od-
povédi

Kladeni otazek sobé jako ¢tenafi a textu, ktery Ctu,
a pokusy na otazky odpovédét, je zakladem pro bu-
dovani porozuméni textu. VSechny dalSi Ctenarskeé
strategie vyuzivaji této dovednosti, ale vzdy se za-
byvaji jinym typem otazek. Proto je dovednost klast
otazky a hledat na né odpovédi, a to jak pfed Cetbou,
pfi ni i po ni, vyznamnou slozkou procesu, pfi némz
se ze Ctenare stava ¢tenar strategicky. Také vyzkumy
potvrzuji, jak velky pfinos pro porozuméni textu ma
dovednost tazat se.®

Jak naucit zaky pokladat otazky k textiim?

1. Cetbé textu vzdy musi pfedchazet faze aktivizace
aktualnich znalosti a pfedstav o tématu a jejich
strukturovani. K tomu Ize vyuzit fadu evokacnich
postupd, které pouzivame v programu RWCT. P¥i
Cetbé naucnych textd jde pfedevsim o rGzné gra-
fické organizatory myslenek a informaci, jako jsou
mySlenkové ¢i pojmové mapy, srovnavaci tabulky
¢i T-grafy, Vennovy diagramy apod. Pfi ¢etbé textu
Zaci snaze porovnavaji to, co je v textu, s tim, co si
vybavili a strukturovali pfed ¢etbou, a k formulaci
otazky pfi Cetbé je jen kricek. Pfesto je potfeba
détem ukazat (modelovat), jak se na zakladé ne-
srovnalosti mezi tim, co jsme védéli pred Cetbou,
a tim, co fika text, formuluje otazka.
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2. Zéci se ve fazi pred Getbou uéi zabyvat se nejen ob-

sahem textu, ale uéi se pfemyslet o vlastnim ¢teni
a mysleni napfiklad tim, ze si ujasfiuji, pro¢ vlastné
chtéji dany text Cist, co si od toho slibuji, jaky vliv
bude mit jejich ¢tenarsky zamér na zpulsob cetby
textu. Ui se ptat se na tyto dulezité aspekty vlast-
niho ¢tenarstvi a uci se take, jak hledat odpovédi.

. Pfi kladeni otazek ukazujeme zakim, kde hledat
na otazku odpovéd. Jde nam o to, aby se zaci nej-
prve naucili rozliSovat mezi otazkami, na které na-
jdou odpovéd pfimo v textu, a témi, které jim text
nezodpovi. Nasi ucitelskou ambici je, aby se zaci
pfedevSim naudili klast druhy typ otazek, nebot ty
vedou k porozuméni vyssSiho radu. Zde mizeme
vyuzivat fadu procviCovacich technik, napfiklad
jednoduchou metodu c¢teni s otdazkami (ReQuest
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me se navzajem (Reciprocal Teaching; Brownova
& Palincsarova, 1986) nebo pomocnou metodu
QAR (Question Answer Relationship; Raphaelova
& Auova, 2005).°

. Nez Zaci odlozi preCteny text, méli by si shrnout

nezodpovézené otazky, na které v textu nenasli od-
povéd. Ucitelskym cilem pak neni vyuzit tyto otaz-
ky za kazdou cenu jako material pro domaci ukol,
ackoli se pravidelné najdou zaci, které otazky pod-
niti k prohledavani dalsich zdrojd. To, Ze nase vyuka
kongi otazkami, zaklm signalizuje, Ze védéni ne-
kon&i — ze at uz nastudujeme cokoli v jakémkoli
rozsahu, otazky se spiSe mnozi, nez aby ubyvaly.

. Vzdy, kdyz chceme, aby zaci kladli otazky, je potieba,

abychom jim my ucitelé predvedli, jak se to déla.™

Strategie pfed ¢tenim
Existuji postupy, které dobfi ¢tenafi provadéji dfiv, nez se pusti do vlastni ¢etby. Je dolozeno vyzkumy, Ze tyto po-
stupy — strategie — pomahaji étenafim porozumét textu lépe, nez kdyz étenar zadné takové strategie nepouziva.

Pripravujeme se na ¢etbu

Uvazujte o svém ctenaiském zaméru

* Pro¢ budu &ist tento text?

(Napf. abych se pfipravil na diskusi ve tfidé; abych napsal referat o tomto tématu; abych si zopakoval latku na test; pro
zébavu; abych si ovéfil, co fikal kamarad nebo jiny text; abych zjistil, co dal§iho se o tématu uz vi...)

* Jaky bude mit m(j zamér vliv na zpUsob, jimz budu text ¢ist?

(Kupt. ...budu Cist slovo od slova? ...pfehlédnu rychle mezinadpisy a vyberu si jen jednu pasaz? ...budu vynechavat
pfiklady nebo poznadmky pod €arou?)

Zaci uvaZuji o tom, pro& se chystaji éist dany text.

Prohlédnéte si text, nez se pustite do ¢teni
* O ¢em asi tento text bude?
¢ Ktera jsou hlavni témata, o kterych text pojednava?

e Jak je text strukturovan, jak je organizovan?
(Napf. ...vidime vyéty a seznamy? ...jsou informace uspofadany v ¢asové navaznosti? ...poukazuje text na podob-
nosti a naopak na odlisnosti? ...pficiny a nasledky? ...problémy a feSeni?)

Z4ci se udi rozpozndvat, zda dany text odpovida zaméru Setby, a hledaji tu pasaZ nebo oddil textu, ktery je z hlediska
jejich zaméru klicovy.

U¢i se pracovat s titulem — Ctou ho a uvazuji o ném; uéi se pracovat s hlavnimi nadpisy a mensimi nadpisy, uvodem
a zavérem; zkoumaji obrazky, tabulky a grafy... SnaZi se podle obvyklych znak( textu odpovédét, o ¢em asi text
bude, kterych hlavnich témat se tyka a jak je strukturovén.

Vybavte si, co uz o tématu vite, aktivizujte svoje dosavadni znalosti a predstavy
* Co uz vim nebo co si myslim, ze vim, o tématu, kterého se text tyka?

Aktivizace dosavadnich znalosti a pfedstav o tématu vytvari mentalni ,hacek”, ktery spojuje to, co ¢tenar o tématu
jiz vi, s tim, co se docte v textu. Tato ¢innost jednak zvysuje porozuméni textu, jednak pomaha pfi zapamatovani
informaci a myslenek z textu (Anderson & Pearson, 1984). Otazky, které pomahaji: Co uz o tématu vim? Jak by mohlo
souviset to, co vim, s tim, o ¢em text vypravi?

Predvidejte, o ¢em se v textu doétete (vytvorte hypotézu o tom, co se v textu Fika)
¢ Myslim, Ze tento text bude o...

Kombinaci odpovédi na otazky, které si ¢tenar klade pri prohlidce textu a pri aktivizaci dosavadnich znalosti, se Zaci
uci predvidat. Pfedpovédi jsou hypotézami o textu.
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Strategie pfi etbé a po ¢etbé

Strategie vyuzivané v této fazi maji dva hlavni cile:

1. pomoct zakiim porozumét textu a zapamatovat si, co text fika

2. pomoct Zakim prubézné pfi ¢etbé sledovat (monitorovat) jejich porozuméni a naugit je, co délat, kdyz textu
nerozumeji a ztraceji se v ném

Stejné jako u strategii pfed Cetbou, i zde je kliCové, aby se zaci naudili klast si otazky o textu a o sobé pfi Cetbé.

Kdyz ¢teme — a kdyz jsme s ¢etbou hotovi

Uvazujte o tom, jak je text uspofadan (strukturovan, organizovan)
* Jak je text strukturovany, organizovany, usporadany?

* Mohu v textu najit néjaka klicova slova spojena s urcitou strukturou textu?
(Kupt. ...obsahuje vy¢ty a seznamy? ...jsou informace usporadany v ¢asové navaznosti? ...poukazuje text na podobnos-
ti a naopak na odliSnosti? ...pfi¢iny a nasledky? ...problémy a fedeni?)

Struktura textu — jeho usporadani — vyjadruje vnitni logiku textu. Vyjadruje zpusob, jimz jsou informace obsaZené v textu
prezentovany navenek. Je tfeba védét, Ze vétsina textl pouZivd omezeny repertodr zplisobu usporddani — ¢islovani nebo
odrazky, chronologie, porovnani shod a rozdild, hledani priciny a nasledku, problému a feSeni, a popis. Navic existuji
klicova slivka, ktera pomahaji zplisob usporadani rozpoznat. Kdyz Zaci prijdou na to, jak je text usporadan, usnadriuje
jim to porozumeénti. Vytvori si v mysli ramec pro zarazeni informaci, které text pfinasi. Tato strategie pouzivana ,pri ¢teni”
odpovida strategii ,pred cetbou*, pfi které si ¢tendr nejprve prohlédne text a snazi se odhalit, jak je usporadan.

Shrite text

¢ Slovné: Zastav se v Cetbé a bud jen Ustné, nebo pisemné formuluj svymi slovy hlavni body doposud prfec¢teného textu
nebo hlavni mySlenky.

e Vizualné: Vytvor nakres (schéma) textu, ktery vystihne jak strukturu textu, tak jeho hlavni body nebo myslenky.
eV em je podstata sdéleni?

¢ Co jsou hlavni body, které autor zafadil do textu?

¢ Jak autor text usporadal, aby prezentoval informace v textu?

Ustni shrnuti predstavuje rychlou (sebe)kontrolu porozuméni prévé prectenému textu. Vizudlni shrnuti kombinuje jak to,
co bylo v textu feceno, tak to, v jaké strukture to bylo podano (uspofadani textu). Ukazuje jak hlavni myslenky textu, tak
také vazby mezi nimi. Vizualni shrnuti proto vyZaduje od ¢tenare dovednost identifikovat strukturu textu. Nejde o to, aby
Zaci vyplnili pfedloZené tabulky Ci pracovni listy, ale aby sami vytvareli grafické organizatory podle toho, jaky text pravé
Gtou. Psané souhrny mohou byt spojeny s tim, Ze se Zdci uéi urcitym pravidlim, ktera k shrnuti pomahaji: 1. Odstrari
nepodstatny material (detaily). 2. Odstrari opakujici se material (zdvojené informace). 3. Vyber slovo, jimZ mizZes nahradit
dlouhy popis akce. 4. Vyber slovo, jimZz muZes nahradit vyéet poloZek (cukr, fazole, mouka, susend ryba nahradis slovem
Lpotrava“ nebo jindy ,zdsoby"”). 5. Vyber vétu, ktera vyjadiuje hlavni myslenku odstavce nebo ¢tené pasaze. 6. Pokud
lakova véta neni k dispozici v textu, vytvor ji.

Zkontrolujte, jak rozumite

¢ Je mi jasné to, co zrovna ¢tu? Chapu to? Dochazi mi to?

¢ Co zUstava zaSmodrchané, nesrozumitelné, nejasné?

¢ Umim podle textu odpoveédét na otazky kdo, co, kdy, kde, proc?

Zejména mladsi a spatni Ctenari neuméji sledovat, zda textu rozuméji. Musime je tomu ucit. Opét pomahaji otazky. Mo-
hou byt obecnéjsi (Je mi jasné to, co pravé ctu? Co mi zlistava nejasné?), nebo mohou byt konkrétnéjsi (Kdo je hlavni
postavou popisované udalosti? Ktera z postav odesla nejdfiv? Kdy se popisovana udalost pfihodila? Kdy ji vypravéc
vypravi?...). Jednim z ndstroju pro monitorovani porozuméni muZe byt také shrnovani — pokud Zak neni schopen text
shrnout, ackoli jindy mu shrnuti nedéla potiZe, je to signalem, Ze textu neporozumél. Kromé toho, Ze ucime Zaky sledovat

jejich (ne)porozuméni textum, musime je taky naucit, co délat, kdyZ se ocitnou v situaci, kdy textu nerozuméji.

Pouzijte strategie pro zlepSeni porozuméni textu v priibéhu éetby

o Které strategie mohu vyuzit, abych lépe porozuméla tomu, co ¢tu?"

e Uvaz, jak dulezité je porozumét této pasazi vzhledem k zaméru, s nimz text ¢tes.
¢ Pfecti si znovu kus textu nebo cely text.

¢ Podivej se dopfedu do textu, co se tam fika a jak je vystavény.

¢ Porovnej to, co text fik4, s tim, co o tématu uz vis.

¢ Prozkoumej dalsi zdroje k tomuto tématu.

e Najdi si nékoho, kdo ti mlize pomoct s porozuménim textu.

Jakmile Ctenar zjisti, Ze textu nerozumi, musi umét hledat strategie, které mu k porozumeéni pomohou a situaci napravi.
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Zavérem

Zafazujme vycvik ve Ctenafskych strategiich citlivé
a dbejme na jeho smysl. Vyhnéme se mechanické-
mu nacviku. Méjme na paméti, ze nasim cilem neni
otravit déti tim, Ze je budeme vytrhavat z Cetby, do
niz se nadSené ponofi, a budeme je nutit, aby pro-
vozovaly néjaké ukony, jejichz smysl jim bude unikat.
Promysleme dobfe svou vyuku v této oblasti, nez se
do ni pustime. Nezapominejme, ze Ctenarské strate-
gie samy o sobé nejsou cilem vyuky a uc¢eni — tim je
porozuméni naroénym textim, ale také potieba &ist
a sebedivéra v to, Ze i narocné texty zvladnu.

Autorka je lektorka a koordindtorka KM.

Poznamky:

* Cestinaf napfiklad pracuje se zaky na tom, jak si vyjasho-
vat neznama slova nebo nejasné myslenky v textu. Kdyz to
Zaci zvladnou na potfebné urovni, ¢estinar vybere spole¢né
s déjepisarem ¢i biologem nebo geografem vhodny nauény
text, pfi jehoz Cetbé budou mit Zaci pfilezitost vyuzit nauc¢ené
strategie.

2 Definice &tenafské gramotnosti podle OECD zni: Ctendrskd
gramotnost znamend schopnost porozumét psanému textu,
premyslet o ném a pouZivat jej k dosahovani urcitych cild,
k rozvoji viastnich schopnosti a védomosti i k aktivnimu za-
¢lenéni do Zivota spolecnosti.

3 Pouzili jsme metodu kmeny a koreny. Pét z Sesti ¢lenl skupi-
ny, ktera fesila tuto otdzku, ji postupné polozilo véem pfFitom-
nym uéitelkdm a uciteldm. Odpovédi si nejprve zaznamenali.
Pak se nad nimi v skupiné sesedli a formulovali odpovéd,
ktera jim pfipadala dostate¢né vystizna. Tu prezentovali
ostatnim.

4 Tak zni také jedna z konstruktivistickych definic u¢eni — pfi
uéeni propojujeme to, jak v dané chvili studovanému tématu
rozumime, s novymi informacemi, zazitky, zkuSenostmi. Vy-
tvaFime si pfi tom novy obraz — koncept — daného tématu, ale
i jeho propojeni s dalSimi zivotnimi zkuSenostmi.

5 Autorkou transakéni teorie je Luisa Rosenblattova. Pro teorii
transakce je kliCové jeji dilo Literature as Exploration z ro-
ku 1938. Transakéni teorii ¢teni rozvijeji od té doby pedago-
gové edukacéné vyspélého svéta i literarni teoretici.

6 Dilny éteni vyvinuté americkymi pedagogy a u nas znamé
z programt RWCT nebo Zagcit spolu mifi zdmérné na obé
slozky procesu ¢teni — jak na individualni prozitek a vnimani
Cetby, tak na jeho sdileni a konfrontaci jedineéného porozu-
méni s porozumeénim kulturné sdilenym.

7 Dekédovani textu a porozuméni slovim zabira kapacitu
kratkodobé paméti, ktera je velmi omezena. Pokud se vycer-
pé na lusténi slov, nezbyva ji dostatek na pochody spojené
s porozumeénim vetam, odstaveum, celému textu.

8 O tom, jak své zaky vedla ke kladeni otazek, se rozepisuje
Susan Litwiller Lloydova v Using comprehension strategies
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as a springboard for student talk in: Journal of Adolescent
and Adult Literacy, October 2004.

¢ O tom, jak postupné ucit zaky klast otazky druhého typu —
tedy ty, na néz nenajdeme odpovéd pfimo v textu, si mizZete
precist v textu H. KoStalové JeZek v KL €. 32 na s. 23-24.
O metodé ucime se navzdjem jsme psali napf. v KL ¢. 24.

0V Kritickych listech jsme pfevzali pojem ,modelovani“. Po-
drobnéjsi popis modelovani najdete v publikaci Kostalova,
Mikova & Stang: Skolni hodnoceni 2ékii a studenty se za-
mérenim na slovni hodnoceni. Portal, Praha 2008.

" Z&kladnim strategiim se z4ci u¢i napfiklad diky metodé ucime
se navzdjem, o které podrobnéiji piSeme v KL ¢. 24. Pfiklady
strategii: vyjasnovani (si), kladeni (si) otazek, shrnovani, vi-
zualizace, pfedvidani, hledani a nalézani spojitosti, opakova-
né &teni.
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Cteni v pfirodovédnych pfedmétech

Ondrej Hausenblas

Ucitele biologie i fyziky, stejné jako zemépi-
su nebo chemie, a jisté i matematiky zajima,
jak vyuC€ovat sv(ij pfedmét co mozna nejucin-
néji. To jest: s namahou dobfre pfijatelnou
jak pro zaka, tak pro ucitele dosahnout
maximalniho zakova vzdélani. Vzhledem
k tomu, Ze ve Skole uz sto let previada po-
zitivismus (diikladné jevy popsat a utfidit),
neni moc prekvapivé, Zze mnoho ucitell do-
sud pouziva pedagogické postupy, které se
vyznaluji rychlosti: ucitel zakim informace
pékné utfidéné fekne, nafidi, aby si je zapsali a zapa-
matovali, pak provede nékolik kontrolnich cvi¢eni na
zapamatovani a povazuje latku za probranou. Jenze
ce — neurondlni sité mozku vyhodnoti informaci jako
nadbyte¢nou, protoze ji nemaji zapojenou do Sirokych
souvislosti a ani spojenou s pfemyslenim nebo s kona-
nim. A tak se mozek informace brzy zbavi. K tomu, aby
se informace zapojily v zakové mozku do pamétovych
siti a byly i po delSi dobé vybavovany, je velmi dobré se
drzet konstruktivistické pedagogiky a planovat i vyuco-
vat podle toho, co vime, Ze déla mysl pfi uceni. Nékteré
projevy toho, jak mysl pracuje, muze ucitel sledovat,
kdyz zak Cte, pfipadné piSe. Obvykle vSak musime déti
nejprve naucit, aby pfi zpracovavani ukol(, které k Cet-
bé dostaly, své mySlenky o ¢teni fikaly (napf. pfi ,Cteni
a mysleni nahlas“, nebo pfi vazném hovoru o Cetbé)
nebo zapisovaly (kupf. v podvojném deniku).

Chabé ¢teni brani v uéeni

Ucitelé pfirodovédnych obor( dobfe védi, jakou pfe-
kazku v uceni znamena ¢teni pro mnohého zaka:
spravné precist zadani, peclivé a chapavé dCist
vykladovy text, zkoumavé ¢ist texty pramenné
(pokud na né ve vyuce vibec dojde). Jen maloktefi
ucitelé vSak své zaky pro teni ve svém pfedmétu cvi-
¢i. VétSinou jaksi oCekavame, ze to obstara bud Cesti-
nar, nebo dokonce ze to po prvopocatec¢ni vyuce cteni
pismenek uz néjak nastavd samovolné, pfipadné ze
¢teni méli décko naucit rodie doma. Pfitom skute¢né
dasledky takto zanedbavaného &teni vidime ve tfidé
denné. Zak mylné pochopi text zadani ukolu, Zakovo
chapani se u prvniho méné znamého slova v textu
uplné zastavi, zak ztrati orientaci pfi ¢teni i jen dvou
odstavcu vykladového textu, odmita Cist popularizac-
ni literaturu (i starSi zaci odlozi napfiklad ,védeckou”
pfilohu Lidovych novin) jako ,pfili§ obtiznou, moc
slozitou“. UCitelé se nékdy domnivaji, ze dostate¢né
vyucCuji ¢teni, kdyz zakovi, ktery nepochopil zadani,
nakazou ,precti si to znova“. Opakované &teni je vSak
jen jedna ze strategii pro porozuméni. Ale na slabé
Ctenarfe praveé neucinkuje. (Které strategie pro &teni
a porozuméni jim mizeme nabizet, najdete v ¢lanku
H. Kostalové na str. 4.)

Zakovo &tenarfstvi se vSak zaroven boufli-
vé rozviji — jenze mimo Skolu, v zakovych
aktivitach zajmovych a zabavnych. Tam
déti ziskavaji informace takovymi zpUsoby,
které jejich ucitel jesté ani nezna. Jak si
déti hledaji informaci na internetu, jak se
domlouvaji a jak si vyménuji informace na
blogu, v e-mailu, v chatu a SMS, to sice
m{zeme povazovat za povrchni, nekriticke,
nespolehlivé az zradné. Ale détem to fun-
guje rychle a uspokojivé, a proto s sebou
vnaseji tyto postupy a navyky i do tfidy. Nejenze s tim
musime pocitat, a v programu vyuky kompenzovat
nezadouci disledky, ale méli bychom toho umét
prospésné vyuzivat pro svou vyuku. Nejde ovSem jen
0 zapojeni téchto ,mimoskolnich” dovednosti.

Kde maiji program na vyuku ¢teni v predmétech?
Asi nikdo z nas nevi o tom, Ze by u nas byla néja-
ka kola, kde by — jako soudast SVP — méli vlastni
sprogram rozvoje &teni v pfedmétech”. Jsou vSak uz
Skoly, které si jako grantovy projekt napsaly a realizo-
valy program rozvoje Ctenafstvi. Ale vétSinou se ho
U€astni ucitelé Cestiny, cizich jazyk(, spravce Skolni
knihovny a jen vyjimec¢né i ucitel exaktnich pfedméta.
Chapu, zZe ho takové Skoleni nebo projekt nezajimaji.
Sotvakdy jsme si totiz kladli otdzku: ,Co znamena
priprava ve ¢teni pro zakovo uceni v pfirodovédnych
predmétech?”

A proto taky obvykle nevime a neumime si pfed-
stavit, co by znamenalo zafadit do svého pfedmétu
pripravu ke ¢teni a &tenafstvi. Co by musel umét
a délat sam ucitel? Které ¢innosti by zaci pfi u€eni se
jeho latce museli provadét navic? Jak by se musely
pozménit ty aktivity, které s nimi délal dosud? Musi
latka pfichazet jen od ucitele? Jak by se musel po-
zménit a zafidit provoz Skoly? A jak by to pfijali zaci —
vzdyt je to zasahne nejvice...

Mezi vzdélavateli &i rodiéi déti v Cesku (ale jisto
neni ani ve svétovém kontextu) asi sotva panuje pre-
svédéeni o tom, ze priprava k ¢teni v pfedmétech
pomaha zakim ziskat pfistup ke znalostem a je-
jich pochopeni.V zahrani¢i maji vice zkuSenosti a vy-
vijeji pro ucitele rlznych pfedmétl (content areas)
rozmanité druhy podpory. V ¢asopise Journal of Ado-
lescent and Adult Literacy, ktery vydava Mezinarod-
ni ¢tenarska asociace, a v publikacich vyznamnych
nakladatelstvi se ¢teni v pfedmétech vénuje hodné
autord, ktefi se opiraji o praktickou zkuSenost se zaky
ve Skolach. Americka skolni realita je ovsem v gra-
motnosti nejzanedbanéjSich zakl o trochu tvrdsi nez
Ceska. (Zajimavé o tom napfiklad pise E. B. Moje,
2008, s. 97.) U nas se takovy dlraz na dovednost Cist
vécné texty neklade, pfestoze by to zakovi v dalSim
zivoté pomahalo uplatnit se v rdznych zaméstnanich.
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Nasi ucitelé i rodice véfi spiSe na to, Zze se zaci ve
vyuce pfedmétu maji dozvédét znalosti z toho kterého
oboru. A pfitom si mizeme byt jisti, ze déti do Skoly
nechodi ani kvuli tém znalostem, které uz maji (Casto
se ve Skole nudi nad latkou, se kterou se uz setka-
ly, tfebaze ji dikladné neporozumély), ani kvili tém
znalostem, které tam pro né uz Iéta maji jako v laku
nachystané jejich ucitelé. (Mozna jsou informace pro
dité ,mrtvé"” proto, Ze jejich znaly ucitel je neobjevuje
zaroven s nimi.) Kdyby se déti mély ucit se zajmem,
potfebovaly by ve Skole nachazet informace, které
se dosud néjak ,hybou“ — které mohou povazovat za
nové, dosud neznamé. Normalni potfebou a touhou
zdravého ditéte je dozvédét se néco nového, nééeho
uzasného se docist, dopidit. Jestli se nékterému ucite-
li zda, ze vSichni jeho Zaci jsou naopak pasivni, pak je
asi nezna odjinud nez ze své nudné vyuky... Snad by
stalo za to, aby ucitelé chtéli zakim imponovat nikoli
velkym objemem znalosti, které si pamatuji, ale spise
velkou schopnosti zkoumat, objevovat a brat k tomu
s sebou i zaka. Urcité existuji i takové déti, které rady
pfijimaji bez zkoumani, bez pochybovani a bez otéa-
zek informace, o kterych tusi nebo zjisti, Ze je vlastné
zna kazdy. Podle takovych zaku vSak rozhodné nema-
zeme modelovat Skolsky systém a vyuku pro vSechny.
Ze vzdélavani by se ztratila zvidavost, badani, do
zivota bychom posilali zaky znechucené ze studia
a malo schopné se néceho samostatné dobrat.

Umeét vytvaret védéni, nebo mit znalosti?
Dlikladné ovladnout uméni Cist potfebuje zak jes-
té z dalSiho dlvodu: béhem jeho zivota se patrné
mnohem naléhavéji nez dosud bude za cil vyuky
naukovych pfedmétli povazovat to, aby zaci poznali
a zvladali, ,jak se v oboru vytvari védéni‘, jak se
ziskavaji poznatky a buduje znalost, jak se tam bada
a jak se délaji odborné soudy a ovéfitelné zavéry.
Méné se bude prosazovat dosavadni pfedstava, ze ve
vyucovacich pfedmétech ma 24k ziskavat znalost po-
pisli, nazvl a poucek pro rizné jevy v daném oboru,
tedy Ze ma ziskat (pfimérené stupni Skoly) sumu infor-
maci o pfedmétu védy samotné. Takova predstava uz
dlouho panuje pravé jen ve Skole — naproti tomu ve
védni praxi ur€itd suma znalosti je sice podminkou,
ale nikoli jadrem védéni, a to uz proto, ze informaci
je dnes vic nez mozkové hmoty vSech odbornikd...
A v béZném zivoté je to podobné: co jsme se dozvé-
déli o atmosféfe, o pfibuznosti druhli nebo o stavbé
atomu pred nékolika lety, dnes uz neplati. Rychleji se
meéni i kultura nebo hospodarstvi. Ale zptsob hledani
a budovani poznatkd je tyz. Kdo naucil své zaky tomu,
ten jim dal néco na cely zivot.

Jen pomalu se prosazuje, aby ucitel nepovazoval
za svOj program vyuky pouhy soupis uciva svého
pfedmétu (tematicky plan). Program vyuky nejsou
»VEci“, o kterych se u€ime, ale ¢innosti, které v uceni
provadime. Cinnosti sice provadime s ugivem, tedy
napfiklad se zivocichy, nebo s horami, jednoduchymi
stroji, se slouceninami. Ale cilem té u¢ebni prace neni
napf. kaprad samec ani Mont Blanc, nybrz dobrat se
k takovému pohledu, k takovému premysleni o véci,
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které nam pom0ze ji pochopit v souvislostech. A po-
dle toho musi ucitel do svého programu zaradit vhod-
né Cinnosti — aby détem pomohly se k cili dobrat. Pro-
to, ze mnoho uditeld vidi svUj pfedmét jen jako soupis
uciva v tematickém planu, nevidi pomoc, kterou jim pfi
psani SVP nabizeji oéekavané vystupy v RVP. Zatim
ne vSechny jsou dobfe formulovany — totiz jako uplat-
néni badatelskych dovednosti. Ale mnohé uz takové
jsou a SVP dava moznost si je tak upravit. RVP neni
predpis latky ani ukold, nema uspokojit ucitele, ktery
nevi, co s détmi délat v kterém roc¢niku.

dologii poznavani“ v pfedmétech bez ¢teni (a ovsem
i psani) neobejdou. Mnozi zaci i dospéli zacinaji
chapat matematické vztahy (binomickou vétu) az diky
tomu, ze nasli objasnéni ve vypravéCsky podaném
pfibéhu. Mnozi zaci se doberou porozuméni nékte-
rému pfirodnimu zakonu az tehdy, kdyz ho maji pro
druhé zpracovat jako souvislé povidani, tfeba s ob-
razky, nikoli jako zapis vzorce nebo suché pamétové
definice. Ale mnohem vice je u nas ucitell (i rodica),
ktefi davaji pfednost tomu, Zze se détem nejprve fek-
ne néco vazného, totiz udaje a poucky, a pak — ,az
budou hodné védét* — si budou smét hrat s pfibéhy
nebo Cist popularnévédna pojednani a premyslet.
O tom, jak se z ucitelova ,fikani udaji a pouéek”
stanou védomosti zaka, vSak, bohuzel, nepfemysieji.
Posoudit, jak efektivni je takova ,pedagogika fikani“,
neumeji, protoze nemaji k dispozici vyzkumy, ani ne-
mohou srovnavat, kdyz jinou nezazili.

Boj o ¢as

Kdo chce pomoci ucitelim exaktnich pfedmétd, aby
naucili zaky cist, bude se sdam muset naucit myslet
hodné na jejich pfedmét, na jeho obsah, cile a smysi.
Pouha znalost strategii a metod Cteni a Ctenarstvi
jesté nestaci. Jakmile by ucitelé exaktnich pfedmétu
meéli zapojit do dnesni vyuky i zakovo Eteni (vyuCovat
mu i vyuzivat ho), ocitnou se pfed tézkym dilematem
¢asovym. Nemohou prece ztracet tolik asu Cetbou,
kdyz potfebuji probrat vSecko ucivo... A navic se
postupy se ¢tenim vibec nehodi pro vétsinu toho,
co jejich pfedmét obsahuje. A jsme zpatky u pojeti
oboru: at uz chapeme svou biologii jako utfidény
soupis tvorl, nebo jako soupisy fetézcl ,kdo koho
zere a kdo koho krmi“, ¢teni jako dovednost ve vy-
uce prosté nepotifebujeme. Chapat ucivo takto, jako
soupis témat, je kulturni tradici nejen u nas v Evrope,
ale i za mofem. | kdyby se vyuky ¢teni vécnych, nauc-
nych textt nebo ¢etby odbornych instrukci méli chopit
Cestinali — zase by protestovali, protoze jejich u€ivem
jsou prece jevy jejich oboru: mluvnické jevy, slohové
utvary a literarni dila. Navic sama Skola, jako budova
i jako instituce, neni na ¢teni napfi¢ pfedméty nijak
vybavena. Napfiklad pracovna chemie nema knihov-
nicku a na laboratornim stole neni suSe kam polozit
knizku. Pétactyficetiminutova vyuka predpoklada, ze
zaci bez potizi na povel odpochoduji nohou i hlavou
z historie do matematiky a pak na kresleni a zase do
fyziky a do Cestiny... Kdyz ve Skole vladne pedago-
gika typu ,feknu-jim-to“ a kdyz jsou Zaci zvykli, ze se



KRITICKE LISTY - 33/2009

12 @ K UVAZE

v laboratofi neclte, probiha vyuka hladce, ucitel ani
Z4&ci se zas tak moc nenadfou, a rodi¢im se zda, ze
Skola pIni dobfe svou funkci — byt stejna jako za jejich
mlada. A to je uspokoji natolik, ze si ani nev§imnou,
ze Skola dfive i dnes je stejné malo ucinna, co se tyce
pochopeni zapamatované latky a nakonec i zapama-
tovani samého.

Co je to ,,ucit se” v naSem predmétu?

Pokud chceme opravdu dobfe naucit déti Cist vécné
texty a dobfe pfipravit déti na budouci zivot, jak osob-
ni, tak odborny, budeme se muset pofadné a dost
dlouho zamyslet nad tim, co znamena gramotnost
v naSem oboru a jak k ni mifi pojeti naseho pfedmétu
i vyuka v ném. Dovednosti jako ,Cist”, ale i ,stavét hy-
potézu“, ,Cinit odhad”, nebo ,dokazovat” atp. nemohou
nadale stat mimo obsah naseho vyucovaciho pred-
meétu. Nemlzeme u zakl uspét s vyukou, pokud bu-
dou v ucivu jenom ukony, dovednosti a znalosti odvo-
zené od objektd studia daného oboru (od rozpousténi
cukru, od vrasnéni krajiny, od vaku utrob u hlemyzdé
nebo od rychlosti volného padu atd.). Cteni v pred-
meétech se nam sotva podafi rozvijet, pokud ho bude-
me chapat jenom jako ,metody zachazeni s textem“
nebo ,metody vyuky &teni odborného textu®. Cteni je
jenom Castecka v komplexu slozeného z odborného
diskurzu, tedy vécné vzajemné rozpravy, ktera ne-
uteCe za pouhych deset minut, ale spiSe trva deset
dni. V takovém odborném diskurzu — i kdyz ve Skole
je znacné jednodusSi nez v realité — se nasloucha,
klade otazka, diskutuje, piSe, odpovida a znova taze
a ovSem stejné prabézné i ¢te. Aby bylo o ¢em ho-
vofit, musi byt zkoumany problém dost Siroky. Deset
dni napfiklad o konstrukci a principu hydraulickych
zafizeni by asi zak nevydrzel.

Takto komplexné vzato, €teni je jenom slozka
gramotnosti, a to i gramotnosti pfirodovédné, ne-
jen &tenarské. Cist v biologii, &ist ve fyzice atp. zdaleka
neznamena jenom rozSifrovat pismenka, slova a véty
v odborném textu. Cteni je soudasti toho, jak Zzak
(s ucitelem) vytvari védéni v kazdém z oborud: védéni
se vytvari tak, ze zak vznasi pozadavek — chce se
dozvédét, pochybuje a pta se dal, ziskava informace
a sestavuje své odpovédi a sdéluje je dalsim, aby zas
od nich ziskal jejich informace a hypotézy a poznatky
(mj. i z pfeCtenych text(l). Kdyz nezapomeneme na
povahu kazdého z pfirodovédnych pfedmétd, je nam
asi jasné, Ze pouhé ¢teni nebo psani verbalnich texti
neni zdaleka vSechno: mnohé informace se ziskavaji
z grafli, z obrazku, z naslouchani pfirodnim zvukidm
a ustnim sdélenim, z experimentd, z pozorovani reality
i videa atp. A pokud vime, jak funguje porozumeéni jak
¢tenému, tak i rdznymi jinymi zpdsoby vnimanému
sdéleni, musime zahrnout do obsahu svého pred-
métu pravé i zakovo vyjadrfovani: formulace a sdile-
ni domnének a poznatkl, syntézu mysSlenek napfi¢
zkoumanym materidlem &i textem a napfi¢ tymem
spolupracovnik(, a také neohrozené zpochybnovani
a narusovani uznavanych pravd. Pfirodovédna gra-
motnost znamena také ziskavani informaci a operace
s nimi, nejen ,védomosti o...“ nebo ,postupy v..."

Je cilem hodiny uéivo, nebo zakovo u¢eni?

Kdyz si vzajemné ukazujeme své pfipravy na hodiny
v kterémkoli pfedmétu, vzdy vic a vic se vyjevuje, jaky
je rozdil mezi hodinou, ktera ,mifi na probrani uciva“
a ktera ,mifi na zakovo uéeni“. Soudrznost mezi od-
dily E — U — R byvé velmi slaba, kdyz v evokaci jde
vic o krtka nez o to, ,jak to zak s krtkem ma*“, tedy jak
dalece se v ném vyzna, jak moc vi o svém vztahu ke
krtkovi i 0 svém stavu poznani krtecka. V uvédomeéni
vyznamu informaci vidame mechanicky provadéné
metody z kurzu RWCT, pokud jde uciteli hlavné
o to, aby Cinnosti byly provedeny s materialem krtka,
a kdyz nejde o to, aby v zakovi probihalo pfemysleni
o krtkovi, poznavani krt¢iho svéta, a kdyz ucitel
nejde o to, aby zaka nacvi€il ve vlastnim vytvareni
novych poznatkd. Proto pak reflexe pfipomina spise
zaverecné ucitelovo shrnuti, nebo kontrolu zapa-
matovanych poznatk(i, anebo docela vyprazdnény
pétilistek, v némz se nedokazuje nic o tom, Ze se zak
ucil a naucil.

Pouzivat ve vyuce pfirodovédnych pfedméti meto-
dy poznané v kurzech RWCT obvykle znamena néjak
zapojit psani a ¢teni, a ovSem i diskusi. Ale nikoli jen
,néjak”, nybrz docela urcitym zplsobem: tak, aby diky
¢teni nebo psani doslo k mysleni v oboru. A v ¢em
spodiva? Zak kvalifikované ziskava informace, inter-
pretuje je, taze se, pochybuje o nich a hypotetizuje,
dokazuje, usporadava poznatky pod vySSi pojmy
a konstruuje zavéry a nakonec i velké myslenky — tedy
pozménuje dosavadni texty o daném odborném jevu.
K tomu, co precetl, co se doslechl a co pozoroval,
co vyzkouSel a promyslel, pfidava své vlastni vykla-
dy a doklady, zaznamenava zpUsoby i stupen svého
poznani véci. Pravé kvuli tomu je dllezité, aby si zak
pfi svém badani (pokusu) vedl priibézny badatelsky
denik, ne jen psal zavérecny protokol.

Védeéni se vytvari spolupraci lidi

Takové osobni zpracovani poznatk(l ovSem nedovo-
luje nic podezfele subjektivniho ani povrchné upovi-
daného, jak se néktefi ucitelé obavaji. Tvorba védeéni
je nutné vysledek interakce mezi lidmi, nejprve mezi
ucicimi se ,badateli”. Plati pro ni pfesné odborné nor-
my: jak se ma komunikovat, jak se predkladaji mys-
lenky, jak se reaguje, jak se obhajuje vlastni myslenka
a podava dukaz, jak se zpochybriuje odborny nazor
druhych. Tomu ma ucitel pfedmétu své zaky naudit,
zejména pokud mysli na to, ze by méli umét po cely
zivot doplfiovat své poznani, a samozfejmeé i proto,
ze néktefi zaci budou obor studovat dale. Matematik
ovéem pracuje jinak nez biolog: jeho tvorba védéni
je spise feSenim problémd nebo hledanim dikazu
nez konstruovanim a opakovanim pokusl spojenych
s bedlivym pozorovanim (Moje, 2008, s. 100). V exakt-
nich pfedmétech neni prace se ¢tenym textem stejna
jako pfi prozitkovém ¢teni beletrie. Mozna, Ze se u nas
Cte v pfedmétech tak malo také proto, ze sami vyucu-
jici znaji jenom cCteni ,pro relaxaci“. Ani vazné cteni
umeéleckych textd s estetickym zazitkem vSak neni
pro &teni v pfedmétech dostateénou priipravou. Cteni
odborného textu je jiné nez &teni pro oddych a zabavu:
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musi se podfidit pravidlim prace v oboru. Jako mu-
sime byt pfesni v experimentovani, tak budeme i Cist
presné, budeme davat precizni pozor na vybér slov
a na jejich vztahy, protoze v nich je zakddovana pies-
nost odborného poznani. Tak jako jsou ve védé viibec
pojmy uspofadany jako nadfazené a podfazené, nebo
tfeba jako protiklady a souvztaznosti, tak si musime
i Cist v textu: najit v ném, jak se ktery pojem vztahuje
k okolnim i k tém, které pro dany jev zname mimo text.
Tak jako si pfipravime experiment a naplanujeme po-
stup a pfedem si ujasnime ocekavani a hypotézy, tak
i u odborného textu budeme pfedem uvazovat, co od
néj zadame, co nam asi d4, kam asi patfi jeho sdéleni
v naSem odborném poznani a jakym zplsobem si ho
zpracujeme — zda si budeme délat vypisky, nebo nad
Cetbou odstavcl budeme diskutovat se spoluzakem,
nebo ho jen prolétneme ocima atp. Nad textem z ¢aso-
pisu Vesmir zauvazujeme, zda je to dlouha stat, v niz
bude asi mnoho informaci pfesahujicich nas zakovsky
obzor, nebo zda je to kratké odborné sdéleni nebo no-
ticka, kterou Iépe dokazeme spoijit s tim, co uz zname.
Prekvapiva tvrzeni v textu budeme porovnavat s pouc-
kami, které jsme ziskali v u¢ebnici, a budeme precizné
zjistovat, ¢im je v textu naznaceno, ze je autor predkla-
da jako pfevratnou pravdu, nebo jako podnétnou vyzvu
k novému promysleni a zkoumani — napfiklad v textu
o pamétové stopé vody.

Je odborné ¢teni jen odborné?

Pokud se nasi zaci pfi ¢teni v pfedmétech — zejmé-
na exaktnich — nauci Cist pozorné a se smyslem pro
detail, ziskaji pro zivot schopnost neleknout se textu,
ve kterém zalezi na pfesném vyznamu slov a smyslu
véty: napfiklad v textech pravnich, které byvaji nékdy
formulovany i umysiné znejasnéné, nebo v nedbale
sepsanych instrukcich k slozité a zodpovédné praci,
nebo pfi vyjednavani smiru mezi partnery. Nauc¢ime
zaky, ze vécné sdéleni o nééem, co se domnivame
a o ¢em chceme presvédcit, ma obsahovat tvrzeni,
pak podat dikazy ziskané peclivym zkoumanim, pak
rozbor diikazl az k pochopeni jejich souvislosti s pu-
vodnim tvrzenim, a nakonec i dobfe sestavené objas-
néni pouzivajici pfesného a srozumitelného jazyka.
Tim je vybavime velkou silou nejen pro odborny Zivot,
ale dame jim néco, pro co je druzi budou obdivovat
a vyhledavat.

Mit takovou vybavu je pro Zaka velmi cenné i proto,
Zze mu to dava sebeuctu a védomi toho, ze patfi k li-
dem, ktefi se mohou ucit a naucit, a to prave i v naroc-
né oblasti odborné.

Neznamena to ovSem, ze by stacilo, aby zak znal
nebo ovladal jenom strukturu odborné promluvy (psa-
né nebo ¢tené). Kdo rozumi textu v jistém oboru, ma
uréité oborové znalosti a zkusenosti. Cist text zname-
na, ze se nase dosavadni znalosti a zkuSenosti setka-
vaji s informacemi z textu, a pochopeni nastava, kdyz
se toto setkani vydafi: poznatky dosavadni pomohou
k porozuméni novym informacim a nové informace
pomohou k poopraveni, vylepSeni nebo upevnéni
védomosti dosavadnich. Neuspéch v Cetbé znamena,
Ze se nové informace nepodafilo pfifadit k tomu, co
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uz vime, nebo Ze se souvislosti napojily nespravné.
Po neuspésném precteni je nam zfejmé, ze mnoho
z naSich predstav a domnének zlstalo nepotvrzeno,
dalsi z(istaly tajemné a pochybné, a navic nas trapi
nevyreSené rozpory v informacich.

Pro zaky na 1. stupni budou v nabidce textu o je-
vech pfirody takové, na néz s trochou zvladnutelného
usili a trochou dopomoci dosahne zacek s védomost-
mi zatim jen velmi povSechnymi. Na zvladnuti Cetby
textu ,pfirodovédného” bude zpoclatku stacit zakovi
détska, vSedni zkuSenost. Ale jakmile se obohati o no-
vé poznatky, bude potfebovat a hledat komplikovang;si
texty, aby mu daly néco nového — aby Iépe pochopil
souvislosti, hlavné pfi¢iny a disledky, nebo podobné
pfipady atp. S jeho nartstajicim badatelskym a ovSem
i ¢tenafskym vybavenim se mu stavaji dostupnymi
jevy a problémy stale slozitéjSi. Ke skute¢nému po-
rozuméni novému textu o slozitém jevu nebo pojmu
z pfirodnich véd potfebuje mit skute¢né predbézné
védomosti — a ty u€inné ziska pravé diky postupné-
mu vstiebavani béhem Cetby a badani v predchozich
kra€cich na cesté poznani.

Pedagogika ,feknu-jim-to“ je z uplné jiného svéta:
cilem vyuky je pojem nebo jev (téma vyuky) a k jeho
pochopeni se uditel snazi co nejrychleji nasypat do
zaku informace, bez kterych by pojem nemohli po-
chopit. Vyu€ovaci ,latka®, téma uciva v daném oboru,
bylo v tematickém planu nachystano a pak postaveno
pfed zaky bez ohledu na to, jak zraly je jejich mozek
pro pfijeti ,tématu”“. Vyuka byla naplanovana nikoli
jako ,krok za krokem v chapani“, nybrz ,skok za
skokem v tématech”. Cetba textu o jistém problému
v pfirodé ¢i v pfirodovédé nepfisla ve chvili, kdy za-
kova mysl volala po objasnéni, nybrz ve chvili, kdy
ucitel potfeboval splnit tematicky plan, bez ohledu
na to, v jakém stavu je konkrétni zak v dané tfidé. To
ani jinak nejde: nemiizeme sepsat tematicky plan pro
kazdého zaka individualné a na roky dopfedu — ani
nevime, kdy se do kterého stadia poznavani dostane
a co bude pravé v které dobé potrebovat.

Ale z toho, ze tematické plany nemohou slouzit
pro individualizaci vyuky, neplyne, Zze uceni ,kriicek za
krickem*” se ve Skole provozovat nema. Plyne z toho
spiSe to, ze se nema provozovat vyuka podle tematic-
kého planu. Tradi¢ni vyuka ,skok za skokem po téma-
tech oboru*, provadéna ucitelovym probiranim latky —
vykladem nebo cetbou z ucCebnice, neni efektivni
a pfijatelna.

Jak by vypadala vyuka ,.krok za krokem“?

Odvrat od tematickych pland by pro vétSinu uditell
znamenal nepfedstavitelny zlom: museli by uplné
jinak pochopit svij pfedmét a prestat zakim latku
srikat do zasoby"“. Pro praci se ¢tenim oborovych tex-
td by to znamenalo, Ze nebudou pfineseny ucitelem
na jistou hodinu a zadany vSem najednou k Cetbé,
nybrz Ze texty budou zakdm k dispozici stale, a to ve
vicerych urovnich slozitosti. V zasadé to znamena,
ze zaky musime naucit si texty vyhledavat (nejen
v hromadce donesenych textl a v tfidni knihovnicce)
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a také posuzovat, zda nalezeny text vyhovuje jejich
urovni porozuméni, nebo ne. Ovéemze jim mame
v tom pomahat. Individualizace vyuky je podminkou
pro ucinnou vyuku, a nenf ji mozno né&jak ,napul” pro-
pojit se zdvaznym ,probranim udiva“. Zavazna musi
byt snaha ucitele vést zaka k nejblizsi vyssi urovni
porozumeéni oboru a zavazné musi byt bohaté vyba-
veni tfidy a Skoly k tomu, aby kazdy zak na svém stu-
pinku rozvoje v ni nasel sobé pfiméfenou pfilezitost
k dalSimu kroku vpfed: aby naSel moznost provést
experiment, precist si knizku, pohovofit si s ucitelem.
Z organizacnich davodu — ucitel se nemuize rozkrajet —
se asi daji nékteré potfeby uspokojovat s malym
zpozdénim, ale kdyZz ma zak potrebu precist si o né-
kterém z jevd v naSem predmétu pfiméfené naroc-
ny text, nemusi k nému mit nas jako ucitele — staci,
kdyz text najde ve tfidé, v knihovné, v pocitaci, u ro-
di¢d, dotazem u expertd.

Netvrdim ovSem, ze v takovém stavu dnes jsme:
nemame ani potfebné r{izné naro¢né texty pro riizné
jevy pfirody, ani nemame promysleno, z jakych kric-
ki se vlastné cesta k védéni v naSem oboru sklada.
Udebnice, osnovy i vétsina SVP jsou sestaveny ,te-
maticky*“. Probiraji zivogichy nizsi, pak vySsi, a nako-
nec Clovéka, stroje jednoduché, pak jevy optiky, pak
stavbu atomu atp.

Mozna bychom se v této situaci méli snazit ziskat ¢as
na Cetbu aspon téch zajimavych, ale nepfili§ specia-
lizovanych textd, na kterych by se zaci naudili zaklad-
nim strategiim porozuméni. Jak ¢as ziskat? Zkusme
si k tématim a polozkam uciva psat odpovéd na za-
kovskou otazku: ,A co to jako mam umét, kdyz mam
umét...?" — napfiklad kapradorosty. Pokud nenajde-
me moudrejSi odpovéd nez napfiklad: ,Mas védét,
Ze patfi mezi....", nebo ,kdy rostly“, méli bychom
téma Skrtnout. Za chvili bychom méli v planu skoro
prazdno, a mohli ¢as vyuky zaplnit pravé Cetbou,
tfebas o pravékych porostech a jejich pozUstatcich.
Ale mozna, ze ma vas zak umét uvazovat o tom, kdy
je lepsi nemit kofen, stonek a listy, jako u fas, ane-
bo je mit. Mozna ,umét kapradorosty” je taky kousek
védéni o tom, ,jaka forma mnozeni je v ¢em vyhod-
na“, anebo dokonce ,odhalovat, jak u nezvyklych jevi
lidé snadno vytvareji povéry“. Jestli v programu vyuky
jde o takovéhle ,umét”, nebude tak tézké najit vhodné
texty, jejichz ¢etbou pomizeme zakim ve svém obo-
ru pochopit néco dullezitého, co i zakovi naznacuje,
jak véci ve svété souviseji.

Latkou oboru uz jsou také znalosti o tvorbé po-
znatkd

Kdyz chceme sladit pojeti pfedmétu a vyuku s pfiro-
dovédnou gramotnosti a se zivotem zaku a chceme
omezit mnozstvi pfili§ odtazitych informaci, potfebu-
jeme najit, o co vazného jde v naSem vyuCovacim
pfedmétu. Tehdy si asi uvédomime, ze studium pred-
métu ma dvé vrstvy: poznatky o svété a poznatky
o badani a védéni. Proto nema v nasem programu
vyuky schazet také ,u€eni se novym zpUsobdm zkou-
mani a poznavani“. Ve vyuce pak uz nebudeme jenom

predstavovat zakim nové véci nebo nové myslenky i
udaje. Musime zaradit podstatné vice ,badatelskych”
¢innosti — nejen jako ukazku, jak napfiklad funguje la-
borator a které bezpecnostni zasady dodrzovat. Pokud
své vyuCovaci pfedméty takto pozmeéni vicero uciteld,
muze se zak naucit dokonce i tomu, ¢im se zpUsoby
poznavani v riznych oborech shoduji, ale i ¢im se lisi,
¢im jiné je zkoumani a mysleni ve fyzice nez v biolo-
gii a nez v matematice. A také ¢im se liSi sdélovani
informaci v riznych oborech. Zaci se nauci nejenom
znalostem z pfedmétu, ale také tomu, jak se tyto zna-
losti vytvareji, ziskavaji, zpracuji a sdéluji. A to je jak
oborova, tak obecné informaéni gramotnost.

Pokud méame mit v budoucnu dostatek badateld,
ale také ucitelu tfeba fyziky, musi se najit urcité pro-
cento déti, které budou riiznymi zpUsoby poznavani,
badani a tvofenim poznatk(l v oboru zaujaty a uchva-
ceny uz ve Skole zakladni. Anebo si aspon musi jista
Cast zakovské populace zvyknout, ze je bézné zajimat
se o to, jakym zplisobem se Clovéku stane, Zze néco
prozkouma a pochopi. Pokud se ve Skole détem neda-
va prilezitost k metakognici, nejenze nebudou umét
feSit své poznavaci a dorozumivaci problémy v bu-
doucnu, ale také ztratime ty zaky, ze kterych by mohli
dost brzy vyrust pfedni odbornici (budeme potfebovat
dostatek nejen ucitelt s vySsi intelektualni kapacitou,
ale taky Iékart schopnych samostatné diagnostikovat
a lécit, a ovsem vyzkumniky vSech dalSich oborl). Po-
kud zaci nemaji pfilezitost takto nahlizet ,do kuchyné”
védniho mysleni, nemuizeme se divit, ze je dnes na
fakultach tak malo napfiklad studentl uditelstvi fyziky
a ve Skolach takova nouze o schopné aprobované
ucitele hotoveé...

Dobfe psané texty z oboru (nejprve dobré texty po-
pularné naucné, psané vyznamnymi odborniky nikoli
senzacechtivymi novinafi, a pak i texty skute¢né od-
borné) jsou pro zaky pfilezitosti k tomu, aby se ¢tenim
poucili o tom, jak se ve védé vede mysleni, badani,
tvorba hypotéz a diikazd, novych mySlenek. Umét ta-
kovy text Cist znamena, ze zak uz Castec¢né vi, jak se
v oboru mysli nebo se tomu pravé udi.

Az se budou vylepSovat ramcové a Skolni vzdélavaci
programy, méli by jejich tvirci (tedy i ucitelé pfiro-
dovédnych pfedmétl) premyslet pravé o tom, éim
se rozviji badatelstvi i napfi¢ pfredméty, i o tom,
jak zajistit détem prilezitost pro ¢teni pravé na té
urovni, jakou zak potrebuje. Patrné se budou hledat
moznosti, jak nepfetrhavat zdkovo zkoumani a mys-
leni zvonénim a zménou pfedmétu po pétactyficeti
minutach a jak pfekonavat zakovskou neochotu a ne-
pfipravenost Cist a psat. Déti by mély dostat pfilezi-
tost ziskat ucelené vzdélani.

Autor je lektor KM, ucitel PedF UK.

Literatura:

Moje, E. B.: Foregrounding the Disciplines in Secondary Li-
teracy Teaching and Learning: A Call for Change. Journal of
Adolescent and Adult Literacy, 2008, ¢. 2, 2008, s. 96—107.
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Moje télo

Katerina Sladkova

Témeér celé druhé pololeti 5. tfidy jsme vénovali pro-
jektu Moje telo, ve kterém si déti vytvarely knihu o so-
bé se stejnym nazvem.

Oborové cile

Clovék a jeho zdravi

RVP: Vyuziva poznatk(i o lidském téle k vysvétleni
zékladnich funkci jednotlivych organovych soustav
a podpore vlastniho zdravého zpusobu Zivota.

Kompetenc¢ni cile

Kompetence k uéeni

— dokaze se pfizplsobit rliznym vyukovym aktivi-
tam (individualni zkoumani, kooperativni ¢innos-
ti apod.) dle zadani ucitele

— vysvétli a uvede pfiklady, jak se mGze konkrétni
latka, informace nebo dovednost z vyuky hodit
v jeho osobnim zivoté, popf. v dalSim studiu ne-
bo v rliznych zaméstnanich

— sam nebo s pomoci ucitele si pfedem stanovi
zakladni podminky, za kterych bude jeho prace
uspésna (odevzda ukol v&as, dodrzi pfedepsanou
Upravu a rozsah, spravné odpovi na zadanou
otazku, v pfipadé nejasnosti ¢i riznych moznosti
spravnost své odpovédi i postup obhaji); porovna
svlj vysledek s pfedchozim stavem na zakladé
sady kritérii

— jednodu$e popiSe, jak pracoval na urcitém ukolu,
co ho bavilo, co se mu dafilo, co se mu nedafilo
nebo v ¢em udélal chybu; nevyhyba se oteviené-
mu pfiznani chyb, v pfipadé nezvladnuti ukolu se
dokéaze vyrovnat s negativni zpétnou vazbou

— vypracuje jednoduchy ukol s vyuzitim nabidnutych
informacnich zdrojl
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Kompetence komunikativni

— v raznych zdrojich, které ma k dispozici, najde
informace, které souviseji s tématem, o némz
s ucitelem a spoluzaky diskutuji

— k ziskdvani a vyméné informaci vyuzije zakladni
funkce informacnich a komunikaénich prostfedku
a technologii, v dané situaci pouzije informacni a ko-
munikacni prostfedek nebo technologii, které ovlada

— k vyjadfeni pouziva grafickych znazornéni a sym-
bolickych prostfedki

— svou myslenku, svuj prozitek nebo pfibéh podava
pisemné s jasnou logikou, od zacatku do konce,
neztraci se v podrobnostech

Kompetence k feSeni problémi

— provadi jednoduchy experiment

— zaznamenava postup a vysledky jednoduchého
experimentu

— vyhodnocuje vysledky jednoduchého experimentu

Kompetence socialni a personalni

— vymezuje spolu s ostatnimi kritéria dobfe odvede-
né prace nebo objasriuje ta, ktera skupina dostala
spolu s ukolem

— dodrzuje uzavérku ukolu, plni meziterminy dohod-
nuté s ucitelem

— vyslovuje své ocenéni napadl a prace druhych
dfive nez kritiku, dékuje druhym za uznani, raduje
se z uspéchu celé skupiny

Kompetence pracovni

— dil&i ¢innosti s pomoci ucitele prabézné porovna-
va s pfedem stanovenymi kritérii a navrhuje Upra-
vy, které vedou k zlepSeni

— rozpozna kvalitni praci a dobre splnény ukol (po-
dle zadani a pfedem stanovenych kritérii), s pomo-
ci ucitele ¢i spoluzakl zhodnoti podle pfedem sta-
novenych kritérii praci ostatnich i vlastni praci

»Prikladem nevédomé pameéti je pamét pro dovednosti, vikd se ji procedurdln.
Nejproe se néco s riiznou ndmahou ucime, napriklad chodit po schodech, psit
nebo hrdt hokej, pak to v néjaké mite umime, aniz bychom na to museli myslet.

Naopak: kdybychom zacali myslet na to, co déldame, zacali bychom délat chyby.”
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Spoleéné stanovena kritéria

kritéria, indikatory A B C

kniha bude obsahovat
jen spole¢né materialy

obsah v knize budou chybét

spole¢né materialy

kniha bude obsahovat spo-
le¢né i vlastni materialy

informace a udaje Udaje a informace budou

doplnény ditelné a prehled-

dopInéné informace
budou neditelné a nepfie-
hledné

v pracovnich listech
budou chybét doplnéné

né, pokud mozno pravopis-
né spravné

Udaje a informace

uprava a fazeni kniha bude mit na prvni po-
hled pfehlednou strukturu,
bude fazena podle dohod-
nuté posloupnosti (kostra,
svaly, dychaci soustava...),

vesSkeré materialy k dané

kniha nebude fazena podle dohodnuté posloupnosti,
materidly k danym soustavam budou rozhazené

soustave budou vzdy u sebe

Jesté predtim, nez jsme si fekli, jak budeme knihu
vytvaret, a nez jsme si stanovili kritéria pro finalni
podobu knihy, déti ve skupinach spolec¢né kreslily t€lo
a jeho organy tak, jak si je pamatovaly z pfedeSlych
ro¢nik(. Béhem projektu se ke svym plakatiim vrace-
ly a pribézné informace a obrazky doplfovaly. Cela
evokacni aktivita vypadala takto:

Déti si vylosovaly listecek, na kterém bylo napsa-
no: Zaludek, plice, ledviny, mozek, smysly — a dostaly
nasledujici instrukce:

1. Sejdéte se do skupin podle stejnych slov, pokuste se
své slovo vysvétlit a urcit soustavu, do které patii.

2. Sejdéte se do skupin tak, aby kazdé slovo bylo za-
stoupeno jednou. Poinformuijte ostatni, o ¢em jste

Télo ¢loveka skrz naskrz.

Foto: z archivu autorky.

se bavili v pfedchozich skupinach. Mizete spolec¢-
né informace doplnit.

3. Na balici papir nakreslete lidské télo s jeho vnitf-
nimi organy. V této fazi nepouzivejte encyklopedie
ani jiné informacni zdroje.

4. Plakat vystavte na viditelné a dostupné misto.
V pribéhu projektu mlzete své vytvory doplriovat.

Nasledovalo seznameni s praci na knize, kdy kazdy
zak dostal desky, do kterych si mél zakladat vSech-
ny materialy potfebné k vytvofeni knihy. Ode mé
vSichni obdrzeli pracovni listy s nazvy vSech soustav
téla. (Pracovni listy jsem vytvarela podle ucebnice
Prirodovéda pro 5. rocnik, nakladatelstvi Nova Skola,
Brno 2004.) Déti doplfiovaly nedokonéené véty a dané
informace vyhledavaly bud v u€ebnici, nebo v ency-
klopediich ¢i na internetu, obrazky kreslily samy nebo
je mély v pracovnich listech ode mé naskenované,
anebo je vystfihovaly z pracovniho seSitu, ktery je
vydan stejnym nakladatelstvim jako ucebnice, a zaro-
ven odpovidaly na otazky a ukoly vztahujici se k dané
soustave. Napfriklad...:

Adriana a Kristina alias Mrkvicky.

Foto: z archivu autorky.
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Otazky a ukoly k obéhové soustavé

* Zmér si tep v klidovém stavu. Potfebuje$ hodinky s vtefinovou rucickou. Méfi se po dobu jedné minuty ukazo-
vackem a prostfednikem pravé ruky na zapésti ruky levé.

» Udélej 30-40 drfepl a tep zmér znovu.
Po drepech se miij tep zvysil na
* Kolik je v téle krve?

* Co je to sraZenina (strup)?

* Co jsou tlakové body?

* Odpociva srdce?

Kosti a klouby

* Vyhledej a zapi$ nazvy nékterych kosti.

* Z kolika kosti se sklada kostra? Vyhledej a zapis.

Zaroven s pracovnimi listy déti dostavaly
okopirované materidly z publikace Lid-
ské telo — Sebeobrana ucitele (N. Arnold
& T. Saulles, Edmond, Praha 2006), kde
se dozvidaly a zpracovavaly mnoho dal-
Sich zajimavosti a informaci vtipnym a za-

bavnym zplsobem. Navic si vétSina déti
svou knihu doplrfiovala tim, co je zajimalo.

Projekt prolinal vSemi pfedméty — kres-

lili a malovali jsme portréty, autoportréty,

ruce, kosti, oblibena jidla, obtiskovali ruce i nohy,

psali svlij popis i charakteristiku, recepty

oblibenych jidel, navrhovali tyden-

z = ni jidelnic¢ek Skolni jidelny, psali

\L‘{ 5 omluvny dopis neoblibenému jidlu

LT (ukdzka vySla v minulém Cdisle

[ A ew KL), méili, vazili, prevadéli, po-

r rovnavali silu, rdzné experimen-

tovali... A také hrali divadlo.

Ve vySe uvedené knize nas zaujalo ,zazivaci dra-
ma“. Déti se nechaly inspirovat napadem o cesté
po lidskych vnitfnostech a ve skupinach si samy vy-
tvofily scénare. Ukolem bylo ostatni poudit o traveni.
Skupiny se své role ujaly opravdu odpoveédné, a tak
na Skolnim vyleté v malebné Sumavské pfirodé za
pfitomnosti nékolika rodi¢ si sva zazivaci dramata
odbyli vSichni a vSichni se naramné bavili. Byly to do-
slova herecké koncerty s nalezitymi rekvizitami a kos-
tymy. Zde na ukazku jeden scénar, ktery se dochoval
v pisemné podobé...:

Putovani s mrkvickami

Kristina Mrazova, Adriana Piterkova

A.: Ahoj, ja jsem mrkvicka Ancicka. A tohle je moje
spolubydlici na zahonku. Jmenuje se Irenal

K.: Spokojené jsme si rostly na zadhonku a jedno-

ho sluneéného dne nas nékdo zatahal za nasSe

zelené dlouhé kadefe. V tu ranu jsme visely ve
vzduchu.

Posléze jsme lezely na né¢em kulatém.

Mysli$ na talifi?

: Jo jo, tak néjak se to jmenovalo. Ani jsme se
nedockaly a uz nas zase cpaly do néjaké Cerné
garaze s takovym Cervenym lalokem. Byla tam
taky spousta bilych slepicek.

K.: Ta Cerna garaz je pusa a ten lalok jazyk. Lidé
rozeznavaji rozdilné chuté diky papilam neboli
chutovym poharkdm. A bilé slepice jsou zuby. Jen
mimochodem; zdravy dospély ¢lovék ma 32 zu-
bu, zatimco dité jen 20.

A.: Opravdu?

K.a A.: Sup tam!

A.: P666moéac, pddomaéooc! Padam hroznou rych-
losti takovou slizkou rourou!

K.: Ty hloupa, pfedstav si, ze ja taky. Padame jen
jicnem. Bude to trvat jen 14 vtefin. Neboj, stény
jsou z hladké svaloviny. Pockej chvili, je dlouhy
jen 25 cm. Je to jakoby metro v bfiSe. Transportu-
je ziviny a tekutiny do zaludku.

A.: Ireno! Kde jsi, ja se topim! Topim...

> x>
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K.: Tady to je zaludek. Ty jsi opravdu nemehlo. Zaéni
plavat. Tady pobudeme nejméné pét hodin. Ta
tekutina vSude kolem neni voda, ale zalude¢ni
Stavy, které té rozleptaji na kasi. Abychom mohly
snaz sklouznout stfevy. Pfedstav si, ze ma objem
1-2 litry.

A.: To je vSechno pravda? Ty Ize§, to neni mozné.
Podivej na ty odporny slizky stény. Hele, stény se
pohybuji — nebo se mi to jen zda? A tolik dér.

K.: Mas$ pravdu, Ancicko. Opravdu se zaludek scvrka-
va a zase natahuje. A diry jsou tam taky. Pofadné
se drz. Vidi§? Stény jsou potazeny hlenem, aby je
kyseliny nenarusily.

A.: Konec¢né konci pfestavka. Jdeme dal. To to trvalo.

K.: Ty se divi§? Vi§, kolik potravy musi stihnout roz-
mixovat?

A.: Cha cha, ja jedu dlouhymi trubkami. To je ten
nejdelsi tobogan, jaky jsem kdy vidéla.

K.: Trdlo, vzdyt je to tenké stfevo. Ale v jednom mas
pravdu, je opravdu dlouhé. Kdyz ho natahneme,
méfi celych sedm metrd. Jestlipak vi$, co se sta-
ne, kdyz pojedeme jesté o chvilku déle.

A.: No, spadneme do vody, pfece. Jako v kazdém
opravdovém akvaparku.

K.: Ja omdlim. Vybere si z nas jen dllezité latky a ty
potom posle do krve. Tenké stievo je ¢ast travici
trubice, mezi zaludkem a tlustym stfevem.

.‘ih‘[‘h’ﬂj“’i SOUSTAVA
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A.: Je to vllbec mozny? Jako bych se rozplyvala.
Ztracim mé lepsi ja.

K.: Ano.VétSina z nas jiz prosla sténou tenkého stre-
va do krve.

A.: Vypada to, ze asi po osmi hodinach kone¢né
dorazime do tlustého stfeva.

K.: Presné tak. Tlusté stfevo slouzi k zahustovani
potravy, probiha tady vstfebavani zbylé vody, soli
a vitamin(. Po¢kame si uz jenom 18 hodin.

A.: 18?7

K.: Pokracujeme. Ach ne, konec¢nik! Dale jdeme do
fité! A jsme tady. Pfiprav se na zblunknuti!

A.aK.: Zblunk.

K.: Jsme z fiti venku, ale pfece jen jsme v fiti. Vid?

A.: Hmmmm, hmmmm. Sestadvacet hodin cesty pro
nas uplné k ni¢emu.

Déti prace na projektu bavila a diky rozliénym zplso-
bim pfijimani informaci se dozvédély, a véfim, ze si
i zapamatovaly, mnoho zajimavého a pro né dilezi-
tého. A kdyz jsem nékteré z nich v pribéhu letosniho
Skolniho roku, kdy uz jsou Sestaky, pozadala, zdali
by mi knihy mohly pajéit, byla jsem mile pfekvapena.
Maji je schované.

Nékteré vySe uvedené kompetence byly naplnény
pfi aktivitach, které zde nejsou tak podrobné popsa-
ny, ale byly realizovany béhem celého dlouhodobého
projektu.

Pokud by nékdo ze étenafu stal o celou koncepci
projekiu vcetné konkrétnich zadani uloh pro Zaky,
rady mu je s kolegyni Hanou Jandourkovou, ktera jej
se mnou jako tfidni ugitelka paralelni 5. tfidy vytvare-
la, poskytneme.

Autorka je uéitelka 1. stupné ZS Za Nadrazim
v Ceském Krumlové,
certifikovana ucitelka KM. kaca @wo.cz
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Ecka
Alena Dvorska

Urcité se fada ucitell potkavala v praxi s tim,
ze se néktera témata opakovala nékolikrat
v rdznych predmétech, véetné prirodopisu.
Nemam tim na mysli spiralovité rozsifovani vé-
domosti a dovednosti zaku nebo zamérny po-
hled na jedno téma z rliznych uhl{, nybrz zcela
nesystematické zabyvani se ucivem, kterym
~musi“ ucitel i zak projit. (Minuly ¢as do uvodni
véty jsem zaradila zcela zamérné, nebot pred-
pokladam, ze ve vlastnich Skolnich vzdélavacich pro-
gramech Skoly podobnym situacim predesly.)

Pfedkladanou lekci jsem vytvofila a realizovala
v ramci vyuky biologie zakl 8. ro¢niku, kterou vyucu-
jeme podle osnov ekologického ptirodopisu ZS. V ka-
pitole Travici soustava Clovéka se vénujeme i slozeni
potravy a zasadam zdravé vyzivy, které pravé k opa-
kovanym tématim Casto patfi.

|

Cil: Zak hodnoti nebezpeénost pfidatnych latek v po-
travinach.

P¥i plnéni cile se rozvijeji dalSi zakovy dovednosti:

— Cte odborny text s porozuménim

— formuluje oteviené otazky

— uvadi véci do souvislosti

— na zakladé zjisténych informaci vyvozuje zavéry

Téma: Slozeni potravy — Nezadouci latky v potravé
Predmét: pfirodopis, 8. tfida
Cas: 90 minut (dvé vyucovaci hodiny)

Postup lekce s komentaiem
1. hodina

EVOKACE
Na zaCatku dostali zaci za ukol odhalit, nad ¢im
budeme v hodiné pfirodopisu badat. Postupné jsem
jim odkryvala pfedem napsané indicie: Ca2*, protei-
ny, karoten, skrob, tuk. Po prvnich napadech, Ze by
mohlo jit o néjakou chemii, se vétSina zaku pfiklonila
k nazoru, Ze nas bude zajimat, co jime.

Zaci vytvoiili dvojice. — Zvolit mizeme libovolné
rozdéleni, v nasem pfipadé jsme se délili podle néce-
ho, co nas spojovalo, napf. podobna barva obleceni.

I|. _d::.d.
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Zakim jsem zadala Ukol: Sdélte si vzajemné,
co o slozeni potravy uz znate. Jeden z vas bude
vykonavat roli zapisovatele. Zaznamenejte si
jednotlivé polozky, ale nehodnofte je. Nasim
hlavnim ukolem je spole¢né pfijit na co nejvice
napadu.

Praci jsme vénovali pét minut. Po jejim ukonce-
ni kazda dvojice prezentovala jeden svij napad,
kterym pfispéla do spole¢ného skupinového zaznamu
na flipu. V pfipadé shody pfidaly dalSi dvojice jinou
svou polozku, pUvodni jiz neopakovaly. V kone¢ném
provedeni se na flipu objevilo: tuky, cukry, Zivocisné
bilkoviny, rostlinné bilkoviny, voda, vitaminy, vitamin
C, vitamin A, vapnik a fosfor, ovoce a zelenina, sdja,
vilaknina. K zaznamu se poté mohl vyjadfit kazdy zak.
Do diskuse se zapojilo jen nékolik jedinct, které za-
ujalo, pro€ jedna dvojice uvedla sdju jako slozku potra-
vy. Dostalo se jim od autord odpovédi, Ze se v rodinné
vychové ucili, jak je pro lidské zdravi dilezita a jak
malo ji do jidelniCku zafazujeme. V nasledujici diskusi
jsme si vyjasnili, Ze séja, ovoce a zelenina nejsou sloz-
ky potravy, ale jednotlivé potraviny, v nichz jsou po-
tfebné latky obsazeny. Zaky jesté zajimalo, kolik je
vlastné téch vitamind, kdyz si vzpomnéli pouze na
dva, a jaky maiji pro ¢lovéka vyznam. Dokonce poloZili
i otdzku: ,Co je to ta vlaknina?“

Sdélila jsem jim, Ze na svoje otazky najdou odpo-
védi v dalSi ¢asti hodiny.

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI
V této fazi hodiny jsem pouzila metodu . N. S. E. R. T.
Kazdy zak dostal text upraveny podle ucebnice
(Kvasnickova, D.: Ekologicky prirodopis 8, Fortuna,
Praha, 1997, s. 73-75). Pfi individudlnim c&teni zaci
pouzivali tradiéni znacky (+, —, v', ?) k jednotlivym
odstavcim.
Po precteni ve dvoijici zaci diskutovali o tom, co se
potvrdilo, pfipadné vyvratilo, jaké nové informace
se dovédéli a na co by se chtéli jesté zeptat.

REFLEXE
Kazdy zak si doplnil tabulku. Pro pfiklad uvadim za-
znam jednoho zaka:

v +

- 2

Cukrim se muze rikat
sacharidy.

Zakladni jsou tuky, cukry,
bilkoviny.

Vody bychom méli vypit
az 3 litry denné. Do po-
travy patfi taky vitaminy.

Stopové prvky je néco,
co jime v malém mnoz-
stvi a je to dulezité.

V potravé jime i hodné
neZadoucich véci.

- Patfi k nezadoucim lat-
kam écka?
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Poté jsme diskutovali v celé tfidé o slozeni potravy
vzhledem k uvodnimu zaznamu na flipu.

Nové informace identifikovali Zaci zcela snadno,
stejné jako potvrzeni znamych, nenasli zadné infor-
mace, které by byly v rozporu s tim, co si mysleli.
Nejobtiznéji vytvareli otazky, proto jsme se na né vice
zameili v pokracujici reflexi i v dal$i hodiné.

Kazdy zak dostal za ukol zformulovat konkrétni
otdzku. Mohl pouzit jiz vytvofenou ze své tabulky
nebo ji pfeformulovat & vytvofit zcela novou. Zakim
jsem sdélila nasledujici zadani:

Co bys chtél o slozeni potravy jesté védét, co té
zajima? Vytvof samostatné otazku. Podminkou je, ze
se musi zabyvat tématem a musi byt dobra. Vytvoris-li
vice otazek, vyberes pak jednu a tu zapises na flip.

Jeden z Zaki zapisuje vytvorenou otazku.

Z4ci z pfedchazejicich hodin méli védét, jaky je rozdil
mezi dobrou (otevienou) a Spatnou otazkou. Ve tfidé
maji vyvéSenu pomicku s jednoduchou charakteris-
tikou dobré otazky, na kterou jsem je pfed zaCatkem
prace zamérné neupozornila:

Odpovéd na ni nesmi byt ,ano—ne"“.

Radéji nezacinej slovy: Co? Jak?

Doporucuji zacinat slovy: Proc? K cemu? Co si

myslis?

Po ukonéeni individudlni tvorby otazek nasledovala
anketa. Zaci prochazeli galerii, kazdy mél k dispozici dva
lepiky a oznacil ty otazky, které ho nejvice zajimaly.

Za nejzajimavéjsi zaci povazovali nasleduijici:

Co to jsou écka?

Jak zjistim, Ze mi potravina skodi?

Jaky je rozdil mezi anorexii a bulimii?

Které latky v potravé lidskému télu nejvice Skodi?

Z ¢Gasovych divodl jsem nechala formulace Zakov-
skych otazek bez hodnoceni, jen jsem zaky upozornila
na vyveéSenou charakteristiku oteviené otazky. Vytvo-
fené dotazy byly pro mé jako uCitele potvrzenim, ze
se nam jesté nepodafilo vytvofit otazky v dobré kvalité.
Hned ta prvni Co fo jsou écka?, ktera navic u zakd
ziskala nejvice hlas(, byla pouze znalostni.

Zakim jsem na zavér sdélila, Ze se jejich otazkami
budeme zabyvat v dal$i hodiné.

Foto: z archivu autorky.

2. hodina

EVOKACE

Tfidé jsem vizualné pfipomnéla plakat s otazkami
z minulé hodiny, v némz jsem zvyraznila ty, které
ziskaly nejvice hlasl. Zakim jsem sdélila, Ze otaz-
kou Jaky je rozdil mezi anorexii a bulimii? se budou
zabyvat v pfedmétu obCanska a rodinna vychova.
(Skute€né jsme se vzajemné s vyuCujici domluvily
na rozdéleni témat.) Ze zbyvajicich otazek jsme spo-
le¢né s zaky vyvodili téma hodiny — Nezadouci latky
v potravinach aneb Eéka.

Zacali jsme brainstormingem. Kazdy zak si indivi-
duélné zapsal, co o éckach védeél, poté diskutoval ve
dvojici se sousedem v lavici, nasledné ve Ctvefici. Ty
postupné prezentovaly své napady, které jsem zapiso-
vala na flip. Z&ci pFisli na nasleduijici: chemické ltky,
Skodlivé, nebezpecné, barviva, zlepsuji chut potravin,
v kazdé potraviné, umélé, oznaceni Cislem, déla se
z nich zbytecna véda, dlezité, nejde se bez nich obe-
jit, ovlivriuji trvanlivost potravin.

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI

Kazdy Zak si vybral jeden z oballl od potravin, které
jsme spole¢né shromazdovali dva mésice predem.
K praci obdrzel i text z materidlu Ucime se v zahra-
dé (Chaloupky, o. p. s., Skolské zafizeni pro zajmové
a dalsi vzdélavani, Knézice 2007, s. 313-328).V ném
naSel tabulku, v niz jsou écka klasifikovana od 1 do
5 jako znamky ve Skole. Kazdy zak mél za ukol pro-
studovat informace na svém obalu a zjistit, zdali po-
travina obsahuje latky s ozna¢enim E + €islo. Pokud
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Galerie Zakovskych otazek,
oznacené patfi k nejZzadanéjsim.

Foto: z archivu autorky.



KRITICKE LISTY - 33/2009

takovou latku naSel, vyhledal v seznamu, jaka znam-
ka ji pfislusi, a zjiSténé udaje zapsal do pracovniho
listu. Proved| soucet hodnot zndmek, znamky 1 a 2
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nemusel do souctu pocitat, protoze jsou jimi oznaco-
vany latky, které zdravi neSkodi. Pro pfiklad uvadim
zaznam jednoho zaka:

nazev hodnoceni poznamka soucet poradi
1 2 3 4 5 znamek

syr E 331 E 450 stabilizator 14

Apetito E 407 E 452

V dalsi fazi zaci vytvofili malé pracovni tymy podle
pfibuznosti potravin — napoje, sladkosti, mlé¢né vy-
robky, hotové vyrobky. Kazdy zak pfinesl do skupiny
svUj zapis, ktery predstavil ostatnim ¢lenim. Skupina
vytvofila zdznam o svych potravinach, zaci udaje ne-
pfepisovali, jen dil¢i zaznamy pfilepili na vétsi format.

Mezi svymi potravinami oznagili nejhorsi (nejvyssi

skupina nasledné prezentovala celé tfidé a zaznam
vyvésila do galerie.

Pro pfehled uvadim vysledky tfidniho minivyzkumu:

skupina potravin nejhorsi potravina nejlepsi potravina
nazev soucet znamek nazev soucet znamek
napoje Hruska-pomerané¢ 26 RC kola 3
hotové vyrobky pafizsky salat 70 hamanek 3
s broskvemi
sladkosti bonbony — Lipo 30 Coko ty€inka 3bit 4
ovocné Cocky
mlééné vyrobky taveny syr 26 jogurt Dobra 0
mama

REFLEXE
Spole¢né jsme se vratili k brainstormingu z druhé
hodiny. Z&ci sdélovali, co se potvrdilo, pfipadné je
v rozporu s tim, co jsme dosud védeéli. Dale jsem
zakam pfipomnéla uvodni otazky. Zjistili, ze na né uz
znaji odpovédi, a navic pfichazeli na dalsi zobecnéni.
Kazdy zak meél za ukol dokongit alespon jednu vétu:

Prekvapilo mé...

Uz vim, Ze...

Necekal jsem, Ze...

Nasel jsem souvislost...

Své zapisy pfilepili zaci na vyvésené flipy se shodnym
zadanim, které zUstaly v tfidni galerii, poté jsme je
pouzili jako informacni prostfedi pro ostatni zaky Sko-
ly (chodba, odborna pracovna). Pro pfiklad uvadim
zobecnéni zaku:

Prekvapilo mé, Ze neéktera écka jsou latky prirodni
a zdravi mohou prospivat.

Uz vim, Ze je dlleZité porddné cist i ty udaje na
obalech, které jsou napsany nejmensim pismem.

Necekal jsem, Ze nejhir dopadne pafiZsky salat,
jime ho doma docela casto.

Necekala jsem, Ze Skodlivy je i obyCejny prasek
do peciva.

Nasel jsem souvislost mezi mnoZstvim Skodlivych
latek a cenou, napf. z ndpoji dopadl nejhire Hruska-
-pomeranc, ktery byl vyrazné nejlevnéjsi.

Zavérem

Inspiraci pro zpracovani lekce uvedenym zplsobem
pro mé byla vySe zminéna publikace U¢ime se v za-
hradé, ktera nabizi ucitelim nejen mozné postupy,
ale i vhodné materidly pro praci s zaky.

Nepodafilo se mi zcela splnit cil, ze zaci budou
formulovat oteviené otazky. V pfipadé, ze bych se
tomuto tématu chtéla vénovat podrobnéji béhem teé-
to lekce, musela bych rozSifit jeji Casovou dotaci ze
dvou na tfi vyu€ovaci hodiny.

P¥i vlastni praci ve tfidé jsem si opakované ovéfi-
la, jak je dilezitd smysluplnost ucéeni, které vychazi
z toho, co skute¢né zaky zajima. Dlkazem byla jejich
aktivita a zajem o praci zejména v druhé ¢asti lekce,
stejné jako zavére€na diskuse a zformulovana zjis-
téni. Néktefi z nich dokonce vyslovovali zavéry, ze
uz nebudou jist to nebo ono. Nechtéla jsem vSak po
nich zadna zasadni rozhodnuti, jak zméni své stra-
vovaci navyky, protoze z dlouhodobych zkuSenosti
vim, ze v takovych pfipadech se Casto jedna pouze
o proklamace, které jako ucitel dale nemohu sledovat
a vyhodnocovat. Za mnohem vyznamnéjSi povazuii
komentar jedné zakyné, ktera sdélila ostatnim, ze
hlavné ,pouci“ doma své rodice.

Autorka je uditelka ZS T. G. M. ve Studénce.
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Je jedno, co jime?

Bohuslava Jochova

Vzdélavaci oblast: Clovék
a jeho zdravi
Vzdélavaci obor: Clovék a je-
ho zdravi, 8. tfida (integrovany
prfedmét — spojené vystupy ze
vzdélavacich obort Clovék a pfi-
roda a Clovék a jeho zdravi)
Vyuzivana uéebnice: Pozna-
) “ vame Zivot — prirodopis pro
g 8. rocnik (D. Kvasnickova a kol.,
Fortuna, Praha 1995)
Délka: 90 minut (dvé vyuc€ovaci hodiny)
Vyukova situace: Tato lekce je ¢asti tematického cel-
ku Preména latek v téle Clovéka.

Cile na urovni klicovych kompetenci

K feseni problému

— rozpozna a popisSe problém (pfemysleni nad otaz-
kou v evokaci a nad zadanim pro praci ve skupi-
nach, pojmenovani problému, pro¢ nechci s nékym
spolupracovat)

— hleda feSeni problému (tvorba flipd, diskuse nad
tim, co zapsat, volné psani, co musim respektovat,
abych mohl spolupracovat se svymi spoluzaky)

— pracuje s textem, vyhledava v textu informace k pro-
blému (hledani informaci k otazkam, problémdm)

Socialni a personalni

— spolupracuje ve skupiné, do které si voli spoluza-
ky (prace ve skuping)

— prezentuje praci skupiny (galerie)

Cile na urovni oéekavanych vystupt (z SVP)

— orientuje se v pfeménach a vyuzivani jednotlivych
zivin v lidském téle

— uplatfiuje osvojené preventivni zplsoby rozhodo-
vani, chovani a jednani v souvislosti s béznymi
chorobami

EVOKACE
Co se stane, kdyZ si ddme mentos a kokakolu?

Zadala jsem zakdm pokyn:

Zapiste vSe, co se vam vybavi k otazce (co se mlze
dit, co vas napada, Ze by se mohlo dit). Snazte se, aby
se neopakovalo, co uz je jednou na tabuli napsané.

Déti pfichazely k tabuli a zapisovaly své pfedpo-
klady (nejCastéji se objevovalo: nic, bude mi Spatné,
budu preslazeny...). Poté jsem demonstrovala pokus:
do tfetinové lahve s kokakolou postupné pridame
celou tubu bonbon( mentos, nastane prudka reakce,
zvétSuje se objem smési, smés vystfikuje do vysky.

Vratili jsme se k pfedpokladim na tabuli — nikdo
z déti nepfedpokladal tak prudkou reakci, vlastné ne-
pfedpokladaly vibec zadnou. Méla jsem pfipravenu
otazku: Co tahle reakce mize udélat s Zaludkem? Déti

ji polozily samy. Téma je zaujalo, nasledovala kratka
diskuse, pfi které déti jmenovaly potraviny, které maji
rady, a dotazovaly se, co se tedy s nimi déje v jejich
téle. Zapsala jsem tedy na tabuli otazky:

Co se dgje s riznymi potravinami v nasem téle?

Potfebujeme vsechny pro svuj Zivot?

Pak jsem vyzvala déti k praci ve skupinach.

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI

Tvorba skupin

Vyvésila jsem flipy s nadepsanymi ukoly. Urcila jsem
pét zaku, ktefi jsou zdatni ve vedeni skupiny pfi praci.
Tito zaci postupné v kruhu oslovovali spoluzaky a po-
zadali je o spolupraci s odivodnénim, pro¢ chtéji do
skupiny pravé je. Zaci jsou jiz od 6. tfidy zvykli, Ze tak-
hle nékdy vytvafime skupiny, proto uz nam rozdéleni
nezabere tolik asu. Vyzvy jsou typu: ,Martine, prosim,
pojd s nami pracovat, dokaze$§ nam dobfe vysvétlit
text tak, ze tomu rozumime.” Trvdm na osloveni zaka
a na zduavodnéni, pro¢ ho Zaci chtéji ke spolupraci.
Zpocatku zlstavaji déti, které nikdo moc nechce —
pak trochu pomohu: ,Co musi Eva respektovat, aby
s vami mohla pracovat ve skuping?“ Zak miize pozva-
ni do skupiny odmitnout, musi vSak fici davod.

Prace s u€ebnici ve skupinach
Pokyny pro praci ve skupiné:

Kazdy sam si najdéte v ucebnici text nebo obrazek
k vaSemu zadani, vyhledejte a prostuduijte si informa-
ce a pripravte si vaSe osobni feSeni problému. Poté
predneste své feSeni ostatnim ve skupiné. Dohodné-
te se, jak bude vypadat vase spole¢né feSeni na flipu,
a zaznamenejte ho.

Na celou praci mate 30 minut.

e Chystam-li se na namahavou tdru, je dobré mit
s sebou né&jakou sladkost — vyuzijte obrazek k pre-
meénam a vyuziti sacharidl v u€ebnici a napiste
na flip text o vyuzivani sacharidl v naSem téle.

e Jim hodné sladkosti, ale v téle se mi ukladaji tuky —
podle obrazku v uéebnici Vztahy mezi Zivinami
v nasem téle napiste na flip text (vypravéni) k to-
muto tématu.

e Mam casto opary na rtu a afty v ustech — co mi
pravdépodobné v potravé chybi? Navrhnéte potra-
viny a jidla, kterymi to mizete vyfeSit. Své navrhy
oduvodnéte a zaznamenejte na flip.

e Jsem Casto unaveny, nervozni, nemam chut k jid-
lu — co mi pravdépodobné v potravé chybi? Navrh-
néte potraviny a jidla, kterymi to mizete vyresit.
Své navrhy odivodnéte a zaznamenejte na flip.

¢ Nemam dostateCné pevné kosti, Casto se mi
lamou, kfivi se mi patef — co mi pravdépodobné
v potravé chybi? Navrhnéte potraviny a jidla, kte-
rymi to mohu vyfesit. Zaznamenejte na flip.
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Galerie

Vyvésili jsme zpracované flipy. Zaci dostali pokyn:
Postupné se vystfidame u jednotlivych flipQ, pro-

studujeme si je. U kazdého flipu vzdy zUstava jeden

ze skupiny, kterda na problému pracovala, aby mohl

vysvétlovat pfipadné dotazy. Nezodpovézené otazky

zaznamename na flip.

Skupina se vrati ke svému flipu a po poradé odpovi
na pfipadné otazky.

REFLEXE

Navrat k otazkam na tabuli

Zeptala jsem se zakd, jestli se dozvédéli néco k otaz-
kam na tabuli. Na zakladé jejich odpovédi jsem po-
stupné vypsala na tabuli zékladni slozky potravy (tuky,
sacharidy, bilkoviny, vitaminy, mineralni latky, voda).

Diikaz o uéeni
PiSeme pét minut volné psani na téma: Je jedno, co jime?

Vyzvala jsem zaky, ktefi chtgji své volné psani
precist, aby tak ucinili.

Spole¢nym rysem prezentovanych volnych psani
bylo, Ze zaky dosud nenapadlo zamyslet se nad jid-
lem, které jedi — jedli to, co jim chutna. Pfekvapenim
pro né také byly souvislosti nemoci a jidla a toto téma
by je vice zajimalo.

Sacharidy

Bohuslava Jochova

Vzdélavaci oblast: Clovék a pfiroda

Vzdélavaci obor: chemie, 9. tfida

Pouzivana uéebnice: Zaklady chemie 2 (P. Benes,
V. Pumpr, J. Banyr, Fortuna, Praha 1995)

Délka: 90 minut (dvé vyuc€ovaci hodiny)

Vyukova situace: Tato lekce je uvodem do dlouho-
dobého tematického celku Vyznamné latky v orga-
nismech.

Cile na urovni klicovych kompetenci

Pracovni

— porozumi pracovnimu postupu (provadéni pokusu

podle popisu v textu)

zvoli si pomUcky pro praci (provadéni pokusu)

dokon¢&i praci (vyplnéni pracovniho listu, uskutec-

néni pokusu, vytvareni plakatu)

K uéeni

pracuje s textem (pracovni list, texty v u€ebnici)

pouziva odborné nazvy (béhem celé prace si opa-

kuje a osvojuje odborné nazvy sacharidu)

Komunikativni

— formuluje myslenku (tabulka V — CH — D, prace
s textem, komunikace pfi tvorbé plakatu)

Personalni a socialni

— vybere si spolupracovniky (prace ve trojicich, moznost
vybrat si, s kym budu pracovat, abych odved| praci)

LEKCE A KOMENTARE @ 23

Reflexe klicovych kompetenci v kruhu

Pokladam otazku/pokyn do kruhu, Zaci postupné odpo-
vidaji. Nekomentujeme odpovédi, jenom si pfedavame
slovo. Kdo chce, mluvi, kdo ne — jenom nasloucha.

Chvili nam to trvalo, nez jsme se naucili nekomen-
tovat, jenom naslouchat.

Které klicové kompetence sis dnes procvicil a ¢im?
(Prehled kompetenci visi na sténé v kazdé tfide a déti
si vybiraji a fikaji, co si dnes ,hlidali“. Uvadgji tfeba
,Pro mé je tézké soustredit se na to, co fika ten druhy.
Dneska jsem se snazil." — ,,Ja mam velky problém Fici,
co jsem Cetla, dnes se mi to uz trochu dafilo.)

Pokyn: Oslov nékoho a rekni mu, Ze ti dnes po-
mohl pri uceni a jak.

»Kubo, mné pomohlo, jak jsi mi vysvétlil tu pfemeé-
nu zivin.“ — ,Evo, bylo fajn, ze jsi vedla praci nasi sku-
piny, stihli jsme ji v€as.” — ,Kubo, ty to umis tak hezky
fict, ze tomu rozumim.“

Kdo tvoje uceni rusil a jak? Oslov ho a popi$ jeho
chovani, kterym rusi tvoji praci.

»Vasku, neustdle skace$ nékomu do feCi a ja se
v tom pak vibec nevyznam.”

Autorka je ucitelka pfirodopisu a chemie
v zakladni skole ve Chvalsinach.

— spolupracuje ve skupiné, vyhodnoti svUj podil na
praci skupiny (skupina podle vlastniho vybéru,
skupina vylosovana)

Cile na urovni oéekavanych vystupti (z SVP)

— pojmenuje zakladni latky, ze kterych jsou slozeny
organismy, tedy i lidské télo

— orientuje se v zakladnich sacharidech, uvede je-
jich zdroje a vyznam pro ¢lovéka

— vyhleda souvislost mezi sacharidy a fotosyntézou

Diikaz o uéeni
— plakat o jednotlivych druzich sacharidd

Pribéh lekce

EVOKACE
Brainstorming k celému tematickému celku Latky v na-
Sem téle:

Z jakych ldtek se sklada moje télo a kolik jich v te-
le je (v jakém objemu)?

Kazdy si sepiSe sam, co ho napada. Poté Zaci ve
skupinach na flip nakresli postavu, do které zapiSou
nebo znazorni, jaké latky jsou v lidském téle a v jakém
objemu. Aktivita pokracuje galerii, flipy jsou vyvéSeny



24 @ LEKCE A KOMENTARE KRITICKE LISTY - 33/2009

otazek, na které bychom chtéli znat odpovéd. Déti si
porovnaji informace na svém flipu s obrazkem v uceb-
nici (obr. 138, s. 67) a doplni si je nebo upravi.

Evokace k tématu této lekce: tabulka V — CH — D
Co vime o sacharidech neboli cukrech, co bychom
0 nich chtéli védét?

Foto: z archivu autorky.

- e e .frr;.-'ae"u'- wdas Boils By

- E

Vim Chci védét Dozvédél/a
jsem se

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI
Spole¢né ¢teni textu a experimentace ve dvojicich
nebo trojicich.

(Pro tvorbu pracovniho listu jsem vyuzila seSit Zvida-
vy chemik — ndvod ke 150 pokustim od F. Dvoréaka, vy-
dala Lachema, n. p., v Brng-Rec&kovicich v roce 1969.)
- :

Plakat o glukdze s vyuZitim informaci z ucebnice. Text pro praci
Do tohoto pracovniho listu vpisujte b&€hem provadéni
v mistnosti, déti si je prohlizeji a zapisuji si pfitom své pokusuU ziskané informace a konfrontujte je s infor-
otazky a pochybnosti. Nasleduje kratka fizena disku- macemi v ucebnici. Po praci si pracovni list zalozte
se o tom, co o zadané otazce vime, a spoleCny zapis do portfolia.

Nebojte se nazvu sacharidy!

Patfi mezi né rlzné cukry, Skrob a buni¢ina. Chut neni vzdy spolehlivym pomocnikem pfi zjistovani cukra,
v chemii pouzivdme pokus.

1. Zkouska na cukr

Nejdfive udélame zkousku bez cukru. Zapiste, proc je dobré udélat si tuto zkouSku nejprve bez cukru:

Do zkumavky ddme asi 2cm vody, do ni kdpneme nékolik kapek roztoku modré skalice. Pfiddme trochu roztoku
hydroxidu sodného. Vznikne modra srazenina. Zahfejeme-li tuto srazeninu, zméni se na €ernou latku, oxid
médnaty.

A ted udélame zkousku na cukr.
Do zkumavky opét dame asi 2cm vody a trochu medu. Opét pfidame nékolik kapek roztoku modré skalice
a nékolik kapek roztoku hydroxidu sodného. Zahfejeme. Vznikne krasné €ervené zabarveni od vzniklého oxidu
médného.

Tim se prozradil hroznovy cukr €ili glukéza.

Dokaze$ popsat, jak provedeme dikaz, Ze je nékde gluk6za? (Zapi$ a pfidej, co o tomto cukru uz vis.)

Ovér si své védomosti v u€ebnici (P. Benes, V. Pumpr, J. Banyr: Zaklady chemie 2, Fortuna, Praha 1995) a pfi-
dej informace, které povazujes jesté za dllezité (jaky ma chemicky vzorec, kde a jak vznika, jaké ma vlastnosti,
jak ho vyuziva télo organismu).
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2. Je fepny cukr také cukrem?

jak ho vyuziva télo organism).

3. Jsou jeste jiné cukry v télech organism(?

plf si, co jsi nevédél.

Najdi v u€ebnici a zapis si, jak se nazyva roztok, kterym provadime diikaz glukozy.

Kousek cukru, asi jako hrasek, rozpustime ve 2cm vody. Provedeme zkoudku na cukr. Cervené zabarveni se
neobjevi. Cukr Fepny je jiny druh cukru, slozit&jsi nez cukr hroznovy. Chemicky nazev je sacharéza.
Vyhledej v u¢ebnici informace o tomto cukru (jaky ma chemicky vzorec, kde a jak vznika, jaké ma vlastnosti,

Mezi cukry — spravné sacharidy — patfi také Skrob, glykogen a celuléza.
Zapis si jejich nazvy do sesitu a nejprve zkus napsat, co o nich vi§, pak si ovéf své informace v u¢ebnici a do-

REFLEXE
DétisinapiSounovéinformacedosloupeckudozvédél/a
jsem se a reflektuji, zda dostaly odpovédi na otazky,
které si na zaCatku lekce naformulovaly do sloupce
chci védét — pokud ne, dozvi se, kde odpovédi na né
mohou najit.

Diikaz o uéeni
Déti se rozlosuji do péti skupin (listecky s nazvy sacha-
rid(: glukdza, sachardza, sSkrob, glykogen, celuldza).

Kritéria po plakat

Ukol pro skupinu

Vytvorte plakat, ve kterém predstavite vylosovany
sacharid (pouzijte k tomu pracovni list, vzajemné se
seznamte s tim, jaké informace jsou podle vas dile-
zité, a ty pouzijte na plakat).

indikator
pro kvalitu 1

indikator
pro kvalitu 3

indikator
pro kvalitu 2

kritérium 1
obsazené informace

plakat obsahuje vsech-
ny podstatné informace
(o chemickém slozeni,
zdrojich a vyuziti pro
Clovéka)

plakatu chybi dilezité
informace, pfinasi pfede-
v§im nedulezité detaily

plakat obsahuje podstat-
né informace, ale pfilis
vedlejSich detailll

kritérium 2
prehlednost

informace jsou stru¢né
a Citelné, dobfe patrné
na prvni pohled

dilezité informace se na
plakaté ztraceji

nékteré informace hleda-
me na plakaté tézko, jsou
necitelné, nenapadné
nebo zbyte¢né obsahlé

kritérium 3
sladéni slov a grafiky

obrazky a grafika dopl-
Auji a rozvijeji informace
k urcitému sacharidu

pfevazuje jedna ze
slozek — bud obrazkova
a graficka, nebo slovni,
anebo celkové plakat
vyvolava dojem chaosu

obrazky a grafika zbytec-
né opakuji slovni sdéleni
nebo jsou s nimi v proti-
kladu
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Po skoncCeni prace si Clenové jednotlivych skupin Dobrovolny domaci tkol
vyhodnoti své plakaty podle kritérii a pfednesou své Sacharidy — pracovni list
hOdrv‘locvem détem ZVOStatr]'Ch Skyp[n. E'akatv Stvyvesl Najdi si odpové&di na tyto otazky v jakychkoli zdrojich, a po-
ve tfidé a postupné k nému pfidavaji dalsi plakaty kud bude$ mit zajem, mizeme o jednotlivych odpovédich
a vystupy tykajici se ostatnich latek v téle (nasledu- diskutovat v rdmci individualini konzultace.
jici hodinu napf. graficky organizator na téma Tuky Jaké jsou to ldtky?
v nasem téle). Jak je délime podile sloZitosti molekul?
Jak se nazyva nejjednodusdsi sacharid a jak vznika?

Hodnoceni rozvoje klicovych kompetenci v lekci Jaky vyznam md pro organismy?
Déti maji ve svém portfoliu tematicky plan a v ném Ktery sacharid ziskdvame z cukrové fepy?
rozepsany dil¢i slozky kli€ovych kompetenci. VSich- Jaky sacharid ziskdvdame z brambor?
ni ucitelé 2. stupné si vzdy na konkrétni Skolni rok Cim je dileZity pro nasi vyZivu?
stanovi ty, které budou u zakd rozvijet. Déti maiji Jaky ma vyznam v primysiu?
navic formulace jednotlivych dovednosti v ramci Kde bychom nasli glykogen?
kompetenci vyvéSeny na sténé ve tfidé. Na konci Jaky méa vyznam?
této hodiny pak samy vyhodnocuji, pfi jaké konkrétni Kde vzniké celuléza?
¢innosti danou dovednost rozvijely a jak se jim to Jaky ma vyznam pro nasi vyZivu?
dafilo. Samy pro sebe i formuluji, co konkrétné by Jaky ma vyznam pro primys|?
ve svém uceni a jednani pfisté mohly délat jinak, Co maji spolecného sacharidy a fotosyntéza?
zlepSit apod.
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Zaci pFipravuji plakét k tématu sacharidy. Pokus — dikaz glukézy v medu.

Autorka je ucitelka pfirodopisu a chemie
v zakladni skole ve Chvalsinach.

»Pamétové zdznamy v mozku nejsou zdznamy vyleptané jednou providy

do skla nebo do kovu, ale proménlivé uddlosti v Zivém systéemu. Mohou se do
nich plést nové a zavddeyici informace. Mezi pamétovymi zdaznamy totiz
vznikd urcity drub soutéZe. Pokusy prokazuji, Ze zejména malé déti jsou
vysoce vnimavé na sugesce a Zavddéjici otdzky, zeyména jsou-1i blizké tomu,
co skuteiné prozily. Cim naléhaveyi se déti vyptdvime, tim roste vybavovini
Jak skutecnych, tak falesnych vzpominek.”

Foto: z archivu autorky.
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Filtrace jinak

Ivo Mikuldsek

Na avod

Mam trochu vycitky, kdyz piSu prispévek
do Kritickych listd. Pominu pochybnost, zda
opravdu mam pravo vstoupit mezi mnoho
kvalitnich lekci, a soustfedim se na vnitfni-
ho Cerva, ktery ve mné v souvislosti s psa-
nim prispévku hloda. Napsat popis lekce,
kdyz vim, Ze stejné 50 % lekci nemam takto
pfipravenych? Kdyz vim, ze tuto lekci sam
jiz nikdy neudélam stejné? Kdyz vim, ze mé
mohou zZaci donutit zménit jeji prabéh jiz
b&hem prvni realizace? Resim &erva nakonec osvéd-
¢enym zplsobem a fikam si — prosté napi$ pravdu,
napi$ vSe, co se ti honi hlavou.

A tak piSu. Nevadi, ze mnoho hodin nestiham do-
konale pfipravit. Nevadi, Zze nepouzivam metody KM
neustale. Dulezité snad je, Ze neustale myslim na
hlavni principy, které jsou to jediné nezbytné, protoze
dle mého soudu trvale platné, v jakkoli pfipravené
hodiné. Dulezité je védét, ze zadna hodina (opravdu
se mi jiz vice libi slovo lekce, protoze ¢asové nesva-
zuje) bez toho, abych zaky na zacatku tzv. chytil (tedy
jednoduse bez evokace), nem(zZe byt dobra. Sebedo-
konaleji pfipraveny ucitel mluvici k zaktm, ktefi neza-
€ali vnimat, totiz pfipomina znamé pfislovi o perlach
a svinich.

Dulezité pro mé je, Ze jsem jiz postoupil od stadia,
kdy vim, Ze dobré evokace jsou nezbytné, do stavu,
v némz si uvédomuiji, ze pro posun zakl a co nejvétsi
pfinos lekce je nezbytna promysiena reflexe. Na tu mi
Casto nezbyval Cas a sily. A tak se ted snazim na ni
vice myslet. Tohle musi fesit ucitel kazdého oboru —
to se tyka vSech, kdo uéi a chtéji to dnes délat dob-
fe. Tim mé uvahy nekonéi. Snazim se neopominout
specifické ukoly pfirodnich véd. Neboli — co bychom
méli my ugitelé pfirodnich véd v zacich rozvijet pfed-
nostné, nebot v jinych pfedmétech to pfilis nejde?
Popis jev(, schopnost experimentovat, tvofit hypotézy
a ovérovat je jednoduchymi experimenty.

Foto: z archivu autora.
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Citil jsem nezbytné tento Uvod napsat, aby
bylo jasné, Zze jsem obycCejny ucitel, ktery
je vdécny za to, Ze se v poslednich letech
mohl G¢astnit letnich Skol KM. Uvédomil
jsem si totiz, jak mnoho na sob& mohu
pracovat (a vim kterym smérem). Uvédo-
mil jsem si také, ze se neni za co stydét,
kdyz stvofim lekci, ktera bude mit nedo-
statky (pokud se z nich pro pfisté poucim,
pokud i touto lekci provedu dobfe své
zaky — tak aby pfi praci byly ve vzduchu
citit ony zvlastni bublinky, které jsou dokladem toho, ze
Zaci doopravdy pracuii). Skoda, Ze jako Fediteli mi na
uceni zbyva tak malo ¢asu.

Popis lekce

Téma: Smési

Predmét: chemie, 8. tfida

Cas: 90 minut

Cile:

— zak navrhne a uskutec¢ni vlastni cestu realizace
experimentu

— popiSe realizovany experiment

— popiSe a vyhodnoti vysledek prace

Co predchazi lekci

V pfedchozi lekci Zaci pracovali s pojmem latka a vy-
vozovali, co vznikne smichanim vice latek. Je dobré
rlizné typy smési v barikach nebo kadinkach dooprav-
dy vytvofit.

EVOKACE
Ucitel pfed Zaky pfedstoupi s bafikami raznych typl
riznorodych smési uchovanych z predeslé lekce.
Stru¢né smési pfipomene a pokracuje otazkami:

Mdaze se stat, Ze smés vznikne proti vdli clovéka?
Dokézali bychom uvést konkrétni priklady?

Z&ci pracuji nékolik minut ve dvojicich, potom sepi-
Seme spolecné priklady na tabuli (a ofotime) nebo do
pocitace (je-li u¢ebna vybavena dataprojektorem).

Pokud smés vznikne proti nasi vili, dokdaZeme ji zase
oddélit? Jak bychom mohli ziskat plvodni sloZky?

Necham zaky nahlas fikat vSe, co
je napada, beru modrou kfidu, roz-
meélnim ji na praSek a smicham ve
vétsi kadince s vodou.

UVEDOMENI SI VYZNAMU
INFORMACIH !
KaZzdy z vas sited zvoli, zda chce |
dal pracovat jako zak Skoly, anebo
jako odbornik. (Odbornikl byva oby-
¢ejné meéne.)
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Instrukce pro zaky

S vyuzitim pomlcek dle vlastniho vybéru od sebe
oddélte obé slozky smési tak, aby byl zvlast kfidovy
prasek a zvlast Cista voda.

Pomucky, které mam ve vitrinach v pracovné a za-
ci si je mohou pujcovat: filtraéni nalevky, kadinky rdz-
nych velikosti, stojan, varné kruhy, chemické spojky,
sklenéné tyCinky. Na pracovnim stole nechavam lezet
vétsi kusy filtracniho papiru, dobré je vyndat i vatu,
popfipadé kusy textilii.

Instrukce pro odborniky

Jste odborniky ve svém oboru, va$ postup prace musi
byt do detailu pfesny a bezchybny. Pracujte pozorng,
zadny detail nesmite opominout. Bude nutné inspiro-
vat se odbornou literaturou. Za svoji praci musite sto-
procentné rudit. (Zaci maiji k dispozici kromé pom(icek
také nékolik druht uc¢ebnic chemie, obvykle je necha-
vam pracovat v zadni ¢asti u¢ebny ve dvoijicich.)

Zaky opravdu necham, aby zkouseli vée, co je napad-
ne. Je tfeba jim pfipominat, ze v zadani je Cista voda.
Obvykle ji pfi Spatné zvolenych nebo provedenych
zplsobech oddélovani nedosahnou, a tak je opako-
vané motivuji k dalSimu pokusu.

REFLEXE

Dvojice odbornik( pfedvedou zakim spravné prove-
denou filtraci. Potom vytvofime skupinky (3-5 zaku),
ve kterych je alespon jeden odbornik.

Pokyn pro skupiny
Vytvorte tzv. chybnik filtrace — seznam presné po-
psanych chyb, kterych se zaci pfi realizaci filtrace
nejcastéji dopousté;ji.

Nasleduji prezentace chybnikd a tvorba spole¢-
ného tfidniho chybniku, ktery je povéSen na webové
stranky do pracovni zény pro zaky a slouzi jim k opa-
kovani.

Foto: z archivu autora.

==

Pokud ¢as lekce neni vyCerpan, mizeme se vratit
k zaznamu z Uvodu lekce (pfiklady smési vzniklych
proti nasi vili) a zamyslet se nad tim, jak oddélovat
napfiklad ropu, ktera vyte¢e do more. Je dobré nabid-
nout toto téma pro aktualitu nebo minireferat na dalsi
lekci. Pokud ¢as lekce jiz vyprsel, mizeme uchované
materidly o smésich vyuzit v ivodu dalsi lekce.

Ukazka chybniku

Chyby, které zak muaze udélat pfi filtraci neboli

Chybnik 8.B

Zak:

— neslozi filtrani papir (kornout)

— nepouzije filtraéni nalevku

— nepouzije stojan

— nenavlhdi filtraéni nalevku (destilovana voda)

— nenaléva filtrovanou smeés po tycince

— micha filtrovanou smeés v nalevce tycinkou (pro-
trzeny papir)

— nepfilozi spravné filtracni kadinku ke sténé ka-
dinky (urychleni)

— filtracni papir zastfihne tak, Ze presahuje pres
stény filtrani nalevky

— neda filtrani papir uréeny k vysuSeni na hodi-
nové sklo

Pribéh lekce se nejvice li§i v pocateéni fazi. Tridy
dychtivé experimentll (a jsou takové) zacinaji pra-
covat ihned, maji mnoho napadu na vyzkouseni. (Je
dobré, kdyz je ucitel sleduje a pfipomina jim zasady
bezpecné prace.) Méné akéni skupiny se delsi dobu
rozmySleji, jak vlbec zacit. Ty potfebuji trochu po-
vzbudit. Pfi aktivité si zaci upeviuji v paméti nazvy
chemického nadobi, ocenuji moznost seberealizace.

Autor je ucitel chemie,
feditel zakladni Skoly na Vysociné.

Foto: z archivu autora.
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Barbora Kaskovd, Jana Kindlmannova, Lucie Sovova, Petra Sebesova, Barbora Tesarova

Lekce o pocasi vznikla v ramci projektu TFi kroky
k aktivnimu vyucovani. Projekt realizovalo obCanske
sdruzeni Tereza s partnerem Ekocentrem Podhoubi
v letech 2006-2008. Lekce je soucasti tfihodinového
ukazkového bloku o pocasi, klimatu a klimatickych
zménach. Téma pocasi a klimatické zmény bylo jed-
no z patnacti témat, které si ucitelé v ramci projektu
zvolili jako problematické ve vyuce. Na zakladé této
poptavky sestavili lektofi (studenti VS) a koordinator-
ky projektu tuto lekci.

Sdruzeni Tereza a Ekocentrum Podhoubi se zaby-
vaji environmentalnim vzdélavanim, vychovou a osvé-
tou. Vice o jejich €innosti najdete na: www.tereza.net.cz
a www.podhoubi.cz.

Vék: 6.-9. tiida ZS

Cile:

— Z&ci popiSou, co vSechno se skryva pod pojmem
pocasi

— vybiraji podstatné informace z textu a analyzuji na
jejich zakladé vybrané meteorologické jevy

— vytvareji vlastni pfedpovéd pocasi

Smyslem hodiny bylo ukazat zakam, jak funguje po-
¢asi v CR, na &em je zavislé, co ho ovliviiuje. Zaci si
meli uvédomit, Ze po€asi neni nahodny jev, ale néco,
co lze pozorovat, pfedvidat a zkoumat a co podléha
uréitym zakonitostem.

Zivé obrazy

Tato aktivita funguje jako ledolamka a jejim cilem je
také navozeni tématu pocasi. Nechte zaky volné se
pohybovat po mistnosti. Po néjaké chvili vydejte pre-
dem domluveny signal (zazvonéni zvonecku, zvednuti
ruky, ,ted”). Na tento signal se zaci zastavi a vyslech-
nou od vas nékolik slovnich spojeni, ktera budou
ztvarnovat formou zivych obraz(l. Pojmy souviseji
s tématem predpovédi po€asi, mély by vSak vychazet
ze zku$enosti 74kl a tykat se jedné situace. Ukolem
78kl je co nejrychleiji utvofit skupiny a vytvofit libo-
volny Zivy obraz. Timto zpUsobem zrealizujte tfi kola
— v kazdém zadate ke ztvarfiovani jinou sadu a jiny
pocet slovnich spojeni (aby byli Zaci nuceni pokazdé
vytvofit skupinky o jiném poctu lidi). Po kazdém kole
nechte zaky chvili se pohybovat po mistnosti, aby se
mohli pfemistit k jinym spoluzakdm. V poslednim kole
zadejte tolik slovnich spojeni, kolikaclenné chcete mit
skupiny. Reknéte Zzakim, aby si zapamatovali, s kym
se ve skupiné sesli, a sdélte jim, ze je to jejich nova
pracovni skupina pro dalsi aktivitu.

Co je zivy obraz?

Zivy obraz je ,zmrazeny“ d&j, kdy kazdy Gcastnik
pfedvadi ¢ast tohoto déje. Situaci, jez by mohla byt
namalovana na platné, ztvarfiuji lidé. Zaci se nesmi

Zaci vytvéreji Zivy obraz.

hybat ani mluvit. Kazdy ze skupiny si vybere jeden
pojem, ktery bude ztvarnovat, potom se skupina do-
hodne na tom, jak bude cely obraz vypadat (kdo kde
bude stat apod.), a nakonec tento Zivy obraz spolec¢-
né pfedvedou (kazdy strne v jedné pozici).

Navrh pojmt k zivym obraziim pro jednotliva kola

— meteorolog, druzice/satelit snimajici po¢asi, me-
teorologliv pocita¢

— moderator, mapa predpovédi pocasi, kameraman
natacejici relaci, kamera, kterou se relace nataci

— rosnicka, sklenice, zebfik, kdmen ve sklenici, ¢lo-
veék, ktery rosni¢ku pozoruje

EVOKACE

ZAci jsou z pfedchozi aktivity jiz rozdéleni do skupin.
Béhem tfi minut maji sepsat vSechny véci/pojmy,
které je napadnou, kdyz se fekne pfedpovéd pocasi.
Skupiny zapisuji informace na vétsi (balici nebo flipo-
vy) papir. Zddraznéte jim, Ze to, co nyni délaji, neni
ani soutéz mezi skupinami, ani zadny test, ze mo-
hou napsat cokoli, co je napadne. Kdyz zaci skon¢i

Foto: z archivu autorek.

Foto: z archivu autorek.
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s brainstormingem, rozdejte jim sady obrazk( tykajici
se predpovédi pocasi (celou sadu obrazkl najdete na
webu KL).

ZAci si obrazky prohlédnou a na flip (na ktery psali

brainstorming) si poznamenavaiji:

a) které pojmy maji i mezi obrazky i ve svém brain-
stormingu (zakrouzkuiji)

b) které pojmy z obrazk( znaji, ale nemaiji je na papi-
fe — vypiSou si

ZAaci v kazdé skupiné vyberou jeden pojem:

— ktery znaji a maji na papife

— znaji, maji na obrazku a nemaji na papife

Tyto pojmy sdéli skupiny ostatnim. Vzhledem k tomu,
Ze zaci budou béhem hodiny vytvaret pfedpoved po-
Casi, zeptejte se jich: Kde se miZeme setkat s pred-
povédi pocasi? Jak tato pfedpoved probiha? Divate
se na predpovéd pocasi v televizi?

Zéci porovnavaji svij brainstorming s obrézky.
UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI

Predpovéd pocasi
MuUzete zaky nechat pracovat ve stejnych skupinach,
v jakych byli doted, nebo je mizete rozdélit jinym zpU-
sobem (pokud skupiny, nahodné vytvofené v prvni
aktivité, nejsou vhodné). Sdélte zakim toto zadani:
Nyni se stavate meteorology. Vasim ukolem je
pfedpovédét pocasi na pfisti den a tuto prfedpoved
odvysilat v televiznim vysilani.

Poté dejte kazdé skupiné kartiCku s popisem pocasi
v ur€itém dni (celé zadani i s feSenim najdete na
www.kritickemysleni.cz).

Aktualni stav: patek 6. kvétna,
11.00 hodin

Teplota: 12°C
Vitr: SZ, 14—17m/s

Ostatni:
— vlastovky létaji nizko
— zvuk se rozléha do dalek

Foto: z archivu autorek.

Ukolem skupiny je analyzovat meteorologické jevy
v tomto konkrétnim dni (na zakladé karticky s poca-
sim) a potom usoudit, jaké bude pocasi dalSi den.
Konkrétné zaci ze své karticky s po¢asim vyctou:

— jaky typ mrakd na obrazku maji, jaké pocasi pfi-
nasi tento typ mrak( do CR (i vzhledem k roénimu
obdobi)

— jaky je smér vétru, co tento vitr znamena pro po-
¢asi CR (zapadni vitr — vihkost, srazky...)

— jakou silu ma vitr (podle stupfili Beaufortovy stup-
nice sily vétru)

— co znamenaji urcité naznaky, které mizeme po-
zorovat v prirodé (vlastovky létajici nizko, zufivé
bodajici hmyz...)

Informace, které potfebuji znat k feSeni ukolu (texty
0 pocasi najdete na: www.kritickemysleni.cz), zakim
rozvéste po mistnosti jiz pfed hodinou.

Vitr

Vitr je pohyb vzduchu v atmosféfe vzhledem
k zemskému povrchu. Vznika v disledku nerovno-
mérného rozdéleni tlaku vzduchu nad zemékouli,
tedy mezi dvéma misty s odliSnym tlakem vzdu-
chu. Proudi vzdy z mista vy$Siho tlaku do mista
tlaku nizsiho.

Smeér vétru

Smér vétru se urCuje podle svétové strany, ze které
vane — tj. pokud vane vitr napf. ze severu, nazy-
vame ho severni vitr, pokud vane kupf. z jihovy-
chodu, pak se mu Fika jihovychodni. Podle sméru
vétru uréujeme, odkud k nam pocasi pfichazi.

Zapadni a severozapadni vitr pfinasi vétSinou
srazky a pfi vysSich teplotach bourky. Na jare, na
podzim a v zimé snih.

Severni a severovychodni vitr znamena zpravi-
dla ochlazeni, dést, v zimé vichr, vanice a mihy.

Z vychodniho vétru Ize usuzovat na vyjasnéni,
v |été na teplo, v zimé na mraz.

Jizni a jihozapadni vitr pfinasi v 1été nahlé prud-
ké bourky, v zimé dést, oblevu a zvySuje na horach
nebezpedi lavin.
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Na zapisovani zjisténych udaju si Zaci vezmou papir
a tuzku, pfipadné jim muGzete dat velky flipovy nebo
balici papir. Dohlizejte na priibéh aktivity, zaci obvyk-
le mivaji problémy zejména s uréovanim typu mrakd.
Napiste zakim na tabuli, jaké informace maji zjistit
a jeSté jednou tyto instrukce zopakujte. Pokud to ne-
udélate, hrozi riziko, ze zaci pocasi odhadnou jen tak
od oka, aniz by vyhledavali potfebné informace.

Po této fazi nasleduje televizni pfedpovéd pocasi,
kterou Zaci vytvofi na zakladé ziskanych udaji. Sdél-
te zakim, ze jejich ukolem je vytvofit kratké ,vysilani®
predpovédi o pocasi v jakékoli televizi. Zdlraznéte
zakam, at se zaméfi jen na podstatné informace,
které se skuteCné objevuji v predpovédich pocasi.
Obchézejte skupiny a motivujte je k tomu, aby vysi-
lani pfedpovédi poc¢asi skute¢né zahraly jako scénku,
nikoli pouze precetly zjisténé udaje. Potom nasleduji
prezentace predpovédi pocasi jednotlivych skupin.
Na zaveér aktivity udélejte kratké shrnuti. Pfiklad otéa-
zek, které muzete pouzit:

Jaké pocasi obvykle prinasi do CR zédpadni/se-
verozapadni/vychodni vitr? Pro¢ zapadni vitr prinasi
do CR obvykle sraZky? Jaké znéte typy mrakii? Jaké
podasi pfindseji rizné mraky do CR? Jak se jmenuje
stupnice pro méreni sily vétru? Jak miiZzete vypozoro-
vat zménu pocasi, kdyZ budete v pfirodé a nebudete
se moci podivat na predpoved?

REFLEXE

PFi diskusi se mizete zabyvat také skupinovou praci:
Vyhledavali jste informace vsichni, nebo byl ve vasi
skupiné néekdo, na kom jste hledani informaci necha-
1i? Dohodli jste se snadno na tom, jak bude vypadat
vase scénka o predpovédi pocasi?

Kazdy zak si poznamena:

Napiste jednu véc, kterou jste si béhem této hodi-
ny ujasnili.

Napiste jednu otdzku, ktera vds ted v souvislosti
S pocasim jesté napada.

Na zavér mohou zaci, ktefi chtéji, pfecCist své od-
povedi.

Tuto hodinu vyzkouSela Mgr. Vendula Nahodilova ze
ZS Jaroslava Seiferta ve své vyuce pfimo ve Skole.
Hodina probihala ve tfidé 7.B s tfinacti zaky (jednalo
se o tfidu se zaky s poruchami uceni). Zde jsou zku-
Senosti z jeji realizace:

Prabéh a zajimavé momenty hodiny

Zéaci nadsené pinili Ukoly a zodpovédné stanovovali
pfedpovéd pocasi. Myslim, Ze se jim dobfe pracovalo,
protoze se do skupin rozdélili zivymi obrazy, které vy-
zadovaly uzky fyzicky kontakt, a tak se k sobé dostali
Z4ci, ktefi k sobé maji blizko.

V hodiné se mi podafrilo/nepodafilo
V brainstormingu jsem poukazala na mnozstvi infor-
maci, se kterymi néktefi z zakd vstupuji do hodiny.
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Potésilo je to. Dala by se polozit otdzka, odkud je
znaji. V zavéru jsem jim pomohla najit zpusob, jak si
zapamatovat, co pfinasi vitr.

Ke stanoveni pfedpovédi jsem jim dala kartu
S Oshovou:

Urci jméno oblaku a predpoveéz, jaké prinasi pocasi.

VSimni si sméru vétru a predpovéz, jaké pocasi
pfinese. Zvaz, zda je v soucasnosti zima, nebo Iéto,
teplo, nebo chladno.

Podle stupnice rychlosti vétru oznac silu vétru.

Vimni si ostatnich udaju a zahrri je do predpovédi.
Co (a jak) bych pfristé udélala jinak
Za pékného pocasi bych s zaky zkusila otevfit okna,
zkoumat oblaka a hledat, jaky maji nazev. Hledali
bychom také zpuUsob, jak poznat smér vétru a k to-
mu bychom si zopakovali svétové strany. Pfipravila
bych si mapu Evropy, abych ukazala, Zze zapadni vitr
nese dést z Atlantského oceanu a vychodni nema
deést odkud pfinést.

Reflexi bych zaky nechala napsat do seSitu a pfi-
tom bych zdlraznila, Zze je to pro jejich osobni uzi-
tek. Motivovala bych je k hledani odpovédi na jejich
otazku. Zeptala bych se jich, zda jim mohou znalosti
0 pocasi néjak poslouzit v praktickém zivoteé.

* % %

Barbora Kaskova, Barbora Tesafovd

a Jana Kindlmannova jsou studentky VS,

Lucie Sovové a Petra Sebesovd jsou koordinatorky
projektu Tri kroky k aktivnimu vyucovani.
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Citarna napfi¢ vyucovacimi predméty

Beata a Libor Kynclovi

Potkavat se s ucastniky nasich dfivéjSich kurz( byva
inspirativni i povzbuzujici. A ¢asto jsme my témi obo-
hacenymi. Kdyz loni vySla v Ucitelskych listech dru-
ha ¢ast zemépisného cyklu moravskobudéjovického
gymnazialniho ugitele Jifiho Vorlitka Citarna, napad-
ly nas nékteré mozné Upravy jeho postupu.

Z puvodni nékolikaminutové prace na zacatku hodi-
ny tim vzniklo zaméstnani na celou vyucovaci hodinu.
Postup jsme vyuzili v rdznych vyu€ovacich pfedmeé-
tech, vCetné prafezového tématu medialni vychova.

Citdrnu jsme vyzkouseli v hodinach eského jazyka na
SOS Klobouky u Brna. Beata Kynclova pracovala s na-
hodnymi periodiky, jez si zaci do hodiny pfinesli. Hodina
byla za¢lenéna do bloku Publicisticky styl, takze kromé
aktivniho zachazeni s texty zaci sledovali a komentovali
i jejich specifika tematickd, stylova Ci vyrazova.

Techniku jsme zaradili i do nékterych kurz{. Jed-
na ze skupin na nachodském gymnaziu tfeba upravi-
la text ze sportovni rubriky do naroéné podoby ¢Elanku
v odborném lékafském Casopisu. V jiné dilné se brnén-
Sti ucitelé nejdfiv individualné vyjadfovali k pravdivos-
ti/nepravdivosti vyrokd o urychlovaci ¢astic (E), poté
skupinové pracovali technikou Citdrna se sérii ¢lanki
ze zafi a fijna 2008 o urychlovaci ¢astic (U), takze vy-
sledkem bylo jednak seskladani informaci jednotlivymi
skupinami z riiznych zdroj, jejich analyza, srovnani,
jednak zavére¢na korekce pravdivosti vstupnich vyro-
ki (R). Podobné jsme pracovali s vice ¢lanky k tématu
Gronsko, Arktida, globalni oteplovani, nerostna loZiska
¢i mezinarodni dohody.

Pomlicky: seriézni tisk, nejlépe aktualni

Mozné cile aktivity:

— zak si zvoli individualni ukol podle svého zajmu
a moznosti

— pfi pInéni individualniho ukolu spolupracuje s ostat-
nimi €leny skupiny, konzultuje s nimi své nejasnos-
ti, pomaha ostatnim komentari a nazory

— splni zvoleny individudlni ukol podle zadanych kritérif

— podili se na vybéru ze zadani pro skupinovy ukol

— spoluvytvafi spole¢ny skupinovy text, na ucitelovo
vyzvani jej zfetelné a nahlas precte

— zapojuje se do pribézného hodnoceni prace jed-
notlived i skupin

Postup
Rozdélim zaky do skupin po &tyfech az Sesti. Ne-
cham zakdm asi ¢tyfi minuty na prolistovani tisku
a volbu, ktery ¢lanek pak budou ve skupiné Cist (ne
inzerce, ne propagace, ne kratké zpravy).

U vybraného textu si zaci rozdéli ukoly a indivi-
dualné je spini (kazdy pini jeden ukol, priibézné jej
konzultuje s ostatnimi ¢leny skupiny).

Na vybér jsou tyto ukoly:

— bez pouziti vstupniho textu volné prevypravéj, co
ses dozvédeél

— co by zaujalo/pfekvapilo ostatni, co prastilo do o¢i
tebe, co té udivilo?

— Uvaha — vyjadfi svUj nazor, postoj

— vysvétli nadpis ¢lanku

— dokonci nasledujici véty jako reakci na ¢lanek:
Myslim si, Ze...
Nesouhlasim s tim, Ze...
Mam takovy pocit, Ze...

— vymysli tfi kliGové vyrazy, pod kterymi by byl ¢la-
nek zafazen v knihovné/na internetu

— vytvor vétu o 27 slovech pro otisténi v pfehledu zprav
na zacatku televizniho zpravodajstvi (head line)

— shril obsah ¢lanku do jedné véty, ktera bude na
teletextu nebo ve Snidani s Novou

— napis SMS o 30 znacich, kterou budou operatofi
mobilni sité rozesilat svym uzivatelim (mezera je
téz znak)

— vyber pét cizich nebo odbornych vyrazl a vysvétli
je pomoci slovniku

— jako televizni hlasatel mluv o ¢lanku na kameru po
dobu 30 vtefin

Po spInéni individualnich ukoll si zaci vyberou jako

skupina jeden z ukolu a splini jej spole¢né (vysledny

text si zapiSou tak, aby ho pak mohl precist ostatnim

kdokoli ze skupiny):

— pretvorte text tak, jak by byl otistén v Casopise
Méda Pusik

— pretvorte text tak, jak by byl otistén v Blesku

— pretvorte text tak, jak by byl otistén v odborném
Casopisu

Prezentace jednotlivych skupin poté zacina tim, ze
si postupné vSichni jeji ¢lenové berou slovo a sdéluji
tfidé, jak splnili sv{j individualni ukol; nasledné jeden
¢len skupiny (je dobré vylosovat si, kdo to bude) pre-
¢te upravenou skupinovou verzi.

Po prezentaci kazdé skupiny nasleduji ocenéni,
otazky, komentare, hodnoceni.

Libor Kyncl je lektor KM.
Beata Kynclova je ucitelka MESOS Klobouky,
lektorka KM.

Poznamka:

Upravy postupu Jifiho Vorligka (Uditelské listy 2, 2007—2008,
s. 10) s nim autofi konzultovali.



KRITICKE LISTY - 33/2009

KATERINA SLADKOVA
£’ B g AT

Na zacatku mé pedagogické drahy byl urcité vzor mé
maminky, ktera byla také ucitelka a jako malou, jesté
predskolacku, mé obcas brala s sebou do Skoly. Ba-
vilo mé s ni byt ve Skolni knihovné a listovat riznymi
knihami, bavilo mé poslouchat jeji rozhovory s détmi
o knihach, ale i tajich a krasach Ceského jazyka.
Dokonce jsem méla jednou moznost absolvovat jeji
hodinu Cestiny. Myslim, ze se Zaci tehdy rozhodné
nenudili. Akce stfidala akci a pro mé to bylo néco jako
divadlo... O to vice jsem pak jako ditko Skolou povinné
srovnavala ucitele se svoji maminkou a nechapala,
pro¢ musim celé hodiny sedét v lavici a jen poslouchat
a poslouchat a psat a vlastné nic netvofit a neprodu-
kovat. Po pfichodu na stfedni pedagogickou Skolu se
toto pnuti zintenzivnilo, ale nastésti jsem zde potkala
nékolik vybornych pedagog, ktefi vyu€ovali zabavné
a smysluplng, a navic prohloubili muj vztah ke sportu
a k folkloru, coz jsou konicky, které mi zGstaly dones.
Po absolvovani Pedagogickeé fakulty JihoCeskeé uni-
verzity jsem se s vervou vrhla do vzdélavani tehdej-
Sich tfetackd. Vyrabéla jsem pro né rizné pomdacky,
nadepisovala listeCky, vymysSlela atraktivni hodiny, ale
pofad jsem citila, ze néco chybi. Ale co? Kde to najit?
S témito nezodpovézenymi otdzkami jsem zUstala na
dvou po sobé jdoucich matefskych dovolenych. Pfi
doprovazeni své dcery do folklorniho souboru jsem
si Cekani kratila se sympatickou Cernovlaskou, ktera
byla také na matefské a také zde Cekala na svou
dceru. NaSe rozhovory se tocily nejen okolo naSich
matefskych radosti, ale rozumély jsme si i profesné,
nebot povolani détské psycholozky a vyucujici 1. stup-
né si jsou blizka. A Sarka (Mikova) tehdy hledala
lektory pro svUj rozjizdéjici se Projekt Nanecisto. Ne-
trvalo dlouho a jesté ke konci matefské jsem se zaca-
la znovu vzdélavat. Kurz Respektovat a byt respekto-
van byl pro mé velice pfinosny, hlavné po obsahové
strance. Opravdovou radosti pro mé bylo absolvovani

Foto: z archivu autorky.
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kurzu RWCT. Aktivity a lekce vedené Hankou Kos-
talovou a Ondfejem Hausenblasem jsem si uzivala
plnymi dousky a radovala se, jak to vSechno do sebe
zapada. Stfipky mozaiky se pospojovaly! Takto vyba-
vend a obohacena intenzivni povodriovou letni Skolou
jsem se vratila zpét do Skolstvi. A vida, metody funguiji
i u malych déti!

Po celou dobu se snazim podporovat u déti nejen
jejich mysleni, touhu po védéni a tvofivost, ale i vy-
zdvihovat jejich silné stranky a ty slabé potlacovat.
Vzdy mi hodné zalezelo na vztazich mezi détmi, na
tom, aby vznikla parta, kde se mlze jeden na druhé-
ho spolehnout. Snazim se hlidat dulezité a malicher-
nosti pomijet. Mam Stésti, Ze se o prazdninach mohu
zucastnovat letnich Skol (Iéto bez nich si uz nedovedu
ani predstavit), ale také to, Ze mam v blizkosti Jifku
Stang a Sarku Mikovou, které mi mnohokrat pomohly.
Bud mé podrzely psychicky anebo se mnou ochotné
konzultovaly néjaky m{j problém.

NejvétSim ocenénim bylo pro mé vysveédceni, kte-
ré jsem obdrzela na konci lofiského Skolniho roku od
rodic¢l svych zaku:

Mila pani ucitelko,

konci krasnych pét let s Vami, a tak je cas ohlédnout
se zpatky a podekovat.

Radi bychom zhodnotili Vase usili nase déti nécemu
naucit. Pocatecni rozpaky z Vaseho netradi¢niho
uceni, predevsim nevsednosti vyuky cteni, se brzy
rozplynuly. Prvni jednoduché clanky umély déti pre-
Gist uz v listopadu a vétsiné radost ze éteni zlstala
aZ do dnesnich dnid. Diky za informovanost rodicd.
Predevsim tydenni plany pro nds byly obrovskym pri-
nosem, i kdyZ pro Vas prdce nad ramec.

| komunikace s rodi¢i déti s poruchami uceni byla ve-
lice dobra. Patii Vam podékovani za obhajobu svych
nazort i zameérd. Oceriujeme Vasi praci a ndapady, jak
zpestfit détem kaZdy den Skoly. Napfiklad portfolia
déti bavi. Rozviji v nich svou fantazii, umoZriuji jim
zurocit ucivo jednotlivych predméti bez zbytecného
biflovéani. To Vy jste se zaslouZila o to, Ze déti ob-
jektivné samy sebe hodnoti, nikdo se nepreceriuje,
ale hlavné nepodceriuje. Dosahla jste vzdjemné to-
lerance a ohledupinosti mezi détmi. Cela trida drzi
pohromadé, hraji si i rozumi kluci i holky spolecné.
I nové pfichozi déti z jinych $kol se skvéle zaradily
mezi ostatni.

Je toho daleko vic, za co by bylo tfeba dékovat, ale
neumime popsat spravnymi slovy, co jste pro nase
déti dokazala za pét uplynulych let udélat.

Vasi rodice déti
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Mile mé prekvapilo, ze i rodic¢e se ,naudili pouzivat
popisny jazyk a Ze vystihli to, o co jsem se snazila.

Jsem rada, ze své zkuSenosti mohu predavat v kur-
zech i dospélym. | ja se od nich nau¢im spoustu véci.
Bavi mé byt stale ve stfehu, i kdyz nékdy byva psychic-
ky naro¢né ,nevypnout”. Nabidka lektorovat je pro mé
vzdy lakava, je to dobra vyzva, nebot musim k danému
tématu nastudovat i fakta a ,véci navic"“. Tato prace mé
nabiji pozitivni energii. Nenechava mé zahalet a nuti
meé stale pfemyslet, promyslet a propojovat.

Foto: z archivu autorky.

Foto: z archivu autorky.

Déti mi na konci roku darovaly bustu (viz foto) a slozi-
ly pro mé basen:

Smutné je s vami louceni,
avSak zabavné a poucné bylo uceni.
Stésti, zdravi prejeme,
slzy tézko kryjeme.

V8ak zménit se uz neda osud,
meli jsme se krasné dosud.
Budou z nas studenti dobf,
budeme jak Foglarovi bobfi.
Hodné se nam bude styskat,
prviacci si mohou vyskat.

Vy, pani ucitelko, zlaté srdce mate,

i kdyz nas nékdy napominate.
Pfiznavame, Ze posledni mésice
zlobili jsme trosku vice.

Ten, kdo ukoly nenosi,
vzdy vas pékné poprosi.
Nedate mu po Skole trest
ani do nosu pést.

Vy byste nemohla sedét za dvefmi kancelare,
to by vam zeSedly vase rGzové tvare.

Jsme radi, Ze jsme méli zrovna vas.
Prali bychom si: MIT VAS ZAS!

Jsem ucitelka 1. stupné ZS v Ceském Krumlové
(v letosnim Skolnim roce ucim 1. tfidu),
lektorka KM.

Texty Kateriny Sladkové publikované v Kritickych
listech

Ma cesta ke slovnimu hodnoceni KL 11/41

Slavnost ¢teni KL 18/33

(K)rok za (k)rokem 23/10

Skladankové u€eni v matematice 23/32

Literarni vychova pro rodi¢e KL 24/50

Rozhovor teoretika s praktikem KL 32/6

»Pokud je jako hlavni poslini cloveka urceno ,badatelstvi; pokud — coz se
dnes v tzv. védecko-technické epose hidstva plné vyjevuje — jsou nejbystressi
a nejvlivnéisi hlavy hidstva orientovdany bud vyluiné, nebo s absolutni
prevahou pouze k védé a badatelstvi, dostdvd se zcela logicky lidstvo stejné
pred impozantni brany ,dobyti vesmiru clovékem; tak i pred prih viastniho

sebezniteni védou.
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Nevyrusuj, Vasku!

Sarka Mikova

Urcité se vam to stalo uz mnohokrat. Perfektné jste
si pfipravili hodinu, ale jeji pribéh vibec neodpovida
vasSim oCekavanim — jeden zak totiz neustale vyru-
Suje. Chodi po tfidé, néco vykfikuje... Snazite se ho
uvést do patficnych mezi, ale nedafi se vam to, ¢im
vic s nim diskutujete o tom, jak by se mél chovat, tim
je to horsi. Tfida se dobfe bavi (bohuzel na vas ucet),
nékteré déti sice spoluzakovi naznacuji, ze uz by to
mohlo stacit, ale v ramci celé tfidy jsou to jen ojedi-
nélé hlasy.

Podobnych pfipadd tzv. problémovych déti jsem
feSila ve své praxi nékolik. Jejich projevy se lisi pfe-
devSim v zavislosti na vyvojovém obdobi, kterym dité
prave prochazi, jedno vSak maji spole¢né — ucitelé si
s nimi nevédi rady. Jednim z nich je i Vasek.

Co jsem se dozvédéla od uciteli?

Va$ek chodil na 1. stuper do vesnické malotfidky. Uz
ve 2. tfidé mél na vysvédCeni dvé trojky, na novou
8kolu v nedalekém mésté prechazel v 5. tfidé se
dvéma ctyfkami. V pololeti 6. ro¢niku propada z ma-
tematiky a pfirodopisu, z vétSiny ostatnich pfedméti
ma Ctyrky.

Ucitel’ka matematiky: ,Vasek porad jenom lita v lese,
vubec se nepfipravuje na vyuku. Ve vyu€ovani nic
nedéld, nepocita, pracuje, jen kdyz u né&j nékdo stoji.
V priibéhu hodiny ma nemistné poznamky — chce na
sebe upoutat pozornost hloupostmi.“ Jak na to zarea-
gujete? ,VétSinou vybuchnu a vynadam mu, dostane
poznamku, pak se to v pololeti secetlo na feditelskou
datku. Ve tfidé mi prosté bordel délat nebude, neda
se tam pak ucit.”

Ucitel/ka pfirodopisu: ,Pfi skupinové praci jej déti
nechtéji, kazi jim praci, rusi. Kdyz ma pracovat sam,
musel by u néj nékdo sedét, aby néco délal. Kdyz
jsme se ucili o lese, hlasil se a fikal, co ostatni neve-
déli, pry si to preCetl v asopise Myslivost. Ted jsme
ale brali buriku, to ho nebavilo, tam se nechytal, tak
propada.”

Ucitel/’ka Ceského jazyka: ,VaSek v hodinach témér
nepracuje, nedava pozor, nikdy nevi, co délame, kde
jsme, pohledem je nepfitomen. Pracovat za¢ne az na
vyslovné upozornéni, pfiemz po odchodu ucitele
opét upadne do svého predchoziho stavu. Pracuji-li
Zaci ve skupinach, nikdo s nim nechce spolupraco-
vat, protoze nic nedéla, praci schvalné kazi a zdrzuje.

PRIPADY Z PRAXE @ 35

V hodinach si maluje, ¢te Casopisy nebo vyrusuje.
Ma Casto tendenci se hloupé pfedvadét, upozornovat
na sebe — vydava riizné skreky, pokfikuje na ostatni.
Samy déti uz jej okfikuji a nelibi se jim jeho chovani.
V kazdé hodiné se za néco omlouvda — nema ukol,
knihu, pendl. Je-li zkouSen Ustné, neda dohromady
souvislou vétu. Do pisemné prace néco napise, ale
je to velice slabé.

Ve tfidé ani mimo Skolu nema kamarada. Moc se
tomu nedivim, protoze to, co zorganizuje, vzdy kongi
néjakym prasvihem nebo se s dotyénym popere. Ves-
kery volny €as travi venku v lese. Z malotfidky nam
hlasili, at si na néj dame pozor, Ze je fakt dost problé-
movy, ani doma si s nim nevédi rady — asi ve 3. tfidé
utekl z domova, stahl s sebou jesté jednoho kluka,
podobné problémového. Spali nékde v lese, rano je
pak pfivedla policie.”

Ucitel’ka zemépisu: ,VaSek ma problém udrzet pfi
praci delSi dobu pozornost. Kdyz ho ale néjaké téma
zaujme nebo néjaka c&innost bavi, hlasi se. Kdyz
pracuje samostatné, je potfeba mu dat jasné zadani
a pribézné kontrolovat, jak se mu prace dafi, povzbu-
zovat jej. To pak pracuje v ramci svych moznosti.”

Mluvime stéle o stejném Vaskovi? Pfi rozhovoru
s ucitelkou zemépisu jsem o tom na chvili zapochy-
bovala.

Co jsem se dozvédéla od matky?

Maminka mi vypravéla pohnutou rodinnou historii. Je
rozvedena, ma tfi déti, kazdé ma jiného otce. Vasek
je prostfedni dité, starSi sestra je béhem tydne na
internaté (uci se prodavackou), mladsi sestra chodi
jesté do Skolky. S vlastnim otcem se styka Vasek jen
zfidka, maximalné jednou za rok. S ot¢imem (otcem
mladsi sestficky) mél Vasek velké konflikty. Ot€im mu
nadaval, ponizoval ho, bil a neustale opakoval, ze ne-
stoji za nic. Matka se s nim rozeS$la, v sou¢asné dobé
Zije bez pfitele.

Co jsem se dozvédéla pfi psychologickém vyse-
tieni?

Vasek navazoval kontakt pomalu, zpo¢atku byl velmi
nedUvéfivy, na otdzky odpovidal potichu a jednoslov-
né. Kdyz jsem se ho zeptala, co mu ve Skole jde a co
ne, zarazil se a zCervenal — velmi tézko se mu sdé-
lovalo, ze propada ze dvou predmétl. Jak postupné
ziskaval davéru, ochotnéji hovofil o svych potizich.
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Nechce propadnout, vi, Zze by se mél vic ucit, vzdycky
to mame slibi, ale pak neni schopen to dodrzet. Sdm
se moc ucit nedokaze, nebavi ho to, nejvic mu vyho-
vuje, kdyz mu mamka fikd, co si ma zapamatovat,
a on to po ni opakuje.

Ve volném Case se zajima o pfirodu. ,Nejvic mé
bavi chodit do lesa, chodim kazdy den na posed,
vydrzim tam i nékolik hodin. Ted ale chodim min,
protoze kdyz po té dlouhé zimé slezl snih, tak jsem
vidél, jak pod snéhem uhynula spousta zvifat, na to
se nemUzu divat.” V oboru myslivost ma i dobré zna-
losti. Cte Gasopis Myslivost, tam jsou pro n&j hodné
zajimavé Clanky, chce byt myslivec. Nezajimaji jej
pocitaCe a podobné hry, v tomto smyslu si s vrstev-
niky nerozumi. Ve Skole ma jen jednoho kamarada,
Lukase, ostatni se mu sméjou. Pfi zkouSeni mu vyho-
vuji spi§ malé pisemky, tfeba v némciné napsat deset
slovi¢ek. Vic mu vyhovuje pisemné zkouSeni, protoze
si to maze promyslet a neudéla si ostudu.

P¥i plnéni jednotlivych testovych uloh (zejména téch
prakticky zaméfenych — napf. skladani, fazeni obraz-
kd) pracoval velmi pomalym tempem, i kdyz jej ukoly
zaujaly, nedokazal své tempo zrychlit, celkové plso-
bil velmi utlumené, bez zajmu a aktivity. Bylo zfejmé,
ze do vSech ukolu jde s obavami ze selhani, které
ale na sobé nechce dat znat. Pokud se jeho obavy
vyplnily a v ukolu se mu nedafilo, vzdaval to, bylo
potfeba jej povzbudit, ocenit to, co uz zvladl, a dodat
mu odvahu, aby pokracoval. Vyhovovalo mu také,
kdyz jsem mu prabézné poskytovala zpétnou vazbu
o tom, ze je na spravné cesté, ze kroky, které déla,
vedou k cili.

U ukolli, na které bylo nutné odpovidat slovné,
si potfeboval svou odpoveéd promyslet — pokud mél
dostatek ¢asu a prostoru (a navic uz divéfoval tomu,
kdo se pta, tedy mné), snazil se ukol vyfeSit a sprav-
né odpoveédét.

Aktualné podany vykon v testu rozumovych
schopnosti odpovidal pomezi pasma praméru a pod-
priméru s pfevahou verbalni slozky intelektu, vykony
v praktickych zkouskach byly negativné ovlivnény po-
malym pracovnim tempem a obavami ze selhani.

Ve zkouSce Cteni Cetl zpoCatku pomalu, postupné
zrychloval, ob¢as zaménil slova, ale vzdy tak, aby
se nezmeénil celkovy vyznam véty. Obsah nasledné
vypraveél velmi podrobné, pamatoval si, jak déj po-
stupoval, kdo co Ffikal apod., nepochopil vSak pointu
(nikoli vSak v dusledku neporozuméni textu, ale spise
diky neschopnosti vnimat pfeneseny vyznam textu).
Z percepcné-motorickych zkousek vyplynulo, Ze je
u néj oslabeno zrakové vnimani a pfedevsSim vizuo-
motoricka koordinace a prostorova predstavivost.

Dle zjisténych informaci jsem chlapce odhadla na
introvertni dionysovsky typ s pfevahou citéni (ISFP).
Chovani dionyst (,hracd”) se fidi vnitfnimi ¢i vnéjSimi
impulzy a popudy, reaguji bezprostfedné na to, co se
déje kolem nich a v nich, ziji bezprostfedni realitou.
Protoze u téchto déti je zpusobem pfijmu informaci
tzv. smyslové vnimani (sensing), maji potize se zvla-

danim teorii a s abstraktnim u€ivem — potfebuji zaci-
nat u toho, co je jim blizké, co znaji ze svého zivota,
co vychazi z jejich zkuSenosti. Teprve potom je mozné
postupovat k novému a neznamému. Mnohem radéji
néco pfimo délaji, nez se o tom teoreticky uci. Chce-
me-li, aby pochopily abstraktni pojmy ¢i teorie, musime
jim je nejdfiv vysvétlit &i pfimo pfedvést na konkrétnich
ptikladech, pfiblizit nové informace znazornénim —
napf. kresbou, modelem. Ziskané znalosti a dovednos-
ti potfebuji procviCovat a ihned spoijit s praktickym vyu-
zitim a realitou okolniho svéta. Proto potfebuiji praktic-
ka cviCeni, praci s hmotnymi pomuckami, laboratorni
prace, audiovizualni pofady, exkurze.

Tyto déti mivaji potize se slovnimi dlohami. Casto
nechapou zadani (,co se ma vlastné pocitat) a ne-
dokazou navrhnout postup, kterym se bude uloha
feSit — pokud jim nékdo pomuze s timto rozborem,
jsou pak vétSinou schopné pouzivat nau¢ené postupy
feSeni, ale je pro né obtizné samostatné néco odvodit
¢i vymyslet vlastni postup.

V oblasti zpracovani informaci a rozhodovani u Vaska
pfevazuje tzv. citéni (feeling). Tyto déti potfebuji mit
s ucitelem blizky osobni vztah, mit k nému daveéru.
Negativni hodnoceni jednotlivého vykonu si berou
osobné a vztahuji je na celou svou osobu, zejména
tehdy, pokud s ucitelem doposud tuto vazbu nemaji
vytvofenu.

Ucitel by mél davat najevo, Ze je ma rad, vita jejich
pfitomnost ve tfidé. Na to je potfeba myslet, kdyz déti
dostanou nového ucitele ¢i novy zak pfichazi do tfidy.
Nékolik prvnich tydnd ve Skole mlze byt pro tyto déti
stresujici, dokud neziskaji jistotu, Zze jsou ucitelem pfi-
jimané. Teprve potom se mohou efektivné ucit a pfiji-
mat korektivni zpétnou vazbu. | tak bychom je ale méli
opakované ujistovat, Ze jejich chyba neovlivni pozitivni
vztah, ktery jsme si s nim vytvorili.

Pro introvertni déti je typické, ze nez néco feknou,
v duchu to zvazuji, po polozeni otazky potrebuji ¢as
na promySleni odpovédi; vzbuzuji v nas proto €asto
pochybnosti, jestli nas vibec slySely, vnimaly, zda
tusi, o ¢em je feC. Kdyz ale zaCne introvertni dité
vypravét o né€em, co ma rado ¢i na ¢em mu zalezi,
razem mize byt hovorné a nadSené. Potfebuji mit
svuj fyzicky prostor, do kterého jim nikdo nezasahuije.
Energii dobiji Casem stravenym o samoté (ve Vaskove
pfipadé byl idealnim mistem pro dobijeni les). Ve tfidé
se pfi bézném zplsobu vyuky (kdy ucitel klade otazky
celé tfide) téméf nedostanou ke slovu — potiebuji po
polozeni otazky delSi ¢as na promysleni odpovédi, tu
ale mezitim za né feknou extroverti. Je jim nepfijemné,
jsou-li stfedem pozornosti, trpi obavami a trémou, ma-
ji-li hovofit pfed ostatnimi. Proto nesnaseji ustni zkou-
Seni, pfi kterém je cela tfida sleduje. Preferuji pisemny
projev, a to i v pfipadé, ze maji s psanim potize.

Kromé zjisténych intelektovych a osobnostnich fak-
tord hrala ve VaSkové pfipadé negativni roli jesté
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porucha pozornosti (ADD, dfive v ramci syndromu
LMD). Pro déti s touto poruchou je typické, ze obtiz-
né zamérfuji pozornost na detaily, maji potize udrzet
pozornost nepfetrzité u jednoho ukolu (pfi déletrvajici
¢innosti se pozornost obraci k jinym podnétim nebo
vlastnim mySlenkam), dokongit zadany ukol, zorga-
nizovat si ukoly a ¢innosti, jejich pracovni tempo je
v disledku toho zpomalené. Maji ulpivavou pozor-
nost (pokud se zaméfi na jednu véc, nejsou schopny
prejit k né¢emu jinému, resp. jim trva delsi dobu, nez
zameéfi pozornost na néco jiného), objevuji se u nich
vypadky pozornosti, které souviseji s vykyvy ve vy-
konnosti. V kratkodobé paméti udrzi ¢asto omezené
mnozstvi informaci, na pokyny reaguji opozdéné, je
nutné je i nékolikrat opakovat, a presto si je nékdy
vzapéti nepamatuji (vypada to, ze nechapou, co po
nich chceme nebo Ze jsou neposlusné). Casto zapo-
minaji své véci, pofad néco ztraceji a hledaji, nepa-
matuji si, co kam daly, co maji délat. Tyto déti byvaji
také velmi impulzivni — jejich reakce na podnéty jsou
rychlé, jakoby bez pfedchoziho rozmysleni, coz mlze
pusobit jako nedostatek seberegulace a schopnosti
vidét dlisledky svého chovani.

U Vaska navic kvili problémidm v rodiné (nevlastni
otec, ktery nékolik let chlapce ponizoval) a trvalé ne-
uspésnosti ve Skole vznikl syndrom nau¢ené bezmoc-
nosti. Protoze dlouhodobé nezaziva pocity uspokojeni
z vlastni prace (ma minimum zazitkd, ze se mu néco
podafilo a nékdo jej za néco ocenil), ma velmi malou
sebeuctu a nasledkem toho silnou nedivéru ve viast-
ni schopnosti. Skola je pro n&j mistem trvalého ohro-
zeni — je zde totiz neustale konfrontovan s faktem, ze
mu nic nejde, nic se mu nedafi, spoluzaci ho neberou
a ucitelé ho nemaji radi (v jeho vnimani: Zze on sam je
k nicemu). Obranou pfed témito zkuSenostmi je odmi-
tani spoluprace — zadané ukoly nefesi, pokud se mu
nékdo nevénuje individualné, neposkytuje mu pomoc
a podporu pfi praci. Celou situaci navic komplikuje
porucha pozornosti, kterd mu znemoznuje soustredit
se delSi dobu a nenechat se vyrusit riznymi vnéjSimi
podnéty &i vnitfnimi impulzy.

Mlzeme se na néj zlobit, mizeme ho obvinovat
z neposlusnosti a nevychovanosti, neschopnosti se
ovladat. Miizeme ho trestat, mizeme mu davat fedi-
telské dutky.

Muzeme se ale zkusit podivat na jeho problémové
chovani z hlediska vySe popsanych pfi€in. A taky si
muUzeme predstavit sami sebe na jeho misté. Jaka by
byla nase motivace k uceni, kdybychom prosli v&im,
¢im musel projit on?

Vlastniho tatu vidite jednou za rok, nevlastni vam
nadava do debill a bije vas. Mama je hodna, brani
vas, ale nezvlada to. Jste radi, kdyz otéima vyrazi.
Je jasné, ze budete muset doma vic pomahat, pro-
toze v rodiné chybi chlap. Stejné vas to bavi vic nez
uceni. Ve Skole vam to totiz moc nejde, porad dokola
dostavate Spatné znamky. Ucitelé vam nadavaji, ze se
mate lip soustfedit, ze mate rychleji psat, ze nemate
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vyruSovat... Poznamky za zapominani, poznamky za
chovani. Vite, Ze obCas udélate néco, ¢eho pak lituje-
te, jenze to v danou chvili nedokazete ovladnout. To
ale nikoho nezajima, dal§i poznamka. Pak jdete do
nové Skoly. VSichni se tu znaji, jsou parta, vy jste ,ves-
ni¢an“. Chtéli byste do kolektivu néjak zapadnout, ale
jak? Pfes dobré znamky to asi nezvladnete. Povidat
si 0 pocitaovych hrach vas nebavi. Bavi vas pfirodo-
pis, chtéli byste tfidé ukazat, ze to, co vite o lese vy,
nevi mozna ani pani ucitelka. Jenze se pravé probira
burika. U¢eni vam moc neleze do hlavy, bojite se, ze
pfijde dalsi Spatna znamka, dal$i dilkaz o tom, Ze jste
k nicemu. Pak ale zjistite, ze pfece jen v né¢em doka-
zete byt dobry — zvladnete tfidu skvéle pobavit, kdyz
udélate néjakou hloupost, na kterou ucitel zareaguje
kfikem a vycitanim. A Ze za to dostanete poznamku?
To je vam jedno, to, ze nestojite za nic, pro vas neni
zadna nova zprava...

Je velmi tézké k takovému ditéti najit cestu. Pomoci
mu ziskat sebeuctu, kterou zatim nemélo pfilezitost
si vytvofit. Je nesmirné obtizné v situacich, kdy nam
rozvraci hodinu, zachovat klid a rozvahu, zamyslet se
nad tim, co je pfi€inou jeho chovani a jesté pohotové
vymyslet vhodnou reakci, ve které bych se ja jako uci-
tel neztrapnil, dité nezesmésnil, neprohluboval jeho
negativni sebepojeti a nezivil vzajemné antipatie. Je
tézkeé najit si €as mimo vyu€ovani a vénovat se tako-
vému ditéti individualné — povidat si s nim o jeho za-
jmech, o jeho starostech... Pravé to by ale asi VaSek
nejvic potfeboval.

Autorka je psycholozka, lektorka KM.

Poznamka:

Typologie MBTI autorek Myersové a Brigsové vychazi z Jun-
gova vidéni osobnosti. Jejimi zakladnimi dimenzemi jsou
extroverze a introverze, mySleni a citéni, intuice a smysly, usu-
zovani a vnimani. Kombinaci téchto dimenzi vznikaji ¢tyfi za-
kladni typy osobnosti (apollonsky, prometheovsky, dionysovsky
a epimetheovsky), ty se dale ¢leni na Sestnact osobnostnich
typd. Diagnostika osobnosti prostfednictvim této typologie je
velmi popularni pfedevSim v oblasti manazerské psychologie
a personalistiky, v USA je rozSifeno pouzivani této typologie
i v oblasti vychovy a vzdélavani. J. Stang a S. Mikova realizuji
seminafe zaméfené na vyuziti typologie MBTI pfi spolupraci
v pedagogickém sboru a pfi praci se zaky ve vyuce.

Literatura:

Cakrt, M.: Typologie osobnosti. PFatelé, milenci, manZelé, do-
spéli a déti. Management Press, Praha 2004.

Keirsey, D. — Bates, M.: Jaky jste typ osobnosti? Grada, Pra-
ha 2006.

Mikova, 8. — Stang, J.: Typologie MBTI a $kola aneb Co Muze
Byt Také Individualizace. Kritické listy 21, 2006, s. 5-9.
Murphy, E.: The Developing Child — Using Jungian Type to
Understand Children. Davies-Black Publishing, Palo Alto (Ka-
lifornie) 1992.
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Projekt Priifezova témata a étenarstvi

Spoleéné s Projektem Odyssea, Clovékem v tisni,
sdruzenim Tereza a s Gemini jsme skoro rok pfipra-
vovali projekt, ktery jsme odevzdali do opera¢niho
programu Vzdélani pro konkurenceschopnost. Pokud
s projektem uspéjeme, mame v umyslu vypracovat
postupy, které by pomohly skolam v efektivni vyuce
prifezovych témat a spoijily ji s rozvijenim étenarstvi.

Kurz pro lektory

Od ledna 2009 nabizime novy kurz pro lektory. V mi-
nulém roce jsme diky podpofe z ESF uskutec¢nili dva
velmi uspésné béhy, kterych se ale nemohli zicastnit
mimoprazsti zajemci, navic kapacita kurzd byla ome-
zend. Ohlasy na minulé kurzy najdete na: www.kritic-
kemysleni.cz — u pozvanky a pfihlasky na tento kurz.

Vzdélavani stavajicich lektort

Lektofi programu RWCT se chtéji neustale zlepSovat.
V fijnu probéhlo prvni ze &tyf pracovnich setkani
naplanovanych na tento Skolni rok. Vénovali jsme se
poskytovani zpétné vazby, o které vSichni teoreticky
vime kdeco, ale v praxi zapolime s tim, jak poma-
hat GGastnikim v kurzech k lep$im vykonim pravé
pomoci uc¢inné zpétné vazby. Na dalSich setkanich

budeme v tématu pokracovat. Chceme pracovat i na
tom, aby vyuka nasich absolventd opravdu motivovala
zaky k uceni tim, Zze bude slucitelna s jejich vnimanim
svéta a problémda, které déti potfebuji fesit.

Certifikace lektora KM

Na letni Skole jsme otevreli proces certifikace a recer-
tifikace lektorll KM. Usilujeme o to, aby prace lekto-
ri KM méla co nejvyssi kvalitu a aby se stale ménila
s tim, jak se nam dafi nové chapat vyzvy a pozadavky
reformy vzdélavani. Po dokumentaci prace lektor(i na
letni Skole v Babicich nadeSlo obdobi certifikaCnich
navstév v kurzech, které lektofi vedou. Pfipravujeme
na webu sekci, v niz bude mozné nalézt, ktefi lektofi
jsou certifikovani podle mezinarodniho standardu
prace lektora RWCT. Véfime, Ze se nasSe prace zlepsi
a Ze bude také pro objednatele snazsi orientovat se
v dosti nepfehledné nabidce DVPP, v niz ob&as na-
bizeji kurzy kritického mysleni i lidé, ktefi s kritickym
mySlenim nemaji nic spole¢ného.

Hana Kostalova
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Sance s Sanci

Bohumil Zmrzlik

Jak to udélat, aby se Skolskéa reforma stala Sanci pro
nase zaky, pro nase skoly i pro nas (pedagogy) samot-
né? Predstavte si, Ze vam odbornici pomohou vytvofit
smysluplny Skolni vzdélavaci program, ktery bude ob-
sahovat potfebné zmény a zaroven bude prave ve vasi
Skole realizovatelny. Ucitelé budou kvalitné proskoleni
a soucasné dostanou moznost ucasti v siti spolupra-
cujicich Skol. Navic vznikne skupina zasvécenych
poradcti a metodikli sdruzenych podle vzdélavacich
oboru do krajskych poradnich sborll, s nimiz budete
moci v budoucnosti konzultovat své postupy. Zda se
vam, ze by to mohlo fungovat? My jsme mysleli, ze
ano. Proto jsme tohle vSe pod vedenim Evy Mokro-
Sové zakomponovali do projektu Krajského zafizeni
pro DVPP a informa¢niho centra (KVIC) Novy Jicin,
ktery jsme nazvali — jak jinak — Sance.

Ac projekt nebyl hned pfijat, za€ali jsme naplanova-
né aktivity v omezené mife realizovat z vlastnich pro-
stfedkU. Startovali jsme seminafem o tvorbé Skolnich
vzdélavacich program pro €leny krajskych poradnich
sbordl. Ve 8kolach, které chtély v ramci Sance spolu-
pracovat, probéhl ¢tyfdenni seminar o typologii MBTI
a moznostech jejiho vyuziti v pedagogické praci.

Skolime se v MBTI.

Zaroven se pétilenné pedagogické tymy zakladnich
kol z PFibora — Ji¢inské ulice, Stramberku, Janovic,
Vefovic a Ceského Tésina — Masarykovych sadu (tuto
$kolu pozdsji v projektu nahradila ZS z Hlugina-Rov-
nin) zacaly schazet na dvoudennich setkanich, kde
pod vedenim Hany Kostalové a Ondfeje Hausenbla-
se spole¢né promyslely jednotlivé &asti svych Skol-
nich vzdélavacich programd, které pak rozpracovava-
ly s ostatnimi kolegy na svych Skolach. Pozorovateli

Foto: z archivu ZS Mendelova.
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tohoto procesu byli Feditelé ZS T. G. Masaryka ve
Studénce a ZS Mendelova v Karviné, ktefi se podob-
ného setkavani tymu zucastnovali se svymi uditeli jiz
dfive v ramci celostatniho projektu organizovaného
Statnim zdravotnim Ustavem v Praze.

Tato sedmice $kol netrpélivé oCekavala, zda se
(dale obménovany) projekt Sance prece jen v nasle-
dujici vyzvé prosadi...

A podafilo se. Ve treti vyzvé dostala Sance $anci! Ve
zlé je k né¢emu dobré: tfeti vyzva totiz poprvé umoz-
nila zaméfit aktivity projektu i na pfimé €innosti s zaky.
A tak jsme mohli k plivodnimu zaméru projektu, jimz
bylo ovlivnit a zefektivnit proces realizace Skolniho
vzdélavaciho programu prostfednictvim promyslené-
ho systému dalSiho vzdélavani ucitell, pfidat i zameér
vyvinout a ovéfit nastroje k utvareni a rozvoji klico-
vych kompetenci (zejména ke komunikaci a koopera-
ci) u zakl 6. ro¢niku.

Jak vyzbrojit ucitele moderniho véku?

V lednu 2007 se Sance mohla rozb&hnout v piné
intenzité. Trikrat se jesté seSly tymy vSech zucastne-
nych zakladnich Skol, které tu pro své vzdélavaci pro-
gramy doladovaly postupy hodnoceni zaku a autoeva-
luace Skoly. K témto setkanim se vSak brzy pfidaly dalSi
vzdélavaci akce uréené nejen pedagoglm zucastné-
nych $kol, ale i dalSim metodikim nové budovanych
krajskych poradnich sbord. Zorganizovali jsme tedy ftfi
b&hy zakladniho kurzu Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni, dlouhodoby kurz pro koordinatory osobnostni
a socialni vychovy na Skolach, ktery zajistovali lektofi
Odyssey. Dale probéhl kurz pedagogické komunikace,
coz byla vlastné modifikovana podoba videotréninku
interakci. V neposledni fadé se ucitelé mohli zucastnit
i kurzu mentorskych a tutorskych dovednosti.

V ramci Sance probéhly i tfi konference (kazda
pro vice nez sto ucastnikd). Na rozdil od konferen-
ci zaméfenych na rozvoj Ctenafstvi a na zaclenéni
prafezovych témat do vyuky, které byly ve velké mi-
fe prejaty od naSich prazskych pratel, byla tfeti kon-
ference, zaméfend na moznosti rozvoje kliovych
kompetenci ve vyuce, cela dilem vyvojového tymu
a krajskych poradnich sbor. Devét uciteld navic
nabidlo svym kolegim néaslechovou hodinu. Pfipravy
téchto hodin se pak staly zakladem souboru 106 pfi-
kladi dobré praxe, ktery je jako jeden z vystupl
projektu pFistupny véem zajemclm na internetovych
strankach: www.kvic.cz.
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A co ve vyuce?

Ano, co se kantofi v seminafich naudili, zacali ihned
zkousSet pfimo ve vyuce, samoziejmé hlavné v 6. ro¢-
niku, kde se ve 8kolnim roce 2007/2008 zacaly SVP
realizovat.

Hned na pocatku Skolniho roku &ekal Sestaky
tydenni ,adaptacni“ pobyt, obsahové zajistény La-
novym centrem Olomouc. Spousta zazitkovych akti-
vit vyvrcholila vyrobou tfidnich piratskych korabu
z barelQ, na nichz se pak Zaci po dvojicich vydali na
odvaznou plavbu (néktefi z nich se pfi ni ve vinach
Zermanické pfehrady vykoupali). Své Eerstvé zazitky
zaci ihned v den pfijezdu prezentovali ve svém vy-
stoupeni rodi¢tm, ktefi jim pfisli naproti.

Vydrzi vor nasi tridy?

Chlapci a dévc¢ata citili, ze 6. ro€nik zacali jinak nez
vloni jejich starSi spoluzaci. Malokdo z nich si vSak
asi v tu chvili uvédomoval, ze pfi adaptaku $lo nejen
o pfijemné naladéni na novy Skolni rok, ale prede-
vSim o cilené rozvijeni jejich dovednosti spoluprace
a komunikace.

Pravé na rozvoj téchto kompetenci se zaméfil cely
projekt. Sméfovaly k nému i dlouhodobé vyzkumné
ukoly, které musely feSit po cely Skolni rok vSechny
zUcCastnéné tfidy. Jejich zaci se nejdfive domluuvili
na tématu, které je pro né skute¢né zajimavé. Zdu-
vodnéni tohoto vybéru se pak stalo prvni povinnou
soucasti tfidniho portfolia dokumentujiciho v papiro-
vé i v elektronické podobé pribéh a vysledky tohoto
tfidniho projektu. Poté Zaci hledali (zasadni) otazky,
které je k tématu napadly. Odpovédi na né ziskavali
pomoci nejriiznéjsich aktivit, které si spole¢né napla-
novali, v€etné ¢asového harmonogramu a rozdéleni
zodpovédnosti za splnéni diléich ukold. Vyzkumny
ukol musel ve svém komplexu sméfovat k nékterému
z prdfezovych témat, mél v sobé zaroven obsahovat
napln z minimalné tfi vzdélavacich obord — vyzadoval
tedy spolupraci nejen zak(, ale i nékolika uditell. Od
pocatku déti védély, ze vysledky svych vyzkumnych
ukoll budou prezentovat na regionalni konferenci
v Ostraveé, které se UCastni zastupci vSech Ctrnacti
6. tfid ze kol zapojenych do Sance. Tato konference
i jednotlivé tfidni projekty jsou zdokumentovany na
specialnim DVD.

Foto: z archivu ZS Mendelova.

Jak hodnotit zakovské kompetence?

V projektu Sance jsme chtéli zakovské kompetence
nejen rozvijet, ale také vyvinout a ovéfit pouzitelny
nastroj k cilenému sebehodnoceni a hodnoceni.
| tady jsme se zaméfili na kompetence komunikativni
a kooperativni. Pro kazdou kompetenci jsme vybrali
deset dulezitych dovednosti, které jsme chtéli v ramci
projektu rozvijet a sledovat. Véfili jsme, ze potieba
tyto dovednosti hodnotit nas pfiméje k tomu, aby-
chom i v bézné vyuce (vedle feSeni vyzkumnych Uko-
1) vytvareli takové ucebni situace, pfi nichz budou
praveé tyto dovednosti rozvijeny.

Jaké urovné v kazdé z vybranych dovednosti do-
sahl, hodnotil kazdy ze 314 zaka 6. tfid v hodnoticim
archu prostrednictvim Sestistupfiové Skaly — poprvé
jiz na konci zafi, kdy Slo zejména o to, aby vlbec
pochopil obsah a smysl téchto dovednosti. Své dru-
hé a tfeti sebehodnoceni (na konci 1. a 3. Ctvrileti)
pak porovnaval s hodnocenim ucitelskym, spolu se
svym tfidnim ucitelem diskutovali a vzajemné si vy-
svétlovali dGvody pfipadné rozdilného hodnoceni. Na
nékterych Skolach byly zdznamy o pribézném sle-
dovani vyvoje dovednosti vyuzity i pfi konzultanich
rozhovorech ucitel-zak—rodi¢. Zaznamovy arch, ktery
vyplhovali Z&aci, najdete na webu KM.

Je samoziejmé, ze se vd8em snadnéji hodnotily ty
dovednosti, s jejichz rozvojem jiz méli ucitelé zkuSe-
nost, napt. zopakuji viastnimi slovy informaci, kterou
jsem slySel nebo Cetl. Naopak problémy se projevily
u téch dovednosti, pro jejichz rozvoj ucitelé prozatim
nedisponovali dostatkem ucinnych strategii a metod.
Dovednosti ke ¢teni si vybiram knihy, které mé bavi Ci
texty, které pisu, prepracovavam, doplriuji a vylepsuji
mohou byt objektivné hodnoceny, jen kdyz se s nimi
ve vyuce pracuje. Mnozi z uditeld si diky tomu uvé-
domili potfebu zménit styl své vyuky. Navic se ale
ukazalo, ze pfes vesSkerou nasi snahu o konkrétnost,
byly nékteré formulace dovednosti stale jesté vagni,
ze musi byt naformulovany jesté presnéji, aby je udi-
telé i zaci vnimali skute¢né jednoznacéné a s porozu-
ménim a aby diky tomu mohli jeSté zasvécenéji hod-
notit jejich dosazenou uroven. (Tfeba z formulace pri
diskusi dodrzuji dohodnuta pravidla neni pro ucitele

Resime problém.

Foto: z archivu ZS Mendelova.
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zfejmé, zda je diskusi mySleno ,pouhé” stfidani replik
mezi ucitelem a zakem, nebo diskuse, pfi niz zaci
navazuji na mysSlenky svych spoluzaki(l — potvrzuji je,
rozvijeji, €i pfipadné kultivované oponuiji.) Ukazalo se
rovnéz, ze neni vibec jednoduché sladit pohledy vice
uciteld na dosazenou uroven jednotlivych dovednosti
kazdého hodnoceného Zaka.

Jak ukongit projekt?

Kazdy projekt kon&i vyhodnocenim. I my jsme samo-
ziejmé cely projekt i jeho jednotlivé aktivity hodnotili
na zavéreéném tfidennim setkani. Reditelé Skol se
na ném napfiklad podélili o zkuSenosti se systémem
hodnoceni pedagogickych pracovnikd, ktery v ramci
projektu vyvijeli.

JenZe G&astnikiim Sance tohle nestadilo. | vétsinu po-
sledniho setkani vénovali vyvoji — a tak tu v oborovych
skupinach vytvorili pfiklady osnov pro ¢estinu, mate-
matiku, fyziku, pfirodopis a déjepis pro 6. a 7. ro¢nik,
a navic i pro ¢estinu a matematiku na 1. stupni ZS.
Vysledek této ginnosti se spolu s dalsimi vystupy San-
ce objevil na dalSim specialnim CD i na internetové
strance KVIC.
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Projekt Sance sice v &ervenci 2008 skonéil, ale to,
co si v ném Skoly vyzkouSely, bude urcité v jejich
¢innosti dale rozvijeno. Ze tfi zakladnich Skol zu¢ast-
nénych v projektu (ZS Mendelova Karvina, ZS P¥ibor,
ulice Ji¢inska, a ZS T. G. Masaryka Studénka) navic
vznikla tfi tzv. konzulta¢né metodicka centra KVIC pro
implementaci Skolnich vzdélavacich program( v Mo-
ravskoslezském kraji, ktera nabizeji zajemcim ze
zakladnich, ale i stfednich Skol poradenstvi k tvorbé,
realizaci a inovacim SVP. Snad i to zajisti, aby $ance
z Sance nebyla promarnéna.

Autor je feditel ZS Mendelova v Karviné.
bohumil.zmrzlik @ mendelova.cz

Usmévava tvai a Sestka jako
symbol Sestaki, pismeno S jako
Sance, misto hacku srdce — zna-
zornéni pfistupu vS8ech aktérd
projektu. Tak vypada logo projektu
Sance. Jeho navrh vymyslel jeden
ze zucastnénych zaku, Tomas Za-
meénik ze ZS Mendelova.

V nakupnim kosiku se skryva svét

Eva Malitova

Jely jsme pravé na konferenci programu rozvojové-
ho vzdélavani. Nahodou s nami cestoval m(j byvaly
vyucujici. Sdélili jsme si zakladni situa¢ni témata, jak
se mame, co delame, odkud, kam a pro¢ jedeme. To,
Ze jedeme na konferenci rozvojového vzdélavani,
vyucujici nijak nekomentoval. Potom jsme s kolegyni
lektorkou probiraly véci k blizicimu se programu. Po
dvou hodinach cesty mi pfi lou¢eni muj ucitel povida:
,UZ jsem pochopil, co to vlastné délate. Plvodné
jsem myslel, ze jedete na néjakou konferenci o tom,
jak se licit a jak se chovat.”

Zavedeny pojem (globalni) rozvojové vzdélavani
muze byt napoprvé ponékud nesrozumitelny. Glo-
balni rozvojové vzdélavani se nevénuje globalni-
mu rozvoji osobnosti a vystupovani, jak odhadoval
muj vyucujici, ale primarné tématim a problémim
spole€¢nym velké Casti svéta, jako jsou lidska prava,
multikulturni vychova, chudoba, détska prace, zména
klimatu a jiné. Globalni rozvojové vzdélavani reaguje
na stale intenzivnéjSi propojeni rliznych ¢asti svéta,
snazi se usnadrniovat pochopeni souvislosti mezi
vlastnim zivotem jedince a zivotem ostatnich lidi na
celém svété. Obecné je cilem globalniho rozvojového
vzdélavani umoznit porozuméni ekonomickym, social-
nim, politickym, environmentalnim a kulturnim proce-
sim, které zasahuji do naSich zivot(, a pfijmout za
né spoluzodpovédnost. K tomu pouziva moderni vy-
ukové metody — kombinaci zazitkové a konstruktivis-

tické pedagogiky s kooperativnimi metodami. Rozviji
tak dovednosti a podporuje hodnoty a postoje, které
lidem umozriuji aktivné se podilet na feSeni lokalnich
a globalnich problémd.

Hlasujeme pfi nakupovani

Spole¢nost pro Fair Trade se kromé jiného vénuje
i globalnimu vzdélavani. Ustfednim tématem &innosti
sdruzeni je pfedevSim na$ vztah k problémim, které
se projevuji v chudych zemich, a naSe moznosti je
ovliviiovat. Hledame odpovédi na otazky: MGzeme za
détskou praci? Nebo za umrti pracovnik{i na banano-
vych plantazich na otravu pesticidy?

Pokud kupujeme vyrobky a potraviny, které pro
nas vyrabéji a péstuji obyvatelé rozvojovych zemi,
neseme spoluzodpovédnost za podminky, ve kterych
ziji a pracuiji.

Spole¢nost pro Fair Trade vznikla, aby Sifila povédomi
o konceptu spravedlivého obchodu — Fair Trade. Fair
Trade je moznost, jak svoji spotfebitelskou volbou
hlasovat.

Napfiklad péstitelé bézné kavy, kterd je druhou
nejobchodované;j$i komoditou po ropé, za svoji Urodu
vétSinou dostavaji tak zalostnou odménu, Ze jim sot-
va pokryje naklady. Pokud toto vime, mizeme hledat
kavu, u niz budeme mit zaru€eno, ze ¢ast z mnou
zaplacené ceny, ktera se péstiteli dostane, umozni
dlstojny zivot jeho roding, zdravotni péci a vzdélani
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pro déti. Samotnym aktem nakupu tedy davame hlas
ur¢itému ekonomickému a socidlnimu modelu, jak
fekl prezident Mezinarodni organizace spotfebitelské
unie Anwala Fazala.

Svét v nakupnim kosiku

Vzdélavaci projekt Svét v nakupnim kosiku se sou-
stfedi pravé na vztah, ktery my, obyvatelé ekono-
micky vyspélé zemé&, mame s lidmi z chudych zemi
prostfednictvim mezinarodniho obchodu a spotfeby.
Projekt nabizi stfednim $kolam a vy$S$im ro¢nikim
2. stupné zakladnich Skol cyklus dilen, z nichz kazda
zpfitomnuje urcity problém rozvojového svéta pro-
stfednictvim nami bézné kupovaného zbozi, jako je
napfiklad ¢okolada, bavinéné tricko, maso, kola &i ba-
nany. Studenti v ramci dilny hledaji alternativy a moz-
nosti, jak problémy pozitivné ovliviiovat z pozice béz-
ného Clovéka. Fair Trade je pouze jednou z moznosti,
jak mlze kazdy z nas pfistupovat k désivym pracov-
nim podminkam Si¢ek v tovarnach ¢i k existenci dét-
ské prace tfeba na kakaovych plantazich.

Koncept dilen obecné vychazi z konstruktivismu.
Uvahy zaginaji od zndmého — kupovaného vyrobku.
Formou zazitkovych aktivit a prace s textem se ucast-
nik dilny dozvi o Zivotnich a pracovnich podminkéach
lidi, ktefi vyrobek zpracovavali. Z této cesty do zdanlivé
dalekych zemi se vraci zpét nejen pfed imaginarni regal
v obchodu, hleda feSeni problém( a ujasnuije si vliv, kte-
ry jako spotrebitel ma. To je zakladni logika jednotlivych
dilen, pouzité metody a témata se vSak lisi, jednou se
pracuje s fotkami ¢i ukézkou z filmu, jinde vice s texty
a zpracovanim vyukovych plakatt ve skupinach.

Dilny o nespravedlivém obchodé, détské praci, pra-
covnich podminkach, nadnarodnich spolecnostech
a uzivani pesticidd koresponduji s pfinosy pfedevsim
dvou prufezovych témat — mysleni v evropskych a glo-
balnich souvislostech a environmentalni vychovy.

Dilny realizuji lektofi Spole¢nosti pro Fair Trade pfimo
ve Skolach, nebo je ucitelé mohou realizovat sami za
pomoci manuall, které pfinaseji metodiku jednotlivych
dilen a podrobné informacni podklady. V sou¢asnosti
jsou v procesu akreditace seminare pro ucitele, které
se metod a témat projektu tykaji.

Foto: z archivu Spole¢nosti pro Fair Trade.

Projekt podporuji MZV, MZP, MSMT a nadace Part-
nerstvi.

Naplnit dzban jazyka aneb Globalni témata ve
vyuce angliétiny

Jazyk je nadoba, kterou Ize naplnit rGznymi obsahy.
Pro¢ by se ve vyuce angli¢tiny mélo stale mluvit jen
o domacich mazli¢cich? Projekt Global Issues zpra-
covava pro vyuku angli¢tiny témata, o kterych by se
mélo mluvit. Novy material Global Issues in the ELT
Classroom je uréen uéiteldm angliétiny na SS, gym-
naziich, VS a jazykovych Skolach. Najdou zde 32 po-
drobné vypracovanych pland hodin (45-90 minut),
které nejen rozvijeji zakladni jazykové dovednosti
student(, ale zaroven je i seznamuji s aktualnimi
globalnimi problémy (napf. chudoba, globalni oteplo-
vani, Fair Trade, pozice Zen v chudych zemich, détsti
vojaci) a s rozvojovymi cili tisicileti. Pouzité metody
vychazeji ze zazitkové pedagogiky a konstruktivismu.
Plany jsou rozdéleny do tfi Urovni — od mirné pokrodi-
lych az po vice pokrocilé.

Watoto — multikulturni vychova pro nejmensi
Nejmladsi cilovou skupinou vzdélavacich aktivit Spo-
le€nosti pro Fair Trade jsou déti z matefskych Skol
a 1.a 2. tfid ZS. Pfiru¢ka Watoto je zalozena na préaci
s fotografiemi péti déti z Hondurasu, Bolivie, Keni
a Filipin. Jsou zde zachyceny v nejrliznéjSich kazdo-
dennich situacich. V pfiru¢ce ucitelé najdou i Sirokou
Skalu aktivit a her, ¢asto typickych pro danou zemi.
Dé&ti ve kolce &i 1. a 2. t¥idé ZS si tak mohou hrat
a hledat, co maji spole¢ného s Amy z Filipin ¢i Luisem
z Bolivie.

Autorka je koordindtorka
vzdéldvaciho projektu Svét v ndakupnim kosiku.

Odkazy:
www.fairtrade.cz

www.globalissues.eu
www.svetvnakupnimkosiku.cz/skoly

Foto: z archivu Spole¢nosti pro Fair Trade.
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Otazky ze zpétnych vazeb

Kvéta Kriger, Kamila Bergmannova

V kurzech kritického mySleni se u€astnici vzdy mo-
hou k priibéhu seminafe vyjadfit formou tzv. zpétné
vazby. VétSinou to byva kratky dotaznik, ve kterém se
objevuje i otazka: Co mi vrta hlavou, na co bych
se chtél/a zeptat?

Nékolik takovych dotazu jsme vybrali a pokusili se na
né odpoveédét.

Co délat se Zakem, ktery pri skupinové praci vyru-
Suje a nic nedéla?
Nemyslim si, ze vhodnym ¢i efektivnim FfeSenim tako-
vé situace je zadat zakovi ukol, o kterém se domni-
vame, ze ho bavit nebude — napf. pravopisné cviceni.
Vyuzivame tak tim naSeho postaveni a u¢enim ho
trestame. Osvédcilo se mi vice pro danou naro¢nou
chvili, ale i s ohledem na budouci stav promluvit si se
zakem a na zakladé rozhovoru navrhnout feseni.

Rozhovor bych s nim nevedla pfed celou tfidou.
Urcité bych se ,narusitele” zeptala, zda pochopil zada-
ni, na kterém ma skupina pracovat, a také, jestlijsou mu
jasna pravidla pro praci ve skupiné. Pokud by na obé
otazky odpovédél kladné, popsala bych mu jeho chova-
ni, které bud vyrusuje ostatni, nebo znemozriuje praci
ve skupiné. Zeptala bych se, zda je dnes v jeho silach
tuto situaci ovlivnit ve prospéch spole¢né prace. Pokud
by mi zak fekl, Ze se mu to dnes nedafi, i kdyz vyvinul
snahu, navrhla bych mu, aby napf. sledoval a zapisoval
(zakresloval), kdo ve skupiné poklada otazky, jak na né
ostatni reaguiji, zda se €lenové stfidaji v promluvach,
jestli se ocenuji za navrhy, jak skupina reaguje na ne-
jasnosti. Poznamky by mél za ukol probrat se skupinou
po dokonéeni Ukolu. Jde mi o to, aby ,narusitel” setrval
védomé pfi déni, ueni a procesu alespon naslouchal.
Tento zpUsob povazuiji za respektujici vuci zakové oso-
bé i jeho momentalni indispozici.

(Kvéta Kriiger)

Daji se vsechny metody KM aplikovat ve vyuce?
Opravdu daji! Postupné! (Nejlépe od prvni tfidy.)
Nejprve sledujeme cil, ze nau¢ime déti samotné tech-
nice, a pak se snazime vychytavat malickosti, které
ulehéuji, zrychluji a zpfeshuiji praci. Rada metod je
velmi komplexnich a pravé jejich pomoci ucite déti

ZAJIMAVE OTAZKY @ 43

dovednostem v nékterych zivotnich kompetencich.
A jediné diky opakovanému pouzivani si déti mohou
zvyknout na samoziejmost prace ve skupinach, na sa-
moziejmost vzajemného ocefiovani, na umeéni zabalit
kritiku do otazky nebo doporuceni. Kazda z metod KM
nese v sobé maly poklad, ktery spociva pravé v onom
usnadnéném uceni se zivotnim dovednostem. Kdyz
budete pfi u¢eni pouzivat metody KM, Casem poznate,
jak velmi vam pomohou ve chvili, kdy se budete snazit
do déti vlozit jesté néco vic nez jenom znalosti. Znalos-
ti stejné vétSinou zapomenou a museji se na né znovu
a znovu rozvzpominat a ugit se jim znovu.

(Kamila Bergmannova)

Jak poznam, kolik ucéiva ,,nadavkovat“ do jedné
hodiny?
Tato otdzka je skoro stejna jako: Kolik koreni dat do
polévky?... Myslim, ze kdyz budeme vnimavgjsi vic
k détem nez k oducené latce, pozname to docela brzy,
protoze déti vysilaji signaly. Je dulezité déti sledovat —
divat se na né, hledét jim do o¢i a opravdu si jich
véimat. Nejen se ptat ,Je to jasné?“— A propos uvé-
domili jste si, jak zpasob — tén hlasu, jeho modulace,
mimika obli¢eje a doprovodna gestikulace ovlivni, zda
je vibec mozné na tuto otazku odpovédét jinak nez
kladné? Mozna spi$ nez tuto (uzavienou) otazku by
bylo Iépe zkusit polozit jinou, napt. ,,Napada vas k tomu
jesté néco?”— K tomu samozfejmé patfi hlidat si las-
kyplny pohled, ktery na zaky upirame. Aby se toto vSe
mohlo dit, je tfeba mit se tfidou dobry vztah. Abychom
se tfidou mohli mit dobry vztah, potfebujeme do mist-
nosti vstupovat beze strachu a to je tézké (protoze vét-
Sinou v sobé né&jaky strach mame!). A abychom mohli
do tfid vstupovat beze strachu, potfebujeme znat sami
sebe. Viibec si myslim, Ze ze vS§ech pomahajicich pro-
fesi je pravé ta ucitelska nejméné oSetfena po stran-
ce psychologické a vibec po strance osobnostniho
rozvoje. Pokud se ucitel ze své vlastni vlle nezajima
sam o sebe a o svllj emoc¢ni a psychicky rozvoj, nenuti
ho k tomu zadné dalSi pozadavky, pokud uz uspésné
absolvoval VS. Taky déti miizeme naudit, aby odvazné
fikaly, Ze néco nechapou, Ze se jim to zda tézké. Vzdyt
maji pravdu. Pro nas je u€eni také tézke.

(Kamila Bergmannova)

»Za proni a nejkritictesi uddlost v Zivoté mozku je moZné povaovat jeho nitrodélogni vyvoy.
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Spiritualita severoamerickych indianii
Timothy Freke a Wa’Na’Nee’Che’ (Dennis Renault)

Stav poznani

Jazyky plvodnich obyvatel Ameriky ¢asto ve svych
verbalnich formach jasné rozliSuji, zda mluvéi hovori
ze své vlastni zkuSenosti nebo zda se to, co fika,
vztahuje ke zkuSenosti nékoho jiného. Kdyz si v mo-
dernim svété pfejeme dodat svym slovim vahu, citu-
jeme néjakou vnéjsi autoritu. Pro plvodni obyvatele
Ameriky je nejvySSi autoritou, na niz se Ize odvolavat,
pfima osobni zkuSenost.

Védomosti se neziskavaji jako soubor skute¢nos-
ti, které Ize nashromazdit — jako penize v bance. Je
to spi§ duch, s nimz je tfeba navazat vztah — jako
s dobrym pfitelem. Védomosti existuji nezavisle na
tom, kdo je vlastni. Nemohou byt ,ztraceny a zapo-
menuty“. Kdyz jsou zapomenuty urcité pisne, napfi-
klad se smrti pévce, mohou pfejit na nékoho jiného,
naprosto nezavisle, takze je mozné znovu je zpivat.
Vztah s duchem urcité védomosti jde ruku v ruce
s odpovédnosti uzivat ji moudfe, aby se zachovala
harmonie. Nikdo nem(ize nakladat se svou védomos-
ti, dokud k tomu neni zmocnén jejim duchem nebo
nékym, kdo byl takto zmocnén.

Pro plvodni obyvatele Ameriky nejsou védomosti
nécim, co si lze osvoijit pasivné, jako fakta memorova-
né ve Skole. Védomorsti si Ize osvojit jediné zkuSenosti;
nejde o informace, jde o stav poznani. Mozna prave
v dusledku tohoto jiného chapani svéta si lidé Zelviho
ostrova nevytvofili propracovany psany jazyk. Napsat
néco pro vSechny Casy by znamenalo zabit to —
tedy predat fakta, ale nikoli ,poznani*.

Uc€eni zpaméti

Plvodni obyvatelé Ameriky uzivali jen zakladni obra-
zové pismo, psané na kameny, bfezovou kudru, dfevéné
desky nebo skladané z musli do pasu a podobné. Své
poznatky a moudrost se ,ucili zpaméti“ a predavali dal
Z generace na generaci sdélenou zkusenosti. Kdyby
byvali vlastnili tlusté knihy obsahuijici jejich moudrost,
evropsti dobyvatelé by je méli ve vétsi ucté. Psané
slovo je povazovano za znamku civilizace, zatimco
kultury s ustné pfedavanou tradici jsou ¢asto chapany
tak, ze nemaji nic, co by stalo za zaznamenani!

Rika se, Ze pismo uchovava myslenku navéky,
zatimco Ustni tradice se zkresluje neustalym prevy-
pravovanim. Ale tato proménlivost je ve skute¢nosti
velkou pfednosti. V rdmci Ustni tradice kazda gene-
race pfispiva svou vlastni zkuSenosti ke sdélovani
pravdy. Pravé tato schopnost mirné pfizpusobovat
a meénit v reakci na menici se svét udrzuje skute¢nou
podstatu tradice Zivou a vyznamnou.

Mluvena komunikace zahrnuje mnohem vice nez
slova. Velké pravdy museji byt sdélovany takovym

zpUsobem, aby nas ,zasahly“ emocionaing. Zivy vy-
pravé¢ to muze udélat prostredky, s nimiz psané slovo
nemuze soutézit — vzpomente si na fadky z Shake-
speara, jak ze stranky znéji suSe a zaprasené, jak ale
v Ustech velkého herce ozivaji.

Kdyz Ctete tato slova, nemate moznost slySet ton
hlasu, jakym bych k vadm promlouval, kdybyste byli
v mé pfitomnosti. Nevidite ma gesta ani vyraz obliCeje.
Mezi mym vyjadienim a vaSim pfijimanim téchto mys-
lenek je propast prostoru a ¢asu. Hodné z toho, co vam
chci sdélit, nelze do téchto symbolli viélit. Nemohu vas
oslovit tak, jak bych to udélal, kdybych mél moznost vy-
citit vasi nynéjsi naladu anebo znal vase osobni zajmy
a pochybnosti — a vy nemUzete ,citit* mou pfitomnost
a zameéry tak zfetelng, jako kdybyste mé méli na ocich.

Na rozdil od knih, které jsou Casto jednou precte-
ny a poté se z nich stdva zdroj informaci, nepsana
moudrost musi byt piné stravena celou bytosti. Pfibéhy,
Z nichZ se sklada predstava kmene o svété, se museji
vypravét a vypravét, aby se daly procitit a prozit. Jak
fika soucasny americky basnik Robert Bly, kdyz reci-
tuje poezii za zvuki(l svého bubnu: ,Kdyz slySite basern
poprvé, dostane se vam do urovné krku. Pokud chcete,
aby se vam dostala az do utrob, musite ji slySet znovu!®
Praveé proto se ustnim tradicim svéta podafilo udrzet pfi
zivoté vzpominky na ,staré cesty“ [épe nez diimysinym
»habozenstvim“: ,Pismeno zabiji — duch dava Zivot!"

Timothy Freke a Wa’Na’Nee’Che’ (Dennis Renault):
Spiritualita severoamerickych indiand.
Aurora, Praha 2000, str. 51-54.

Modra zaclona
Agnes Krusenstjerna

— Tak, Angela se ted zacne ucit, pravil Johan.

Angela k nému udivena vzhlédla. Miuvil tonem,
jako by byla na cesté k vézeni.

— Nerozumis, jaké je to blaznovstvi, pokracoval
horlivé. Zavrou té do tmavé mistnosti a tam budes
sedét a krasopisné psat do seSitu pismenka, jimz
nerozumis, a Cislice a ¢arky a tecky, vSechno, co ma
slouzit tomu, aby z tebe udélali hloupého ¢lovéka.

Snad myslel na svUj pobyt v kancelafi a na ty
nepochopitelné Cislice, jez ¢maral a pocital ve své
popletené hlave.

— Musime se pfece néCemu naucit, odpoveédéla
Angela rozumné.

Johan stanul uprostfed cesty a nahle pustil jeji
ruku, jako by jej palila.

— Ah tak, ty uz k nim patfi§, zvolal, jako by mluvil
0 cizi nepratelské bandé. Bude$ také jako ti ostatni.
Nesnesitelné! Nepamatuje$ se, Ze jsme méli modrou
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zaclonu, na niz zila bytost z pohadky. Ne, samoziejmé,
ze jsi zapomnéla na svou modrou zaclonu. Méla by se
rozvinout nyni uprostfed cesty a zabranit ti, abys Sla
do té uCebny. Jaky si mysli§, Ze mame uzitek z onéch
znamenitych védomosti? Podivej se na mne! Uz davno
jsem je zapomnél. A jsem Stastny Clovek. Velmi Stastny.

A vyndal z jedné kapsy hrst bonbon(, zacal je
chroupat a nabizel Angele, aby si vzala.

— Jez, uboha holcicko, pravil zvykaje, jsou sladké
a dobré.

Angela dékovala. Nikdo jiny kromé Johana ji ne-
nabizel takové dobroty, ponévadz soudili, Zze to détem
neprospiva.

— Nech 8kolu Skolou, radil Johan, a radgji pojd se
mnou bloudit tady venku v pfirodé.

Tu potfasla s usmévem Angela hlavou a cupala
dal po cesté. Johan ji doprovazel. Oba si horlivé po-
chutnavali na obchodnikovych dobrych bonbonech.

— Zde venku se Clovék hodné naudi, pokracoval
zcela slavnostné Johan.

Ale tu se nahle obratil. Jeho hlas se stal radost-
nym a davérnym.

— Podivej se kolem sebe, Angelko, pravil. Ted nejsi
mezi ¢tyfmi sténami.

Angela se bezdé¢né rozhlédla. Johanuv hlas znél
tak tajemné. Cerstvy vitr ji foukal do obli¢eje.

— Brzy bude chladno, pravil Johan. A pak pfijde
snih. Ale ten je teply a dobry, véf mi. Polozi se jako Sat
na holé louky a prazdna pole. Ale jenom to tak vypada,
jako by byla prazdna. Pod tvrdou zemskou kirou spi
ted vSechno, co slunce na jafe pfiméje, aby vyklicilo.
VSechno, co ted vidi$ lezet Cerné a tiché, ma dusi. Ze-
lenou dusi, tam hluboko dole pod nami. Semena, ktera
v tak hojné mife v l1été rozhazely trava, kvétiny a stromy,
pfijala zemé do sebe. Je jim tam dole teplo a dobfe, ne-
bot zemé je nejlepsi a nejnéznéjSi matka. A pak na jare
pfichazi slunce a vysila dolli k semenim své paprsky
jako zhavé Sipy. A semena puknou a za¢nou rist. A za
nedlouho vy¢niva z té ¢erné plochy cosi svétlezelené-
ho a jemného. Rozsifuje se to, raduje se a voni. Kvétiny
také. Odkud dostavaji své barvy? Snad slunce nakape
zZlata do jejich kaliSkd a nebe je omaluje svétlemodrou
barvou? Ale ne. Maji to v sobé. Maji hezkou dusi. Nejen
hloupi a chytfi lidé maji duSe. Rozuméj mi dobfe, kvé-
tiny Ziji. Ziji, jak by mélo zit malé lidské dit&. S davérou
se natahuji k slunci a zrcadli se v nebeské modfi a uzi-
vaji tepla a vétru a teplé hliny, v niz stoji. Koupaji se ve
vlazném letnim desti, ktery na né pada, a opatrné uza-
viraji kaliSky v tmavé noci. UCiS se tomuhle ve Skole?
To si ucitelka pouze mysli, kdyz ukazuje détem obrazky
v knize a fika jim jména po latinsku. MysliS, ze takhle
je mozno porozumét kvétinam a pfirodé? Tim, kdyz se
fika, kolik maji ty€inek a pestiki? Aj! Aj!

Ne, stuj tiSe na louce a divej se na krasného motyla,
jak se houpe od kvétiny ke kvétiné. Na kfidle se uchyti
trocha pylu, motyl leti k dalsi kvétiné a zanecha jej u ni.
Toto poselstvi znamena: Chce$ mit se mnou détatko?

Vitr také pomaha. Tak tvofi kvétina svou rodinu
a brzy je cela louka plna pfibuzenstva a pratel. Sep-
tem spolu hovofi. Ve Skole se neucite jejich feci. A ani
feCi ptak( a savca.
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Angela se s Uzasem divala na Johana. Snad to
je pfece jen néjaky kouzelnik, chytfejSi a lepSi nez
ostatni lidé? Ale Johan nezpozoroval jeji pohled, tak
byl zabran do svych hloubani.

— A kdo to vSechno stvofil? ptal se vesele. Mraky, jez
plachti po nebi, to védi Iépe nez my, kvétiny by to také
mobhly Septat do tvého malého ouska, moje Angelko. Ten
Blh, k némuz se za ve€er(l modlis: ,Boze, jenz mas déti
rad, pohled na nas malé zde"? Snad. Je zcela spravné,
kdyz Fika$ o sobé, co fikame my vSichni: na nas malé
zde. Nebot, vi§, Bih je nesmirny. Nem{izeme to pocho-
pit. Ja véfim, Ze ponofil své nohy do zemé a stoji na
samém zakladé vSeho, na tom nejvnitfnéjsSim, co jsme
nikdy nevidéli, a jeho ¢elo prorazilo nebeskou bar. Své
ruce rozpina nad svéty. A na jeho téle roste zemé a trava
uz od nepaméti. On sam je zemi a nebem, jeho ohrom-
nym busSicim srdcem jsou fizeny neklid, bolest a radosti
svéta. A pokud toto srdce bije, Zije vSechno. Jeho udery
pohanéji rist, jeho krev zivi vSechno Zivouci a dychajici.
Tak je ve véem vSude, je v celé pfirodé. Ano, tomuhle
nemuUzes porozumét ty ani ja. Ale Iépe tomu rozumime,
vi§, zde venku v pfirodé, neZli ve Skole, kde maly ubohy
glébus ma predstavovat obraz svéta a barevné obrazky
maji nahradit Zivé, vonici kvétiny.

Agnes Krusenstjerna: Modra zaclona.
Prekl. Dagmar Pallasova.
Nakladatelstvi Jifi Chvojka,

Havlickiv Brod 1946, str. 102—105.

Rok je dlouha doba

Jednoho dne pravil Nasreddin Timurlenkovi, ze nauci
velblouda mluvit. Timurlenk tomu nechtél véfit, ale
kdyz to Nasreddin nepfestaval tvrdit, pravil mu:

,Dobra, beru té za slovo, ale jestli to nedokazes,
nezadej si mé!"

Nasreddin souhlasil, stanovil si vSak, Zze bude do-
stavat kazdy tyden méSec zlata, protoze drezura je
pry velmi nakladna. Timurlenk byl pro, ale dodal:

,Davam ti na to ro¢ni Ihdtu, ale jestli to nedokazes,
budes o hlavu kratsi!*

Nasreddin si pak s uzkostlivou pfesnosti chodil
pro zlataky. Kdyz se tak jednou vracel dom(, potkal
ho jeden jeho pfitel a pravil mu:

» 1y ses zblaznil! Pro par zlataku pfijit o hlavu! Vzdyt
sam dobfe viS, Zze velblouda mluvit nikdy nenaucis!"

Nasreddin mu odpovédél takto:

,Priteli, rok je dlouha doba... Do té doby bud ne-
bude velbloud, nebo nebudu ja, anebo nebude Timur-
lenk..."

A vskutku — netrvalo dlouho, nepratelé napadli
Timurlenkovu FiSi, vladce narychlo opustil Konju a uz
se tam nikdy nevratil.

Nasreddinovy taskafrice.
Prekl. Pavel Saman a Eva Krausova.
SNKLHU, Praha 1956.
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Dohody o ¢teni

Hana Plesna

Takzvané dohody o ¢&teni by se daly charakterizo-
vat jako nepsana pravidla o zplsobu vnimani textu,
ktera umoznuji Ctenafi nachazet jejich pravy smysil.
Tyto dohody jsou uzavirany nejen odborniky, ale také
samotnymi ¢tenafi — at jiz védomé, ¢i nevédomé. V mi-
nulosti dochazelo k neporozuméni dél dnes jiz velmi
uznavanych autord, a to kvili neschopnosti rozlusténi
autorského ,kodu“. Otazkou vSak zlistava, jak piSe ve
své knize Tvurci ¢teni Vaclav Bélohradsky, zda ,je Cte-
ni uménim vycist z textu smysl, ktery do ného pisatel
vlozil, nebo naopak smysl vnaseji do textu Ctenaf,
ktefi se snazi mezi sebou uzavfit vzdy jakousi dohodu
o ,smysluplném‘ ¢&teni text(i?“. Nepotfebujeme umét
pouze Cist, ale pfedevsim &ist s porozuménim a doka-
zat dle vlastniho literarniho citéni uzavfit svou osobni
dohodu o zplisobu chapani textu.

Myslim si, Ze dohody o ¢teni jsou velmi potfebné,
ale v naSem Skolstvi je jim pfiklddan maly vyznam.
Kazdy mlady Clovék je velmi zvidavy a touzi nalézat
smysl véci vlastnim rozumem. Nerad pfijima mySlenky
dospélych a vétsinou je povazuje za nesmysly. Pokud
mu neni pro odhalovani zplsobu Cetby a vyznamu
textu dan vlastni prostor, nebude jej prace bavit. Jak
tedy dovést zéka k myslenkam, které jsou pro spravné
uvazovani nad textem dullezité? Podle mého nazoru je
velky problém presvédCeni kantor(i o vlastni pravde.
Ucitelsky zvyk prevazné prednaset, nepoustét zaky
pfili§ ke slovu a hlavné stihnout probrat latku zcela za-
dupava kreativitu zaki do zemé. Dokud se ucitel bude
stavét do role nadfazeného a vSevédouciho, neumozni
svym zakim myslet. Dobry ucitel musi pusobit jako
pomocnik, navadét déti spravnym smeérem, podnécovat
v nich otevienymi otazkami myslenky, sméfujici k vice
moznym zaveérim.

Stejné tak tomu mize byt i s dohodami o ¢teni.
Misto predneseni jasnych faktl kantor pfipravi vice
material, diky kterym se projevi rozdily ve zpUso-
bech ¢&teni rlznych textd. Napfiklad se déti ve skupin-
kach zamysli nad uryvkem z autorova dila, charakteri-
zuji jej a obhaji takovy zplisob ¢teni, ktery povazuji za
spravny. Chyba nesmi znamenat trest nebo vysméch,
protoze i to je podstatna ¢ast u€eni se. Kantor détem
pfipomene, Ze jiz mnohé informace védi a mohou s ni-
mi pracovat, sam napovida riiznymi indiciemi. Pocit,
Ze si zdk mlze na dohodu pfijit sam, je pro néj velmi
dudlezity a obohacuijici.

Je v8ak mozné, aby tento systém v praxi fungo-
val? Nebylo dosud vyucovano vykladem pravé proto,
ze je vyhovuijici a u¢inny? Touto metodou jsme prosli

nejspiSe vSichni a dokazeme zit, myslet a fungovat
bez problému, neni tedy zbytecné a mozna i riskantni
délat na détech takovéto ,pokusy“? Je potfeba doho-
dy o &teni uzavirat, kdyz byly vSechny jiz objeveny?
Stacilo by se prece jimi Fidit. Neni nakonec vysledek
stejny, kdyz k pochopeni dojdeme tak i tak, jen v mo-

Pravé proto, ze jsme si vSichni zastaralym zpUso-
bem vyuky prosli, si dovoluji tvrdit, Ze je tato metoda
svazujici, nudna a zcela nedostacujici. K vlastnim
dohodam o ¢&teni si musi zaci najit cestu sami. Jejich
neaktivni U¢ast na poznavani je vede k laxnosti, po-
vrchnosti, lenosti, nesamostatnosti a pfedevsim k pre-
jimani cizich nazord.

Pokud bych méla uvést pfiklad, kde frontalni vy-
uka literatury zcela selhava, oznacila bych za toto bilé
misto poezii. Kdo z nas diky Skole porozumél nejvét-
Sim Ceskym basnikim, jako byl O. Bfezina, V. Halek,
J. Seifert, nebo vliibec obecné poezii jako takové? Kdo
z nas si dnes pujcuje, ¢i dokonce kupuje basné? Té-
méf nikdo. NejslavnéjSimi bestsellery jsou dnes zcela
déjové prozaické knihy zanru drama i fantasy (Harry
Potter, Sifra mistra Leonarda, Pan prstent atd.) nebo
osobnich vztah( (tzv. ¢ervena knihovna). Poezie je
natolik slozita, ze lidé zvykli dostavat jasné a striktni
navody si ji nedokazou ,prelozit”.

Jako nejvétsi dilkaz potfeby modernizace Ceské-
ho Skolstvi bych si dovolila zminit fakt, ze Evropska
unie financuje desitkami miliond korun stovky projek-
t0, které se zaméfuji ve $kolach po celé CR na rozvoj
vzdélavani a podporu modernizace vyuky.

Je nutné dokazat, ze se chceme na utvareni této
nové éry vzdélavani podilet. Ze chceme jak v litera-
tufe, tak i v ostatnich pfedmétech zkouSet objevovat
nové cesty. Myslim si, Ze na tak €asto slychané vété:
,Ve vzdélani je budoucnost...“ — je obrovsky kus
pravdy a neni jedno, jakym zpusobem se budeme
ucit. Pokud budeme pfejimat mySlenky jinych lidi,
nikdy nemuzeme byt v zZivoté Uspésni. A pravé proto
rozhodné nelze zpochybriovat vyznam téchto metod,
které nepodporuji chvilkové encyklopedické znalosti.
Ja osobné nezlistdvam pozadu... A vy?

Autorka je studentka 2. rocniku
Pedagogické fakulty UK v Praze (obor CJ — HV).



Chcete odebirat Kritické listy?
Prihlaste se do Informacni a nabidkové sité programu
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni

Clenstvi je: individualni, $kolni, pro knihovny a lektory.

Zajemce se stava Clenem sité tim, ze vyplni pfihladku do sité a uhradi ¢lensky poplatek na nasledujicich 365 dni. Pfihlagku
spole¢né s kopii dokladu o zaplaceni odeSle na adresu:

Kritické mysleni, o. s., FZS Travnitkova, Travni¢kova ul. 1744, 155 00 Praha 5,

popf. elektronicky na adresu: kritickemysleni@ecn.cz.
Pokud se ¢lenem chce stat skola ¢i knihovna, musi do pfihlasky vyplnit kontaktni osobu, s niZz bude v pfipadé potreby
0. s. KM jednat.

Clensky poplatek

e individualni 380K¢ / 365 dni — 4 Cisla KL

e 3Skolni B00KE / 365 dni — 4 ¢isla KL (2 vytisky od kazdého ¢isla)

e knihovny 380K¢ / 365 dni — 4 Cisla KL

e zvyhodnény 300K¢ / 365 dni (pouze lektofi certifikovani podle Mezinarodniho standardu ucitele a lekto-
ra RWCT — KM)

Cislo uétu k uhradé élenského poplatku — 163 918 510 / 0300

Variabilni symbol: Individuaini zajemce zvoli ¢islo podle svého uvazeni (neni tfeba rodné &islo, pak mu bude pfifazen VS
podle evidence ¢len() a nezapomene toto ¢islo uvést i do prihlasky, aby byla mozna identifikace platby. Pro Skoly plati ja-
ko VS ¢&islo faktury.

Zajemci o fakturu poslou: 1. nazev platce, 2. adresu sidla platce + PSC, 3. ICO platce.
Prihlasky ke stazeni na: www.kritickemysleni.cz.

Prihlaska do Informacni a nabidkové sité RWCT — KM — individualni

Pteji si byt registrovan/a jako uéastnik Informaéni a nabidkové sité programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni.
Jméno: . .... PFijmeni: ..
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Z UCtU CiSIO: e na ucet ¢islo: 163 918 510 / 0300

Jako variabilni symbol JSEmM UVEAI/a CISIO: ..........ccuiiuiiiiii bbb
Prikladam kopii dokladu o zaplaceni

Prihlaska do Informacni a nabidkové sité RWCT — KM — Skolni

Pfihlasujeme nasi Skolu do Informaéni a nabidkové sité RWCT — KM.

SKOIA (FAKIUFAGIT NAZEV): ....viveveeeeececeeteteeeteesseteseeesesseeaeseseteessssesesasesssssesaseesesetasssases s asssssesees et et aessesssas s ssaessese et et etasasesasse s e sssssesssatetsestasssasansnsnssanentnsntaeas
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ProhlaSeni ¢lena sité (Skoly): Souhlasime s tim, aby poskytnuté udaje byly pouzity vyhradné pro uc€ely Informaéni a nabidkové sité RWCT — KM.
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Vzdélavaci program, ktery pfinasi uciteldm na vsech stupnich skol kurzy dalSiho vzdélavani,
materidly a lekce, webovou stranku, informacni sit a konzulta¢ni podporu.
Ucitelé v programu ziskavaji konkrétni praktické metody, techniky a strategie, sestavené

v otevieny a efektivni systém, ktery pomaha rozvijet véechny kompetence,
jak jsou formulovany v Rdmcovém vzdéldvacim programu.
Program sam neklade ddraz na pedagogické, psychologické ¢i literarni teoretické poznatky,
prestoze je na jejich zakladu postaven, ale zdiiraziuje, Zze k ovladnuti novych vyukovych
pFistupi je dalezité pfimé proziti ucebnich cCinnosti a jejich nasledna analyza.

Které kvality Zzakova uceni a Zakovy osobnosti program péstuje?

aktivizaci zaka © celozivotni u¢eni © schopnost vyjadfovani « utvafeni ndzoru a argumentace
pro néj © rozvoj ¢tendarstvi  kritickou praci s informacemi © trvalost osvojeni informaci
« schopnost tolerovat a respektovat odlisnost vseho druhu * spolupraci a maximalni
rozvoj kazdého ditéte

Co program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni nabizi?

Kurzy © celoro¢ni 80hodinové « zkrdcené (vybér zdkladnich pfistupt) asi 40 hodin
« ochutnavkové (ukazka metod) — jednodennf « kurzy KM a tvorby SVP
© specialné zamérené (napf. na spolupraci knihovny a skoly)

Letni skolu kritického myslenf — jeden tyden intenzivniho tréninku pro pokro¢ilé
Casopis Kritické listy
Clenstvi v Informaénf a nabidkové siti KM

Webovou stranku se stale novymi nabidkami, materidly a informacemi

Kritické myglenf, o. s.,

je vyhradnim nositelem autorskych

a distribu¢nich prav programu

Reading and Writing for Critical Thinking
(RWCT) v Ceské republice.

Kontakt:

Kritické myslenf, o. s.

FZS Travnickova

Travnickova ul. 1744

155 00 Praha 5

tel.: 251 091 644

e-mail: kritickemysleni@ecn.cz
web: www.kritickemysleni.cz




