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Poslani Kritickych listi

Kritické listy podporuji oteviené spolecenstvi vzdélavatell, ktefi me-
todami aktivniho uéeni dosahuji vSestrannych a trvalych vysledku ve
vzdélavani zak, rozvijeji u nich zvidavost a lasku k védéni a péstuji
v nich bytostnou odpovédnost za svét, v némz spolecné ziji. Kritické listy
nabizeji ndméty pro vyuku, kterd vede Zaky ke kritickému a tvofivému
mysSleni, k schopnosti feSit problémy, spolupracovat, rozviji u déti se-
beuctu a souCasné respekt k druhym. Zvlastni pozornost vénuji Kritické
listy ¢teni, psani a diskusi, které povazuji za u¢inné nastroje poznavani
vnitfniho i vnéjSiho svéta a udrzovani demokracie.

Kritické listy se zaméruji na pedagogy vSech typl a stupriti kol a v§ech
aprobaci, ktefi trvale rozvijeji své profesni dovednosti, reflektuji svou
praci a jsou ochotni se o jeji vysledky podélit s ostatnimi.

Kritické listy vznikly v roce 1999 jako Ctvrtletnik pro u€astniky a absol-
venty programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. PfinaSeji kom-
pletni popisy vyucovacich jednotek rozmanitych pfedmétu, které v praxi
uskuteénili ucitelé se svymi iéky, i obecné zamyélenl’ nad pedagogikou
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— Ctendri jsou ale jen priznivei KM a #1, co 0 nich

= védi. Nedostanou se k ,normdlnim* ucitelum.

= Jd svoje neddm z ruky (jsem sobec, bojim se o né).

= Jsou na webu, takZe si je miiZe precist, kdo ma zdjem?

A kdo se k nim nedostane, je to jeho nezdjem, a my
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S ho tudiz nedokdzeme podporit? Jak to udélat, je-I1

KL jsou bohaté na clinky, modely, ndpady. ..

viibec moudré to udélat, aby se dostaly sirsimu

okrubu itendril. .. (neb dobré se nékdy nemd

vnucovat).

Ze zpétné vazby LS
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Uvodnik

Mnozi lidé obdivuji, jak velkou ma
muj tfilety syn slovni zasobu. Ne-
déld mu problém ze sebe vysoukat
véty: Letadla a helikoptéry bydli

v hangdru. — Ta véZ z lega spadne, j 1.-
protoZze nemad dobrou stabilitu. — -

Toto je specialni budik, ktery ne-

zvoni. — Lokomotiva za sebou tahne tendr s uhlim. —
Budeme délat jakoby nic.

Ja nejsem schopna tento obdiv sdilet. Je to sice efekt-
ni a nékdy i vtipné, ale svedci to jen o tom, ze Tonik
ma dobry sluch a pamét. Opakuje totiz fraze, které
pouzivame pfi popisu svéta my, jeho rodice a dalSi
dospéli. Nékteré ,hlasky“ prevzal i od Mirka Dusina
a spol. ¢i od hrdinl z jinych knih, které s nim ¢teme.
Prokazuje, ze ovlada Bloomovy mySlenkové opera-
ce nizsiho rfadu (znalost, porozuméni).

Mnohem vice si cenim toho, Ze hleda ve svété
kolem sebe rGzna pomyleni. V obrazkové knizce
o maSinkach sam odhali, Ze ilustrator udélal chybu,
protoze na zelezniénim prejezdu namaloval asfalt,
ale nikoli koleje. Ty zahadné konéi pfed prejezdem
a pokraduji az za nim. VSimne si také, ze na dvou
po sobé jdoucich obrazcich v Ctyflistku ma Bobik na
sobé tricko jiné barvy, pfestoze se nemohl stihnout
previéknout. Kdyz ho na pfechodu pozadam, aby mi
»dal packu®, u€ini tak s komentafem: Ale maminko, ja
preci nejsem kocicka nebo pejsek, ja nemam packy,
ale rucicky. Libi se mi, kdyz nékdy dokaze odpoveédét
na otazky: Co se stane, kdyZ pujdu ven v zimé bez
bot? — Co by se mohlo stat, kdybych jela moc rychle
v auté pres mésto? A reaguje na vyzvy: Zkus to néjak
jinak popsat, kdyZ si ted nemizZes vzpomenout, jak
se to fekne. — KdyZz mi vysvétlis, proc potfebujes nove
hasi¢ské auto, tak ti ho koupim.

I mého syna mysleni nékdy ,boli“. Na jakoukoli moji
otazku pak odpovida: Nevim. Jsem si védoma toho,
ze je to v fadé pripadul legitimni odpovéd, presto se
nemohu ubranit dojmu, ze se obcas jedna o lenost,
neochotu myslet podobnou neochoté uklidit si hracky
nebo jit spat.

Je fascinujici pozorovat, jak pracuje détsky mozek,
jakou obrovskou praci kazdy den vykonava. Myslim
si, Ze mnozi ucitelé to védi. Rozvijeji u déti kritické
mysSleni, uci je pouzivat vysSi mySlenkové operace
a vedou je k sebereflexi a sebehodnoceni, protoze
respektuji jejich schopnost myslet.

Presto se na kurzech KM Casto setkavdme s argu-
mentem prvostupriovych ucitelt, Ze nemohou reali-
a psat. Texty uverejnéné v tomto &isle Kritickych listt
jsou diukazem, ze udit déti kriticky myslet mizeme uz
od 1. tfidy, a moje zkuSenost je potvrzenim toho, ze
s tim dokonce miizeme zacit uz mnohem dFiv.

Katerina Safrankova
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4 @ K UVAZE

Jak v KM rozumime pojmu standard

Hana Kostalova

Na letni Skole kritického mysleni jsme se
letos pustili do certifikace lektorl podle
Mezinarodniho standardu prace lektora
programu Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni (RWCT). Zahdjili jsme dlouhy
proces, ktery by mél pomoct programu,
lektordm i ugitelskému terénu k zlepSovani
kvality v té Casti dalsiho vzdélavani, v niz
pusobime.

Co popisuje nas standard?

Standard RWCT fika, co cti, déla, umi a zna lektor,
jehoz prace zarucuje kvalitni naplfovani cild pro-
gramu. Vystihuje dovednosti, znalosti a vlastnosti
takového lektora, ktery pfispivd k dobrému jménu
programu, buduje si vlastni renomé a dustojné re-
prezentuje profesionalni pfistup k praci. Neni to tedy
popis stavajici bézné praxe vSech lektorl. Je to cil,
meta, o jejiz dosazeni by lektor naseho programu mél
védome usilovat. Standard stanovuije cile vysoké, a to
proto, ze lektorska prace vyzaduje zvladnuti fady do-
vednosti, osvojeni a pochopeni teoretickych poznat-
ki a zobecriovani zkuSenosti. Nejde ale o cile nespl-
nitelné nebo dosazitelné jen velmi Uzkou skupinkou
lidi. Jak jsme si vyzkouSeli na letni Skole, po nékolika
letech reflektované praxe se splnéni standardu bez
obtizi blizi mnoho lektor(, ktefi v Kritickéem mysleni
spolupracuiji.

Dulezité je, ze se nad standardem RWCT klene po-
slani a cile programu. Ty nas zavazuji myslet na spo-
lecenské dobro, jemuz naSe prace ma prospivat, a ne
tfeba na budovani individualni lektorské znacky nebo
silné centralizované organizace. Standard sam je pak
pouze pomUckou pro dosahovani pfijatych cild.

Standard RWCT neni nastrojem kontroly, ale se-
bereflexe

Spinéni vSech bodl standardu opravnuje zajemce
k ziskani certifikitu lektora programu Ctenim a psa-
nim ke Kritickému mysleni. To vzbuzuje dojem, Ze
standard slouzi kontrolorim k tomu, aby rozhodli,
kdo si certifikat zaslouzi a kdo ne. Tento omyl se jesté
posiluje, kdyz hovofime o tom, ze v portfoliu nebo
pfi navstévé v kurzu hledame doklady nebo diikazy
o tom, jak a ¢im naplfiujeme kazdy ze standardd.

Ve skute€nosti standard slouzi pfedevsim jako opora
pro lektorovu sebereflexi a sebeevaluaci. O odpovi-

dajicich ,dokladech” a ,dlkazech® rozho-
duje v prvni fadé sam lektor. Teprve na za-
kladé lektorova vlastniho posouzeni jeho
prace je zapocat odborny dialog, kterému
fikame proces certifikace. Ten se odehrava
stale v ramci profesni skupiny lektorl Kri-
tického mysleni. My sami si hlidame, aby
nase prace mela zadouci kvalitu. Nezveme
si k tomu zadnou vyssi autoritu. Chovame
se autonomné a soucasné odpovédné.

Profesionadl je tehdy profesionalem, kdyz dokaze sam
rozpoznat, zda pracuje dobfe, nebo ne. Samozfej-
mé i profesional potfebuje zpétnou vazbu a pohled
zvnéjSku, ale ne proto, aby jim byl pfekontrolovan
a preméren. Spoluprace s kolegy a pozdéji certifi-
katory ma lektorovi dat pfilezitost k dlouhodobému
rozhovoru dvou partner(, nikoli k nerovné konfrontaci
toho, kdo je kontrolovan, a toho, kdo kontroluje. Dob-
ry certifikator se v pribéhu certifikaéniho procesu uci
stejné tak jako certifikovany lektor.

V nasem pojeti nemuze byt chapani kvality diktovano
privilegovanou skupinou, ktera si pfisvojila pravo roz-
hodovat, ale je vytvareno a dobrovolné respektovano
témi, ktefi maji kvalitu naplfiovat. Pojeti kvality totiz
vyplyva z podstaty nasi prace, z cill, které chceme
napliiovat, a z prostfedkd, které k tomu volime. Stan-
dard tedy vyjadfuje, jak spole¢né kvalitu vnimame,
a nasi profesiondlni vuli byt dobrym lektorem. Nikdo
neni nucen do programu vstupovat a vyucovat mu.
Ale ten, kdo ma po dobré Uvaze zajem pro program
pracovat a respektovat jeho principy, akceptuje i po-
zadavky na kvalitu vyjadrené standardem. Kazdy lek-
tor je tak spolutvircem renomé, které program muze
mit, nebo taky ne, a kazdy lektor mize v pfipadé
dobré poveésti programu uzivat vyhody, které z toho
plynou.

Mame na pameéti, ze poslani programu a sluzba ve-
fejnosti se mlze naplnit pouze kvalitni praci. Naopak
prace nekvalitni diskredituje lektora i program, ale
také myslenky, k nimz se hlasime.

Pfi promysleni standardu lektorovy prace tedy vycha-
zime z pojeti lektorstvi jako profese.

Za nejpodstatnéjsi znaky profese povazujeme
vysokou odbornost spjatou s nadfazenim spo-
leGenského zajmu nad zajem vlastni (konani pro
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dobro spolecnosti), profesni autonomii spojenou
s odpovédnosti viéi profesi a jejimu hlavnimu spo-
le¢enskému poslani (Vasutova, 2007).

Standard ovSem neni fosilizovanym dokumentem —
pokud se ukaze potfeba jeho zmény, ke zméné dojde.
Jedinym ddvodem k ni ale mize byt snaha o vétsi
kvalitu nasi prace. Inicidtorem zmény muze byt kte-
rykoli z lektord, ale k pfijeti zmény je tfeba projit spo-
le€nou diskusi a na zménéach podlozenych dobrymi
argumenty se shodnout.

O tom, jak jsme v Kritickém mysleni pracovali se
standardem lektorské prace, se muzete docist vic
v materidlech z letni Skoly v Babicich na str. 40-51.
Pokud byste méli zajem o brozuru, v niz je standard
popsany, mUzete si napsat na adresu: kritickemys-
leni@ecn.cz.

Standard prace uditele

| dobra prace ucitele muze byt popsana pomoci
standardu, ktery vyjadfuje to, co déla, zna a vyznava
kvalitng pracujici ugitel. V Ceské republice existuje
takovy popis v nékterych programech dalsiho vzdé-
lavani (Ctenim a psanim ke kritickému mysleni, Zagit
spolu), zaéina se objevovat ve Skolach (ZS Mende-
lova v Karviné-Hranicich, ZS Dobronin aj.), urgité
pokusy vznikaji i na pudé akademické, kde ovsem
panuji pochybnosti o tom, jak oznacovat popis kvalit-
ni uCitelovy prace.

Po pravdé fe€eno, sestavit takovy standard neni
nic tézkého, pokud popisuje dobrou ucitelskou praci
obecné. Jakmile ale zaéneme formulovat standard
(at uz mu fikame jakkoli) pro vyuziti v konkrétni
skupiné ucitelt (pfedevSim sboru), vyvstane nékolik
vyjadfovat jen pohled nejosvicenéjSi pedagogické
bytosti ve Skole (tfeba feditele nebo koordinatora
SVP), ale musi byt vyuzitelny k vlastnimu zlep$ovani
pro kazdého Clena sboru. Standard by mél popisovat
praci uCitele v takové kvalité, které dosud cely sbor
nedosahuje, ale kterou si vSichni ¢lenové sboru do-
kazou jakz takz pfedstavit a které mohou dosahnout.
Nema smysl stanovovat teoreticky fundovany, ale
v praxi nedosazitelny ideal. Samoziejmé ze takto
pojaty standard neni standardem platnym na véky
vekl, ale ze se méni s tim, jak se ucitelé postupné
zmochuji dalSich a dalSich profesnich cill, které si
pred sebe postavili.

Z toho vyplyva, Ze o svou pfedstavu, co je to kvalitné
odvadéna prace, by se mél pfi sestavovani a posléze
pfi aktualizaci standardu podélit kazdy ¢len sboru.
V aktudlni situaci vétSiny sboru je vhodné, aby stan-
dard nékdo ze Skoly navrhl (nejCastgji maly tym ucite-
[0, jimz ostatni divéfuji a ktefi jsou schopni vizi a cile
Skoly prevést do pozadavku na praci ucitele). Pak ale
ma byt standard podroben dikladné diskusi ve sboru,
v niz je tfeba, aby zaznél hlas kazdého ucitele a aby
vSechny pfipominky byly zfetelné vypofadany. To
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neznamena, ze museji byt pfijaty, ale mélo by byt jas-
né, z jakych divodl akceptovany jsou, nebo ne.

Timto zdlouhavym procesem se dosahne nedoce-
nitelného efektu — ucitelé budou standardu rozumét
a budou ho povazovat za svij. Napini tak aspekty
profese: zachovaji se jako autonomni profesionalové,
ktefi z vnitfni potfeby dbaji o vysokou kvalitu své pra-
ce, aby prospéli svym zakim, komunité a spole¢nosti
Co nejlépe.

Pokud ma existovat popis dobré ucitelovy prace na
urovni celého systému (néjaky statem stanoveny
standard), mél by vzniknout velmi podobnym pro-
cesem. Neni myslitelné, aby profesionalita uditell
dostala dalSi ranu v podobé jakéhosi kontrolniho me-
chanismu, jehoz patefi by byl sice teoreticky dokona-
ly, ale nefunkéni popis toho, co oCekavame od svych
uciteld. Pokud uz nam ucitelim byla dana autonomie
v tom, jak sestavovat Skolni programy, pokud mame
v rukou proces autoevaluace, je tfeba, abychom
také o kvalitu vlastni prace mohli dbat zplsobem
dlstojnym a odpovidajicim rozvinutému profesnimu
mysleni a odborné sebeucté. Univerzaini popis dobré
prace ucitele mize vzniknout jen tak, Ze k jeho tvorbé
bude pfizvana skute¢né co nejsirsi obec pedagogu,
ktera bude pfedem pfipravenym zpisobem o navrhu
(navrzich) debatovat a jejiz pfipominky budou trans-
parentné zohlednény. Kromé nich by se diskuse méli
zucastnit také zastupci verejnosti — rodi¢e, zaméstna-
vatelé, politici.

Takovy standard bude asi mimo ,zénu nejbliz§iho vy-
voje” vétsi ¢asti ucitell. Bylo by tfeba, aby byl dopro-
vozen programy, které ucitelim pomohou standardu
dosahnout.

Obecné pfijaty standard prace ucitele by mél mit ta-
kovou prestiz, aby nebylo nutné ho nasilim vyzadovat,
ale aby se ucitelé sami uchazeli o moznost dolozit, ze
narokim na kvalitu dostoji, pfipadné projit nalezitymi
proskolovacimi programy. Reditelé by méli mit moz-
nost certifikované ucitele zvyhodnit, ale sou¢asné je
ve svych Skolach vyuzivat jako modely dobré prace,
konzultanty pro kolegy ucitele apod.

Autorka je lektorka a koordinatorka KM.

Literatura:

Mezinarodni standard prace ucitele RWCT a prdce lektora
RWCT. Kritické mySleni, Praha 2007.

Vasutova, J.: Byt ucitelem. Co by mél ucitel védét o své profesi.
Pedagogické fakulta Univerzity Karlovy v Praze, Praha 2007.
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6 @ ROZHOVOR

Rozhovor teoretika s praktikem

Jifina Stang, Katefina Sladkova

Nahlédnéme spolecné do ,casti“ rea-
lizované vyucovaci hodiny, abychom
pak mohli o vyuce a uceni déti na
1. stupni ZS premyslet do hloubky,
klast si souvisejici otazky a hledat na
né uspokojivé odpovédi.

Toto je vytvor desetileté zakyné
v listopadu 5. tfidy na za¢atku vy-
ucovaci jednotky vénované tématu
Slunce. Katko, jak jsi zakiim zada-
la instrukci, aby mohla vzniknout
tato basen?

Slunce
Anna Vrbova

Slunce je hvézda,
slunce je zivot,
slunce je tam,

kam nedoleti pilot.

Slunce zafi,
slunce pali,
slunce hfeje,
slunce pali.

Slunce je to velké zluté,
co se tipyti, ale je i kruté.
ve slunci je zivot,
ve slunci je dar
a dary se nemaji odmitat,
to vi pfece i kral.

Aktivita, pfi které basen vznikla, byla soucasti pod-
zimniho projektu Vesmir. V této konkrétni hodiné jsme
sprozkoumavali“ Slunce, abychom poté mohli navazat
celou slunecni soustavou. Déti dostaly papir s obraz-
kem Slunce a jejich ukolem bylo napsat vSechno, co
0 ném vi, co je napadne. V instrukci nebylo upfesné-
no, zda to méa byt volné psani nebo brainstorming,
pouze to, ze psat budeme po dobu tfi minut. A Anicka
napsala basnicku, ktera ohromila nejen mne, ale
i vSechny spoluzaky. Nasledovala metoda kostka, se
kterou déti pracuiji jiz od 1. tfidy (nejprve ustné). Sa-
mozfejmé ne se vSemi stranami, ale prvni tfi dokazou
pisemné celkem bez potizi jiz v 1. tfidé. Postupné se
pak nabaluji dalSi strany. Ze za¢atku je mozné jednot-

livé strany kostky délat ve dvojicich.
Napsané kostky z této hodiny byly
také skvostné — prokazalo se, ze déti
uz jsou v technickém pouzivani této
metody zbéhlé a mohou se cele sou-
stfedit na obsahovou slozku psani.

Mluvis zde o metodach, které po-
chazeji z programu Ctenim a psa-
nim ke kritickému mysleni. Nékteri
ucitelé vSak tyto metody pouzivaiji
jako zpestieni vyuky bez toho, aby
je zasadili do SirSiho ramce vyuco-
vaci jednotky. Pak se vétSinou stava to, ze hodina
se tzv. nepovede — studijni Usili a zajem déti upa-
dava. Jaké jsou tvé zkuSenosti s vyuzivanim me-
tod KM v ramci planovani vyucovaci jednotky?

Z vlastni zkuSenosti vim, o ¢em je tu feC. Ze zacatku,
kdyz jsem méla jen malou zkuSenost s planovanim
vyuky podle modelu u€eni E — U — R, jsem obcas
pouzila jednu metodu jen jako jednotlivou aktivitu bez
toho, aby byla zasazena do celého modelu. Je jasné,
ze v tu chvili v hlavach mych zak{ neprobihalo zadné
u€eni. Stavalo se mi, Ze jsem je nechala evokovat,
ale pak jsme nepokracovali zpracovavanim novych
informaci. Misto toho jsme se tfeba vénovali néjakeé
jiné ¢innostni vyukové aktivité. Obcas jsem je zase
nechala reflektovat bez toho, aby si plné a ucinné
prosli obé predchozi faze. Pak vlastné neméli co
reflektovat a hodina vyplynula tak néjak do ztracena.
Nékdy také nezbyl ¢as na reflexi. Po takové hodiné
to vypadalo, jako by uceni zak( vibec neprobéhlo —
neméli pfilezitost si uvédomit, co nového se naucili,
a usporadat si nové poznatky znovu v hlavé; sami
se nepidili po dalSich informacich a neméli zajem se
studovanym tématem dale hloubégji zabyvat. Poznala
jsem to i pozdéji pfi dalSim uceni, protoze informace,
o kterych jsem se domnivala, Ze je maji zaci v hlavé
dobfe ulozené, neuméli v nové situaci (Ukolu) pouzit.

Z psychologickych vyzkumi uéeni, vyzkum
o fungovani mozku a z dlouholetych zkuSenosti
mnoha uéitelti vyplyvaji zavéry, které jsou velmi
podobné tvym pedagogickym zku$enostem. Po-
kud probéhne prvnifaze procesu uc¢eni—evokace -
a zaci maiji prilezitost vybavit si to, co si mysli
o tématu, které maiji studovat, co o ném védi jisté
a co se jen domnivaiji, jaké o ném maji otazky, pak
je mozek prfipraven na prijem novych informaci,
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které se diky tomu snadnéji zaradi na vhodné
misto do poznavaci struktury. Navic se u nich
v procesu vybavovani vyvolava vnitfni motivace
pro uéeni, potieba ziskat nové informace pro vy-
feSeni otazky; chut néco zazit nebo si vyzkousSet,
¢im by mohli potvrdit nebo vyvratit svou hypoté-
zu. Ve druhé fazi procesu uéeni — v uvédomeni si
vyznamu novych informaci — pak musi mit zaci
moznost zdroj novych informaci (text, pokus,
videonahravku, exkurzi atd.) zpracovavat aktivné
proto, aby si mohli tyto nové informace propo-
jit s témi, které si vybavili a utfidili v evokaci.
Problém byva s volbou vhodného textu. Ten by
zaktim mél pfinést néco, co jesté nevédi, nabid-
nout dostatek riznych informaci, aby si mohli
zodpovédét své otazky z evokace, ale zaroven to
nesmi byt pouhy vycet izolovanych udaja €i text
prehustény podrobnostmi, protoze zaci by pak
mohli ztratit orientaci. Ve treti fazi procesu uéeni
— v reflexi — se kazdy zak diva zpatky za procesem
u€eni a formuluje si novy obraz tématu nebo pro-
blému (co ted o ném vi, co si potvrdil, co si opra-
vil, jaké otazky zlistaly nezodpovézeny apod.).
Pokud proces uceni probéhne efektivné, v mozku
vznika novy, upInéjsi nebo Iépe usporadany kon-
cept — nova predstava o tématu, pojmu, problému.
Diky tomu nastane i dlouhodobéjsi zapamatovani
téchto pojmil, protoZe jsou usporadané v souvis-
lostech a umoznuji porozuméni dalSim jeviim se
studovanym tématem souvisejicim. Kdyz se divas
na vlastni planovani vyuky podle modelu uéeni
E - U — R, mas néjaké své ,,aha“, ktera bys chtéla
kolegiim sdélit? Nebo naopak - existuje néco,
s ¢im se dlouhodobé potykas?

Obrovské uspokojeni jako uCitelka zazivam, kdyz
Zaci projdou procesem uceni a ja z urovné kvality
jejich prace na rGznych ukolech vidim, Ze u€eni bylo
efektivni, Ze nové téma pochopili v souvislostech
a jsou pfipraveni ucit se a porozumét dalSim jevim
svéta, pojmim a tématdm. To ale nenastane v pfipa-
dé, kdyz béhem u€eni nemohou propojit v mozku to,
co uz védeli, mysleli si, pfedstavovali si s né¢im, co
pfichazi jako nové. Zpocatku jsem méla pochybnosti
o tom, zda vibec mohou evokovat k tématu — dle
mého Usudku — na hony vzdalenému jejich svétu.
Kdyz jsem otazku do evokace poloZzila dobfe, tfeba
,Cim v&im jsou v&ely pro &lovéka uzite¢né a co by se
stalo s nasi Zemi, kdyby neexistovaly?“ (na rozdil od
otazky nedobré: ,Co vi$ o stavbé téla, rozmnozovani,
uzite€nosti a ukolech jednotlivych €lenl ulu?), zjistila
jsem, ze jejich hlavy nejsou prazdné, ze jsou tam ale-
spon néjaké asociace, hypotézy a predstavy o pred-
lozeném tématu nebo pojmu. Jenze vymyslet dobrou
otdzku do evokace neni UpIné nejjednodussi — musi
souviset nejen s ¢innostmi v dalSich fazich vyu€ovaci
jednotky (U — R), ale i s cili na Urovni oc¢ekavanych
vystup(i oboru v SVP a kli¢ovych kompetenci, které
jsem si pro danou jednotku stanovila. A to je pedago-
gicka dovednost, jejiz Uplné ovladnuti je mym celozZi-
votnim ukolem. DalSim je to, abych vzdy zakim dala
pfilezitost reflektovat, co nového se naucili. Zname
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to, nedostatek ¢asu na konci hodiny nékdy pfinasi
reflexi ,jen pomyslenou® a ustni, nikoli promyslenou
a zapsanou, takze ji zaci nemaji po ruce v pisemné
podobé pro dalSi praci. Nékdy probéhne reflexe jinak,
nez by méla — ve dvojici nebo hromadné, coz vlastné
neni reflexe, protoze si ji kazdy zak nedéla sam (vzdyt
kazdy vstupuje do tématu s jinymi prekoncepty, tak
zakonité i s jinym kone€¢nym porozuménim vystupu-
je). Dfiv mé take trapil jisty rozpor — méla jsem svou
pfedstavu o tom, jak Uzasna by mohla byt vyuka,
kdyby Zaci jiz metody KM tzv. uméli, kdyby je méli
zautomatizované a mohli by diky nim dobyvat po-
znani svéta. Jenze oni se je museli postupné ugit
a ja jsem jim jako ucitelka musela trpélivé poskytovat
podporu, vytvaret ukoly, ve kterych si mohli trénovat
jen ¢ast urcité metody, a kdyz si postupné osvoijili
vSechny dovednosti, které jsou potfebné pro uplné
ovladnuti metody, pak ji teprve pouzivali jako celek.
A to vyzadovalo a stale vyzaduje trpélivost ucitele.

Zminujes se o tom, ze nékteré metody jsou tak-
zvané jednodussi a nékteré vyzaduji dlouhodoby
nacvik. Jak by to vypadalo, kdybys méla seradit
metody KM postupné od téch, které jsou vyuzi-
telné jiz u déti v 1. tfidé, az k tém, které jsou spise
vhodné az pro déti ve 4. nebo 5. tfidé?

Hned od pocatku 1. tfidy Ize zacit pracovat nékterymi
metodami vhodnymi ve fazi evokace nebo reflexe. Je
potfeba smifit se s tim, ze déti neumi Cist ani psat,
ale umi kreslit a mluvit. Vhodnou metodou tedy je
brainstorming — individualni, skupinovy, parovy, dale
fizené Cteni, modifikovany podvojny denik, pfedvida-
ni z klicovych slov, ¢teni s predvidanim, V — CH — D,
kostka — prvni tfi strany, myslenkova mapa, ctyri rohy.
Ke konci 1. ¢i na zacatku 2. tfidy ve fazi uvédoméni si
vyznamu novych informaci i sklddankové uceni. Na-
pfiklad prvni pétilistek déti poprvé spolecné vytvorily
v fijnu v 1. tfidé, v dobég, kdy jesté neumély vSechna
pismena. Jeho sestavovani tehdy obsahovalo analyzu
kazdého slova a zjisténi, zda pismena, ktera obsahuije,
uz zname. Pétilistek je také dobrym tréninkem k rozli-
Sovani toho, Zze kolem nas jsou néco vlastnosti a néco
déje nebo ¢innosti (u¢ime tedy déti myslet v pojmech),
a také nas petilistek vede k tomu, abychom hledali
vhodna pojmenovani. Od 2. tfidy je mozné pfidat volné
psani. Ve 3. tfidé déti zvladly kompletni podvojny de-
nik, zkouSeli jsme skladankové Cteni, I. N. S. E. R. T,
tabulku predpovédi, tfidilny zépisnik. Ctvrtaci a pataci
zvladaji diskusni pavucinu, posledni slovo patii mneé,
ucime se navzajem, tfifazovy rozhovor. Zde nabizim
Aniccino volné psani v deviti letech na téma: ,Kdyz se
fekne spoleCenstva vod, napada mé..."

Pod tim si pfedstavuji babiccin rybnik a na ném
divokou kachnu, co priléta pfesné v Sest rano a odléta
ve dvé odpoledne. Predstavuji si feku, co Sumi a na
ni plavou proti proudu kachny a skacou drobné ryby.
Predstavuji si rybnicek s ostrivkem a u kraje lekniny.
Predstavuji si hejna labuti, které mi proleti nad hlavou.
Jezero se lehce pohupuje s listecky, co do néj napada-
ly z vrby. Mam rdda ten vanek okolo vody. A ve svém
snu, kdy nespim, si predstavuji rakosi a orobinec, co
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stoji ve vodé a tanci s vétrem. Je mi pfijemné. LeZim
v chlddku a zpivdam si pomalou pisnic¢ku a misto metro-
nomu mam vitr.

metod modifikovala, respektive zjednodusila, aby
se prostrednictvim ni mohly uéit i malé déti (tfeba
v 1. tfidé)?

Naptiklad kostka. Bez potizi jde prvnich pét stran, ale
dohromady s celou skupinou a ustné. Prvni tfi strany
jdou délat ke konci 1. tfidy i pisemné. U podvojného
deniku Ctu ja tfeba po odstavcich, déti fikaji, které
slovo, véta je zaujaly a pro¢. Kdyz umi Cist samy,
mohou si pasaz, ktera je zaujala, podtrhnout a svij
komentar sdélit ostatnim ustné. Je potfeba dat ¢a-
sovy limit, aby se nerozpovidaly, nebo se dohodnout
na urcitych pravidlech. Ve 3. tfidé jsem na zacatku
zjednodusila i metodu . N. S. E. R. T. Pfi prvni praci
s touto metodou jsem vybrala pouze dvé znacky, ,+“
(nova informace), ,?“ (nerozumim), podruhé jsme
pfidali ,fajfku” (védél jsem) a az nakonec jsem pfidala
-— (v rozporu s tim, co vim).

Metodu skldadankové uéeni vyuzivas jiz od 2. tridy,
a to zejména v matematice pfi praci na slovnich
ulohach. V 5. tfidé jsou déti jiz schopné pracovat
me v tom, Ze skladankové ucéeni je pro zaky naro¢-
né zejména v té casti, kdy musi kazdy zak-expert
naucdit ostatni spoluzaky z domovské skupiny
nové informace. Kazdy totiz musi zvladnout tako-
vé strategie jako: pfedat obsah textu podle dohod-
nutého postupu, navazat na predchoziho reénika
a propojit informace v souvislostech, rozpoznat,
zda posluchaéi rozuméji predavanému obsahu
a pfizplsobit tomu formu, odpovidat srozumitelné
a vécné na otazky apod. Co détem v ramci skla-
dankového uceni délalo nejvétsi potize a jak se
vam je podafilo prekonat?

Dilezité bylo, kdyz déti pochopily, Ze sice pracuji ve
skupiné (expertni), kde se mohou ,vézt“, ale ve chvili,
kdy se vrati do domovské skupiny, je to jen na nich.
Uvédomily si, ze pokud se nepostavi ke své roli od-
povédnég, odrazi se to na vysledku prace celé skupiny.
A proto nasledovalo pfi kazdé praci touto metodou pfi
pfechodu do expertnich skupin pfipomenuti vySe uve-
deného (plati to i ted, kdyz jsou pataci). Pomohlo take
to, kdyz si déti v expertni skupiné zvolily jednoho, kte-
ry napfiklad pfi matematickych ulohach zkontroloval,
ze do domovskych skupin odchazeji vSichni se stej-
nym vysledkem. Nyni po skonceni prace déti hodnoti,
jakym zpusobem experti danou ¢ast predavali, co jim
vyhovovalo, pro¢ se néco podafilo, nebo naopak ne-
podafilo apod. Zpoc¢atku jsem také meéla obavy, aby
se spravne a relativné rychle presunuly do expertnich
skupin, a tak jsem jim pomohla néjakou znackou. Ti, co
méli ervenou ¢ast textu, se sesli u pracovniho mista
s ¢ervenou teckou, zeleni se zelenou atd. Vzpominam
si, ze jsem modifikované sklddankové uceni zkousela
s détmi hned na zacatku 1. tfidy, kdy jesté vabec ne-
umély Cist. Byl to Pribéh beze slov.V expertni skupiné

se mely domluvit, jaky déj se na jejich obrazku ode-
hrava, a v domovské skupiné dat pfibéh dohromady.
Tehdy mély jako pomucku pro pfechod do expertnich
skupin barevné geometrické tvary na druhé strané
kartiCky s jejich obrazkem (modry trojuhelnik, zeleny
Ctverec atp.) a na flipu zaznamenané poradi, v jakém
v domovskych skupinach budou vypravét. To ale spi$
pro kontrolu, nebot i to bylo jednou z dovednosti —
umét pfibéh sefadit v déjové posloupnosti.

Vyuzivate i metodu ucéime se navzajem. Ugiteli
pfi jejim pouzivani mulize jit o to, aby zaci splnili
znalostni cile, aby se jejim prostfednictvim naudili
nové informace, osvojili si nové znalosti. Myslim,
ze takto ji pouziva mnoho uéitell. | kdyz konec-
nym cilem je nauéit zaky uéinnéji zpracovavat text
a ziskavat z néj snaze informace, presto se hodi
sahujicich odborné pojmy a fakta, kterym se zaci
budou vénovat az za nékolik let. Metoda totiz roz-
viji Ctyfi zakladni ¢tenarské strategie, které buduiji
porozumeéni textu: jde o shrnuti prectené ¢asti tex-
tu, kladeni otazek k textu, vyjasinovani nejasnych
slov nebo myslenek a predvidani — odhadovani, co
bude v textu nasledovat. Autorky metody A. S. Pa-
lincsarova a A. L. Brownova a dalSi pedagogové
zjistili, ze pokud je tato metoda pouzivana pravi-
delné, vyrazné se u zaki zlepSuje dovednost Cist
s porozuménim (dokonce i u téch se specifickymi
poruchami uéeni a se slabym sociokulturnim za-
zemim). Je vSak nezbytné, aby zaci méli moznost
nejen touto metodou pracovat, ale pouzivani jed-
notlivych strategii také reflektovat, priibézné mo-
nitorovat, co se jim dafi a za jakych podminek.
Jaké jsou tvé zkuSenosti s touto metodou?
Kterou ¢ast (strategii) metody uéime se navzdjem
se zaky procvicujes nejdiive a v jakém véku?
Pomahas jim pfi tom tim, ze ji nejprve modelujes,
tj. ukazujes$ jim, které procesy mysleni probihaji
ve tvé mysli, kdyz shrnujes, vyjasnujes, klades
otazku a predvidas? Jak tento nacvik probiha?
Hned od prvnich ¢tenafskych pokusu Ize procvicovat
predvidani a kladeni otazek. Kladeni otazek, které mo-
deluji ja jako ucitelka, za¢inam jednoduchymi otazkami
vztahujicimi se pfimo k textu a postavam — Kdy? Kde?
Kdo? Jak? Proc¢? S pfibyvajicim vékem a zkuSenostmi
zaka (tfeba jiz na konci 1. tfidy) Ize pfechazet k otaz-
kam zaméfenym na souvislosti, na propojovani textu
s jejich zkuSenostmi. V tomto pfipadé jsem ze zacatku
fungovala jako model a zakim predkladala své mys-
lenkové procesy nahlas — ptala jsem se sama sebe
a davala sama sobé i odpovédi. Pracovali jsme spole¢-
né s celou tfidou a teprve postupné se rozdélovali do
skupin, kde jsme vSak otdzky vzdy zase konzultovali
spole¢né. Teprve po tomto tréninku nasledovala samo-
statna prace skupin. Podobné to bylo s nacvikem pred-
vidani. Napfiklad jsme pfedvidali déj podle obrazkd,
podle nazvu textu apod. Také nam pomahala tabulka
predpovédi, kde je potieba, aby zaci uvedli dikaz, kie-
ry pro svou predpovéd maji. | zde jsem fungovala jako
model a své mySlenky zakim sdélovala nahlas.
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Zda se ti, ze se diky hodinam ¢teni s metodami
a strategiemi KM néjak zlepsuji dovednosti zakil i pfi
¢teni odborného textu v ostatnich pfedmétech?
Cteni u déti od 1. tfidy patfilo k velmi oblibenym
Cinnostem. Jiz tehdy jsem c&asto pouzivala cteni
s predvidanim, predvidani z klicovych slov, domys$-
leni pfibéhu; déti pojmenovavaly pocity nékteré z po-
stav, vyjadfovaly nazory pro a proti se zdivodnénim,
pro¢ si to mysli. Jiz na konci prvniho pololeti 1. tfi-
dy dokazaly sestavit kratky pfib&h, porovnavat jej
s originalnim a pojmenovat rozdily mezi nimi. Dnes
v dilnach ¢teni pracujeme rozmanitymi metodami,
napfiklad déti formuluji své komentafe v podvojném
deniku, piSou dopisy hlavnimu hrdinovi ¢i autorovi,
pracuji v literarnich krouZcich, dramatizuji, vytvareji
tabulky predpovédi, uci se zvefejfiovat své myslenky
pred spoluzaky, naslouchat ostatnim, formulovat své
mySlenky pisemné, argumentovat, umét ustoupit od
svych nazorl €i hypotéz, tvofit otazky, hledat odpoveé-
di tak, Ze se mohou opfit o text, odliSovat podstatné
od nepodstatného. A to vSe se jim dnes hodi i v pfiro-
dovédeé a vlastivédé pfi studiu naro¢néjSich textu jak
samostatné, tak ve skupiné prostfednictvim néjake
kooperativni metody pro fazi uvédoméni si vyznamu
novych informaci.

Zde je pfibéh, ktery vytvofil Dominik na zacatku 4. tfi-
dy. V reflexi na konci hodiny ¢eského jazyka déti do-
staly na vybér nékolik slovnich spojeni (s vyuzitim
vyjmenovanych slov po ,b“) a na jedno z nich mély
napsat pfibéh.

Byli bez pribytku
Byla jedna rodina a ta méla moc krdsny byt. Ale jednou
se jim narodila sestficka a maminka méla moc préce,
a lak jim zacali ubyvat penize. A tak k nim pfisla pani
z banky a rika: ,Bud zaplatite dluhy, nebo jdéte!”
Rodina neméla dost penéz, a tak musela jit na ulici.
Po mésici méla rodina strasny hlad a Zizer. A tak se
maminka kazdou noc modiila, aby rodina dostala jidlo.
Druhy den rdano se maminka probudila a pred ni stal
pdn bih. Maminka se nejdrive divila, ale pak ji doslo,
Ze jeji modilitba byla vyslysena. A bih na ni promiuvil.
A rekl, at jdou do mésta. A Ze se tam o né nékdo po-
stara. A tak rodina Sla do mésta. A pak na né jeden
pan promluvil a fekl: ,Nechcete se u mé zabydlet?"
A rodina odpovédéla, Ze ano. A tak ten hodny pan dal
rodiné najist a napit. A tak celd rodina Zila Stastné az
do smrti. Ale maminka jesté podékovala bohovi za jeho
cenné sluzby.

Divka v 5. tfidé napsala dopis hlavni postavé Heidi
(z knizky Johanny Spyriové: Heidi, dévcatko z hor)...

Mila Heidl.

Bydlet v hordch je krasné, pfimo v Alpach jesté hezci.
Cetla jsem obé knizky o tobé, jsou nadherné. Mit ko-
lem sebe pino vzdcnych rozkvetlych kvétin, koz a da-
lekych vyhled( na vesnice, mésta, udoli, kopce, hory,
louky a potoky — to je pfimo uZasné! Nechodis ani
do skoly a misto, abys slysela, jak narysujes rovnora-
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menny trojuhelnik, slysis jen cvrlikani ptacka a cvrcki
a Sum lesa. Tvuj dédecek je Sikovny kutil a nechapu,
proc ho ve vesnici nemayji radi. To mi opravdu nejde do
hlavy, alespori na tebe je mily a hodny. Ale ty si z toho
nic nedélej. To ti radi tvoje kamaradka Kristina.

Nékteri ucitelé, ktefi planuji svou vyuku podie
principu kritického mysleni, nacvicuji praci ve
kooperativnim metodam ve fazi uvédomeéni si
vyznamu novych informaci. Jaka je tva zkuSenost
s vyuzivanim prace ve dvojicich zaki, pro co
v§echno se hodi?

Osobné povazuiji praci ve dvojicich za kli¢ovou. Je to
stavebni kdmen vSech metod vyzadujicich kooperaci
a spolupraci. Ve dvojicich zaci mohou pracovat takeé
na rozvoji jednotlivych slozek klic¢ovych kompetenci,
zejména komunikativnich, socialnich a personalnich.
A to nejen bezdécnég, ale cilené tak, Ze oni sami vi,
ze tento tyden trénuji konkrétni dovednost, napfiklad
vyslechne druhého, aniz by ho zbytecné prerusoval.
Na zacatku tydne si kazdy zak uvédomi, jaky je jeho
pocatecni stav, pfemysli o tom, co by chtél zlepsit,
co se mu dafi, a na konci tydne zhodnoti, co se mu
povedlo, jakého pokroku v této konkrétni dovednosti
dosahl. Aby zaci mohli dosahovat takovych vykond,
jako je Ani¢¢ina basnitka uvedena vySe, a aby uméli
sami realisticky vyhodnotit, jaky udélali pokrok, co je
v jejich praci vyjime€né a cenné a co spiSe osobni
standard, musi mit neustale rozmanité pfilezitosti
k sebehodnoceni. A to se buduje jednak tim, ze ja
modeluji sebehodnoceni, jednak tim, Ze si své prace
nebo postup jejich vytvafeni mohou hodnotit ve dvoji-
ci, poskytovat si vzajemné zpétnou vazbu. Sebehod-
noceni ma dulezité misto nejen v kazdé vyucovaci
jednotce, ale i v tydennich planech, kde si kazdy pra-
videlné vyhodnocuje svUj pokrok za uplynuly tyden.
ZAci si hodnoti také svij podil v ramci skupinovych
Ukoll a tfidnich projektl. Vyukové i sebehodnotici
materidly si zakladaji do portfolia, kde je maji neusta-
le k dispozici a mohou je znovu po urcitém vymeze-
ném Case vyuzivat k sebehodnoceni.

Asi ¢asto premysli§ o tom, jak co nejefektivnéji
sledovat a hodnotit pokrok v u¢eni kazdého zaka —
a prace s zakovskym portfoliem se k tomu vybor-
né hodi. Portfolio je uziteénym nastrojem pro sle-
dovani, dokumentovani a hodnoceni jeho procesu
uceni pravé proto, Ze je to soubor dokladl o uc¢eni
kazdého zaka, které vznikly pfi dosahovani vzdéla-
vacich cilli za urcité obdobi. Kdyz ucitelé zavadéji
praci s portfoliem, vétSinou jsou tato portfolia sbir-
kou vSseho mozného, s ¢im se ve vyuce pracuje,
bez toho, ze by probihalo néjaké tridéni a vyhod-
nocovani nasbiranych materialil. To je prvni krok
na cesté. Shromazdovani materiala v portfoliu se
vSak fidi cilem - tim, k éemu ma zakovi i uciteli
portfolio slouzit. Podle toho se pouziva k riznym
uceliim: a) k pribéznému monitorovani zakovy
prace, zpétné vazbé a sebehodnoceni (portfolio
pracovni); b) k sumativnimu (zavéreénému) hodno-
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ceni formou konzultace mezi u¢itelem a zakem, pfi-
padné i rodiéem (portfolio dokumentaéni), c) k for-
malnimu sumativnimu hodnoceni — mize ovlivnit
zakovu znamku na vysvédcéeni (portfolio doku-
mentacni a reprezentacni), d) jak k pribéznému
hodnoceni, tak k hodnoceni zavéreénému, suma-
tivnimu (portfolio dokumentachni), e) pro prezentaci
nejlepsSich zakovych praci na verejnosti (napf. pfi
tridni konferenci, vystavce pro rodi¢e nebo pfi pfi-
jimacim fizeni — portfolio reprezentacni). S jakym
cilem shromazduji materialy a pracuji s portfoliem
tvoji zaci? Kdo a jak vybira jeho obsah (zaci, nebo
ucitel)? Jak hodnotite jeho obsah?

Zéci si do portfolii shromazduji préce, které v pribéhu
vyucovani vytvofi (v€etné zpétnych vazeb, nedokon-
¢enych i nepovedenych praci), ale i to, co si vyhledaji
¢i vytvofi sami navic. To, co si zalozi, nijak neomezuiji,
ale mam urcité pozadavky na to, jaké materialy by
méli mit v portfoliu zaloZené vsichni. Rekla bych, Ze
v naSem pfipadé jde o pracovni portfolia (viz bod a),
ktera slouzi k pribéznému monitorovani prace zaka,
zpétné vazbé a sebehodnoceni, i kdyz nékteré prace
vlastné dokumentuji pokrok kazdého z nich vzhledem
k stanovenym cilim. Bohuzel se mi nedafi najit do-
statek ¢asu pracovat s portfoliem pravidelné a brat jej
jako sougast hodnoceni. Zaci si nezapisuji své postre-
hy a sebereflexe dostate¢né pravidelné. V nizSich ro¢-
nicich, kdy jsme neméli pfedmétova portfolia, si zaci
davali na prvni stranku préci, ktera jim byla z néjakého
ddvodu ,nejsympatictéjsi“ — libila se jim, povedia se,
bavila je, néco nového se dozvédéli... atd. Nyni, v 5. tfi-
dé, si nad portfolii povidame, ale v poc¢tu pétadvacet
78kl neni mozné slySet vzdy vSechny nazory.

To je problém, jenz pravdépodobné resi vétSina
uciteli, ktefi zavedli praci s zakovskym portfo-
liem. Néktefi z nich vyuzivaji k vyhodnoceni prace
zaka konzultaci nad portfoliem, pfi které zak s uci-
telem jednak spolec¢né hodnoti, jaké kvality a jaké
nedostatky ma urcity vysledny produkt prace
archivovany v portfoliu, jednak spoleéné formulu-
ji cile, ke kterym by zak mél v nasledujicim obdobi
smérovat. Tam, kde se ve vyuce hodné délaji pro-
jekty, délavaji ucitelé pravidelné ¢tvrtletni konzul-
tace, pfi nichz se zaci zapojuji i do znamkovani.
Zaci sami si davaji znamky za své vykony podle
sad kritérii a pak je porovnavaji s hodnocenim
uCitele pfi spole¢né konzultaci. Jaka je tva zkusSe-
nost s konzultaci ucitel-zak nad portfoliem?

Déti si o portfoliu velice rady povidaji. Jsou pysné
na své povedené vytvory, ale i dovednosti a znalosti,
které v pribéhu prace ziskaly. Zaroven jsou k sobé
sebekritické a dobfe vi, které prace by se mély vy-
lepSit a jak. Umi posoudit, v ¢em se zlepSily, co je
potfeba dotahnout apod. Individualni konzultace vSak
zaberou hodné Casu. Pfedstavme si ¢tyfiadvacet kon-
zultaci po deseti minutach s kazdym ditétem a jsme
hned na ¢tyfech hodinach. Proto osobni konzultace
délam spiSe dle potfeby — pokud se nékteré dité ,,za-
drhne” ve své praci, nevi, co ma pro své zlepseni dal
udélat apod.

Urcité jsi zjistila, ze praci zaka s portfoliem lze
vyhodnocovat i jingym, éasové uspornéjSim zpu-
sobem. Existuji tfeba hodnotici dilny a konference
nad portfolii ve tfidé. Zaci se nejprve probiraji
svymi nashromazdénymi pracemi, ¢tou si cile,
kterych méli v daném obdobi dosahnout, hledaji
v materialech doklady, jimiz by mohli dokumento-
vat, ze se jim to podafilo nebo do jaké miry se jim
to podafrilo. Pak vytfidi své prace a prenesou do
dlouhodobého portfolia to, co povazuji v daném
obdobi za nejlepsi. U kazdé prace je struény za-
znamovy list, do kterého zapi$ou, ¢im je jim dana
prace cenna. Nakonec vyplnuji hodnotici list za
dané obdobi. Otazky v ném se liSi podle cild kon-
krétniho obdobi, ale také podle toho, jak zdatni
jiz v sebehodnoceni jsou. Kdyz skonéi s tfidénim
materiali a s psanim sebehodnoceni, usporada
uditel ve tfidé konferenci. Zaci se schazeji v ma-
lych skupinach a prohlizeji si navzajem sva port-
folia. Starsi zaci se schazeji nejprve ve dvojicich,
navzajem si portfolia predstavi a pak si napiSou
jednoduchym zplisobem ocenéni a otazku. Zaveé-
reéna ¢innost v dilné hodnoceni je prace v kruhu,
kdy zaci sedi se svymi portfolii na kliné a kazdy
muiZe, ale nemusi Fict, co byl jeho nejvétsi uspéch
v uplynulém obdobi. V dalsim kole mulze Fict, éemu
se potiebuje vénovat dal, co musi jesté vylepsit
nebo jaké nové cile by rad zvladl. Jak vyhodnocu-
jete praci zakt nad portfoliem ve vasi tridé? Mate
néjaky osvédceny postup nebo strategie?

Zaci na konci sledovaného obdobi vyplni hodnotici
list, ktery si do svého portfolia vlozi. V hodnoticim
listu vétSinou postihnou, jak si které prace ceni, co by
chtéli vylepsit, co je bavilo, co se povedlo i nepovedio
a proC. Poté nasleduje prace ve skupinach, kde si
navzajem sva portfolia pfedstavi a pfectou hodnoti-
ci listy. Déti si mohou zapsat i véty, které jim k jejich
portfoliu sdélil néktery ze spoluzakl. Nasleduje spo-
le¢né predstaveni portfolii, kde kazdy sdéli ostatnim,
€0 se mu nejvice povedlo a proc.

Néktefi ucitelé, ktefi maji dlouhodobou zkuSenost
se zakovskym portfoliem, fikaji, ze jim pomaha
resit problém s hodnocenim — nabizi hodnoceni
jinych praci a vykont zak{ nez jen testl, pisemek
a provérek. Portfolio je totiz vybornym prostredkem
tzv. autentického hodnoceni pokroku zakt na zakla-
dé autentickych neboli smyslupinych €innosti, kte-
ré zaci provadeéji pfi uéeni. Pokud se uéi proto, aby
naucené bezprostredné vyuzili k dosazeni néjaké-
ho cile, ktery sami povazuji za hodnotny a smyslu-
piny (sepsani dopisu oblibenému hudebnimu inter-
pretovi; vytvofeni plakatu pro spoluzaky), pak védi,
pro¢ se uéi, a jejich u€eni je autentické. Auten-
tické hodnoceni spociva v tom, ze zak a udcitel
sleduji zakliv pokrok pfimo pfi autentickém uceni,
ne tedy skrze kontrolni zadani, jakymi jsou testy,
pisemky, zkouSeni, ale skrze tzv. diikazy o uceni.
Zaci napfiklad védi, jaka kritéria ma spliiovat dopis,
aby ho mohli zaslat oblibenému hudebnimu inter-
pretovi. Kdyz napiSou prvni verzi svého budouciho
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dopisu, ve spolupraci s ucitelem vyhodnoti, ktera
kritéria se zakovi podafrilo naplnit a na ¢em jesté
musi zapracovat, aby vysledek jeho prace byl lepsi.
V portfoliu zak shromazduje své pokusy, tedy do-
klady a dikazy o postupném zvladani dovednosti
psat dopisy. Kazdy pokus mtize byt vyhodnocovan
podle sady kritérii a doplnén sebehodnocenim
i zpétnou vazbou od ucitele ¢i spoluzakd. Mas
zkuSenost s takovymi autentickymi ulohami, které
jsou pro tebe i zaky dikazem o jejich uc¢eni? Zkou-
Seli jste spoleéné vytvaret sady kritérii k takovym
uloham? Pokud ano, jak to probiha?

Autentické ¢innosti se snazim zakim pfipravovat
pravidelné. Je pro meé prioritou, aby své uceni vnimali
jako smysluplné. K nékterym komplexnim ukolim

ROZHOVOR @ 11

jsme se snazili vytvorit kritéria spole¢né. Prestoze ja
mam kritéria rozmyslena pfedem, nechavam je, aby
urCili, jak by meéla vypadat dobfe odvedena prace,
tudiz indikatory kvalitni prace. Casto se ve vétsiné
bodl shodneme. Snazime se kritéria popsat alespon
na tfech urovnich kvality. Odlisit a pojmenovat indika-
tory na vice urovnich zvladani je ale pro zaky obtizné.
Kritéria spole¢né sepiSeme a béhem prace visi na
viditelném misté. Zde je ukazka sady kritérii, kterou
zaci pod mym vedenim vytvofili v 5. tfidé. Po vyu€ova-
ci jednotce vénované podnebnym pasum, dostali toto
zadani: ,Ve skupiné vytvorte informacni plakat o vy-
braném podnebném pdsu.” Spole¢né jsme nejprve
diskutovali o kritériich, pak o nejlepsi urovni spinéni
téchto kritérii a nakonec jsme odvodili i urovné B a C.

kritéria, indikatory uroven A

uroven B

uroven C

vysvétleni, jak dany
podnebny pas ovliviiuje
zivot lidi, ktefi zde ziji +
pfiklady alespon ze tfi
zemi

vysvétleni, jak dany
podnebny pas ovliviuje
zivot lidi, ktefi zde ziji +
pfiklady alespon z jedné
zemé

obsah plakat bude obsahovat plakat bude obsahovat plakat bude obsahovat
charakteristiku charakteristiku bud jen charakteristiku
podnebného pasu, podnebného pasu, podnebného pasu,
pfiklady rostlin pfiklady rostlin nebo jen pfiklady rostlin
a zivocichu a zajimavosti | a zivo€ich( a zivocicha
daného PP

lidé a zemé bude obsazeno bude obsazeno budou uvedeny pouze

ptiklady zemi, které jsou
v daném podnebném
pasu, bez vysvétleni,
jak dany podnebny pas
ovliviuje zivot lidi, ktefi
zde ziji

graficka podoba na prvni pohled bude
patrné, o jaky pas se
jedna, plakat bude
zpracovan prehledné
a bude obsahovat

obrazky

na prvni pohled bude
patrné, o jaky pas se
jedna, plakat bude
obsahovat obrazky,
jeho zpracovani nebude
dostate¢né prehledné
(posoudi spoluzaci)

na prvni pohled bude
patrné, o jaky pas se
jedna, budou chybét
obrazky a usporadani
informaci bude
nepfehledné a zmatené
(posoudi spoluzaci)

P¥i skupinové praci se k sadé kritérii po prezentacich
vzdy vratime a kazda skupina zhodnoti svij vystup
podle stanovenych kritérii (pisemné ¢&i nahlas pred
tfidou). Hodnoti i praci ostatnich skupin — nej¢astsji
ocenénim a otazkou. P¥i individualni praci slouzi kri-
téria zakim ,jako dukaz* mého hodnoceni a pomahaji
jim pfi sebehodnoceni, protoze jasné vidi, co se jim
povedlo, co zvladli a na ¢em je tfeba pracovat, co zdo-
konalovat. Uceni vidi jako vyvijejici se proces. Praco-
vat s kritérii, sestavovat je, se ale u¢im i ja. Tak vlastné
produkty prace zaku ulozené v portfoliu slouzi ¢astec-
né i k hodnoceni zavéreCnému, sumativnimu — jsou
zde prace, které jsou vzhledem k cilim pro dané ob-
dobi stézejni, a ty jsou vyhodnoceny autorem i mnou
jako ucitelkou vzhledem k sadé kritérii. Takze Ize fici,
Ze naSe zakovska portfolia se v sou¢asné dobé poma-
lu pfetvareji v dokumentacni portfolia. Ale to je pro mé
spiSe takova meta — stale jesté (i kdyz zfidka) své zaky

podrobuiji testlim a pisemkam. Viceméné proto, abych
méla pro pfipad kontroly k dispozici néjaké znamky
ziskané prostrednictvim nastroju ovérovani, které jsou
stale jesSté povazovany za nejobjektivnéjsi... Nedavno
jsem méla moznost ovéfit si Urovent matematickych
dovednosti svych 28kl v porovnani s ostatnimi, a to
na urovni okresni matematické olympiady. Byla jsem
zvédava, jak asi obstoji, kdyz pracujeme v matematice
Jinak® nez zaci v ostatnich tfidach. Moji zaci obsadili
prvni Etyfi mista. To bylo pfijemné srovnavaci zjisténi.

Védi tvé déti dopredu, ze v dané vyucovaci jed-
notce se kromé obsahové slozky uéiva budou ucit
i nékterym dovednostem (napfr. v ramci klicovych
kompetenci)? Jak to détem sdélujes? Jaké vSech-
ny nastroje pouzivas k vyhodnocovani rozvoje
klicovych kompetenci u déti? Jak tento rozvoj
sledujete a vyhodnocujete?
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Omluvny dopis neoblibenému jidlu v ramci projektu Moje télo — travici soustava.

To je oblast, kterou je$té€ nemam promyslenou tak, jak
intuitivné citim, Ze bych méla. Nevénujeme se tomu
totiz pravidelné. Vesmés to probiha takto: déti si pre-
Ctou jednu Cast nékteré klicové kompetence pro dany
tyden, kterou budeme rozvijet cilené v néjaké hodiné,
ale zaméfime se na ni i v hodinach ostatnich. V prd-
béhu vyuky si déti vyhodnocuiji své jednotlivé vykony
prostfednictvim rdznych ,minisebehodnoticich” dotaz-
nik{, na konci tydne si vyhodnoti do tydenniho planu,
jak se v dané casti klicové kompetence posunuly, co
zvladly nebo co jim nejde. Jindy se na konci néjaké
hodiny ¢&i bloku vénujeme hodnoceni kompetence, fi-
kame si, které dovednosti pfi praci rozvijely, které vice,
které méné, kde jinde je mlZzeme pouzit. V pololeti svij
pokrok vzdy néjakym zplsobem vyhodnocuji sumativ-
né (Zvladl/a jsem toto, protoze...) a ja kazdému z nich
piSu slovni hodnoceni, ve kterém se snazim popsat,
jaky pokrok udélal/a v té Ci oné kliCové kompetenci
od minulého hodnoceni. V sou€asné dobé vytvafim
pro své zaky seznam kompetenci, ktery bych jim rada
predlozila, aby védéli nejen oni, ale i jejich rodice, co
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by na konci 5. tfidy méli zviadnout. Nebude to jen vycet
dovednosti, ale pfipravuji grafickou podobu tabulky,
kterou by na konci pololeti, respektive Skolniho roku
zaci vyplnili, a tak zhodnotili svdj pokrok v osvojovani
dovednosti v ramci jednotlivych kompetenci.

Jak sdélujes rodiéiim svych zaku to, jakymi me-
todami a strategiemi vyucujes, jak jim osvétlujes
své pedagogické nazory a hodnoty?
Prostfednictvim tydennich plani se rodi¢e dozvidaji
vSe o zivoté nasi tfidy, diskutuji s détmi o jejich se-
behodnoticich vyrocich. Zaroveri minimalné jednou
za rok uspofadam modelovou hodinu bud pro rodi-
Ce s détmi, nebo pro rodie samotné. Zde si rodice
mohou na vlastni kGzi vyzkousSet, jaké je to byt za-
kem a ucit se metodami aktivniho uceni. Zaroven
0 zpusobu vyuky i hodnoceni spole¢né hovofime na
tfidnich schizkach; i zde rodice pracuji ve skupinach
a prostiednictvim téchto metod. Uzka spoluprace
s rodi¢i se pak promita i do nejriznéjSich mimoskol-
nich akci.

Jifina Stang je psycholozka,
lektorka KM.
Katerina Sladkova je ucitelka

\ % 1. stupné ZS Za Nadrazim

LAY v Ceském Krumlove,
X & certifikovana ucitelka KM.
e SRR kaca@wo.cz
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Pfibéh mého jména
Mirka Skardové

Jak motivovat déti k tomu, aby vnimaly ¢teni
a psani jako radostné a smyslupiné aktivity?
Jaky typ knih zvolit pro pocatecni cteni?

Na tyto otazky se v néasledujicim pfispévku
pokusim odpovédét. Ale pfedevSim se chci
podélit o zkuSenost, jak vytvarfet vlastni
knihy. Nebo jak tvofit knihy s détmi ve tfidé.
Presnéji feCeno, jak psat knihy s détmi a je-
jich rodici.

Jeden prakticky tip na tvorbu knihy

Motto:
»,V8ichni mame jméno a zZivotni pfibéh s nim spo-
jeny. Rict jméno znamend zadit pfibéh.*

Nasledujici aktivita byla souc¢asti dlouhodobého pro-
jektu Kdo jsem. Dostate¢né dopredu jsem pozadala
déti i rodiCe, zda by mohli donést do tfidy rodinna
fota, ktera budeme potfebovat na vyrobu knihy. Diky
vybaveni Skoly jsem méla moznost fota naskenovat
a vytisknout, aby se uchovaly leckdy cenné rodinné
~poklady*.

K dispozici jsme méli i mnozstvi raznych €asopist
a obrazkovych leték(l k dalSimu vystfihovani a take
krouzkovy vazag, ktery nakonec ,dotvofil“ z jednot-
livych listd knihu. Na seminafich bézné pouzivam
umélohmotnou listu, do které se daji jednotlivé stranky
vsadit. Bohaté postaci i seSivacka ¢i dérovacka a pro-
vazek, ktery knihu spoji.

Kdyz jsme méli pfipravené vSechny pomiicky, pfipo-
mnéla jsem détem, ze budeme psat knihu na téma
Pribéh mého jména. Zacali jsme nasledujicim ukolem:
Zamyslete se kazdy sam a napiste vSechno, co vite
0 svém jméné (brainstorming — volné psani). Zakim
pomahaly otazky napsané na tabuli:
e Kdo vdm jméno vybral?
Prichazela v uvahu dalsi jména?
Ma stejné jméno i nékdo ve vasi rodiné?
Znate nékoho, kdo ma stejné jméno jako vy?
Je vase jméno vyjimecne? V éem?
Jak se vam libi/nelibi mit stejné jméno jako
néekdo jiny?
e Jak vam lidé/vasi blizci Fikaji? Rikaji vam stej-
né, jinak?
e Jak se vam libi vaSe jméno?
e Zmeénil se vas postoj ke jménu béhem Zivota?
Jak?

LEKCE A KOMENTARE @ 13

PrecCtéte si ve dvojicich/malych skupinach
vaSe zapisky. Pokud vas napadaji dalsi otaz-
ky, polozte je. Co vds na vypravéni kamara-
da/kamaradky zaujalo? Nasli jste néjaké po-
dobnosti se svym viastnim pribéhem?

Vratte se ke svym zaznamim z predesié

aktivity. Nyni budete mit ¢as a prostor zno-
vu se zamyslet nad svym jménem, utfidit si
mySlenky, vratit se do vzpominek, zapsat si
dal$i napady apod. V nasledujicim Case se
pokuste vytvofit knihu o pfibéhu vaseho jmé-
na. Détem jsem pro tvorbu knihy zadala nasledujici
instrukce:

* Zvolte si libovolny format knihy.

* Pamatujte, ze na kazdé strance by mély byt
maximalné dve véty.

* Text piSte velkymi tiskacimi pismeny.

* Pouzijte v knize obrazky, symboly, fotky, kolaze
(muzete vyuzit i pfipravenych Casopist, letaka,
barevnych papirt apod.).

* Pocet stranek v knize by nemél pfesahnout

dvanact stran.

Pojmenujte svoji knihu.

K dispozici mate i vytvarny material na stole.
Na praci mate Sedesat minut.

Budete-li chtit, miZzete se na konci podélit s ostat-
nimi, precist jim pfibéh svého jména a ziskat od
nich zpétnou vazbu.

Tuto poznamku sdéluji pfi seminafich i pfi praci s dét-
mi jeSté pfed zapocCetim prace, aby nékdo nebyl ve
stresu, ze na konci musi kazdopadné prede vSemi
svoji knihu precist.

Kdyz jsou knihy hotovy, nastava slavnostni chvile,
kdy si s détmi ¢teme pfibéhy vlastniho jména. Mné
se osveédCilo béhem tydne postupné precist nékolik
pfibéhl. Pouzivali jsme metodu kfeslo pro autora —
jeden zak ¢te, ostatni poslouchaji, na konci davaji
ocenéni, kladou otazky apod. Samoziejmeé jsou zvani
i rodiCe. Vahala jsem, zda neovlivnim déti v psani,
predstavim-li jim vlastni knihu pfed jejich samotnym
tvofenim. VyzkouSela jsem obé varianty. Nékdy pred-
stavim knihu jako prvni. Zacnu tim, Ze se zeptam déti,
o ¢em si mysli, ze kniha bude, feknu, pro€ jsem si
vybrala takovy nazev, pro¢ jsem psala pfibéh pravé
takovym zplsobem apod. Dam détem prostor, aby
mné kladly otazky. Jindy (a to je asi Castéjsi) pfecCtu
svoji knihu s ostatnimi az na konci. Nikdy se nestalo,
ze by knihy byly stejné. Vzdy se jednalo o naprosto
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originalni pojeti umocnéné volbou formatu, obrazki
Ci fotografii, psanym textem, ¢asto vznikaly az komik-
soveé kolaze.

Z osobni zkuSenosti vim, Zze psani knih o jméné je
vyborna aktivita i diky zapojeni rodic¢{i (a Casto prede-
v§im prarodi¢l). Dité se mlze rodi¢h zeptat na véci,
které ho zajimaji o jeho jméng, a diskutovat s nimi.
Jednotlivé faze tvorby tedy mohou byt:

1. Dité napiSe knihu o svém jméné.

2. Rodice dopisuiji, ,jak to bylo“.

3. Détii rodi¢e piSou knihu spole¢né.

4. Rodie napiSou ditéti dopis nebo vytvofi po-
dobnou knihu o tom, pro¢ mu vybrali jeho jmé-
no. (Proto doporuduji knihu ,napevno sesit* az
po tomto kroku.)

Rozhodli jsme se v praci na knihach pokracovat a na-
vazali jsme projektem Kdo jsem, kdo jsou, kdo jsme?.
Déti zjiStovaly, jak je to s volbou jména v jinych zemich
a kulturach (nékdo dédi jméno po predcich; nékde se
jméno meéni v dospélosti, aby vystihlo Iépe jeho no-
sitele; nékde se nikdy nepouziva jméno zesnulého
pfibuzného; nékde je vybrano jménoftitul s ohledem
na postaveni ¢lovéka ve spole€nosti; nékde se davaji
jména svatych; vétsina jmen ma specificky vyznam ve
vztahu k roding; ve vétSiné kultur existuji obfady na
pojmenovani ditéte).

To s sebou opét pfineslo Siroké pole moznosti, jak
vést déti k vnimani odliSnosti, poznani sebe sama,
jak vytvaret dalsi knihy (napf. Clovék, po kterém se
Jjmenuji).

Jak jsem zacala tvofit knihy?
K tvorbé vlastnich knih jsem se dostala vlastné
z nouze. Pfed nékolika lety jsem absolvovala kur-
zy 0 metodé celostniho pfistupu k jazyku (Whole
Language), které vedla americka lektorka Dawn Tan-
kersleyova. Tato metoda mné osobné pfisla naprosto
jedinecna, protoze podporuje pocatecni ¢teni a zaro-
ven koresponduje s tim, jak je vnimana vyuka ¢teni
a psani v programu Zacit spolu (jehoz jsem ugitelkou
a lektorkou).

Nalezla jsem dalSi impulzy a napady, jak motivovat
déti k tomu, aby vnimaly ¢teni a psani jako radostné
a smysluplné aktivity. Ale to, co mne doslova fascino-

. MAMINKA
MADLA

TATINEK RIKA, ZE M1 DAL JMEND PO MAMINCE
PROTOZE SE MU MAMEKA 1 SE JMENEM Linl,

Kniha Zakyné 2. tfidy.

Foto: z archivu autorky.

valo, byl Dawnin kufr plny knih, které s nami v ramci
modelovych hodin Cetla.

Byly to zpravidla knihy velkych formatu, s textem
na jeden az dva fadky na kazdé strané, s dostatec-
nou velikosti pisma (takze i z vétsi dalky pohodiné
Citelné), s napaditymi az vtipnymi obrazky ¢i fotogra-
fiemi. Text byl jednoduchy a skladal se z pfedvidatel-
nych slov. Néktera slova se v textu €asto opakovala.

Vzhledem k tomu, ze Dawniny knihy byly prevaz-
né v angli¢tiné &i Spanélsting, zaCala jsem se po po-
dobnych pidit v eskych knihkupectvich. Takové knihy
se vSak na nasem trhu témér nevyskytovaly. Za¢ala
jsem knihy vytvafet sama a pak spole¢né s détmi
ve tfidé. Vyuzivali jsme jak vlastnich kreslenych ob-
razka, fotografii, tak i obrazk( z rdznych ¢asopist &i
reklamnich letaku.

Teoreticka vychodiska celostniho pfistupu k jazy-
ku pfi zvladani éteni a psani

Celostni pfistup k jazyku (Whole Language) je zalo-
zen na integraci ¢teni, psani, gramatiky, slohu a litera-
tury v socialnim a komunikaénim kontextu. Jeho bez-
prostfednim pfedchidcem je tzv. vyuka vychazejici
z Cetby (literature based instruction), kterou pouzivali
jiz ve tficatych letech minulého stoleti v USA ugitelé
odmitajici tradiéni cviCeni vytrzena z kontextu. Misto
toho Cetli s détmi autentickou détskou literaturu, poté
nasledovalo psani a diskuse.

Celostni pfistup k jazyku pfi vyuce &teni a psani vy-
chazi z téchto predpokladu...

1. Funkce predchazi formé

Fylogeneticky vyvoj ¢lovéka zacina pouzivanim jazy-
ka kvuli jeho funkci a teprve pak za¢ne ¢lovék experi-
mentovat s jazykovymi formami, které jsou nezbytné
pro naplnéni této funkce. Déti se uci jazyk proto, aby
se domluvily. Ulohou jazyka je komunikovat, domluvit
se. Dité nefeSi spravnou formu, snazi se, aby mu bylo
rozuméno, zkousi, které formy jsou ucelné a funkéni.
Pokud chce malé dité jist, mlze Fict pouze hami.
Z hlediska funkce mluvi déti srozumitelné dfive, nez
ovladaji mnohé ze zvukd nebo gramatickych pravi-
del jazyka dospélych, a to nasledné stimuluje i jejich
snahu ovladnout formu jazyka tak, aby vyhovovala
jejich pozadavkam.

JMEND MivYGRAU RODICE-

Kniha, ktera vznikla na seminari s uciteli.

Foto: z archivu autorky.
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2. Celek predchazi ¢asti

Kdyz se déti u¢i mluvit, nepostupuji tak, ze by se uci-
ly slovim hlasku po hlasce, slabiku po slabice, aniz
by tyto slabiky mély pro né néjaky smysl. Kdyz dité
fika koko a mysli tim koldc, je pro néj slovo koko v tu
chvili celym slovem oznacujicim dany pojem. Nepo-
zadujeme po ditéti, aby zvladlo hlasku, slovo nebo
gramatickou stavbu dfive, nez mu dovolime sezna-
mit se s dalSi ¢asti a vyslovit celé slovo spravné. Pri
uceni se techniky psani a ¢teni v celostnim pfistupu
navazuje dité na své zkuSenosti s mluvenou feci
a chapani obsahu jednotlivych slov i obsahu sdéleni.
Proto je pfi vyuce techniky ¢teni a psani a pfi praci se
samotnym textem dllezité predstavit détem nejprve
celé slovo, vétu Ci pfibéh. Teprve potom se mizeme
vénovat jednotlivym prvkdm.

3. Spravnosti se déti uci v pfirozené socialni inter-
akci

UcCeni se jazyku je proces spolecensky. Od nejutlej-
Siho véku dité vnima mluvenou fe€. UCi se chapat,
ze slouzi ke komunikaci, uklada si do paméti jednot-
livé zvuky a spojuje je s ur€itou situaci, vyznamem,
pozdéji i slovem, pismenem, vétou. V ur&itém obdobi
svého vyvoje napf. zkouSi pouzivat svoji fe€ tak, jak
predpoklada, Ze je to spravné. VétSinou vznikaji slova
jako mimi, mama misto mami. Malé dité samozifejmé
pfi téchto pokusech neopravujeme, ale spiSe ocenu-
jeme jeho vyjadreni a chut se domluvit. Pozdéji si dité
samo vS§ima rozdild a svou fe€ upravuje podle vzor(
z okoli. Tim ho spole¢nost vede k tomu, aby korigova-
lo svou ,vnitfni fe¢” do srozumitelného vystupu.

Principy celostniho pfistupu k jazyku — strategie

uceni

— Vyuka fonetiky, sémantiky a syntaxe v kon-
textu. Znalosti o fonetice, sémantice a syntaxi
Ize nejlépe predstavit v kontextu s celym textem.
Pozdéji je mizeme oddélit a prostudovat, podle
jakych pravidel funguji. Ale na za¢atku, pokud se
vyucuji izolované, predstavuji pouze abstraktni
pojmy jazyka. Podle Piageta jsou déti schopné
pracovat s abstrakci az v pozdéjsich fazich vyvoje.
Aby se déti mohly udit, potfebuji k tomu konkrétni
pomucky.

— Ctenafi si konstruuji vyznam slov a vét béhem
&teni. Ucel &teni a psani je stejny jako u mluveni
a naslouchani. Jsou ur¢ené ke komunikaci.

— Pro pochopeni daného textu vyuzivaji Ctenafi
hned od pocatku predchozich znalosti a zku-
Senosti, a proto je pfi vyuce Cteni tfeba aktivovat
existujici znalosti.

— Kdyz se ¢tenafi snazi pochopit text, predvidaji,
vybiraji, potvrzuji si a sami opravuji své do-
mnénky.

— Proces &teni a psani vyzaduje, aby bylo dité vnit-
né motivované. Jeho motivace se rozviji jako
odezva na osobni potfeby a zajmy.

— Funkéni gramotnost se rozviji od celku k ¢as-
ti, od neurcitého k presnému, od konkrétniho
k abstraktnimu, od znamého k neznamému.
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— Neexistuje zadna hierarchie pod-dovednosti, zad-
na univerzalni posloupnost pfi vyuce pocatec-
niho éteni a psani. Dité mize ,Cist", aniz by jesté
znalo celou abecedu. Vi, jak se piSe slovo mdma,
umi pfeCist svoje jméno, v§ima si napist v okoli
a umi je precist (muzeum, Iékarna, ovoce — zeleni-
na apod.). Tato slova mize i napsat a potom zcela
plynule ,&ist pfibéh“: Mdma mi koupila ke svaciné
ovoce...

— Nezbytné je zajistit, aby se dité pfi zvladani jazy-
ka, ¢teni a psani nebalo riskovat.

Celostni pfistup k jazyku vyuziva vlastnich jazy-
kovych zku$enosti

Vyuka cteni je efektivnéjSi, kdyz ¢teny text odrazi
zajmy zacinajicich ¢tenard, jejich znalosti, zkuSenosti
a odpovida jejich Urovni znalosti jazyka. Nejuéinnéjsi
moznosti, jak toho dosahnout, je pouzivat k vyuce
¢teni text, ktery si déti samy vytvofi a bud samy, nebo
s pomoci ucitele napiSou. V takoveém pfipadé integru-
je ucitel ¢teni, psani, gramatiku a sloh v kulturnim
a socialnim kontextu. Zaci jsou obvykle schopni pie-
Cist svoje vlastni pfibéhy i s minimalnimi dekédovaci-
mi dovednostmi, protoze jiz znaji slova a smysl svého
pfibéhu. V prvni fazi mohou jednotlivi zaci, ¢i mala
skupina nebo cela tfida diktovat ugiteli vétu, nebo
cely pfibéh. Ucitel pfepiSe text tak, jak byl namluven.
Potom déti svaj pfib&h pFedtou. Zaci mohou sledovat,
jak jsou jejich vlastni slova vkladana do textu, a to je
pfipravuje na napsani jejich vlastniho textu. Protoze
¢tou svoje vlastni slova, mohou na vlastni kGzi zazit
uspéch ze samostatného ¢teni. Prestoze dité nemusi
znat celou abecedu, text ,pfecte”. Vychazime z jeho
zkuSenosti a pom{izeme mu pochopit, ze vSe, co
fekne, se da napsat, a slova a pismena maji urcitou
podobu.

A na zavér jedna potésujici zprava. Knih s jedno-
duchym, napaditym textem a navic jeSté s hezkymi
obrazky v knihkupectvich pfibyva. Na své seminare
uz také zacinam jezdit s velkym kufrem. Pro inspiraci
pfipojuji nékolik zajimavych tituld knih vhodnych pro
pocatecni ¢teni. Ale to nic neméni na tom, Ze vas chci
povzbudit i do psani knih vlastnich a jejich vytvareni
s détmi ve tfidé.

Autorka je lektorka Zacit spolu,
tvidrce nékolika détskych knih,
t. ¢. na materské dovolené.
mirka.skardova @volny.cz

Pouzita literatura:

Ada A. F. — Campoy F. I.: Comprehensive Language Arts. Del
Sol Publishing, 1998, Step by Step CR.

Némeckova, |.: Cesky jazyk. Zadindme &ist. Mutabene, Pra-
ha 2005.

Tankersley, D.: Rozvijeni gramotnosti u studentu s odliSnym
matefskym jazykem: Komplexni jazykova metodika, pro Step
by Step CR, o. s., zpracovaly Iveta Némeckova, Jana Kargero-
va a Mirka Skardova. Step by Step CR.
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Seznam zajimavé détskeé literatury vhodné pro pocate¢ni
cteni:

Publikace, které jsou vyzkouSené napf. v multikulturnich pro-
jektech...

Skardova, M.: Pr4telé. Step by Step CR, 2002.

Velthuijs, M.: Zabék a cizinec. Slovart, Praha 2005.

Wattova, M.: Chameleon Leon. Egmont, Praha 2002.

Knihy, jez jsou pro zménu zase spiSe komiksové, ale maji ne-
uvéfitelné poutavy a rozmanity déj, takze se s nimi da pracovat
napf. v ramci celoro¢niho projektu a rozdélit jej do jednotlivych
témat...

Sis, P.: Podivuhodny Zivot Eskymo Wenzla ocima Petra Sise.
Paseka, Praha 1995.

Skala, F.: Velké putovani Viase a Brady. Nakladatelstvi Arbor
vitae, b. m. 2007.

Bellingerova, R.: O zlaté mrkvi. Baobab, Praha 2003.

Cech, P: O mréékovi. Literarni &ajovna Suzanne Renaudové,
Havli¢kdv Brod 2005.

Dahiméne, A. — Stéllinger, H.: Oslovi. Scientia, Praha 2004.
Dvorak, J.: Slepice a televize. Baobab, Praha 2003.
Dvorak, J.: Zpdtky do Afriky. Baobab, Praha 2005.
Erlbruch, W.: Medvédiv. Scientia, Praha 2003.
Gemmel, S.: Jako ty. Thovt, b. m. 2005.

Junakovi¢, S.: Kde je tucriak Pip? Thovt, b. m. 2005.
Lobato, A.: Nejvetsi poklad. Thovt, b. m. 2005.
Mrazkova, D.: M(j medvéd Fldra. Baobab, Praha 2007.
Riganova, T.: Koz knizka. Baobab, Praha 2005.
Ridanova, T.: Vdnodni knizka. Baobab, Praha 2006.
Sendak, M.: Tam kde Ziji divociny. Hynek, Praha 1994.

Jak se Zije malotfidkam
Dagmar Bulanova

Na Kladensku je devatenact
malotfidnich Skol. Nejvzda-
lengjsi lezi od sebe témeér
50 kilometrd. Propojeni, sdi-
leni a pfedavani podnétl ve
vychovné praci je pro nas
nezbytné. Od roku 1998 se
schazime a hledame spo-
leCny prostor pro akce urce-
né mensSimu poctu Zzakl
rizného véku, malym peda-
gogickym tymam, které rozvijeji moznosti kulturniho
i sportovniho vyziti v obcich.

Projekt pod nazvem Aktivni spoluprdce malotfidnich
Skol zahrnuje programy pro zaky (turnaje ve vybijené,
vlastivédny projekt Zveme vds na vylet), pro ucitelky
(ukazkové hodiny ve v§ech pfedmétech, prace Skolni
druziny, INDOS v malotfidce), pro rodi¢e a vefejnost
(Skolni rok pokazdé koncil Akademii malotfidnich
8kol ve StfedoCeském divadle v Kladné).

Silverstein, S.: O stromu, ktery daval. Librex, Ostrava 1999.
Skardova, M.: Ztraty a nalezy. Step by Step CR, 2002.
Srut, P.: Verunka a kokosovy dédek. Brio, Praha 2004.
Tashlin, F.: Medvéd, ktery nebyl. Baobab, Praha 2006.
Volfova, E.: Kocicka z kdvové peny. Baobab, Praha 2006.

DalSi odkazy:
http://en.wikipedia.org/wiki/Whole_language
http://www.citarny.cz
http://www.mlmcc.com/

Foto: z archivu autorky.

Kniha, kterou psali rodice
pro svého syna Bruna.

Podafilo se zapojit malotfidni Skoly ze sousednich
okresu Beroun a Rakovnik. V listopadu 2003 jsme se
zaregistrovali jako obCanské sdruzeni malotfidnich
Skol Kladenska Mozaika.

Ne vsichni vydrzeli. Tvorba SVP vygerpala vedkery
¢as navic, takZze na jiné spolec¢né aktivity nezbyvaly
sily. Pfesto se vedeni dvou ze Sesti nejaktivnéjSich
Skol dohodlo na spole¢né akci, kterou jsme pracovné
nazvali Jak se Zije malotfidkam a ktera predchazela
Noci s Andersenem’. Samotna noc z patku na sobo-
tu pak uz byla v rezii jednotlivych Skol.

Tato zkuSenost ukazala, Ze spoluprace kol ,ve
dvojicich” bude dal$i dimenzi v nasi ¢innosti, zejmé-
na pfi naplfiovani prifezovych témat $kolnich vzdéla-
vacich program.

Zaci a pani ugitelky ze Zéakladni $koly Tufany (okres
Kladno) pfijeli k nam do Zakolan prozit dvé dopoled-
ni dilny ¢teni. MladSi zaci Cetli americkou pohadku
Trpajzlik Jim v Gpravé Pavla Sruta. Starsi Zaci Getli
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s predvidanim bajku Zbynka Malinského Jak si ptaci
volili kradle. Zakolansti zaci byli v dilnach nejen jako
¢tenafi, ale i jako ucitelé, protoze museli déti z Tufan
seznamit s metodami, kterymi se v dilnach pracovalo.
Odpoledni literarné-sportovni Andersentv viceboj byl
v rezii Tufanskych.

Ctenarské dilny

Cile:

— Z&ci ZS Tufany se aktivné zu¢astni dilny &teni

— seznami se s nékterymi metodami kritického mysle-
ni (klicova slova, Cteni s predvidanim, volné psani)

— spoleéné budou prezentovat pribéh ctenarské
dilny

— Z&ci ZS Zékolany pomohou pani ugitelce s vedenim
dilny

— vysvétli ,novym spoluzakim“ pouzité metody kritic-
kého mysleni

— budou reflektovat svou praci ,uciteld

Rozvijime hlavné tyto kompetence:

— socialni a personalni: spolupracuji s neznamym
spoluzakem, respektuji nazory druhych, pomohu
pfi potizich, jsem spoluodpovédny za vysledek
prace skupiny

— komunikativni: nasloucham nazorim druhych, za-
pojuji se do diskuse, vhodné argumentuiji

Cas: 2 vyucovaci hodiny

Vytvoreni spoleéného pracovniho prostoru: Vzhle-
dem k rovhomérnému rozdéleni zak{ do skupin a ke
Ctenarskym zkuSenostem jsme spoijili zaky 1. a 2. ro¢-
niku zakolanské Skoly a 1., 2. a 3. ro¢niku Skoly v Tu-
fanech. Druha skupina se skladala ze 3. a 4. ro¢niku
Zakolanskych a 3., 4. a 5. roéniku Tufanskych. Z&ci
ZS Zakolany seznamili nové ,spoluzaky” s pravidly
dilny ¢teni.

Popis ¢tenarskych dilen

Dilna ¢&. 1 — mladsi zaci

Trpajzlik Jim?2

(americka pohadka prevypravéna Pavlem Srutem;
Citanka Prodos 2, modra fada, s. 97)

Uvodni aktivita

— povidame si ve dvojicich (kazdy z jiné Skoly)
o tom, jaky kdo je, co mu jde, nejde, jaky by chtél
byt, co by chtél dokazat

— jeden povi néco o druhém, predstavi ho

— kazdy si nakresli sv(j portrét a napiSe tfi slova
0 sobé, jaky je, a tfi slova o tom, jaky by chtél byt

EVOKACE

— pred ¢tenim ucitel na tabuli napiSe klicova slova
trpajzlik, vyrast, sova, mozek

— déti dostaly ukol, aby si asi béhem tfi minut pro-
myslely, o ¢em by pfibéh mohl byt

— dalSich deset minut mély dvojice na to, aby pfibéh
zapsaly

— sdileni pfibéhu ve dvojicich

— dobrovolnici nam svdj pfibéh prectou
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Cetba textu.

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI

— ¢etba pohadky

VétSina déti ¢te sama. Jednu skupinku tvofi zaci, ktefi
si na celou pohadku netroufaji, ¢te jim pani ucitelka.

REFLEXE

— diskutujeme: ¢i pfibéh byl podobny, v ¢em se kdo
trefil, co uhod|?

— povidame ve skupinach, pak spole¢né

— dalSi ukol:
Vezmi si list, na ktery jsi psal o sobé, a zapis, co
moudrého poradila sova Jimovi:

Kdo si nechce zapsat sam, dopini vétu z textu:

AAUZVIM, i, , Trpajzliku Jime.
TY MAS MIFY (oo .
Jenom......ooceiiiienei bys mél mit vétsil“ fekla
............................................................. a odletéla.

Nakonec ¢teme zapisy a snazime se vystihnout, co je
to ,dobra"“ rada.
Dilna €. 2 — starSi zaci

Jak si ptaci volili krale?2

(Zbyné&k Malinsky; Citanka Prodos 3, modré fada, s. 73)
Z4ci jsou rozdéleni do smigenych skupin (sedm jich je
ze 3. a 4. ro¢niku Zakolanskych a dvanact déti z 3., 4.
a 5. ro¢niku Tufanskych).

EVOKACE

— myslenkova mapa na téma kral — prezentuji, co
vSechno je na toto téma napadlo, po skonceni ¢a-
sového limitu si mohou pro€ist myslenkové mapy
jinych skupin, vratit se k té své a oznadit tfi véci
(vlastnosti, slova), které jsou pro dobrého krale
hodné dllezité

Foto: Barbora Charvatova
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UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI

— ¢&teni s predvidanim, skupiny maji na flipech ta-
bulku pfedpovédi, dostavaji text rozdéleny na ¢asti;
v prvni pauze doplfiuji prvni (co se stane?) a dru-
hou ¢ast tabulky (jaky pro to mate dikaz? pro¢ si to
myslite?); po precteni druhé &asti textu museji vy-
plnit jesté treti dil tabulky (co se doopravdy stalo?);
skupina, ktera byla se zapisem hotova, pokra¢ovala
ve Cteni k dalSi pauze, zapsala dal$i predpoveéd,
k ni dikazy...

REFLEXE

— volné psani: Tufansti: Jak se mi dnes ve Ctenar-
ské dilné pracovalo?

— Zakolansti: Jak se mi dnes ve Ctenarské dilné pra-
covalo a jak jsem se citil v roli ucitele?

Mensim zakim se podafilo propojit dvojice klicovych
slov trpajziik a vyrust, slova sova a mozek se jim ke
spojeni zatim nezdala vhodna. VSem skupinam se
ale podafilo sepsat uzavieny pfibéh, ktery mél zaca-
tek a konec. Pravé tento ukol Zzaci oznadili v prezen-
najit dilkazy pro to, co predpovédéli. Pfiznali, Ze se
nékdy nemohli dohodnout, co zapsat. V téchto sku-
pinach bylo vice zak( z Tufan, tedy bez zku$enosti
s metodami kritického mysleni.

Po skonéeni ¢tenarskych dilen jsme se vSichni sesli
v télocvicné pfi prezentaci prace v dilnach. Prezento-
valy dvojice dobrovolnik(, kritériem bylo zastoupeni
obou $kol. Zastupci mladsich i starSich zakd sezna-
mili ostatni s tim, jaké metody v dilnach pouzili, jak
se jim ve smiSenych skupinach pracovalo, ktery ukol

Dobrovolna prezentace Zak.

Foto: z archivu autorky.

Vystavili jsme vystupy z dilen — pfibéhy s kliCovymi
slovy, volna psani, tabulky prfedpoveédi.

Nasledovala prestavka na obéd (vyborna gulaso-
va polévka od pani kucharky Mafenky).

Protoze do Skolni jidelny by se vSichni najednou
nevesli, starSi zaci si otestovali své znalosti na inter-
aktivni tabuli s pfipojenou webkamerou, na dalSich
pocitacich dobrovolnici s pani ucitelkou prohlédli
a upravili fotografie z dopolednich dilen a pfipravili
jejich prezentaci pro mladsi kamarady. Elektronickou
posStou si nékteré odeslali na adresu své Skoly, aby je
mohli zvefejnit na webovych strankach.

A jaké discipliny museli zaci zvladnout odpoled-
ne? Pfekazkovy béh pfes devatero hor a fek, stfelbu
na state¢né cinové vojacky, skok z mista s kufrem
plnym pohadek (Ceskych i svétovych autor(). Odmé-
nou vSem byl obrovsky dort ve tvaru knihy s nazvy
Andersenovych pohadek.

Zaci z mélotfidek nemaji problémy se zvladanim
spoluprace, komunikace, uméji si pomahat. Velkym
pfinosem bylo, Ze si mohli vyzkouSet spolupraci v ji-
nych skupinach, nez na které jsou zvykli. Malé pocty
74aku ve tfidach nasi skoly jim totiz nedavaji moc pFi-
lezitosti skupiny stfidat. Také prezentaci tentokrat sle-
doval vétsi pocet divakd nez obvykle. Nové inspirace
pro rozvijeni ¢tenafstvi ziskaly i vSechny pani uCitelky
a vychovatelky.

Autorka je feditelka malotfidni skoly v Zakolanech,
lektorka KM.

Poznamky:

' Druhy duben se na celém svété slavi jako Mezinarodni
den détskeé knihy. Pfipomina narozeni danského pohadkare
H. Ch. Andersena. Prvni Noc s Andersenem zorganizoval
Klub détskych knihoven Svazu knihovnik(i a informaénich
pracovnikd (SKIP) v roce 2000 v uherskohradistské knihov-
né. Dvacet malych &tenafli ¢ekalo noéni dobrodruzstvi v po-
dobé c¢teni pohadek, soutézi, her a pfekvapeni. Do Noci
s Andersenem v roce 2007 se zapojilo uz 590 spacich a ¢te-
cich mist. Jednim z téchto mist byla i Zakladni Skola a Ma-
tefska Skola Pod Budci v Zékolanech. Nas, lektory Kritického
mysleni, timto nadpadem nadchla kolegyné Bobina Blazkova.
Napad je to skvély, zorganizovat celou akci vyzaduje velké
nasazeni. Vysledek rozhodné stoji za to. NaSe prvni noc
v roce 2006 méla podtitul Patek se Ctvrtkem, druha v ro-
ce 2007 se jmenovala Noc s Kvakem a Zblurikem, na tu le-
todni pficestovali Pejsek a kocicka.

2 Texty k obéma ¢tenarskym dilndam najdete na webovych stran-
kach: www.kritickemysleni.cz/KL ¢. 32/Co se do Cisla neveslo.

»Ldd se, Ze ty déti, které povaZujeme za inteligentni, maji pocit, Ze ke svétu
Ize mit diivéru, dokonce i tehdy, kdyZ neddvad Zdadny smysl, Ze dokonce i tehdy,
kdyz mu nerozumis, miiZes si byt zcela jisty, Ze se nechystd zkouset na tebe

néjaké spinave triky.
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Vyuziti metod kritického mysleni na 1. stupni Z$

Lucie Carbochova

Stale se velmi ¢asto setkdvam s nazorem, ze Z&ci
1. stupn& nemohou metodami programu Ctenim a psa-
nim ke kritickému mysleni (efektivné) pracovat. Vzdyt
se uCi teprve Cist a psat (zejména prviacci). Spoustu
mych kolegl je presvédCeno o tom, Ze tyto metody
jsou vyuZitelné az na 2. stupni ZS, maximalné pfipousti
zafazovani ve 4. a 5. tfidé. Podle mych zkuSenosti vSak
zvladnou principy téchto metod i mladsi Zaci.

K potvrzeni nebo vyvraceni téchto nazor(i jsem
v ramci své diplomové prace provedla empirické Setfe-
ni. Tématem diplomové prace jsou Aktivizacni metody,
v praktické casti reprezentované metodami RWCT.

Setfeni se zt&astnilo 35 pedagog(, z toho 34 udite-
lek a 1 ugitel 1. stupné ZS. Zastoupeny jsou zakladni
Skoly bez dalSiho uréeni, zékladni Skoly s rozSifenou
vyukou jazyk(, 8koly cirkevni, fakultni a malotfidni.

Z hlediska délky praxe je vzorek zastoupen rovno-
mérné — od zadinajicich uditelll az po ugitele s dlou-
holetou praxi. Rovnomérné jsou zastoupeny také
vSechny tfidy 1. stupné ZS.

V ramci prizkumu jsem se soustiedila zejména
na nasledujici zjisténi:

— Cetnost zafazovani metod v jednotlivych pfedmétech
— nejuzivangjsi metody KM na 1. stupni ZS

— pouzivané metody jiz v 1. tfidé ZS

— zajem rodi¢ll o uzivané metody prace

— zdroje namétl a text(l pro vyuku

— zda uditelé zafazuji vSechny tfi faze modelu E - U - R
— projevy zakl vedenych metodami KM

Zku$enosti uéiteld s metodami KM na 1. stupni ZS
Ugitelé vybirali mezi moznostmi zkusenosti nemam,
zkuSenosti Spatné, dobré, velmi dobré. Moznost Spat-
né zkusenosti nebyla vybrana ani v jednom pfipadeé.
Z grafu 1 je patrné, ze zkuSenosti s metodami KM
jsou posuzovany lépe ve 4. a 5. tfidé, nicméné velmi
dobré hodnoceni je patrné i v tfidach nizSich. To vy-
vraci tvrzeni o vyuZitelnosti aZ na 2. stupni ZS.

Ciral | ZkusSenost uéiteld v jednotlivech roénicich

[l )]
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Cetnost a forma zafazovani metod KM ve vyuce
Jako mozné odpovédi na otazku Cetnosti byly v do-
tazniku k vybéru uvedeny tyto tfi varianty: kaZdy den,
Casto a obcas. Podle vysledkll pouziva 18 ucitell
metody ¢asto, 11 obCas a 6 denné.

V otazce zafazovani metod jednotlivé, v tfifazo-
vém modelu E — U — R nebo v kombinaci obou variant
upfednostiiuje 23 dotazovanych obé varianty. Ostatni
dvé moznosti dosahly stejného vysledku — 6 odpove-
di pro kazdou.

Zarazovani metod KM v jednotlivych pfredmétech
Pro hodnoceni jsem zvolila tato ¢asova vymezeni:
kazdou hodinu, casto, obcas, madlokdy a nikdy. Vy-
sledky vyuzivanych i malo vyuzivanych pfedmétu jsou
pfehledné shrnuty v grafech 2 a 3, k nimz neni nutno
doplnovat dalsi komentar.

Giraf 2 Cetmost vyudivini metod KM v jednotlivich pledméiech
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Giral 3: Pledméty, v michd nejsou metody KM vy wdiviny

Enang 3T

Nejuzivanéjsi metody KM na 1. stupni ZS a meto-
dy zafazované jiz od 1. tfidy ZS

U téchto otazek neméli ucitelé moznost vybéru z zad-
né nabidky. Cilem bylo zjistit skute¢né nejvice pouzi-
vané metody, ne ty, které ucitelé znaji a pouzivaji jen
obcas. V nékterych pFipadech jsem se setkala s riz-
nymi ndzvy obsahové stejnych metod.
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Mezi tfi nejcastéji uvadéné metody KM na 1. stupni
patfi volné psani, myslenkové mapy a pétilistek. Cas-
to byly také zmifovany metody: I. N. S. E. R. T., klicova
slova, V — CH — D, parové sdileni (parova diskuse),
podvojny denik, brainstorming, ucime se navzdjem,
Cteni s predvidanim, fizené Cteni a Ctendrska dilna.
V mensi mife potom jesté parové cCteni, diskusni
pavucina, kmeny a koreny, trojity zapisnik, kostka
a dilna psani.

V 1. tfidé byla s velkym pocetnim rozdilem uva-
déna nejCastéji myslenkova mapa. DalSimi ¢asto vy-
uzivanymi metodami jsou pdrové sdileni a pétilistek.
K vyuziti jiz v 1. tfidé ucitelé dale ve vice pfipadech
zaradili: pdrové cteni, trojlistek, V — CH — D, brainstor-
ming, klicova slova, fizené cteni, diskusni pavucinu,
jednoduchy I. N. S. E. R. T., ¢teni s pfedvidanim a také
kostku. Podle zkuSenosti a nazorl respondentll Ize
v 1. tfidé s uspéchem pouzit jeSté nasledujici meto-
dy KM: volné psani, skladankové uceni, ¢tendrskou
dilnu, podvojny denik, lesni poStu, rohy, snos, rybi
kost, prezentaci, fizenou diskusi, kreslo pro autora,
uc¢ime se navzajem, aktivitky, fizené cteni s pfedvi-
danim, uznani a otazku.

Samoziejmé byla rovnéz zmifiovana potifeba me-
tody v 1. tfidé vhodné upravit — napfiklad vyuzitim
obrazku, vytvofenim nabidky slov, pfedcitanim udci-
telem nebo Zakem, ktery jiZz umi &ist. Zaci jsou zpo-
Catku vedeni k Ustnimu vyjadfovani svych myslenek,
nasledné — s rozvojem ¢&teni a psani — jsou metody
zafazovany i v pisemné formé.

Zajem rodi¢d o vyuzivané metody vyuky

Zajem rodic¢h zmirnuje 24 dotazanych uditeld. V 7 pfi-
padech ucitelé zajem rodic¢l neciti vibec, podle 4 od-
povedi projevuji rodiCe zajem pouze ¢astecny. Polovina
rodi¢ méla moznost se s metodami KM osobné sezna-
mit — pfedevSim na tfidnich schiizkach. Tuto moznost
nabizeji rodi¢im ti ucitelé, ktefi pracuji s détmi metoda-
mi KM kazdy den nebo Casto.

Projevy zakl pracujicich metodami KM
V oblasti projevii znadili ucitelé pfedkladana tvrzeni na
stupnici od 1 do 5. V ramci tohoto zjiStovani dochazelo
ke srovnavani tradiéni vyuky a aktivizaénich metod —
kazdy styl vyuky byl hodnocen zvlast. Ucitelé méli pro-
stor také k vlastnimu vyjadfeni svych postfehd z praxe.
Tradi¢ni vyukou je mySleno pfedevsim vétSinové
frontalni vyu€ovani a metody vyuky, pfi kterych neni
na vlastni aktivitu zaka kladen pfiliSny diraz. Aktivi-
zaéni metody jsou zastoupeny napfiklad programy
RWCT, Tvofiva Skola, Oteviené vyucovani, projek-
tové vyucCovani a dalSimi metodami podporujicimi
vlastni aktivitu zaka.

Porovnavané projevy sledované v dotazniku mizeme
rozdélit do nékolika skupin:

— pfistup k praci

— prevladajici typ mysleni, mira znalosti

— préace s informacemi

— vytvareni prostredi pro praci, komunikacni oblast
— napliiovani cile rozvoje klicovych kompetenci

Tradi¢ni vyuka byla nejCastéji znacena stupni 2 a 3,
aktivizacni metody stupni 4 a 5.

V nasledujicim textu popisuji podrobnéji jednotlivé
oblasti. V uvodu kazdé z nich uvadim tvrzeni k porov-
nani predlozena ucitelim v dotazniku. Uvedeny jsou
vzdy takeé jejich vlastni postrehy.

Pristup k praci

Vede k odpoveédnosti samotnych Zakt za odvedenou
préci. Vytvari u 2aku aktivni pfistup k préci. Z&ci jsou
schopni pracovat samostatné — samostatné premys-
let o zadanych ukolech.

V této oblasti je u aktivizacnich metod nejlépe
hodnocena odpovédnost a aktivita zaka. U klasické
vyuky je vyzdvihovana samostatnost prace zakl pfi
zadanych ukolech.

U metod KM ucitelé v této oblasti zmifiovali pfede-
vSim pfinos v projevech samostatnosti, pomoci dru-
hym a schopnosti délit si praci. Dale bylo zmifiovano
pozitivni a konkrétni hodnoceni a sebehodnoceni. Po-
zitivné byla hodnocena také motivace k dalSi praci —
»uceni, Skola a vyhledavani informaci je bavi*.

Prevladajici typ mysleni, mira znalosti
Rozviji konvergentni mysleni. Je zamérena na vy$si
stuperi znalosti.

V této oblasti jsem ocekavala vyssi vysledky pro
tradiéni vyuku, ktera je Castéji zamérfena pouze na
jedno spravné feSeni — tj. konvergentni mysieni.

Pfi porovnavani miry znalosti doslo ve 12 pfipa-
dech k oznaceni stejné hodnoty u obou styll vyuky,
coz je v celém srovnani projevl nejvice. Ve Ctyfech
dotaznicich bylo hodnoceni u klasické vyuky vySsi
nez u aktivizacnich metod. Zatimco u tradiéni vyuky
byl nejvice znacen stupen 3 a 4, u aktiviza¢nich metod
stupen 4. Rozdil mezi hodnocenim je tedy minimalni.

Ucitelé zminuji jako pfinos metod KM premysleni
o rlznych moznostech — tedy divergentni mysleni,
premysleni v souvislostech a strukturovanost prace.

Prace s informacemi
Klade ddraz na porozuméni textu. USi Zaky vyhleda-
vat informace. Rozviji tenafskou gramotnost.
V této oblasti je klasicka vyuka nejcastéji hodnocena pra-
mérné a aktivizaéni metody nejvy$Sim stupném.V otaz-
ce rozvijeni gramotnosti se seslo 7 stejnych hodnoceni.
Ucitelé nejCastéji zmiriovali ¢teni s porozuménim, pre-
mySleni o obsahu a kvalitnéj$i praci s textem. Byli pfesvéd-
¢eni o tom, Ze zaci umi informace vyhledavat, odlisit pod-
statné od nepodstatnych. Dilezitym projevem je z jejich
pohledu kritické zpracovavani predkladanych informaci.

Vytvareni prostredi pro praci, komunikaéni oblast
Ugr diskutovat. Vytvari prostredi pro spolupréci. ZAci
jsou vedeni ke slovnimu hodnoceni druhych i sebe.
Rozviji tvofivost. Zdci maji prostor obhajovat své na-
zory. Z&ci jsou vedeni k toleranci ndzord druhych.

V oblasti komunikace jsou u aktivizac¢nich metod
zfejmé nejvyssi hodnoty ze vSech sledovanych oblasti.
U klasické vyuky je nejlépe hodnocena tvofivost a tole-
rance k nazoriim druhych, nejhife pak diskuse.
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Ucitelé, ktefi vyuzivaji metody KM, nejvice zdlrazno-
vali projevovani, obhajovani a prosazovani svého na-
zoru. Z&ci jsou podle nich schopni hledat argumenty,
které obhajuji v diskusi. Povazuji je za komunikativ-
né&jsi, zminuji lepsi vyjadfovaci schopnosti (Ustni i pi-
semné) a vyssi slovni zasobu. Vyzdvihuji schopnost
formulovat otazky, nazory a mySlenky. Déle byly za-
znamenany schopnosti rozpoznani manipulace a pfi-
méfené komunikace s cizimi lidmi i v cizim prostfedi.

Dalsi postrehy ucitelt

Ucitelé zminuji ¢asovou naro¢nost pfiprav na lekce
KM, kterou Ize snizit spolupraci u€itell. Zafazovani
téchto metod klade velké naroky na osobnost ucitele
v pfijimani nazord zakd. Jako vnéjsi problém zavade-
ni metod KM oznacuji vysoky pocCet déti ve tfide, jako
vnitfni netrpélivost déti pfi po€atcich skupinové pra-
ce. Sdileji vSak nazor, ze po nékolika letech se role
ucitele méni vice v roli pozorovatele.

Liska a jezek
Lucie Carbochova

Metodami KMjsem pracovala s zaky

od 3. do 5. tfidy. Letos poprvé u¢im

v 1. tfidé. Jiz v prvnim pololeti jsem

si ovéfila, ze pomoci téchto metod

Ize opravdu pracovat i s détmi, které

jesté neumi Cist a psat. Samozfej-
4 mé je nutné metody pfiméfenym

zplsobem upravit. Vhodné je na-
pfiklad vyuziti obrazkd, pfedepsanych slov pfi tvofeni
mySlenkovych map, pred¢itani ucitelem a vedeni déti
k ustnimu vyjadfeni jejich myslenek.

Pro vyuku ¢teni v 1. tfidach pouzivame v nasi Skole
genetickou metodu. Diky tomu jsou déti schopny dfive
zapisovat své myslenky a samostatné Cist. Tuto lekci
vSak Ize zafadit i ve tfidé, kde déti &tou metodou ana-
lyticko-syntetickou. Text mize détem predcitat ucitel Ci
prviiacek, ktery jiz umi Gist.

Metody KM zafazuji v 1. tfidé vétSinou jednotlivé.
Déti s metodami seznamuiji postupné, zapojeni vice
metod v jedné hodiné se mi prozatim zda narocCné.
K vysledkim prace, které jsme jiz zapsali, se mizeme
vracet, napfiklad pfi hodnoceni — pfecist, pochvalit
nekolik déti nebo navazat na stejné téma. Pokud pra-
cujeme pouze Ustné, tato moznost neni. V popisované
lekci jsem metod vyuzila jiz vice.

Délka textu odpovida mému cili — seznamit déti
s metodami a vyuzit co nejvétsiho prostoru pro jejich
vlastni vyjadfovani. Popisovana hodina méla zaroven
motivaéni funkci pfed nacvikem psaciho j.

Pomticky: lepiky (samolepici papirky), hazeci kost-
ka, otazky k metodé kostka (obecné nebo upravené
pfimo k lekci), nakopirovany a rozstfihany text, lepi-
dla, prazdné papiry, papir na trojlistek, psaci potreby

LEKCE A KOMENTARE @ 21
Shrnuti

Jsem velmi vdé&na vdem ucitelim, ktefi byli ochotni
vénovat sv(jj ¢as vypInéni dotazniku. Zajimavé je pre-
devsim zjisténi mnozstvi uzivanych metod na 1. stup-
ni ZS. Kdyz jsem absolvovala prvni kurz KM pfed
¢tyfmi lety, navstévovalo kurz malo ,prvostupfiovych”
uciteld. V souCasné dobé je patrny trend zavadéni
a vyuzivani metod KM jiz v niz$ich roénicich ZS.

Uvitam vase dalSi pfipominky a postfehy, pfipad-
né dotazy zodpovim na e-mailové adrese.

Autorka je uéitelka 1. stupné ZS Fr. Plaminkové
v Praze 7.
luci.c@seznam.cz

Poznamka:
Text vychazi z diplomové prace.

Cas: 45-50 minut

Cile:

— znalostni: zaci si zopakuji znalosti o liSce a jezko-
vi, vyhledaji spole¢né a rozdilné znaky

— dovednostni: zaci se vyjadfi ve vétach, pfectou s po-
rozumeénim kratky text, vzajemné si budou naslou-
chat, budou dodrzovat pravidla komunikace

Ledolamka
Rozhodni se, jestli bys chtél/a byt liSka, nebo jezek.

NapiS vybrané zvife na papirek a pfilep si ho na
obleceni (lepiky).

Poté probihalo spole¢né sdileni v krouzku — Pro¢
jsem si vybral/a...

Dodrzujeme pravidlo, Ze mluvi jen ten, kdo drzi
néjaky predmét (plySak, kostka, ...). Ten, kdo nechce
mluvit, posle pfedmét dal.

EVOKACE

Kostka

Kazdé dité zastupuje ,své" zvife. Postupné po kruhu hazi-
me kostkou a spole¢né doplfiujeme odpovédi podle hoze-
ného ¢&isla. Pokud byla jiz jedna strana kostky zodpovéze-
na a padne znovu stejné &islo, hazi dalsi. Sestou stranu
(argumentu;j) prozatim vynechavame — hazi§ znovu.

1. Popis, jak zvife vypada. Jakou ma barvu?

2. Porovnej lisku a jezka. Jak se lisi? Cim se 1ii?
Hledej podobnosti.

3. Co vsechno ti liSka/jeZek pripominda? Na co si pri
tom vzpomenes$? (...myslenky, udalosti, zaZzitky)

4. Vyjmenuj ¢asti téla lisky/jezka.

5. Rekni, k éemu je uZitecny/a?

6. Hazis jeste jednou.
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Takto upravenou kostku lze pouzit u détem dobre
znamych témat. V pfipadé méné znamych témat by
mohl nastat problém s odliSenim strany 1 a 4, u stra-
ny 2 ¢asto dochazi k shrnuti nékolika stran kostky.
Vyraznéji se odliSuje strana 3.

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI

Cteni s pfedvidanim — text Liska a jeZek*

Text rozdavame po Gastech. Cast si déti vzdy nalepi
na papir a pfeétou. Pro kontrolu pfecte jeden z zaka
text pfed tfidou.

1. éast
Jezek bydlel na kraji lesa. Chodivala tudy liSka
na lov a dostala chut na jez¢i pecinku. Ale jezkovy
bodliny se ji viibec nelibily. LiSka proto chtéla jezka
prelstit.

Jak asi chtéla liska jezka prelstit? Tvym ukolem je
vymyslet pribéhu pokracovani. Co se asi stane dal?
Misto zapisovani nastava hned sdileni ve dvojicich.

Diky tomu, Ze se déti na za¢atku rozdelily pfesné
napul, sesel se ve dvojici vzdy jezek s liSkou. Déti
poté mohly sdilet sv(j pfibéh s celou tfidou.

2. cast

~Jezku,” povida jednou, ,ze se ti chce porad
a v8ude nosit bodlavy kabat! Kdybys védél, jak fi
neslusi! Odloz ho na chvilku!”

Co mohl udélat jezek?
Sdileni ve skupinach (pfi tomto sdileni jsem vyuzila
stalych ¢tyrclennych skupin).

3. cast

»Rad bych, rdd,"“ usmival se jezek, ,jen kdybyste vy
lisky odlozZily napfed ostré zuby! Také vam vibec
neslusi.”

JEZEN
PICHL AV

I

:

Foto: z archivu autorky.

;
%

Trojlistek na téma jeZek.

Vymysli a zapis nazev pfibéhu.

NejCastéjsi nazev byl samoziejmé JeZek a liska nebo
O lisce a jeZkovi. Mezi nejoriginalngjsi patfil nazev
Jak chtéla liska jeZka pfelstit.

REFLEXE

K reflexi jsem vyuzila upravenou metodu pétilistku,
trojlistek:

e Vyber si jednu z postav v pfibéhu (opét volba
liska/jeZek).

Jaka byla liska? Jaky byl jezek?

Vymysli a zapis dvé slova/viastnosti.

Co déld liska/jezek?

Zapis tfi slova.

Vyvéseni hotovych trojlistkd na vystavni plochu.

Moje pedagogicka sebereflexe
Déti pracovaly s nadSenim. Text nebyl naroc¢ny, pre-
¢ist ho zvladl kazdy sam. Diky sdileni ve dvojicich
a v menSich skupinach méli prostor k vyjadfeni vsich-
ni. Problém nastava, kdyz chtéji své pfibéhy sdélit
vsichni celé tfidé. Ostatni neudrzi pozornost, ¢innost je
zdlouhava. V tomto pfipadé je dobré vyuzit napfiklad
doporuceni ze skupin. Skupina se dohodne a doporuci
jednoho nebo dva své &leny (podle poctu déti).
Kostka byla détem diky zvolenému tématu jasna.
Problém se vyskytl u paté strany — pojmenovat a vy-
jadfit uziteCnost liSky a jezka. Treti strana umoznovala
rlizné pohledy, pfilezitost Fici své myslenky mél kazdy.
Jako reflexi by bylo vhodnéjsi zaradit s détmi hned
pétilistek. Pfi nacviku této metody je mozné pracovat
frontalné na jedno téma — tfeba liSka. Poté mohou
déti vyzkouset vytvofit pétilistek samostatné na druhé
zvite. Zfejmé se hned napoprvé nezdafi vSem, ale to
nevadi, pétilistek zafadime jindy znovu.

Autorka je uditelka 1. stupné ZS Fr. Plaminkové
v Praze 7.
luci.c@seznam.cz

Poznamka:

* Text byl pfevzat z uebnice Uéime se ¢&ist (Jarmila Wagnero-
va, SPN, Praha 2005).

»Dilvod, proc je skola pro koumdky opravdu obtiind, neni jenom v tom, Ze
ucitelé rikayi tolik véci, které neddvayi smysl, ale 1 v tom, Ze je fikayi presné
stejné jako ty véci, které jsou smysluplné, takZe dité ziskdvd pocit — a to se od
ného ocekdvd —, Ze kdyz nécemu nerozumi, je to jeho chyba.”
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Jezek

Podle inspirace z terénu sestavila Hana Kostalova.

Lekce, kterou pfinaSime, probéhla ve 3. tfidé jedné
z Uastnic zakladniho kurzu Ctenim a psanim ke
kritickému mysleni. Protoze jezka studuji na 1. stupni
skoro véechny déti v Ceské republice a protoZe jsme
dostali do redakce jinou lekci, v niz je fe¢ o jezkovi,
zdalo se mi zajimavé pro porovnani nabidnout tuto
verzi ,probirani* jezka. Zvlast podnétné se mi zdaji
poznamky pani ucitelky k tomu, pro¢ v lekci postu-
povala prave tak, jak postupovala. V dalSim textu
nechavam hovofit pfimo pani ucitelku i tam, kde jsem
puvodni text poupravila.

Téma: Jezek

Trida: 3.

Cas: 45 minut

Cile:

— Zaci si vybavi a utfidi dosavadni znalosti o jezkovi,
zpresni je a doplni o nové informace

— budou schopni reprodukovat svymi slovy informa-
ce ziskané z Cetby

— si rozvinou dovednosti klast otazky nad textem,
zejména ty, na které neni v textu odpovéd

Metody: V — CH — D (vim — chci védét — dozvédeél

jsem se), ¢teni s otazkami

Prabéh hodiny
Uvodni hra s kliovymi slovy: Rychli $pioni.*

jehla ¢ jablko ¢ zizala * dupani * suchy list ¢ klubicko

EVOKACE

Zvolila jsem metodu vim — chci védét — dozvédél jsem
se (V — CH — D). Zaci zapisuiji jednotlivé do sloupecku
vim a do sloupec€ku chci védét odpovéd na otazku:
Co vim — nebo si myslim, Ze vim — o jeZkovi, a co
bych se jesté chtél/a dozvédét?

Po nékolika minutach vytvofi dvojice. Zaci si Feknou,
co védéli, a doplni si od kamarada ve dvojici udaje,
na které si sami nevzpomnéli — pokud s nimi souhla-
si. Kdyz se na né¢em ve dvojici neshodnou, formuluji
otazku do sloupecku chci védét. Snazi se navzajem si
odpovédét na otazky, které je napadly, kdyz pracovali
samostatné, a které maji zapsané ve sloupecku chci
védet. Védi, ze v tuto chvili mohou volné premyslet
a spekulovat o odpovédich — tedy mohou zkousSet
odpovédeét, i kdyz si odpovédi nejsou jisti. (Pfiklad:
,Kolika let se doZiva jezek?"— ,To nevim, ale protoZe
je maly, jen o néco vétsi nez mys, Zije mozna tak né-
jak priblizné dlouho jako mys.")

Po chvilce si fekneme v celé tfidé, co kdo vymyslel.
Ctime pravidlo, ze pfi brainstormingu jsou vSechny
napady povolené, a nic nekritizujeme. Pfesto uz v té-
to chvili citlivé s informacemi od zaku pracuji — sna-
zim se fidit mysleni déti tak, aby to nenarusilo jejich
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ochotu pfinaset vlastni napady. Kdyz nékdo néjakou
informaci zpochybni, neskrtame ji, ale pfipiSeme si
k ni otaznik, abychom védeéli, po ¢em se mame zvlast
bedlivé pidit v dalsi praci. Nebo zapiSeme vedle zpo-
chybnéné informace tu, kterd ji konkuruje, protifeci ji.
| tehdy, kdyz Zaci pfedkladaji néjakou informaci jako
Uplné jistou, ptam se, zdali s ni vSichni souhlasi nebo
zda nékdo slySel néco jiného ¢i ma pochybnosti.

V této fazi se snazim podporovat tzv. sociokognitiv-
ni konflikt (jde o stfet nazord, myslenek a predstav
o svéte), ktery vznika, kdyz jsou dosavadni poznatky
¢i zkuSenosti zak(l navzajem v rozporu. Zatim nepro-
zrazuji détem spravné feSeni, ani kdyz ho znam, ale
misto toho formulujeme otazku. Déti jsou zvédave, ¢i
informace byla spravna, nebo prosté chtéji znat odpo-
véd na otazku — a tak se podporuje vnitfni motivace
zakl k dalSimu zkoumani tématu — a tedy k uceni.
Tato vyvolana a neukojena zvédavost zaku je jednim
z rysU dobré evokace.

Z Casovych divodd musim v jednu chvili oznamit, ze
zapiSeme posledni tfi udaje. Tabulky si po skonceni
prace zalozime do portfolia, takze se nam vzacné na-
pady neztrati. To détem zdUraznim, aby jim nebylo lito,
ze nékteré jejich napady nezaznély.

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI

Cteme text z encyklopedie. Pracujeme poprvé meto-
dou cteni s otdzkami, proto volim frontalni praci pro
modelovani otazek. Az déti uslysi, jaké otazky kladu
ja, az si to samy vyzkouseji, az uvidi, jak to délaji dru-
zi, a uslySi ode mé zpétnou vazbu, budou pracovat
ve dvojicich.

Text — 1. ¢ast

PFiblizné 5000 ostrych, rovnych bodlin tréicich do
vS8ech stran staci k tomu, aby odradil nepfitele.
Pichlavy kabat je hlavni zbrani jezka, savce béz-
ného v zahradkach, parcich a lesich celé Evropy.
Kazda bodlina je vlastné chlup, ktery se béhem
vyvoje zménil v ostry kabat chranici jezka pfed
nepfitelem. Drobné savce lovi u nas liSka, a je
hrozbou i pro jezka. Chvili Stoucha a rype do svi-
nutého jezka, aby ho pfinutila se rozvinout a utikat.
Jakmile se ji to podafi, chfiapne po jeho nekrytém
bfise.

Pfedvadim zakim (modeluji), jaké vSechny otazky
mohu pokladat k tomuto textu. To znamenad, ze nectu
détem prfedem pfipravené otazky, ale ukazuiji jim, jak
se zamyslim nad textem a jak se snazim pomoci ota-
zek dobrat se k hlubSimu porozuméni textu. Nepokla-
dam jen otazky ,kontrolni“, ale otazky ,k zamysleni“.



KRITICKE LISTY - 32/2008

24 @ LEKCE A KOMENTARE

Priklad otazek, které jsem modelové polozila...

1. Z ¢eho se vyvinuly bodliny? (Co maji jind zviidtka
tam, kde ma jeZek bodliny?)

2. Co jesté dalsiho maji zviidtka nebo cClovék, co se
jim vyvinulo z néceho jiného? (Déti fikaji: chobot
z €enichu, ploutve z koncetin...)

3. Na c¢em zavisi to, jestli se néco podobné vyvine?

Déti samy pfiSly na to, ze na prvni otazku odpovédi
tak, Ze se podivaji do textu, a na druhou a tfeti, ze za-
lovi ve své hlavé. Soucasné jsme si ukazali, ze na prv-
ni otazku mizeme odpovédét jen jednim zplisobem,
kdyz chceme odpovédét spravné. Na druhou mizeme
najit spoustu rdznych odpovédi, a pfesto budou mno-
hé z nich spravné.

Pak vyzvu déti, aby zkusily taky néjakou otazku
polozit. Chci, aby rozliSily mezi otazkami, na které mo-
hou najit odpovéd v textu, a témi, na které odpoved
v textu neni a musime ji hledat jinde a pfemyslet o ni.

Déti dostavaiji prilezitost se také zeptat (stale pra-

cujeme frontalng)...

* Neni jezkiim zima, kdyZ maji misto chlupt bodliny?

e Jak liska prijde na to, jak pfimét jezka k tomu, aby
se rozbalil? Proc jeZek radsi nezustane zabaleny?

Text — 2. ¢ast

Jezek miize dobfe Cichat i slySet. Zrak ma slaby.
Ma prekvapivé dlouhé nohy. Umi dobfe béhat.
Pohybuje se rychlosti odpovidajici pfiblizné rych-
Ié chizi u ¢lovéka. Dokaze se zahrabat, preleze
nizké zidky, umi plavat. Kdyz jezek hleda potravu
a slidi po zizalach, drobném hmyzu a spadiém
ovoci, pohybuje se pfitisknuty k zemi.

Priklad otazky, kterou jsem modelové polozila...
Co miiZeme usoudit na zpusob Zivota u jeZka, kdyZ ma
slaby zrak? (Déti pfiSly na to, Ze Zije asi spiS v noci.)

Déti se ptaly...

e Plave jeZek rdd, nebo jen kdyZz musi? Pro¢ se
pohybuje pritisknuty k zemi? (Samy zkouSely od-
poveédét: aby dobfe ucitil hmyz; nemusi spéchat,
tak nepotfebuje natahovat nohy... apod.)

Opét jsme si zkusili rozdélit otdzky na ty, které jsou
zodpovéditelné tim, ze se podivame do textu, a na ty,
na které text odpovéd nedava, ale mizeme ji vymyslet.
Déti samy prisly na to, ze odpovédi na ty druhé otazky
si pak mlzeme oveéfit v néjaké dalSi knize nebo se na
né mizeme zeptat nékoho, kdo rozumi jezkovi.

Text — 3. ¢ast

Gumové bodlinky malého jezka lezi pfi narozeni
rovné pod klzi. Vzpfimi se béhem nékolika malo
hodin po jezkové narozeni. Mladé se béhem prv-
nich 11 dnl( nedokaze na obranu proti nepfiteli
svinout jako dospély jezek. Brani se tim, Ze prudce
trhne hlavou dopfedu a utoénika popicha do nosu.

Nyni jsem vyzvala zaky, aby se ptali oni. Nejdfiv si
zkusili Fict nékolik otazek ve dvojici, pak jsme si je
frontalné sdélili a zapsali.

Priklady otazek déti...

e KdyZ se bodlinky vztyci, tak jeZkovi néjak porusi
kazi, pod kterou byly schované? Nebo jak to je?

e Kdy mu bodlinky ztvrdnou?

e Nenito divné, Ze maly jeZzek ma méné obrany nez
dospély jeZek? (Tato otazka zvlast détem vrtala
hlavou, vzpomnély si, ze i jini ZivoCichové maji
malo chranéna mladata. Déti pfenasely princip lid-
ské péce o mladata na vSechna mladata, protoze
zatim nechapou, Ze v pfirode je to jinak.)

REFLEXE

Déti si zkusily samostatné odpovédét na otazky:

Kdo je nepritelem jezka? Jak se brani jeZek pfed ne-
pritelem? Které smysly ma jeZek vyvinuté lépe a které
hafe? Proc¢ se mala jeZcata v peliSku nemohou popi-
chat? Cim se Zivi jeZek? Kde muZeme jeZka vidét?
Kde zije?

Poradily se ve dvojicich a pak jsme si na otazky od-
poveédéli spole¢né.

Nakonec si déti vybraly, co si chtéji zapsat do posled-
niho sloupecku tabulky — dozvédél jsem se. Instruk-
ce znéla, aby si zapsaly to, co by si opravdu chtély
0 jezkovi pamatovat. Pod tabulku si meély zapsat
jednu otazku, na kterou nedostaly v hodiné odpovéd
a chtély by ji ziskat.

Zaci nékolik zapiskl precetli a vdechny tabulky
jsme pak vyveésili na nasi nasténku. Druhy den pfed
odchodem domd si déti tabulky zaradily do portfolii.

Prace na jezkovi se neveSla do 45 minut. Potfebo-
vali jsme 15 minut navic. Cas by bylo mozné ziskat,
zkratili-li bychom praci s otazkami. Protoze ale jednim
z dulezitych cilu bylo pravé to, aby se zaci seznamili
s tim, jak klast pfemyslivé otazky k textu, myslim, ze
bych zkracenim této faze pfiSla o vyznamnou cast
uc€eni. Déti kromé toho mély moc dobré otazky a pfiste
pfinesly dalsi informace o jezkovi. Ty jsme si uvedli pro
celou tfidu a zafadili do tzv. tfidni knihy o svété, tedy
do Sanonu, do néhoz si v euroobalech zakladame ma-
terialy, které zpracuji a donesou déti.

Reflexe v hodiné se tykala pouze vécného tématu,
jezka. Pfi nejblizSi pfilezitosti se chci s zaky vratit k to-
mu, abychom reflektovali i kladeni otazek a abych dal
rozvijela dovednost zakl dobfe se ptat.

Autorka je lektorka a koordinatorka KM.

Poznamka:
* Popis Uvodni aktivity najdete na webu KM.
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Botanicka zahrada

Nada Cerna

Vychodiska

Pf¥i praci na tématu Rostliny v hodinach prvo-
uky se pfilis nevydafily nase péstitelské po-
kusy. Proto jsem zakim pfislibila navstévu
botanické zahrady a opakovana pozorovani
vzdy zhruba po jednom mésici.

Téma: Jarni promény pfirody

Cile:

— Z&k bude pozorovat rust rostlin, znat a mit
zakresleny aspon tfi hlavni projevy pro-
mén, povede si zapis 0 pozorovani

— na zakladé pozorovani pohovofi o tom, jak souvisi
rust rostlin s teplem, vlahou, svétlem a dostatkem
zZivin

— navrhne aspon jednu aktivitu, co by se mélo ve
tfidé Ci ve Skole dodrzovat, aby pfiroda nehynula

Botanicka zahrada poprvé

EVOKACE

Pokyn: Co se vam vybavi, kdyZ se fekne ,lovy beze
zbrani“? Ve dvojicich najdéte v tridni knihovné ukdzky
takovych lovii. O svoje ulovky se podélte alespori se
dvéma dalsimi dvojicemi.

Spolecny zavér: fotografie, ndkresy, zaznamy, kte-
ré zachycuji pfirodniny zivé (rostliny a zvifata) v jejich
pfirozeném prostfedi. Jenom tak mohou potésit a po-
ucit i dalSi lovce beze zbrani.

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI
Pozorovani a struéné zazna-
my v realu.

Pokyn: PrFi navstévé bo-
tanické zahrady bude mit
kazdy z vas moZnost si po
dobu 45 minut zahradu pro-
hlizet a ulovit beze zbrani
tfi rdzné rostliny, kterym
se bude vénovat i pii dalsi
navsteve.

Préce ve tridé.
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REFLEXE

Zaznam Ulovkl do zaznamovych archl po
navratu do tfidy.

Pokyn: SnaZte se vybrat a zaznamenat
jen ty dlovky, kterym se chcete i nadéle vé-
novat.

Botanicka zahrada podruhé
Druha navstéva botanické zahrady probéhla
podle obdobného scénare.

Tentokrat jsme navstivili i sklenik.

Po probéhlé reflexi jsem se zacala probirat zazna-
my déti a méla jsem pocit, Zze néco neni v poradku.
Lovy beze zbrani se totiz zménily v podani vétSiny
déti v loveni co nejvice popist s nazvy rostlin ¢asto
latinskymi. Jen ojedinéle jsem zaznamenala nékre-
sy rostlin a pokusy popsat pozorované rostliny. Co
s tim!? Zkusim pfipravit hodinu, ve které se pokusim
zuzitkovat materidl z nevydafeného lovu, a budeme
se tak obohacovat o ziskané poznatky navzajem!

A tady je...

Pokyn: Ze svych zaznam z pozorovani v botanické
zahradé pripravte na lavicich galerii praci, jako to dé-
ldvame ve vytvarné vychoveé.

Pfi instalaci dojde k zaméreni pozornosti k rozvijené-
mu tématu.

Poznamka: Lavice ve tfidé mame uspofadany do
Ctverce.

Bezprostfedné po instalaci zaznamovych archu si je
zaci véechny prohlizeji a zaznamenavaji si, co je na
pracich spoluzak( zaujalo, co se z nich dozvédéli,
o ¢em se poucili.

Po navratu déti na mista (sedim v lavici mezi nimi)
jsem zacala fidit diskusi, a to tak, ze si po polozeni
otazky poznamenam monogramy déti v pofadi, jak
se pfihlasily, a postupné jim davam slovo, dokud nenfi
téma vyCerpano...

»Spolecnost s1 vytvdri predstavu urciteho typu Zdka, jehoZ znaky by, alesporn
ramcové, mély mit vsechny Skolni déti. Sméruje tak k urcité nivelizaci,
eliminaci individudlné specifickych znakii, které zde nejsou nijak zvldst
Zddouct. Dité je ve skole vystaveno ocekdvinim, vyplyvayicim z této normy,
k jejimug respektovdni ho spolecnost tlaci. Déti, které nejsou vybaveny
potiebnymi dispozicemi nebo mayi odlisné kompetence, jsou znevyhodnény.
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Pougili jste se z toho, co jste vidéli? Jestlize ano,

tak o éem?

Libily se mi prace s obrdzkem a popisem rostliny. (K. H.)

Dobré je popsat si nejzajimavéjsi rostlinu. (A. H.)

Zaujaly mé prdce, kde byly u nazvu rostlin i barvy. (J.V.)

Mé také ty barvy a potom jesté zemé, odkud rostlina
pochazi. (K. S.)

Co si myslite o smysluplnosti praci, které jsme si

dnes prohlizeli?

Myslim, Ze vsechny maji smysl pro toho, kdo je dé-
lal. (A. S.)

Ty prdce byly krasné napsané a kvalitni, no, skoro
vsechny, urcité ano. (L. L.)

Myslim, Ze smysl maji hlavné ty prace s nakresy. (M. P.)

Pro kazdeho ma jeho prace smysl, tfeba to ostatni
neprectou, on ano a je to vzpominka. (P. R.)

Jenom nazvy nemaji smysl. Lepsi jsou obrazky. (M. M.)

A taky barevné obrazky jsou lepsi, vic to pripome-
nou. (K. S.)

Smysluplina je prace, ktera ¢lovéku néco dava, déla ji
rdd a bavi ho. (A. H.)

Kdo chce znovu navstivit botanickou zahradu?
Na pokyn ,Pfihlaste se” nasledoval les rukou.

Na co se zaméfim pfi pfiSti navstévé botanické
zahrady?

Poznamka: Prihlasila se vétSina déti, a tak jsem zvo-
lila metodu komunitniho kruhu s kaminkem predava-
nym postupné od jednoho ditéte ke druhému. Hovofi
pouze ten, kdo ma kamen, Ize vyuzit pravo nehovofit
a poslat kamen rovnou dal.

Budu popisovat i barvu a zemi a zkusim si néco na-
kreslit. (A. S.)

Budu si psat véty o rostlindch, které se mi libi. (M. M.)

Budu si psat, co odkvétd, co ma teprve poupata a co
pravé kvete. (K. S.)

Budu se snazZit vérné zachytit rostliny, které mé zaji-
maji. (L. L.)

Do paméti se mi vic zaryje, kdyZ si napisu o kyticce,
jak vypadad, kdy odkvéta, a budu psat Citelné a ne-
budu praci odbyvat. (P. R.)

Zamérim se na dobrou préci, nejde mi o to, Ze nebu-
du mit ¢estinu nebo matematiku, ale ja mam praci
v botanické zahradé rada, u¢im se pfimo z prirody
a chci mit zaznamové archy pfehledné a uc¢im se
byt ke svoji prdci sebekriticka. (K. H.)

Budu si zapisovat barvy a odkud rostlina je. Prosté se
chci néco dozvédet. (A. S.)

Zaznamenam si staty a aspori jeden ndcrtek rostli-
ny. (M. P)

Ja se zaméfim na pozorovani a popisovani kaktusu
a potom uvidim, co jesté stihnu. (A. H.)

Vice zaznamu o jedné kytce, asi o kaktusech, a po-
tom podle ¢asu. (O. K.)

Barvy a zemé a néjaké obrdzky. (D. H.)

Co dodat? Uvidim, co pfinese tfeti navstéva botanic-
ké zahrady...

Botanicka zahrada potreti
EVOKACE
Ctvefice (pétice) déti navrhuiji pracovni list pro treti
navstévu botanické zahrady, k dispozici mame odpo-
védi z reflexe druhé navstévy.
Déti sestavuji ve dvou skupinach pracovni list.
Mluvéi skupiny listy pfedstavi a spole¢né sestavu-
jeme pracovni list pro zavére¢nou praci v botanické
zahradé.

Pracovni list — prvouka
Rostliny v botanické zahradé
JMéno a prijmeni.........ccccccciiieieee

Které rostliny pozoruji pfi kazdé navstéve:

okrasné rostliny .........ccceceeiiiiiiiiee e
[ECIVE rOSHINY ..cooveiiiiee e
chranéné rostliny ..........cccceeeveeeee e,
dfeviny (stromy a Kefe) ......ccueeviiiieiiiiiiieec e

Jaké zmény na rostlindch mé zaujaly:

Nakresli si a slovy popis c¢asti jedné kvetouci rost-
liny v zahradeé:

NAZEV roStliNY: .....eeeeeiiiiiiiiee e
Nakres a popis:

Proc¢ jsou rostliny v botanické zahradé takové pékné:

Na druhou stranu listu mdzes$ pokracovat v zazna-
mech a kresbach z vlastniho vyzkumu.

List si ve tfidé uloz do Ucebniku.
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Déti vyplriuji pracovni list.

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI
Prace s pracovnim listem v botanické zahradé.

REFLEXE

Volné psani — vybér ze dvou témat:

Co vSechno mohu napsat o své dnesni praci
v botanické zahradé?

Co bychom méli ve tridé nebo ve skole délat pro
zachranu pfirody?

Do botanické zahrady jsem se moc tésila. Je to tam
moc krasné a pokazdé jiné. Dnes jsem v botanické
zahradé pracovala s pracovnim listem, ktery jsme si
sami sestavili ve skupinkdch a potom za celou tfidu
dohromady. Prace s listem mé bavila. Podle listu jsem
si doplnila samé dlezZité véci. Kdybych list neméla,
psala bych si zase ruzné ndzvy rostlin a ve Skole
uz bych ani nevédéla, jak vypadaji. U rostlin jsem si
poznamenala jejich barvu a zemi vyskytu a podafilo
se mi i néco nakreslit. Skoda, Ze nemam mobil s fot4-
kem. Nékteri spoluZdci si kytky vyfotili. (A. S.)

Do botanické zahrady chodim vzZdycky moc rada.
Dnes jsem pracovala s pracovnim listem, ktery jsme
si sami udélali. Bavilo mé, Ze tam bylo i misto
na véty o rostlindch, které se mi libi a které
mé néjak prekvapily. Pfekvapila mé bylinkova
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druht rostlin a jejich podminek pro Zivot.
Libil se mi obrovsky Zluty tulipan. (J. A.)

Priroda je krasna, je hodné tajemna a hod-
né bohata na rdzné druhy rostlin a Zivoci-
chd. Musi se s ni ale opatrné. Mohlo by se
stat, Ze ji lidé dpiné znici, a tim znici sami
sebe. Nevim, co bych mél délat pro zdchra-
nu pfirody. Tridim odpad a doma se staram
0 morce a ve tfidé o kytky ve svém truhliku.
Asi by se nemély kdcet destné pralesy
a mélo by se miri jezdit autama. (T. P.)

Foto: z archivu autorky.

Pracovni listy sestavené ve spolupraci
s détmi se pfi posledni navstévé botanické
zahrady velmi osvédcily. Déti si je zalozily
i se zavére¢nym volnym psanim do svych
Ucebnikd (tak v nasi tfidé fikame portfoliu).

Déti si nejprve prosly osobni zkuSe-
nosti péstitelského neuspéchu v podminkach tfidy.
V priibéhu navstév botanické zahrady mély moznost
pozorovat a zaznamendavat promeény rostlin v jarnim
obdobi. O pozorovani si vedly zaznamy. Pfi opakova-
nych navstévach sledovaly velikou pééi zaméstnancl
zahrady o jednotlivé skupiny rostlin, diky které rostli-
ny skvéle prospivaji.

Na zakladé pozorovani a vlastni zkuSenosti déti
hovorily pfi zavéreéném sdileni o souvislostech rastu
rostlin s teplem, vlahou, svétlem a dostatkem Zzivin.

Teprve Cas ukaze, jak dalece déti ovlivnil pfimy
kontakt s pfirodou a zda u nich doSlo k hlubSimu
pochopeni vzajemnych souvislosti lidského zivota se
vSemi ¢lanky ekosystému ve mésteé.

Pro mne jako zavér z celého projektu vyplyva: ucit
déti velkomésta lasce k pfirodé a porozuméni pro ni
pfimym kontaktem v terénu. Obracet jejich pozornost
k problematice zachovani esteticke i ekologické urov-
né zivota velkomésta.

Autorka je certifikovana ucitelka v ZCS Ostrovni,
lektorka KM.

zahradka. Od posledni navstévy se hodné

zménila. Byla hodné zarostla. A jak dnes svi-

tilo slunce, tak nékteré bylinky i pékné vonély.
Ale po ¢&ichu bych je asi nepoznala. Kreslila
jsem si dnes jenom bylinky a zkusim si je
doma v korenkach ocichat, abych je dovedla
pozndvat i podle viné. (M. M.)

Dnes jsme v botanické zahradé pracovali
podle pracovniho listu. Ja jsem se t€sil, Ze si
budu zapisovat hlavné rizné staty, ze kterych
jsou néekteré rostliny, ale protoZe jsme nebyli
ve skleniku, nebylo ani co psat, a tak jsem
pracoval podle pracovniho listu. Docela mé to
bavilo. Myslim, Ze to, co jsem si napsal na pra-
covni list, je dulezité pro poznavani riznych

Pozorovani kvétin v botanické zahradeé.

Foto: z archivu autorky.
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VLADKA STRCULOVA

Ucim na 1. stupni. Ve 4. tfidé statni Sko-
ly. U¢im moc rada a mam to Stésti, ze
mé zaméstnani je i mym konickem.

VSechno ale zacalo asi pfed dese-
ti, dvanacti lety. V malé Skole v Praze 5
se objevila moznost U€astnit se mezina-
rodniho projektu Obcan. Bylo po nézné
revoluci, v fadé Skol doSlo ke znac-
nému uvolfiovani od tvrdé klasického
k tvGréimu zplsobu vyu€ovani. Do na-
Seho Skolstvi zacaly pronikat nové pro-
jekty z celého svéta.

Ani nebylo dulezité, z jaké zemé
dorazily, ale byly uplné jiné. Byly za-
lozeny na tvaréim zplUsobu mySleni zakd. Jednim
Z nich byl pravé projekt Obcan.

JednoduSe popsano: déti si mely vybrat problém,
ktery se netykal jen jich osobné (Cili spoleCensky),
nazvat jej, zjistit, jestli jiz je néjakym zplsobem feSen
a zkusit najit nejen vlastni realné feseni, ale i zplsob,
jakym jej ve spole¢nosti obhajit a prosadit.

Prosté fe€eno, podle klasického zplsobu vyuco-
vani naprosto nefeSitelny problém. Vyzaduje totiz
odvahu, samostatné feSeni problému a sebevédomi,
tedy schopnosti a dovednosti, které do té doby nebyly
od déti pfilis vyzadovany, pfestoze jsou pro né napro-
sto pfirozené.

Po poc¢atec¢ni drobné neduivére rodicl se vSe roz-
béhlo s plnym nasazenim vSech zucastnénych. Acko-
li byl projekt Obcan puivodné uren zakam 2. stupné
zékladnich Skol a studentim gymnazii, zvladly ho se
cti i déti ze 4. tfidy ,,obyCejné” zakladni Skoly. V tomto
projektu jsem se poprvé setkala s pojmy komunitni
kruh a portfolio, zaCala jsem s détmi cilené a védo-
meé diskutovat, vedla jsem je k samostatné obhajobé
a prezentaci vlastni prace.

Priblizné v této dobé jsem dostala nabidku zuc¢astnit
se konference PAU, spole¢nosti Pfatel angazovaného
uceni. A muj ucitelsky osud byl ,zpecetén“. Konference
byla vedena formou workshopt, dilen, které zajistuji
uceni prozitkem. Pfednasky, pokud né&jaké byly, se daly
nazvat spiSe minipfednaskami, b&éhem nichz se ¢lovék
néco opravdu dozvedeél. V dilnach se pracovalo ve sku-
pinach ¢ili spolupracovalo. Poprvé ve své praxi jsem se
setkala s pocitem pohody, divéry, bezpeci. Najednou
to Slo. Kromé pedagogli — vychovateli v matefskych
Skolach pocinaje a vysokoskolskymi profesory konce —
byla mezi u¢astniky i nezanedbatelna skupina slozena
z osob pracujicich mimo Skolstvi a rodi¢d.

Najednou to nebylo o rivalité, ale o domluvé. Zni
to jako z pohadky, ale bylo to skute¢né tak.

Setkani PAU bylo mnoho. Zpocatku se setkavali
stale stejni lidé, dodnes hodné z nich spolupracuije,

pfi dalSich setkanich se fady rozrus-
taly a rozristaly o velké mnozstvi
dalSich nadSencl nebo jen zvédavcl.
VSe probihalo na bazi dobrovolnosti,
coz povazuji za velkou pfednost.

Pfi jedné z téchto akci jsem se setka-
la s pojmem kritické mySleni. Néjaky
kurz, ktery k nam dorazil z Ameriky.
RWCT é&ili v piekladu Ctenim a psanim
ke kritickému mysleni. Kurz mél byt
celoroéni, nékde v Celakovicich. Prvni
ro¢nik. Po poc¢ateCnich otazkach typu,
pro¢ tak dlouhy, pro¢ nékam jezdit a co
z toho budu mit, mé pfemohla zvéda-
vost a zapusobily na mé také kladné
indicie z riznych setkani PAU. Nasledovala pfihlaska,
prvni vikend a fekla bych, ze nasledky mého tehdej-
Siho rozhodnuti nesu na svych bedrech dodnes. S ve-
likou chuti a pfesvédcenim, ze jsem tehdy udélala
moc dobfe. Potkala jsem spoustu bajecnych, tvir€ich
osobnosti a zjistila jsem, Ze mam obrovské §tésti, pro-
toZze mé zaméstnani je pro mne i mym koni¢kem.

Ucila jsem v nékolika Skolach a uvédomila jsem
si, ze prace v malé Skole je pro mne pfijatelngjsi
nez ve Skole sidliStniho typu, a po nékolika pfijemné
stravenych letech v ,malé Travé" Cili Malé Travnicko-
vé jsem nakonec zakotvila v ,,Chlupovce”, ktera byla
jen nékolik krokd od ni. Po absolvovani celoroéniho
kurzu RWCT, nadupana spoustou novych metod,
spojena pratelstvim s fadou novych, tvofivych kolegu
a kolegyn a zapalena nadSenim, ze mé to bavi, a co
vic, ze to bavi mé zaky, jsem se rozhodla pfihlasit na
lektorsky kurz a s velkou odvahou zaala sama kurzy
kritického mysleni lektorovat.

Stejné tak, jako jsem meéla stésti na setkani s lidmi
kolem KM (prosim, za vSechny jmenuji jen Hanku
Kostalovou a Ondfeje Hausenblase, kdybych méla
vyjmenovavat vSechny, uz bych nic jiného nenapsa-
la), jsem méla Stésti i na kolegu a kolegyné ve Skole.
S jednou z nich, Blankou Starikovou, lektorujeme
zakladni kurzy KM i kurzy pro pokrocilé. Vyborné se
dopliujeme. TémérF ve stejnou dobu jsme absolvovaly
ro¢ni zakladni kurz RWCT, ucily jsme ve stejné skole,
spolupracovaly na S$kolnim vzdélavacim programu.
Mame velmi podobny nazor na vychovu a vzdélavani
Skolnich déti i na spolupraci s rodici. Obé publikujeme.
Vysly nam pfispévky v nakladatelstvi Raabe, ve spo-
lupraci s VUP jsme své zkuSenosti nabidly v pFirucce
Priklady dobré praxe.

Kromé seminafl se uc€astnime i rlznych konfe-
renci, napfiklad na Slovensku ve Vysokych Tatrach
jsme mély dilnu na téma Détska prdva. Na totéz téma
probéhla nase dilna na konferenci v Kunraticich. Sna-
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zily jsme se presvedcit ucastniky této akce, ze se daji
plnit cile prdfezovych témat jiz na 1. stupni.

Po kolegyni Blance jsem ,zdédila“ organizaci dét-
ského Skolniho parlamentu. Funguji zde pouze jako
koordinator, déti od 1. do 5. tfidy feSi Skolni problémy
samostatné. V posledni dobé se pokusily vtipnymi
obrazky, vyvéSenymi po Skole, pfesvédcit spoluzaky,
aby Setfili teplo, svétlo a vodu.

Déti také samy usporadaly pfedvanoéni prodejni
vystavu, na které sbiraly penize na adopci ditéte na
dalku. Této vystavé predchazela celoSkolni diskuse
na téma: Adopce ditéte, nebo adopce zvifete v ZOO?
Po argumentaci a hlasovani zvitézila adopce ditéte.
VSechny déti, které jsou k adopci ur€eny, pomoc po-
tfebuji. Navstivili jsme s détskym parlamentem Cha-
ritu a vybrali indickou divku. Vybraly si ji déti samy na
zakladé pfedem danych kritérii (mladsi Skolni vek;
chudoba; nedostate¢na rodina; divka, protoze v roz-
vojovém svété to maji dévCata horsi). Vzpomnéla
jsem si na své détstvi. Co bych za to dala, kdybych se
mohla takto samostatné rozhodovat. Ale nevim, jestli
by mé to v té dobé vlbec napadio.

Tento rok mam svéfeny do péce déti 4. tfidy. Mam
Stésti, ze je u€im od 1. tfidy. VétSina z nich se znala
jiz od 8kolky, kde mély baje¢nou pani ucitelku, se kte-
rou spolupracuji dodnes a ktera nyni u¢i déti rizného
véku vyjadfovat své city pohybem, tancem. V divadle
Ponec s ni tanci take tfi déti z nasi tfidy. Se svymi
pfedstavenimi vyjizdéji i do zahrani¢i, napfiklad za
krajany do Rumunska. Kdyz pfijely rumunské déti
nedavno do Prahy na mezinarodni tanecni festival,
povazovala jsem za samoziejmost pozvat je do nasi
Skoly. Vznikla nova pfatelstvi, nedorozuméni nebylo
zadné. Navic jsme plnili i prafezové téma Multikultur-
ni vychova. Do detailu.

Rodi¢e mych déti patfi mezi osvicené. Nez své déti
pfihlasili na nasi Skolu, peclivé si vybirali a védeéli, co
od mého pojeti vyuky mohou oCekavat. Od zacatku
jsem pouzivala metody kritického mySleni. Rodice pfi-
chazeli od prvnich dnd do $koly a spolu se svymi dét-
mi se ucastnili vyuky. VSe jsme hodnotili a konzultovali
spoleéné. Stanovili jsme si spole¢né cile a zpusoby, jak
k nim budeme dochazet. Myslim, ze to byl dobry ,tah".
Mame jasno, vime, co od sebe navzajem mizeme
¢ekat, co je pro nas, tedy déti, rodi¢e i mne dllezité.
Od 1. tfidy vydavam détem vysvédCeni za pfitomnosti
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velkého mnozstvi rodi¢u. Do 3. tfidy jsme pouzivali vy-
luéné slovni hodnoceni, nyni zkouSime hodnotit podle
pfedem danych kritérii pismeny a fimskymi Cislicemi.
PfedevsSim vSak pouzivame metody, které podpo-
ruji bezpecné prostfedi, odvahu k otazkam, samo-
statné feeni vzniklych problému a zdravé sebevédo-
mi, zalozené na pInéni pfedem danych kritérii, ktere
slouzi i k naslednému hodnoceni a sebehodnoceni.

V 1. tfidé dnesnich ¢tvrtakl jsem méla moznost od-
cestovat do USA a malinko nahlédnout do taméjsi
predskolni vyuky. Odjizdéla jsem s velkymi obavami.
Neztratim tfidu? Da mi cesta alespon to, co tady (sice
jen na ¢as) opoustim? Bylo to nékolik bajecnych
mésicll, opét jsem poznala zajimavé lidi. Zjisténi, ze
zivot v New Yorku a v Praze je témér stejny, mé dost
uklidnilo. Rozdili najdete jen par. Maji mofre, vice
vézak(, jinou fe¢ (v tomto mésté spis vice feci). Co
mné tam moc vyhovovalo, byla multikulturalita. New
York je cely svét v malém. Velice tolerantni, protoze
témér nikdo nemUze fict: j4 sem patfim vic nez ty.
Vsichni sem odnékud pfisli. Netoleranci k ptivodnimu
obyvatelstvu vSak feSi dodnes. Po svém navratu jsem
méla se svou maxitoleranci trochu problém. Cesi
jsou hodné kriti¢ti a svymi déjinami vychovani k ne-
davére. Ale zvykam si, patfim sem. Vim jedno, nasla
jsem odvahu néco ménit, vyjet ze starych koleji, fesit
problém, poznavat nové. Mohu uéit, co jsem si sama
na sobé vyzkousela. K FeSeni problémi mi pomahaji
metody kritického mySleni.

A vSe zacalo nékdy pred deseti nebo dvanacti lety.

q

»Predstavme si, Ze bychom se méli naucit néco 1iplné nového a byli bychom
pritom neustdle pozorovdni jednim, nebo dokonce nékolika profesiondly

v daném oboru. Mnozi z nds by se prestali snaZit, takové uceni by jednoduse
prerusili a dobrovolné by se vzdali novych védomosti a dovednosti. Déti jsou
vsak takové situaci vystavovdny ve Skole pordd a tasto dokonce 1 doma ze

strany rodicl nebo starsich sourozenci.
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Muze si za to Honza sam?

Sarka Mikova

Kdyz k nam rodi¢e do poradny telefonuji, aby objed-
nali své dité na vysSetfeni, vzdy se jich ptame, zda
si mizeme vyzadat informace od tfidniho ucitele
(formou dotazniku). To, jak uditel dité vidi, je pro nas
velmi podstatné, a porovnani sdéleni rodicl a ucitele
prinasi ¢asto cenné diagnostické podnéty.

Honzova maminka odmitla. Samoziejmé, rodi€e maji
pravo pfijit s ditétem do poradny bez védomi Skoly.
Nedéje se tak Casto, protoze vétSinou je za objedna-
nim ditéte do poradny spole¢na snaha rodicu i $koly
feSit problém. Nékdy ale vztah mezi ucCitelem a rodici
neni vztahem ddvéry a partnerstvi a problém, se kte-
rym se na nas obraceji, je ¢asto i problémem vztahu
mezi uCitelem a jejich ditétem.

Jak se pozdéji ukazalo, byl to i tenhle pfipad. Honza
pfijel k vySetfeni s maminkou. Uz na prvni pohled
bylo zfejmé, ze maji mnoho spoleéného. Nejen po-
dobu — tmavé odi, tmavé vlasy, ale také plachy a za-
roven ostrazity pohled, ktery daval tusit obavu z toho,
co je tady ¢eka. Pfi uvodnim rozhovoru s maminkou
se chlapec choulil v kfesle, do hovoru se viibec ne-
zapojoval. Pak jsem ho zaméstnala néjakou ¢innosti,
abych si mohla v klidu vyslechnout celou anamné-
zu — co dllezitého se v chlapcové Zivoté udalo az do
dnesni doby a co je pfi¢inou mat€iny zadosti o vy-
Setfeni.

V téhotenstvi ani pfi porodu nebyly zadné kompli-
kace. Honzik se vyvijel velmi dobfe — brzy mluvil,
zajimal se o vSechno kolem sebe, kladl zvidavé
otdzky, maminka mu musela neustale néco vysvét-
lovat a logicky zdGvodriovat. Mamince i pfibuznym se

zdal Honza ,pfemoudrely”, mél slovni zasobu, kterou
bychom u tak malého ditéte neoCekavali. Na druhou
stranu vSechny pfekvapovala Honzova neochota vy-
konavat u jinych déti tak oblibené €innosti — skladat
si z kostek Ci stavebnic, kreslit a vybarvovat. Od tfi let
zacal navstévovat materskou Skolu. Zpocatku do ni
nechtél viibec chodit, tyden trvaly plactivé scény, ale
postupné si zvykl. | ve Skolce se vyhybal stavebnicim
a kresleni, kresba pfipadala mamince i pani ucitelce
primitivni, navic si maminka nékde pfecetla, ze se
v kresbé odrazi inteligence ditéte, a zaCala pochybo-
vat o tom, jestli je Honza normalni.

Potize s adaptaci na nové prostfedi a kolektiv se
vyskytly i pfi nastupu do 1. tfidy. Honza pusobil
ustraSené, a tak se velmi brzy stal teréem posméchu
spoluzaku. Déti si z néj utahovaly, on se k nim zpoc¢at-
ku obracel zady a snazil se nevSimat si jich, jak mu
radila maminka. Jejich utoky ale neustavaly, naopak
se stupriovaly a on na né reagoval pla¢em a vztekem.
Sam ale nikomu neublizoval, zpo€atku nereagoval na
posmeésky fyzickou agresi. Zacalo ho vSak bolet bfi-
cho a hlava. Maminka s nim navstivila klinickou psy-
cholozku, ktera ji uklidnila, ze chlapec neni neurotik,
ze prosté nékteré situace hlife snasi.

Jak se k chlapcové situaci ve tfidé stavéla pani ugitel-
ka? Honza ji pfipadal pfili§ pfecitlivély az hystericky,
nechapala, pro¢ kvuli vSemu breéi, sama navic vét-
Sinou nebyla pfitomna oném situacim, ve kterych byl
Honza spoluzaky napadan. Kdyz se ji pokusil svéfit
s tim, Ze se mu kluci posmivaji, fekla mu, ze si za
to mlze sam, at se na sebe podiva, jak se porad
drzi stranou vSech a vibec se nesnazi mezi ostatni
zapojit.

V tomto vyvojovém obdobi (od pocatku Skolni do-
chazky do priblizné 2. tfidy) se od ditéte vyZaduje
nutnost osamostatnéni, pfijeti odpovédnosti za
vlastni jednani a jeho ndsledky. Dité se nachazi
v novych neznamych situacich, setkdva se s novymi
lidmi. Aby byla uspokojovana potreba bezpeci, snazi
se dité navdzat vztah s tfidnim ucitelem — vazba na
néj totiz posiluje pocit jistoty a pomahd adaptovat se
na Skolni systém. Dité se snazi uciteli udélat radost,
byt za to ocenéno a akceptovano. Pfimo baZi po
jeho zajmu a pozornosti. Adaptace na Skolu navic
zahrnuje zviadnuti role spoluZaka. V rodiné mélo dité
zatim vysadni postaveni, nyni musi své egocentrické
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tendence potlacit a podridit se poZadavkum celé
skupiny. ProtoZe mu vsak vyvoj jeho myslenkovych
operaci zatim nedovoluje realisticky hodnotit sebe
a ostatni, bezvyhradné a nekriticky prejima nazory
autority — ucitele —, a to jak na sebe samého, tak i na
jednotlivé spoluzaky.

Je tedy zrejmé, Ze uloha ucitele je v tomto véku
zasadni — dité diky nému uspokojuje jak potrebu jisto-
ty a bezpeci, tak lasky a soundleZitosti a v neposled-
ni fadé potrebu sebelcty — jak o ném smysli a mluvi
jeho ucitel, tak ono samo hodnoti sebe. Pokud se
setkavd pouze s opakovanymi vytkami ke svému cho-
vani, s negativnimi nalepkami, které nejsou vyvazené
ocenénim, pozitivni zpétnou vazbou a projevovanim
ldasky ze strany ucitele, negativné to ovlivriuje jeho
sebehodnoceni a sebedctu.

Ucitel by mél vyuZit toho, Ze v tomto obdobi je pro
dité klicovou osobou, a tim, co déla, by mél neustale
modelovat o¢ekdvané chovani a poskytovat détem
nahlas pribéznou zpétnou vazbu, kdyZ se jim néco
podafilo (,pfistihnout je pfi dobrém chovani®), a to jak
Ifide jako celku, tak i jednotlivym détem:

,V8imla jsem si, Ze uz se rychle dokdzZete ztisit,
kdyz vas zavoldm zvoneckem. To je moc dilezité
pro to, abychom vsichni porozuméli tomu, co mame
délat.”

~,Dohodli jsme se, Ze se budeme hldsit o slovo
zvednutim ruky. Vidim, Ze uz si vSichni toto pravidlo
pamatujete a dodrzujete ho.*”

»Fanda se dneska vydrzel celou dobu soustredit,
a i kdyZ je to pro néj téZké, nenechal se nicim vyrusit
od rozdélané prace.”

wJirka se dokazal udrzet a nevykriknout, misto
toho se prihlasil a pockal, aZ jej vyvolam.*“

Honza mél od 1. tfidy také problémy s psanim. Ma-
minka tuSila, ze kdyz ho nikdy nebavilo kresleni,
nepljde mu pravdépodobné taky psani. Honza mél
problém dodrzet spravné tvary a sklon pismen, pis-
mo bylo kostrbaté, jednotlivd pismenka skakala nad
a pod linku. Mamince se zdalo, ze hrozné Skrabe,
ale tfidni uGitelka kvalitu jeho psani pfiliS nefeSila.
Mirné problémy vnimala matka i ve ¢teni — zdalo se
ji, ze Honza ¢te pomalu, chybuje a kvuli tomu tfeba
Spatné spocita slovni ulohu v matematice. Tridni uci-
telku vSak Honzovo ¢teni nepfekvapovalo, patfil svym
¢tenim k praméru tfidy, celkové byl pro ni Honza pra-
meérnym zakem.

Ve 4. tfidé dostal Honza novou tfidni ucitelku a situa-
ce se vyrazné zménila. Prakticky kazdy jeho pisemny
projev byl doplnén néjakou poznamkou o Skrabopisu,
pfikazy typu: ,Pis lépe!”, ,NesSkrtejl”, diktaty a pravo-
pisna cviceni musel jednou az dvakrat prepisovat,
protoze byly ,Skaredé napsané a poskrtané®. Honza
pfes veSkerou snahu a domaci trénink nebyl schopen
kvalitu svého pisma zlepSit, postupné zacal psani
uplné nenavidét, odmital doma diktaty trénovat. Situa-
ce se vyhrotila ve chvili, kdy mu pani ugitelka fekla,
ze mu takovou praci omlati o hlavu. Honza se neudr-
zel a kamaradovi poSeptal, ze by to nejradéji omlatil
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o hlavu on ji. Kamarad to ale na néj, bohuzel, praskl.
Tridni uCitelka postavila Honzu pfed tfidu a zadala
vysveétleni, ten se nezmohl na slovo, tfida se mu sma-
la. Pani ucitelka mu samozfejmé napsala poznamku.

Matce se zdalo, ze po zméné ucitelky se Honzova si-
tuace ve tfidé jesté zhorsila, pfipadalo ji, Zze nema vi-
bec zadné kamarady, Ze je z toho smutny a nestastny.
Mluvila o tom s byvalou tfidni ucitelkou, ta ji vSak odby-
la s tim, ze za to mohou Honzovy hysterické reakce, ze
se nemuze divit, kdyz ho déti nemaji rady.

O ublizovani ve tfidé jsem se dozvédéla také néco
od Honzy, i kdyz az v samém zavéru vySetfeni, pote,
co ke mné ziskal divéru. Mluvil o parté kluk(l vedené
Danem, ktery ho spolu s Vaskem a Patrikem ,buzeru-
jou” — posmivaji se mu, Ze je slaboch, délaji si z ngj
legraci nebo ho za¢nou rovnou miatit. On se jim snazi
branit slovné, ale nékdy uz to nejde, tak jim to vrati,
zacnou se bit, a to se pak vzdycky obrati proti nému,
protoze kluci to svedou na néj s tim, ze on si zacal.
Zbytek tfidy se k tomu pfida, i kdyz vidéli, ze to tak
vibec nebylo. Tohle ublizovani ve tfidé se soustfedi
jen na néj, zapojuji se do toho i kamaradi téhle party
z jiné tfidy, z 5.B — ublizuji mu na zachodé&, jednou ho
zavreli, aby se nemohl dostat ven, ale néjaka uditel-
ka to vidéla, tak ho rychle pustili. Pani uitelce to ale
nechce fict, protoze se boji, Ze Danovi nadrzuje (to je
ten, ktery ho praskl) a Ze by mu stejné nevéfila.

Honza je obéti Sikany. V jeho osobnosti je patrna silna
introverze a intuitivni vnimani. Ma potize s navazova-
nim kontakt(i, zejména v novém prostfedi se neciti
dobfe, ma obavu z novych, neznamych ¢innosti. Po-
chybuje o sobé&, ma strach z vlastniho selhani. V ta-
kovych chvilich potfebuje pochopeni pro své pocity,
podporu a jistotu, dostatek ¢asu, aby se v nové situa-
ci zadaptoval. Jedna se pfitom o projevy, které jsou
silné ovlivnény vrozenymi dispozicemi, nejsou ziska-
né vychovou — naopak, rodi¢e maji pro chlapce velké
donucovani a znevazovani jeho negativnich pocit(,
které se mohou ostatnim jevit az iracionalni, protoze
vznikaji diky chlapcové silné vnitini intuici.

Obéti sikany byvaji ¢asto ,nejslabsi ze slabych”. Jsou
to déti, které neuméji skryvat strach a zdroveri ne-
dovedou vyuZivat strachu druhych. Jejich bojacnost
a zranitelnost jsou jakymsi ,magnetem* pro ubliZova-
ni. Navic nedokaZou reagovat ,silné“ v situacich zate-
Ze — ve stietech s agresory ztraceji hlavu, propadaji
panice, hriize. Casto jsou to déti, které maji vyditky
svédomi a jsou vuci sobé prilis sebekritické. Zaroveri
to nemuseji byt déti, které jsou slabé fyzicky, nemuse-
ji mit télesny handicap.

V kolektivu se Honza necitil pfijiman uz od 1. tfidy,
odmitani a Utoky ze strany spoluzakd postupné
narGstaly, Honza byl snadnym teréem legracek"
spoluzakl pro svou nejistotu a snadnou zranitelnost.
Navenek se to skute¢né muze jevit tak, ze si za to
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muze dité samo (diky svému obranafskému postoji
a nepfiméfenym emocnim reakcim). Na to bychom
ale v zadném pfipadé nemeéli pfistoupit — nikdo nema
pravo ublizovat druhému kvili jeho osobnostnim
vlastnostem. Ke stupriovani utok(l ze strany spolu-
78kl vyrazné pfispival i postoj obou ucitelek, které
celou situaci podceriovaly a nefesily.

Mladsi skoini vék (zhruba obdobi 3.-5. tfidy) je za-
sadni pro vytvareni vrstevnickych kontaktu, dité hleda
svou pozici mezi ostatnimi a jeji nalezeni je hlavnim
vyvojovym ukolem tohoto obdobi. Pokud je z néjaké-
ho ddvodu z kolektivu vycleriovano, strada v potfebé
lasky a sounalezitosti a mize se snaZit na sebe
upoutat pozornost nepriméfenym zptsobem. Navic
vrstevnici uspokojuji také potfebu seberealizace —
déti se vzajemné napodobuji a uci se od sebe riizné
dovednosti, zaroveri jim imponuje odvaha a sebed(-
véra, coZ obcas vede k tendenci se pred ostatnimi
vytahovat, ziskavat moc atd.

Na vyznamu ziskavd schopnost déti vytvorit sku-
pinu a jednat jako celek — déti mohou spolec¢né néco
vytvaret Ci prosazovat urcité napady. Tlak vrstevniku
muZe mit pozitivni i negativni ucinky — celd skupina
muZe projevit solidaritu s jednotlivcem a napriklad
odmitnout agresi, naopak se snadno podfidi zméné
skupinovych norem a prihliZi nebo se pfimo podili na
Sikanovani slabsi obéti.

Pfi samotném psychologickém vysSetfeni Honza po-
stupné prekonal pocatecni ostych, uvolnil se, velmi
ochotné spolupracoval, snazil se podat co nejlepsi
vykony. Béhem celého vySetfeni vSak rostl psycho-
motoricky neklid, zhorSovala se kvalita pozornosti,
narlistala Unava, tyto potize se vSak snazil aktivné
prekonat sebeovladanim.

Ve verbalni ¢asti testu prokazal vynikajici abstrakt-
né-logické mysleni a obrovskou slovni zasobu. Misty
se obtizné soustfedil na to, aby si vybavil z paméti, co
chce fict — byla to ale zalezitost pozornosti a ¢aste¢né
introverze, nikoliv intelektovych ¢i vyjadfovacich schop-
nosti. V pocCetnich Ukolech mél potize zaméfit pozor-
nost pfi ulohach, které vyzadovaly tzv. po€itani v hlave,
coz oslabovalo jeho vykon, nebyl pak schopen vyuzit
logiku a predstavivost pro efektivni feSeni Ukolu.

V neverbalni ¢asti testu (tj. pfi praci s nazornym
materidlem) podal oproti ¢asti verbalni pouze pru-
mérné vykony. Pfi¢inou slabSich vykonul byla ¢etna
oslabeni v oblasti vnimani a motoriky, zejména
v oblasti vizuomotorické koordinace, zrakového vni-
mani a prostorové predstavivosti (unikaly mu néktere
vyznamné detaily, obtizné napodoboval vzor z kos-
tek apod.). Tento svij handicap se vSak snazil kom-
penzovat logickym uchopenim ulohy, snazil se feSeni
svymyslet®.

Po vyhodnoceni celého testu bylo zfejmé, Ze
Honzovy rozumové schopnosti jsou nadpriimérné,
ovSem s vyraznym rozdilem mezi verbalni a praktic-
kou inteligenci — verbalni schopnosti jsou v pasmu
vysoce nadpriimérné inteligence, praktické pouze
primérné (v dusledku uvedenych oslabeni, ktera

jsou zalezitosti vnimani, nikoliv intelektu, ale vykony
v intelektovych zkouSkach negativné ovliviuji).

Ve zkouSce oveéfujici uroven dosazenych ctenar-
skych dovednosti a porozuméni textu se zameéfil na
¢teni s vyraznou intonaci, ale v technice ¢teni mél
potize — zarazel se, chyboval, vétSinou vSak chyby
vzapéti opravil. Pfi ¢teni se totiz zaméfoval na obsah,
ten mu pomahal uvédomovat si chybné prectena slo-
va, protoze mu pak do celkového kontextu nesedéla.
Obsah textu pak skvéle reprodukoval — vypravel cely
déj souvisle v€etné detaill. Z hlediska rychlosti je
vSak ¢&teni podprimérné, a vyrazné tedy zaostava
za jeho moznostmi — u chlapce s tak vysoce nadpru-
mérnymi verbalnimi schopnostmi bychom ocekavali
stejné dobrou Uroven ¢tenafskych dovednosti.

Ve zkouSce psani mél Honza pfes zjevnou snahu
vyrazné potize s koordinaci jemnych pohybu ruky, ne-
udrzel pismena na lince, ¢asto pfepisoval, Skrtal. Brzy
jej bolela ruka a byl velmi unaveny. PFicinou chyb, kte-
ré v diktatu udélal, bylo nezvladani koordinace vSech
¢innosti najednou (v diisledku oslabeni vizuomotoric-
ké koordinace), pfi kontrole chyby neodhalil, v napsa-
ném textu se Spatné orientoval (v disledku oslabeni
pozornosti a zrakového vnimani).

U chlapce jsem tedy diagnostikovala poruchu pozor-
nosti, dysgrafické, dysortografické a dyslektické poti-
ze. Bylo mi ale jasné, ze chlapcovy potize se na prvni
pohled nemusi jevit jako vyrazné, protoze je dokaze
¢asteéné kompenzovat nadprimérnym intelektem.
Trvald nutnost kompenzovat vlastni nedostatky spolu
s vysokymi naroky na sebe sama a jejich nesoulad
s realnymi vykony vS8ak vedly u chlapce k psychoso-
matickym obtizim — bolestem hlavy, bficha a podob-
né. Zjevné bylo také to, ze osobnostni rysy chlapce
jej znevyhodniuji v kolektivu spoluzaku a v souc¢asné
dobé je obéti Sikany, aniz by to tfidni ucitelka védéla
a snazila se to néjak resit.

Ve zpravé pro pani ucitelku jsem velmi podrobné
popsala projevy poruchy pozornosti. Honza svou
pozornost obtizné zaméfuje, pfedevSim na zrako-
vé podnéty. Unikaji mu tedy dulezité detaily, rychle
nastoupi Unava, kvalita prace se snizuje, popf. ukol
nedokonci. Objevu;ji se i vypadky pozornosti — nékdy
vlbec nevnima (jeho pozornost odvede vedlejSi pod-
nét ¢i vlastni myslenka). Pfi déletrvajici stereotypni
¢innosti brzy narlsta psychomotoricky neklid, objevu-
ji se vypadky pozornosti, které souviseji s vykyvy ve
vykonnosti. Doporucila jsem ji zohledfiovat Honzovo
pomalejsi pracovni tempo (nechat mu na praci vice
Casu, zadavat kratSi ukoly, resp. zadavat ukoly po
¢astech), tolerovat jeho vypadky pozornosti (pfivadét
jej zpatky k pozornosti lehkym upozornénim, ovéfit si,
zda vnimal a pochopil zadani ukolu, pfi vyraznéjsim,
neocCekavaném selhani zjistit, zda netuspéch pfi osvo-
jovani védomosti neni pouze dusledkem momentalni
neschopnosti se soustredit). Ve svych doporucenich
jsem se samoziejmé zaméfila na problémy se Cte-
nim a psanim, stejné tak jako na obecnéjsi rady, jak
s Honzikem ve vyuce pracovat: utvaret vyuku tak, aby
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se chlapec necitil ohrozen moznym selhanim, ostu-
dou pfed ostatnimi apod., to znamena, zadavat ukoly
pfiméfené jeho moznostem, ale zaroven nestavét
jeho ,ulevy” do popredi (tj. napfiklad nehovofit pfed
ostatnimi o tom, Zze ma jednodussi ukol, protoze to
by posilovalo jeho nejistotu a negativné ovliviiovalo
jeho sebeductu). S matkou jsme se dohodly, ze zpravu
z vySetieni pfeda tfidni uCitelce.

Jenze... K ¢emu budou vSechna tahle doporuceni,
kdyz chlapec bude i dal ve tfidé obéti Sikany a tfidni
ucitelku to i nadale nebude zajimat? Da se pfitom
predpokladat, ze projevy Sikany se budou dale stup-
novat.

Sikanovéni neni pouze zédleZitosti agresora a obéti.
Nedéje se ve vzduchoprazdnu, ale v kontextu vztaht
nekteré konkrétni skupiny. V tomto smyslu je Sikano-
vani vZdy téZkou poruchou vztaht skupinového orga-
nismu, ktery podlehl infekci.

Vziahy pfi sikané maji svoji vnitfni dynamiku
a svuj zakonity vyvoj. Sméruji od zarodecné podoby
tzv. ostrakismu k nejvyssimu, patému stupni systé-
mového niceni pozitivnich vztah( mezi ¢leny skupiny.
Postupné dochazi k totdinimu prijeti postoji, norem
a hodnot Sikanovani Zaky.

Z toho, co jsem se o pani ucitelce od matky i Honzika
dozvédéla, jsem byla na velkych pochybach, zda je
schopna situaci ve tfidé vhodnym zplsobem feSit.
A pokud matka za ni pfijde a s problémem se ji svéfi,
co asi pani uCitelka udéla? D& se predpokladat, ze
opét postavi Honzu pfed tfidu a zepta se, kdo mu
tedy vlastné ublizuje. A Honza? Na nikoho neukaze,
protoze se bude bat pomsty agresord. Mozna do-
konce popfe, ze mu nékdo ve tfidé ublizuje, protoze
popisovat znovu situace, ve kterych mu nékdo ubli-
zoval, je tak ponizujici. A to i v pfipadé, Ze by se jej
na to ptala pani ucitelka o samoté. A tfida? Pravdeé-
podobné vSechna obvinéni popfe. Co to bude pro
Honzu znamenat? Obrovské zklamani, Zze mu nikdo
nedokaze pomoct. Odhodlani, ze uz se radéji nikdy
s takovou véci nikomu nesvéfi, ani mamince, protoze
co kdyby to znovu fekla pani ucitelce.

PrestoZe povédomi o problematice Sikany v nasich
skoldach postupné nartsta, néktefi ucitelé stale pova-
Zuji ublizovani mezi détmi za ,,bézné legrdcky”, které
si déti maji vyresit samy mezi sebou. Casto diky tomu
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promeskaji dobu, ve které je mozZné vznikajici sikanu
snadno odhalit a ic¢inné zamezit jejimu Sifeni. Pfitom
by stacilo popovidat si mimo tfidu jednotlivé s détmi
o tom, co se ve tfidé déje (nejprve s témi, ktefi se to-
hoto ublizovani zatim neucastni, tzv. svédky). Po tom-
to zmapovani vetsinou ucitel ziska predstavu o tom,
kdo je terc¢em utokd, tedy kdo je obéti. Na rozhovor
s ni by si ucitel mél vyhradit dostatek ¢asu, mél by ji
kldst oteviené otazky, nevytvaret na ni natlak a velmi
empaticky reagovat v situaci, kdy se mu svéfuje — je
potfeba si uvédomit, Ze obéti se teézko mluvi o tom,
jak byla tyrana; hrozi ji ztrata poslednich zbytki se-
bedcty a rozbiti osobni integrity.

Teprve po zjisteni dostate¢ného mnoZstvi infor-
maci od svédkii a obéti je na misté hovofit s tzv. agre-
sory, v kazdém pfipadé jednotlivé a bezprostiedné za
sebou, aby neméli cas se domlouvat.

Tento postup vysSetfovani se osvédcuje u vétsiny
pfipadd sikany. Pokud ji vSak nechame dojit do poz-
déjsich fazi, kdy uZz je touto ,nemoci” zasaZena cela
trida, byva jeji odhaleni nesmirné obtizné.

Bylo zjevné, Ze bez zasahu zven&i nema celd situace
v danou chvili feSeni. Protoze vSak byl Honza zdaleka
(na8i poradnu vyhledali na doporuceni jinych rodicu),
nebylo v mych moznostech do celé situace zasah-
nout. Pozadala jsem tedy o spolupraci kolegyné z po-
radny v blizkosti Honzikova bydlisté. Dohodly jsme
se, ze nejprve zkusi iniciovat konzultaci psycholozky
s tfidni ucitelkou pod zaminkou Honzikovych vyuko-
vych obtizi. V ramci rozhovoru se psycholozka pokusi
odhalit postoj tfidni ucitelky k Sikané jako takové, jeji
povédomi o strategiich vySetfovani a ochotu pfipad-
né pripustit moznost, ze se néco takového déje v jeji
tfidé. Pokud by se zdalo, ze pani ucitelka celou situaci
neni ochotna i schopna fesit a zejména vlbec nepfi-
pousti takovy problém, nezbylo by nez Honzu dat do
jiné Skoly. Muselo to ale dojit tak daleko?

Autorka je psycholozka, lektorka KM.

Literatura:
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»V kognitivnim vyvosi Skoldka nelze opomijet ani rozvoy tzv. metakognice.
Je to schopnost uvaZovat o vlastnim poxndvdnt, resp. mysleni. Je to schopnost
vyuZivat zpétnou vazbu, kterd ditéti pomdhd ocenit situact 1 svoje vlastni
moZnosti a v budoucnu resit problém efektivnéyi.”
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EVA BERANKOVA

S pani ucitelkou Berankovou
jsem se seznamila v druhé po-

loviné 90. let pri ndslechu néko- -
lika jejich hodin ceského jazyka,

ktery jsem absolvovala v ramci ;
pedagogické pripravy na FF UK. y"

Kromé mnoha praktickych ndpa- | J

di do vyuky a ukdazek zapojeni

tvorivé dramatiky v CJ na mé nej-

vic zapUsobila evidentni snaha pani Berankoveé vést déti
ke skute¢nému vlastenectvi. To u Zaki mélo vychdzet
zejména z vyborné znalosti mista, kde se narodili a Zili,
tedy puvabné obce blizko Prahy — Ondrfejova, a z emo-
cionalni spjatosti s jejimi obyvateli. Jinymi slovy —
nejdrive museji déti zndt svij dim, svoji ulici, své més-
fo a svou viast, a pak teprve mohou opravdu poznat
sveét. Dokladem tohoto pristupu jsou i naméty do vyuky
nejen Ceského jazyka, které najdete v textu na s. 35.
Naézory, Zivotni a profesni osudy pani ucitelky vam pri-
blizi nasledujici rozhovor.

Nevadilo by vam prozradit ¢tenafGim KL rok na-
rozeni?

Vilbec ne. Casovou pfimku svého Zivota jsem &asto
uzivala ve Skole jako nazornou pomicku, kdyz jsem
zZjistila, ze nékteré déti umistuji prvni svétovou valku
hned za potopu svéta a druha jim splyva s prvni v jed-
nu velkou patalii. Tak tedy:

Brezen 1939 — to jsem se narodila na utéku rodiny
z obsazovanych Sudet. Nez valka skoncila, vyrostla
z miminka Skolacka.

1945 — jdu poprvé do Skoly, tatinek se vraci na
hranice jako pfislusnik finanéni straze.

1948 — financni straz je zruSena, opét se stéhuje-
me, budu chodit uz do tfeti jednotfidni Skoly. Dodnes
pany fidici obdivuiji.

1953 — Skolska reforma — jednotna Skola. Vyhodili
nas ze Skoly v 8. tfidé a nesmim studovat. Mam Spat-
ny kadrovy puvod, tatinek byl ,finan¢nik".

1956 — prece jen maturuji — a na pfijeti na Vyso-
kou Skolu pedagogickou sta¢i umét. Po podzimnich
madarskych udalostech se posudky zase vrati.

Jakeé je vase pedagogické krédo?

Na to se mé prvné zeptal u statnic prof. Milan Ma-
chovec. ,Vychovat Cestného clovéka,” odpovidam.
Tvafil se spokojené. Ne tak feditel Skoly, kam mam
na umisténku nastoupit. Nelibi se mu, Ze nejsem
&lenkou KSC. A kdyz se zeptam starsiho sebejistého
budouciho kolegy, jak si mam ziskat respekt u zaka,
pfedvede mi to nazorné: uhodi pésti do stolu a vychrli
tolik nadavek, Ze se mi z toho hlava zatocila. Tak tohle
nebude moje cesta. Ale po prvnim tydnu zjistuji za-

kladni nedostatek ve svém vzdélani: neovladam judo.
A ke kantofiné nejspiS nemam viohy.

Po matefské dovolené a dvouleté epizodé ve vy-
pocetnim stfedisku ve funkci operatorky si za¢inam
pfipadat jako chodici pfidavné zafizeni. Styska se mi
po Skole. Jaro 1968 mi dodalo odvahu zkusit to zno-
vu. Ale nez nastoupim, je tu srpen. Nemam to radéji
vzdat? Uhajim svoje krédo?

Co nejbizarnéjsiho jste ve Skole zazila?
Ja bych to nazvala podle pani MUDr. Moserové absur-
dity totality. Tézko Fict, které byly ty nej-.

Ve zjitfené atmosfére podzimu 1968 jdu do 9. tfidy
s basnémi A. S. Puskina. Jméno autora pro jistotu ne-
prozradim, déti nerozliSuji mezi ruskym a sovétskym.
Vidim, ze zaky basné zaujaly, dokonce se dozaduji
jména autora. Prozradim je az na konci hodiny.

Po prestavce jdeme nakladat hndj na Skolni poze-
mek. Jesté po Ctyficeti letech vidim tfidniho trapice
Fandu, jak stoji s vidlemi na hromadé hnoje a vyslo-
vuje nahlas, co mu pravé tahne hlavou: ,Von ten Pus-
kin byl stejné ohromnej basnik. Ze jo!* doZaduje se
mého souhlasu. Tomu fikdm pedagogicky uspéch.

V 6. tfidé chci v ramci literarni vychovy déti seznamit
s Pohddkou od J. V. Sladka. Chvili trva, nez navodim
potfebnou atmosféru. Do ztichlé tfidy zacinam recitovat:

,Pro¢, mati¢ko, se chvi ta bfiza bila?“

»Posloucha, co si ptaci povidaji.”

Vtom buch buch na dvefe... Raznym krokem
vchazi inspektor pfes brannou vychovu. PfiSel pro-
Vveéfit, jak zaci ovladaji zachazeni s plynovou maskou.
Vyklizim pozici. Opakované zazniva povel: ,Plyn!®,
dokud s. inspektor neni spokojen. Pak zaveli ke mné:
~Pokracujte ve vyuce!”

Slavilo se MDZ, chci détem v hodiné hudebni vycho-
vy pfipomenout také zenu-matku. Recitujeme, zpiva-
me pisné o matce, ukolébavky, poslouchame Sukovy
skladby S kytici v ruce a Jak zpivala matinka za noci
chorému décku. Zaci spolupracuiji, jsem spokojena.
Hospitujici vSak odchazi se slovy: , To si vypijeS!” Ne-
chapu. Hospitaéni protokol mluvi o nerespektovani
osnov a metodické pfirucky (méli jsme pry nacvi¢ovat
pionyrskou pisen), o naprostém nepochopeni ideové-
ho smyslu MDZ a koné&i absolutnim odsouzenim: ,To
nebyla hodina HV, to byl vychovny koncert.”

Béhem zavéreCné besedy o mimocitankové cetbé
mimo jiné patrame ve svém okoli, které lidové zvyky
pfipominané v knize Babicka od Bozeny Némcové
se dodnes udrzely, a premyslime, pro¢ nékteré ano
a jiné ne. Hospita¢ni protokol konstatuje: ,Soudruzka
neplni Ukoly ateistické vychovy, naopak propaguje
nabozenské nesmysly.”
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Tak to uz bylo opravdu na vyhazov. Nastésti se blizil
rok 1989.

Odkud jste cEerpala pedagogicky optimismus?
Jak to, ze jste zlstala u kantofiny tak dlouho?
Méla jsem a mam rada déti. Nékdy mi to i oplacely.
Myslela jsem na své krédo, i kdyz bylo tézké se ho
drzet. UCila jsem se ucit a stale hledala cesty, jak déti
zaujmout. V tomhle sméru nam, bohuzel, vysoka Skola
moc nepomohla. UZzasné byly letni kurzy orffovské
Skoly. V nejhorsich dobach jsem si cestou do Skoly zpi-
vala ,....kdo se boji vodou jit", ,ja slySim bozi mlyny..."
»--.Nadéji, laskou a virou® a ,jednou budem dal“.

Budovala jsem Skolni knihovnu podle svych pred-
stav, vedla zakovsky sbor, hrala s détmi divadlo. Ob-
jevila jsem tvofivou dramatiku a zasla, Ze to, co léta
hledam jako slepé kufe, existuje jako uceleny systém,
a zaroven litovala, ze to nevim uz davno.

(AUTO)PORTRET @ 35

Na které obdobi své pedagogické praxe nejradéji
vzpominate?

Na poslednich deset let. Listopad 1989 znamenal
osvobozeni. Kone¢né mé nikdo nenutil ucit pfesné
podle metodickych pfiru¢ek, naopak se ode mé
zaCalo zadat, at ukazu, jak u¢im. At o tom napiSu.
Tak nejprve vznikly &lanky pro &asopis Cesky jazyk
a literatura, pak metodické pfirucky: Prectéte si s na-
mi (SPN, 1992) a Tvofiva dramatika jako cesta k po-
chopent literarniho dila (Fraus, 2002). Nakonec jsem
byla pozadana o spolupréci na uéebnicich (fada CJ
pro 6.-9. roénik, nakladatelstvi Alter, a Citanky pro
6. a 7. ro¢nik, nakladatelstvi Fraus), Trocha literdarni
teorie (Fortuna, 1999).

Pani ucitelky Berankove se ptala
a uvodni vzpominku napsala Katerina Safrankova.

Slavit, nebo neslavit vyro¢i vzniku Ceskoslovenska?

Eva Berankova

Tato otazka zaznéla v fadé vefejnych rozhlasovych
i televiznich diskusi a samoziejmé také v mnoha
sborovnach. Vzpominka na povinné slaveni Unor(i
nebo Rijnd mze odrazovat ty stardi. Jini zase nami-
taji, ze ted uz jsme jiny stat a Zze se nas toto vyroCi uz
vlastné netyka.

Domnivam se, ze otdzka stoji jinak. Ne slavit,
nebo neslavit jeden den, ale vychovavat, nebo nevy-
chovavat zaky k védomi narodnich hodnot, k narodni
hrdosti, k vlastenectvi v pravém smyslu toho slova.
Pak i odpovéd, alespori doufam, nevyvola rozpaky.
A vychova, jak je kazdému uciteli jasné, to neni
otazka jedné Ci nékolika ,hura akci®, ale kazdodenni
drobné a neokazalé prace.

UCila jsem v malé venkovské zakladni Skole
a mymi kolegy byli tvofivi a obétavi lidé. Byli jsme si
védomi toho, ze vychova k narodnimu védomi musi
u déti Skolniho véku vychazet z toho, co je jim blizké:
rodina, domov, obec, pak teprve narod, vlast, stat.
VSechny tyto pojmy mohou byt podnétem k zajima-
vé tvofivé hie. Dovolim si uvést nékolik namétd, jak
jsem je vyuzila v hodinach ¢eského jazyka, ale nasly
by uplatnéni i v hodinach déjepisu nebo ob&anské
nauky.

Hra s pismeny a se slovy

Kolik ¢eskych slov se da sestavit z hlasek slova ro-
dina? Spousta. Treba on, ona, ano, rod, dar, Nor, Ir,
Ind. Uvolnime-li pravidla (je mozné uzit diakriticka
znaménka nebo nékterou hlasku opakovat), slov
pfibude: rano, rad, rada, radi, radi, rada, narod, Dan,
ora, ono, Dana.

Vybirame slova, ktera maji vyznamovy vztah ke
slovu rodina, a kreslime ,rodinny kruh“. Ten si pak
kazdy napini jmény pfislusnik(l své rodiny. Objevi se
tam nejen rodiCe a déti, ale i pfislusnici rodu zvifeci-
ho a samozfejmé dédeckové a babicky.

Co vime o zivoté svych prarodic¢ti?

Malo. Néktefi nic. Ve€erni vypravovani v rodiné vy-
tladila televize, déti sleduji spiSe Ordinaci v Ruzové
zahradé nez soutéz O korunu krale Karla. Diky hre
s pismeny a se slovy se alespon néktefi zacnou za-
jimat o to, co jejich prarodiCe prozili. Objevi mozna
i rdzné pfedméty, stopy minulych Zivotl. A protoze
jsou némé, pokusime se propujcit jim svuj hlas:

Monolog savle
Jsem stara Savle. Pochazim z roku 1841. Ma pochva
je z kiize a sec¢nd ¢ast z kovu. KdyZ jsem byla nova,
obdivoval mé kazdy, kdo mé uvidél. Ja jsem nikdy
nikoho nezabila, ale mam pfitelkyné, které mordova-
valy, at chtély, nebo nechtély. Celych 70 let jsem byla
svému panu pro radost a chloubu. Kazdy vecer mé
cistil, abych mu nezrezavéla.

Ale kdyz umfrel, zavreli mé v kiiné do staré skiiné
s porcelanovymi jeleny. Teprve neddvno bum prask,
skrirn se oteviela a mé z ni vyndal jeden maly clo-
vék. Odnesl mé do krasného pokoje, tam mé ocistil
a povésil na zed. Jsem rada, Ze mé vytahl ze tmy na
denni svétlo a za to mu kazdy vecer vypravim o svém
minulém Zivoté. (Josef M., 7. tfida)

Lidska tvar je kronika zivota

Ve starém albu po babi¢ce se nékdy najde i tvar, k niz
se uz ni¢i vzpominky nevazou. A to je pro nas vyzva,
abychom se pokusili ¢ist pfimo z ni:

Tahle babicka urcité neméla lehky Zivot, ale uméla se
s nim poprat. To je vidét na energickych vraskach kolem
pevné sevrienych ust. Ale urcité se taky rada smadla, to
zas ukazuji ty smichové vrasky. Uméla se taky zamracit
a zahubovat, to ukazuji vrasky nad nosem a nad ocima.
Zkrdtka méla zivot chvili vesely a chvili smutny, nic ne-
dostala zadarmo, ale nenarikala si. (Petr P., 9. tfida)
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Slovo pamétnik je odvozeno od slovesa pamato-
vat si
Mame televizni déti. Co nebylo v televizi, to se nestalo,
a co tam bylo, je stejné jen hra. Nic neni doopravdy.
Pfed nasi Skolou stoji pomnik obétem prvni a dru-
hé svétové valky. Déti si kolem ného hraji, zda se, ze
jeho existenci nevnimaji. Teprve kdyz se nam poda-
filo od jednoho pamétnika-ruského legionare ziskat
dopis, v némz mu piSe sestra, kdo z jeho kamaradi
musel narukovat a také kdo ve vélce padl, a otiskli
ho ve Skolnim Casopisu, objevili se pod jmény na
pomniku lidé, ktefi zili v nasi obci a ktefi za tuto zem
polozili zivot. Nékteré déti se az ted doma dozvédgly,
ze néktery z téch padlych byl jejich pfibuzny.

Obec ma kroniku

Kronika nasi obce uchovala zaznamy o domech a je-
jich obyvatelich az z roku 1833, ale také z let 1959
a 1993. Pro zaky to byl Uzasny zazitek vidét na viastni
o€i, ze dim, v némz ziji, tu stoji uz tak davno, ze truh-
lafska dilna, v niz podnika otec, patfila k téhle chalupé
jiz pfed vice nez 160 lety, Ze je v nejnovéjsi kronice
zapsan dokonce i on sam a pfilohou kroniky se stane
i nas Skolni ¢asopis!

Setkani s obecni kronikou nas inspirovalo k dal-
8im zjiSténim i naslednym ¢innostem:

Zjistili jsme, Zze v kazdém domé Zilo neuvéfitelné
mnoho lidi. (Jak museli byt skromni!)

Objevili jsme, kolik tu bylo femeslinik(l a femesel,
dnes uz ¢asto neznamych.

Setkali jsme se s neznamym slovem praZe v rub-
rice zameéstnani a museli patrat u pamétnikd, coze to
vlastné bylo. (Jednalo se o déti, které byly brany do
rodin z prazskych nalezincu.)

Vypracovali jsme statistiku a zjistili zmény ve
frekvenci kfestnich jmen v letech, o nichz je veden
zaznam.

Zacali jsme patrat, jaky je puvod a vyznam nasich
kfestnich jmen a pfijmeni.

Obdivovali jsme krasné pismo starych kronik
a pokouseli se zjistit, kdo byli oni kronikafi a zda mezi
nami ziji jejich potomci. (To byla pfimo detektivka.)

Zvali jsme do Skoly pamétniky a zasli, ze mezi nami
ziji lidé, ktefi byli totalné nasazeni, ktefi proSli koncen-
tracnimi tabory, ze v nasi obci dozil velitel obrany Use-
ku Praha-vychod za Prazského povstani. Ale poznali
jsme také, ze pamétnikd ubyva, a rovnéz, ze je velmi
tézké presveédcit je, aby mezi nas pfisli a vypraveéli.

Znovu hra s pismeny - rod

Vybirame slova, ktera maji vyznamovy vztah ke slovu
rod. Pokousime se vypracovat rodokmen své rodiny
a najednou se ukaze, ze v obci jsou rodiny, které se
mohou pochlubit vypracovanym rodokmenem, ktery
zachycuje fadu generaci.

Jeden mj stryc je velice neposedny Clovék a pofad
by néco badal. Ale co ho v posledni dobé nejvic la-
kalo, bylo, odkud nas rod pochazi a kdo ho viastné
zaloZil, kdo byl ten prvni, co se jmenoval Safra. Zacal
patral v praZskych matrikdach a kronikach, i v hrusické

a ondrejovskeé leccos nasel. Pro mé by to byl problém,
protoZe staré matriky jsou psany Svabachem, ale
strycek ho nastésti umi. Ve svém patrani se dostal az
do roku 1819, kdy se VAclav Safra (tenkrat se psalo
Ssafra), vyslouZily vojak, usadil v Lensedlich v Cis-
le 29. V dalsi generaci se stal domovem Safr(i statek
éislo 20 v Ondrejové, a tam rodina Safrt bydli i v sou-
casné dobé. MozZna tam bude Zit i za dalsich sto let,
ale to ja uZ tady nebudu. (Jan S., 8. tfida)

Hra s pismeny do tietice — narod

V nasi hfe se objevila jména pfislusSnikil nékterych
narodu — Ir, Nor, Ind, Ddn. Ale my se nejdfive budeme
zajimat o vlastni narod. Z Jiraskova podani zname,
jak pfiSla nase zemé ke svému jménu. Ale objevuje-
me jesté jiny pramen: Josef Dobrovsky piSe, ze jmé-
no Cech je odvozeno od slovesa &eti, a to znamenalo
byt vpredu, zadinat, a doklada, ze Cesi pfi stéhovani
slovanskych kment na zapad $li vpredu, vedli ostatni.
Jaké poselstvi to pfinasi nam?

Vlast - to je také priroda kolem nas

Pokousime se poznavat pfirodu ve svém okoli i tro-
chu jinak nez v hodinach pfirodopisu. Jednu takovou
hodinu popsala sedmacka Zaneta:

Pondélini putovani

V pondéli mame prvni hodinu sloh. Tentokrat jsme
nezustali ve tfidé, ale vysli jsme na dvorek. Tam jsme
se zastavili a zavreli oci. Pak se v mé dlani ocitla jind
dlari a v druhé taky. Vychazeli jsme ze vratek, vrzla —
hned jsem si vybavila jejich hnédou barvu.

Klickovali jsme mezi stromy. Vedly mé cizi ruce,
mohly to byt teplé dlané, kdyby byly bez téch stude-
nych prstend. Najednou jsem ucitila nadhernou viini,
uslysela ptdky a vzpomnéla si na straky, které po
ranu pozoruji z okna svého pokoje.

Pak se moje ruce ocitly na uzkém kminku. Poma-
lu jsem hladila jeho hladkou kuru. Citila jsem, Ze se
chvéje uzkosti, ale moje duse mu fikala: ,Neboj se,
ja ti neublizim, nic zlého ti neudélam.“ A on najednou
jako by vydechl ulevou.

Napadlo mé sahnout po kmeni vys. Co tam bude?
Jela jsem rukou lehce vzhdru, ¢ekala zménu... Diou-
ho nic — az najednou néco lepkavého. Byly to pupeny,
jemné poskladané. Dnes, a je to jen pdr dni, uz jsou
to zelend paraplicka — listeCky.

Zaslechla jsem kroky — chytla jsem se pevnéji.
Tepla dlari mé spojila s jinou dlani a ta mé odvadéla
pryc. Chtélo se mi kricet: ,Jdéte beze me, mné je tu
krasné, nechci se vratit do tfidy, nechci, abyste mé
odstfihli od té krasy!”

Ale to prece nejde. Musime se vrétit do Skoly,
vZdyt mame vyucovani. A copak tohle nebylo?

ZkuSenost ukazala, ze takové ozvlastnéné setkavani
se stromy na déti velmi plsobi. A tak nas napadlo, ze
bychom si vyro¢i mohli pfipomenout pravé prostred-
nictvim pfirodniho symbolu naseho statu — lipy. Pro
vyuziti v pfedmétu Cesky jazyk a literatura se tu nabi-
zi fada podnétd. Uvedu je jen v bodech:
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— stromy jako ochranny genius loci

— lipa v heraldice, lipa jako symbol Cechti (odkdy,
porovnani lipy a dubu), jako statni symbol

— lipa v pohadkéach a povéstech, v poezii a v lidové
pisni, v Jirdskové Lucerné a v Psohlavcich

— lipa v pomistnich nazvech a v nazvech obci (topo-
nomastika)

— lipa v odborné literatufe a v beletrii (porovnani od-
borného a uméleckého textu)

— lipy v nasi obci

— chranéné jako pfirodni objekt

— vysazené jako pamatny strom k urCité historické
udalosti (patrani v obecni kronice, zjistovani infor-
maci od pamétniku, shromazdovani dokumentace)

— Lipa svobody (vysazena v roce 1918 nebo 19287)

— symbolicka lipa (za lipu zlikvidovanou v roce 1940)

— Lipa svobody vysazena v roce 1968 zlikvidovana
pfi stavbé jediného panelového domu v obci

— Lipa svobody vysazena roku 1968 (existujici — kde?)

— lipova alej vysazena zaky Skoly v roce 1978

— nejmladsi lipka na namésti vysazena na Den Ze-
mé 1993

— vytvofeni almanachu praci ve spolupraci s vytvar-
niky

To je mnoho prace na cely rok. Jsem ale presvéd-
¢ena, ze v mysli zakd zanecha vic nez jedna Skolni
akademie. Zformulovali jsme vyzvu k pamétnikiim do
mistnich novin. Vypéatrali jsme nékteré pamatné lipy.
Z4ci 9. tfidy se pokusili 0 tvahu na téma:

Lipa, nebo dub?

Lipa je povaZovana za nds ndrodni strom. Ale proc to
neni dub? Oba jsou krasné, oba maji hluboké koreny,
oba se doZivaji vysokého véku. Urcité by nebylo dob-
ré mit jako narodni symbol smrk. Je sice také krdsny
a vysoce vznosny, ale boufe ho mize snadno vyvra-
tit. Lipu a dub ne.

Ale abych pravdu fekla, z téch dvou je mi lipa
to dub je ,drsriak”. Snad se mi to zda proto, Ze lipa
ma takové jemné a hebké listy. Navic maji tvar srdce,
jako by je lipa méla poloZené na dlani a rozdavala je
kolemjdoucim. KdyZ kvete a kolem bzuci vcely, pripa-
date si jako v rdji.

Mné se hned vybavily nase lipy u kostela. Jsou to
stromy, které maji svou dustojnost a jisteé by mohly
vypravét jako kronika o historii Ondrejova, o veselych
i smutnych uddlostech, které Ondrejov potkaly.

Uz bych si nedovedla predstavit jako symbol
nasi zemé jiny strom neZz lipu. Jsem rada, Ze si nasi
predkové vybrali pravé ji. VZdyt z jejiho dfeva se daji
vyrabét nadherné véci, jeji kvét krasné voni a je i lé-
éivy. Treba se i jesté jiné viastnosti Cechii shodovaly
a snad jesté shoduji s vlastnostmi lipy. Nikdo cesky
narod jen tak neporazi, nevyvrati z korfend. Nebo to
snad je uZ jen minulost? (Eva B. a Marie T., 9. tfida)

Mohlo by se zdat, Zze jsme pro vlasteneckou, nikoli
vSak nacionalistickou vychovu udélali dost. A pfece
se i u nas jednoho dne objevily hakové kfize a texty
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pisni vyzyvajici ,tvrdé jadro Cech(, aby si to ,rozdali

s Romy*“. Kde se stala chyba? Nevychovavame snad

zaky k narodnimu Sovinismu?
Nékolik let jsem zadavala v nejvy$Sim rocniku

jako podnét k diskusi anketu se ¢tyfmi otazkami:

1. Premyslel jsi nékdy o tom, Ze jsi Cech?

2. Byl jsi nékdy hrdy na svij narod? Pri jaké prileZi-
tosti?

3. Stydél ses nékdy za to, Ze jsi Cech? JestliZze ano,
proc?

4. Zijes tu rdd, nebo bys Zil radéji jinde? Pro¢? Kde?

Pozdéji jsme ji rozSifili o dalSi dvé:

5. Citis k nékterym narodum zvlastni sympatii? Ke
kterym?

6. Jsou ti prislusnici nékterého naroda nesympatic-
ti? Proc?

zory nékolika obdivovateld skinl. Zavér, ze naSe
sympatie rostou k zemim a naroddm, které jsme méli
moznost poznat alespori o dovolené, a nesympatie
vznikaji nejen z nepfijemnych zazitk(,, ale také ze
strachu z neznamého, vSak nepfijali vSichni, ackoli
vlastni zkuSenost ze styku s Romy téméfF nemaiji,
zdrojem informaci je pro né televize a starSi kama-
radi. Pokusila jsem se jejich nazor ovlivnit hrou, v niz
méli moznost vyzkouSet si, jak se citi ten, kdo je ,jiny",
a k jakym postojum k majoritni spole€nosti mize jeho
postaveni vést. | kdyz si nedélam iluze o tom, ze se
mi podafilo pfesvédcit vSechny, pfece mé velmi poté-
Sily zavéry jedné z zakyn:

Proti Romim nic nemam. Je sice mozZna pravda, Ze
nékteri kradou a délaji neporadek, jenze to néktefi
Cesi délaji také. A vibec snad v kaZdém ndrodé
existuji lidé dobfi i spatni. V mém okoli Zadni Romové
nebydli, ale kdyZ nékde néjakého potkam, trochu se
bojim. Bude to tim, jakou maji povést a Ze je viastné
neznam.

KdyZ jsem byla mala, bala jsem se netopyru a ha-
du. Mezi lidmi méli, a u nékoho mozna jesté maji,
Spatnou povést. Stejné jako Romové. Od té doby, co
jsem je bliz poznala, fikdm, Ze netopyr je roztomilé
zvitatko a néjakého hada bych chtéla chovat doma.
Treba se ani Romi nebudu zitra bat ani trosku a bu-
du se s nimi pfatelit. Jenom musim mit prileZitost je
opravdu poznat. Maji svij zpusob Zivota, ale maji
s ndmi jedno spolecné prdavo — Zit na téhle planeté.
Jsou zkratka jen jini. Maji jinou minulost, ti nejstarsi
jesté pamatuji kocovny Zivot. Jisté neni jednoduché
pfizptisobit se nam, usedlikim. VZdyt ndm by také
trvalo, nez bychom se prizptsobili kocovnému Zivo-
tu. (Jana S., 9. tfida)

Autorka je byvalé ucitelka CJ a HV
v ZS v Ondrejové.
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Letni Skola

Lektorska letni Skola nam umoznila ohlédnout se za
svym lektorovanim, zvazit ho a do budoucna si pro-
myslet, ¢im mizeme svou praci zlepsit. Nejpocetnéjsi
skupiné mezi lektory, ktefi se letni Skoly zucastnili,
se jako nejlepsi cesta k vlastnimu lektorskému ristu
zda moznost pribézného dialogu s kolegy nad reflexi
vlastni prace a nad problémy, s nimiz se nejCastéji
setkdvame.

Puvodni navrh usporadat si pro sebe znovu zacatec-
nicky (opakovaci) kurz se ukazal jako spiSe neredlny
z ¢asovych diivodi. Misto ného nabizime nasledujici
verzi (bude propracovana v nasledujicich tydnech
a jako program DVPP pfedlozena k akreditaci):

Lektorska setkani ve Skolach

Radi bychom vyuZili toho, Zze je mezi nami lektory
nékolik Fediteldl z celé republiky. Skoly nd&m mohou
dobfe poslouzit jako mista setkani a pfipadné i ubyto-
vani, pokud by pro nas byly hotely drahé. Setkani bu-
dou jednodenni, vzdy od patku odpoledne do soboty
odpoledne, a v priibéhu Skolniho roku 2008/2009 se
uskutecni ¢tyfi. Budou na sebe obsahové navazovat
a budou reagovat na to, o ¢em jsme jednali v letni
$kole v Babicich, a také na zpétné vazby z LS.

Prvni setkani: 17. a 18. fijna

Téma: Jak poskytovat ucastnikum cilenou, konkrétni,
popisnou a korektivni zpétnou vazbu k jejich praci?
Znamena to umét dobfe analyzovat produkty ucastni-
kd, rozpoznat kvalitu i problémy — a tomu se musime
naucit.

Druhé setkani: 5. a 6. prosince

Téma: Jak predstavit v kurzu préci s obsahovymi cili
(stfesni pojmy, nosné myslenky) a jak je spojit s kom-
petencemi? Préace s cili a dikazy o tom, ze z4ci cilll
doséhli. Prvni krok k tomu, abychom se naudili v kur-
zech ucit planovani pozpatku a zlepSili praci ucastni-
ka s cili véetné vazby na hodnoceni a na vse, co se
v hodiné déje.

Treti setkani: 19.—21. bfezna 2009

Téma: Rozbor viastnich lekci lektort z hlediska prace
s cili a planovani pozpatku. Analyzy v kurzu. (Toto se-
tkani bude delSi — od Etvrtecniho vecera do sobotniho
obéda.)

Ctvrté setkani: 15. a 16. kvétna
Téma: Zapracovani podnétu ze setkavani do dalsi
prace. Prepracovani lekcl.

V pribéhu setkani se (snad) dostaneme k praci s port-
foliem a lektofi, ktefi s nim pracuji v kurzu, ndm poradi,

jak na to. Dale budeme Cist jako domaci pfipravu texty
podle nasi volby, ale takové, které nas vybavi dalSimi
poznatky nutnymi pro naSi lektorskou praci a pomo-
hou nam vidét nové souvislosti. Podle pfani zapsa-
nych ucastnik( si budeme moct vyzkouSet i nékterou
z méneé frekventovanych metod (podobné, jako jsme
to udélali s literarnimi krouzky na letni Skole).

Ti, kdo se zucastni alespon tfi ze Ctyf setkani a sou-
Casné aktivné vyuZziji nize uvedené nabidky a pfihlasi
se za virtualni uc€astniky prazského zakladniho kur-
zu RWCT, ziskaji osvédceni o absolvovani kurzu.

Nabidka se tykéa vSech lektord RWCT — KM, at uz byli
na letni Skole, nebo ne. Ale pocet mist bude nizsi nez
v Babicich.

Dalkové sledovani prazského kurzu ve FZS Trav-
ni¢kova (virtualni ucast)

Hana Kostalova nabizi koleglm navstévy ve svém
zakladnim kurzu, ktery povede spole¢né s Irenou Po-
lakovou ve Skolnim roce 2008/2009 a jehoz terminy
visi na www.kritickemysleni.cz. Navstévnici i ti, kdo
to maji do Travy daleko (nebo by se pfipadné uz ne-
vesli do ucebny, kde bude k dispozici asi pét volnych
zidli pro kazdé setkani), se mohou pfihlasit k pribéz-
nému nahlizeni do materiald ke kurzu, pokud budou
ochotni je na oplatku odborné komentovat (kratce,
jednoduse) nebo nabizet svoje naméty na feSeni
zapeklitych situaci v kurzu.

Pokud to ma fungovat a byt k uzitku, bude to vyza-
dovat disciplinu od lektorky (aby si pfipravy délala
opravdu v¢as a v€as je posilala, aby v€as pfipravila
i vSechny materialy — to bude jisté naro¢né), ale
i od zajemcu o tento zpusob Ucasti v kurzu. Mozna
se ukaze, ze to nepujde, ale nejdfiv je potfeba to
zkusit. Zvlast vyzyvame ty, kdo se pfihlasi na lek-
torska setkani, aby se stali i virtualnimi ucastniky
kurzu. Na setkanich budeme moct reflektovat, co se
v kurzu délo.

Lektorské hospitace

Myslime si, ze uziteCna by mohla byt jesté dalsi véc,
a to vzajemné hospitace v kurzech. Je jasné, ze na
vSe je malo Casu, ale vypravit se aspon jednou za
Skolni rok k nékomu do kurzu, a naopak se nechat
v kurzu navstivit by také mohlo nasi lektorskou praci
osvézit. Navrhujeme, aby lektofi zpracovali soubor
s kontakty na sebe (mobil, e-mail), s daty a misty, kdy
vedou kurzy (s poznamkou, o jaky presné kurz jde),
a to poslali do kancelafe KM, ktera rozeSle soubory
vSem lektorlim. Lektofi samo sebou nebudou nikoho
v kurzu pfepadat a nejprve se domluvi, zdali je za-
mySlena navstéva vhodna.
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Certifikace lektorti podle Mezinarodniho standar-
du préace lektora

Ti, kdo se zuc€astnili letni Skoly, se na certifikaci jiz
chystaji a néktefi predali certifikatorllm data, v nichz
se uskute¢ni pozorovani v kurzu a nasledny rozho-
vor, coz jsou podminky pro ziskani certifikatu. Lektofi,
ktefi se letni Skoly nezuc¢astnili, by si méli precist jed-
nak text v téchto KL na str. 4 (v rubrice K tvaze), dale
by si méli projit Mezindrodni standard prace lektora,
porovnat s nim svou praci pomoci lektorského portfo-
lia a dalSich zdrojl. Mohou se ohlasit v kancelafi KM
jako adepti na ziskani lektorského certifikatu a tam se
domluvi na dalS§im postupu. Pokud nékdo nema po-
sledni verzi Mezindrodniho standardu (z roku 2007),
mUzZe si o ni napsat do kancelafe KM.

Na webové strance KM bude béhem nasleduijicich
mésicl vyvéSen a dale aktualizovan seznam certifi-
kovanych lektor(i a ten bude také poskytovan regio-
nalnim a lokalnim organizatoriim dal§iho vzdélavani.

Pravidla pro poskytovani kurza Ctenim psanim ke
kritickému mysleni (RWCT — KM)

Na letni Skole jsme projednali také néktera pravidla,
jimiz by se méli fidit lektofi RWCT — KM, ktefi spo-
lupracuji také s jinymi organizatory, nez je Kritické
myslent.

1. Pokud si regionaini nebo lokalni Skolici zafizeni
chce nechat kurz Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni akreditovat, je tfeba, aby se spojilo s kan-
celafi KM (kritickemysleni@ecn.cz) a domluvilo
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se na podminkach. Kurz RBWCT — KM je kryt autor-
skymi pravy.

. Kurz Ctenim a psanim ke kritickému mysleni vzdy

povedeme pod timto ndzvem, a ne pod né&jakymi
nazvy krycimi (tedy zadné ,metody aktivniho uce-
ni“, kritické mysSleni“, nebo dokonce ,aktivizaéni
metody*).

. Odvozené kurzy (napf. aplikace v pfedmétech) maji

svljj vlastni nazev a vlastni akreditaci. Je slusné,
aby v materidlech takového kurzu bylo uvedeno,
odkud autor Cerpal.

. Budeme usilovat o to, aby objednatelé pfistoupili

na co nejdelsi variantu kurzu po pfipadné jedno-
denni nebo i dvoudenni ochutnavce, kterou jim
nabidneme. Objednatel se ma od nas dozvédét,
ze zkracenim kurzu nic neusetfi. Kurz mize byt
rozlozen i do delSiho ¢asového obdobi a hrazen ve
vice splatkach. Kratké kurzy nevedou k ocekéava-
nym efektlim a $kola jen zbyte¢né vyhodi penize.

. Lektofi cti autorska prava k jakymkoli materialiim,

s nimiz pracuji. Uvadéji zdroje, jasné citu;ji.

. Lektofi nabizeji uastnikiim pfirucky a povzbuzuji

je k tomu, aby je Cetli.

Hana Kostalova
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LetosSni letni Skola pofadana o. s. Kritické mysleni se konala v arealu a zafizenich Gymnazia Open Gate v Babi-
cich u Ri¢an v terminu od 27. &ervence do 1. srpna. Ackoli byla vyhladena jako letni $kola pro lektory Kritického
mysleni, nesesla se v Babicich zadna uzavienda spole¢nost: mezi 52 aktivnimi U¢astniky byli feditelé zakladnich
Skol (8), lektorky Sdruzeni Tereza (3), lektorky Spolecnosti pro Fair Trade (2), zastupci ekocentra Podhoubi,
Projektu Odyssea, Clovéka v tisni a Montessori, vysokogkolsti pedagogové (9 véetné externistll a pedagozky
pusobici v zahrani¢i), gymnazialni ucitelé (4), zakladoskolsti uéitelé (13), organizatorky dal$iho vzdélavani (3,
ale 2 z nich lektorujici), psycholozky (2), poradkyné z pedagogicko-psychologické poradny (1), nékolik lektorl na
volné noze. O kojence — zaznamenali jsme rekordni pocet 5 kojencll — se staraly 2 chiivy a 2 rodi¢e, nechybély
déti predskolniho véku.

Za moznost pobyvat v Open Gate
a vyuzivat jeho vymozenosti

dékujeme predevSim pani Renaté Kellneroves

Jsme vdécni i panu Janu Leinerovi
za zprostfedkovani naseho pobytu.

Dékujeme také vSem zaméstnancim Open Gate,
ze v dobé letnich prazdnin vénovali péci naSemu pobytu.

Hlavnim cilem letni $koly bylo shromaZzdit pod jednou stfechou co nejvic aktivnich lektorll KM, pfimét vSechny
k zamysleni nad vlastni lektorskou drahou, k porovnani jejich vykonl s mezinarodnimi lektorskymi standardy
a k naplanovani dalsiho profesniho rlstu, ktery by mél byt zavrSen certifikaci lektor(. Dllezité bylo pro nas za-
mySleni nad mistem lektorovani v naSem profesnim zivoté a nad tim, jak lektorskou praci v dalSim vzdélavani
uciteld mizeme prispét ke zkvalitnéni vzdélavani v ¢eskych skolach.

Letni Skola méla programovou linii lektorskou, ktera byla prokladana dal$imi dilnami a ¢innostmi nezaméreny-
mi pfimo na lektorskou praci.

Literarni krouzky

Nékteré véci se na letnich Skolach neméni: setkani
s prateli, seznamovani se s novymi ,tvafemi®, pfijem-
na atmosféra a vysoké pracovni nasazeni, které ne-
ochabuje ani po mnoha hodinach diskusi, pfemySleni
a kreativni prace, ale také ¢as na vylet a ranni Cetba.
Letos jsme v literarnich krouzcich Cetli odborné texty,
které byly v letni Skole k dispozici, a naSim ukolem
bylo precist urcitou pasaz z vybraného ¢lanku pomo-
ci nékteré metody KM (napf. zvolit si role, pracovat
formou podvojného deniku) a ve stanoveném Case
kazdé rano po snidani o ni v krouzku diskutovat.
Mezi texty, které si jednotlivé skupiny vybraly, patfil
napt. élanek J. Novackové Prednosti a rizika riznych
forem hodnoceni Zaka, ¢ast knihy J. Holta Proc¢ déti




KRITICKE LISTY - 32/2008

Ranni zpév

Dobrovolny pévecky sbor lektori KM se po vecerech
oddaval nastudovani ranni dékovné pisné pro zactvo
a ucitelstvo. Prestoze obsah zvolené pisné by bylo
mozno nazvat ,protikritickym“ (,v N&j se dlvérl, ne
v8ak v sebe®), pévclim v ni délaly potize spiSe vyska
posazeni prvniho hlasu a nékteré rytmické ozdlbky
v hlase druhém. Nastudovani fidila Lenka Monceko-
va, na kytaru doprovodil Jindfich Moncek. Pisen byla
opakované prednesena kazdého rana pred vyuco-
vanim.

Pred vyuéovanim
(V. Paba — V. Mlady)

Na perutech poboznosti
vznes se nyni, duchu nas,
k trinu vééné blazenosti
tam, kde Otce mas!
V néj se duvér,
ne vsak v sebe,
On pak silit bude tebe,
v Né&j se daveér, v Néj se daver,
On pak silit bude tebe.

Letni Skola byla pro lektory

Lektorska linie letni Skoly sestavala z nékolika nava-
zujicich aktivit, sestavenych tak, abychom po reflexi
nasi dosavadni prace odjizdéli i s pfedstavou, co do
budoucna zménim, zlepSim a jak toho dosahnu. Za-
Cali jsme ohlédnutim pomoci aktivity www.lektor.cz,
k niz nas inspirovala E. KaSparova, pokraCovali jsme
tim, Ze jsme se s kolegy podélili o sva lektorska ,nej-“
(dobré napady) a souCasné jsme zacali zjiStovat, se
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neprospivaji €i kapitola z Paradoxu moudrosti od
E. Goldberga. Pfi pateCni zavére¢né prezentaci vy-
stupd jsme s O. Hausenblasem diskutovali zejména
o Cteni v rolich a pfipomnéli jsme si, Ze role musime
chapat spiSe jako funkce, které se odvozuji z ¢tenar-
skych strategii, nikoli jako divadelni i dramatické
ulohy. Nasim cilem neni se do role spisovatele, spojo-
vatele, ilustratora apod. vzit a zahrat ji co nejvérohod-
néji, ale pfemyslet o textu. Divodem, pro¢ nam ur¢ita
role nevyhovuje, necitime se v ni dobfe, mlze byt to,
ze danou strategii neovladame, protoze nas ji nikdo
nenaucil. Je potfeba ve Skole disledné oddélovat na-
cvicovani dovednosti od vykonu, ktery svéd¢i o jejim
perfektnim zvladnuti.

Piseri ze Sborniku pro ustavy ku vzdélani ucitelek,
vySsi skoly divéi a podobné ustavy vibec, coZ jest
Sbirka 64 troj- a ctyrhlasych sbort Zenskych, kterou
za prispéni ¢etnych hudebnich skladatel( ceskych po-
fidil Vaclav Mlady, ucitel zpévu a hudby na c. k. ustavé
ku vzdélani ucitelek v Praze.

Schvalen za knihu ucebnou vynesenim vysokého
c. k. ministerstva kultu a vyucovani ze dne 10. 12. 1904,
Cis. 41301, vydal R. Storch knihkupec, Praha-Karlin,
1905, cena nevaz. 4 K.

kterymi problémy si celkem nikdo nevime rady. Pro-
blémy jsme si utfidili (Pavlovy kosoctverce, hlasovani)
a nejzavaznéjsi jsme v sekcich prodiskutovali a navrhli
jsme feSeni. Pfedlozili jsme je celému plénu letni Skoly
a pokusime se alespori néktera feSeni uvést v Zivot.
Podrobné jsme si prosli Mezindrodni standard prdce
lektora RWCT a snaZzili jsme se najit v portfoliu nebo ve
svych vzpominkach, ¢im konkrétné standard naplfiu-
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jeme. Zaradili jsme do portfolia pfehled pInéni standar-
du a udélali jsme také spoleCnou statistiku, abychom
vidéli, ktery ze standardu je pro nas nejsnazsi a ktery
¢ini nejvétsi potize. Pfed odjezdem z letni Skoly jsme

...www.lektor/ka.cz

Cely prvni den jsme se vénovali zkoumani toho, jaci jsme
lektofi a co ze svych lektorskych zkuSenosti bychom
mohli pfedat svym koleglim. Nejprve jsme vytvareli pla-
kat — webové stranky (www.lektor/ka.cz). Kromé nazvu
se na nich mélo objevit také naSe lektorské motto Ci
krédo a zejména dllezité informace o nasem lektorstvi.
ZamysSleli jsme se nad tim, co jako lektor/ka nabizim,
co dobfe umim, a také nad tim, co se potiebuji naudit,
v ¢em hledam inspiraci. Na strankach jsme uvadéli, jaké
kurzy vedeme, kolik asi u¢astnik(i proslo nasima ruka-
ma ¢&i v kterém regionu nebo misté plsobime jako lekto-
fi nejvice. Mohli jsme pfidat i informace o tom, z jakého
popudu jsme zacali lektorovat, pro¢ v tom pokracujeme,
jaké prekazky se nam stavi do cesty a co nam pomaha
je pfekonavat. Dulezité bylo také, zda se nasim absol-
ventdm dafi implementovat to, éemu jsme je naucili, jak
se to dozvidame a co pro to délame. Tyto nase plaka-
ty byly po celou dobu vystaveny na ¢estnych mistech
v aule Skoly a mohli jsme si je jako v galerii kdykoli pro-
hlizet. Nékteré odpovédi tviircl webovych stranek na
otazku: Proc lektoruji? — si miZete precist...

Top —en

Pfi této aktivité jsme pracovali v sekcich a zaméfili
jsme svou pozornost na vybér a prezentaci nékolika
dobrych napadul a feSeni z nasi lektorské praxe. Pfi
minikonferenci nad nasimi lektorskymi portfolii jsme
ziskali pfehled o tom, co délaji druzi, a inspiraci pro
vlastni zlepSeni. Vystupem z prace v sekcich byl také
flip s otazkami a problémy, na které zatim nemame
odpovéd, ale potfebovali bychom je vyfesit a stat se
tak lepSimi lektory. Poté, co jsme si prohlédli flipy ze
vSech sekci, vybrali jsme ve skupinach nejdllezitéjsi
z nich a sestavili je do Pavlovych kosoétvercl. Hla-

problému:

si kazdy promyslel, co bychom chtéli v lektorovani dal
délat: jak dal povedeme kurzy, co zohlednime z toho,
o ¢em byla fe¢ na letni Skole, na kdy si pozveme certi-
fikatory. (Ke standardu také Uvahovy text na str. 4.)

Proc lektoruji?

Zkouska, jestli to zvladnu®. — Naucit druhé to, ¢emu
vérim. — Radost z predavani zkusenosti. — Hodné se
tim uc¢im. — Poznavani novych lidi. — Prdce s dospé-
ldky je pro mne pritaZlivéjsi nezZ prace s détmi, nabiji
zpétnd vazba, které se v ZS od déti asi nedockam. —
Lektorovani nas nuti k praci na sobé. — Kontakt s lid-
mi stejné krevni skupiny. — V&rim tomu, Ze KM funguje
a je jednou z cest k lepsi spolecnosti. — Pokyn (na-
fizeni) Evy MokroSové. — Snaha ovlivnit smérovani
oboru. — ProtoZe jsem vécny hledad. — Bavi mne
nechat si platit za to, co mne bavi. — Je to zasluznd
c¢innost. — Penize. — Proto!

e Jak docilit toho, aby ucitelé pochopili smysl KM
a neodchazeli jen se sadou metod?

* Jak zjistovat, zda a jak pouzivaji ucitelé metody
v praxi? Jak to udélat, aby ucitelé byli schopni
prenést to, co se nauci, do jinych podminek?

e Jakym zplsobem zatraktivnit analyzy pfi kurzech
KM? Jak dovést ucastniky k ,aha-efektu“?

e Jak brat pfi kurzech v Gvahu, ze ugitelé maji rizné
styly uceni?

¢ Jak zaélenit OSR do nasich kurz(1? Jak osobnost-
né pfipravit uCitele, aby dokazali dobfe pouzi-
vat KM?

* Jaké prostfedky a metody vyuzit pro hodnoceni?
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V Sesti sekcich jsme se pokusili vymyslet, jak problé-
my fesit. Jako pfiklad uvadime popis feSeni od sku-
piny, ktera si zvolila problém Jak zaclenit osobnostni
a socialni rozvoj do kurzu kritického mysleni?.

Upfesnéni problému — dvé otazky...

1. Jak v nasich kurzech pracovat, abychom co nejvi-
ce uciteld ziskali k ochoté na dlouhodobém osob-
nostnim rozvoji?

2. Jak dlouhodobé pracovat s témi, ktefi jsou ochotni
se osobnostné rozvinout, i presto, Ze s tim maji
velké osobnostni problémy?

Navrhy, jak dale postupovat pfi feSeni naseho

problému...

* zmapovat si ty strategie vedeni kurzu, které vedou
k tomu, zZe Ucastnici zacnou spolupracovat, identi-
fikuji se s filozofii KM... co v chovani lektora tomu
napomaha?

* ...jak pracuji uspésni lektofi s problémovymi a ne-
ochotnymi ucastniky?

Vhodné chovani lektora béhem kurzu a vhodné

postupy (techniky)

* Pfistupujme vzdy k lidem s uctou.

* Chovejme se k ucastnikiim jako k ddlezitym jedincim.
Reagujme empaticky na jejich individualni chovani,
zvlast kdyz je vnimame jako problematické. Navazné
zmapujme problém a promysleme realizovatelné fe-
Seni. Za¢inejme hovor: ,Vsiml jsem si, Ze, ...je to tak?
Jak bychom to mohli zaridit, aby vam to Slo...”

e Zkusme si uvédomovat motivy U€astnik( (pro¢
jednaji v mém kurzu tak, jak jednaji) a pfijméme
UcCastnika, jaky je. Neberme si jeho reakce osobné.

* Komunikujme partnersky — nikoli mocensky, asy-
metricky.

* Neékdy stac¢i s danym ucastnikem zacit hovor o jinych
tématech nez téch kurzovnich. Zvlast dobré je od-
hadnou nebo postfehnout, co U¢astnika zajima, jaké
ma konicky (vafeni, pes, déti, zahradka, Cetba...).

e Kdyz udélame lektorskou chybu, nebojme se k ni
hlasit a pojmenovat ji. MGzeme ji vyuzit pro uceni
nebo pro zabavu ucastnik{. Nesnazme se obhajo-
vat neobhajitelné.

e Kdyz ucastnici vznaseji namitky, nevyvracejme je,
ale potvrdme, Ze toto skuteCné mlze byt vazny
problém. Potom se tfeba zeptejme: ,M4 s tim nekdo
zkuSenost? Jak bychom tento problém mohli resit?*

e Zafazujme ledolamky ve vhodném okamziku
a kontextu, pokud mozno tematicky a cilové pro-
vazané s programem. Citlivé dbejme na to, aby
ucastnici nepocitovali ledolamky jako ohrozeni.

* Zabezpefme obclerstveni, kvalitni prostor, prostor
pro odpocinek. Nemusime to délat &i zajiStovat
sami, ale ujisttme se u organizator(l, ze zazemi
bude vyhovuijici.

* Vytvofme pfijemnou atmosféru (hudba, vytvarné
prvky).

* Nabidnéme individualni konzultace po programu —
pamatujme na to, Zze po programu i béhem pre-
stavek budou néktefi U¢astnici zadat nas ¢as.

LETNI SKOLA @ 43

* Nabidnéme konzultaci pfes e-mail. Pak si ale na-
jdéme také Cas na jeji poskytnuti.

Navrhy na rizna feSeni naseho problému (alter-

nativy)...

* kurz psychohygieny pro lektory KM — propoijit s té-
maty OSR

e nabidnout lektorim systematicky vycvik v téma-
tech komunikace, feSeni konflikt( apod.

¢ je dobra zkuSenost s tim, kdyz se po peclivé pfi-
pravé zacleni bloky OSR do zakladniho kurzu KM
(napf. zaméfené na sebereflexi prostfednictvim
MBTI) — navrh vytvofit pro lektory KM standardi-
zovany blok této prace s ucastniky — jiz pro ucely
zakladnich kurzi

e zmapovat dostupné kurzy OSR — a kvalitni dopo-
ru¢ovat ucitelim

* nabizet kouCovani a supervizi — v ramci novych
projektd, nebo to nabizet jako placenou sluzbu

* dotvofit, akreditovat a nabizet mj. dlouhodoby kurz
(250 hodin za tfi roky)

* nabizet navazny dlouhodoby kurz pro absolventy
kratSich kurzt — pro ty ucitele, ktefi potfebuji OSR

* absolvovat kurzy KM u rliznych lektord — abychom
se seznamili s raznymi styly

e upravit PR naSich kurzd — kazdy lektor si mlze
vzit jeden region, kde bude mistnim Skolam roze-
silat nabidku otevienych kurzti KM

Rozpracovany navrh nasi skupiny na reSeni nase-

ho problému

PFisti letni Skolu zaméfit na osobnostni a socialni

rozvoj lektor. Nabidnout u¢astnikim ukazky rdznych

programG (rdznych ,Skol) OSR a umoznit kazdé-

mu pouceny vybér vlastni dlouhodobé cesty k OSR

(poskytnout celkovy prehled osvédcenych cest, zpro-

stfedkovat reprezentativni zazitky z téchto cest, vy-

tvofit podminky pro rozhodnuti, jakym smérem se kdo

chce vydat, do jakého dlouhodobého vycviku se kdo

pfihlasi). Co se tyce obsahu pFisti LS, mohli bychom

akcentovat téma psychohygieny lektora a vytvofrit stan-

dardizovany modul pro vSechny lektory: Jak zaclenit

MBTI do kurzu KM.

Co se ty&e organizace pf¥isti LS, je potieba...

* Zjistit, kdo by se toho chtél zucastnit, a zmapovat
podrobné;jsi ocekavani, zkuSenosti apod.

e Zformulovat, kdo a jak by se mohl podilet na pfi-
pravé LS (organizatofi i lektofi).

e Zjistit, kdo bude ochoten pfijmout roli ,manaze-
ra-organizatora®, ktery si vezme organizaci této
akce na starosti — je to hozena rukavice.

Poznamka:

Seznam vSech problém( a otazek k feSeni i s poradim podle
dulezitosti najdete na: www.kritickemysleni/KL ¢. 32/Co se do
¢isla neveslo.



KRITICKE LISTY - 32/2008

44 @ LETNI SKOLA

Mezinarodni standard prace lektora RWCT!

Porovnavali jsme vlastni praci s ocekavanimi vyjad-
fenymi ve standardu a ujasnili si, na ¢em pfipadné
musime jesté zapracovat. Prochazeli jsme postupné
vSechny body kazdého standardu (indikatory) a hle-
dali jsme ve svém portfoliu nebo ve svych vzpomin-
kach dikazy jeho pInéni. Tyto pfiklady jsme prodis-
kutovali ve dvojicich a pak ve skupinach a snazili
jsme se co nejlépe porozumét tomu, jakymi riznymi
zplsoby je mozné standard plnit. Konkrétni pfiklady
ze své praxe jsme zachytili na lepicky nebo jinym zpQ-
sobem ve svém portfoliu. Vytvofili jsme posléze spo-
le€ny prehled, jednoduchou statistiku toho, jak ktery
standard jako skupina naplfiujeme. Kazdy lektor na
spolecny flip pomoci znacek zanesl, zda dany stan-
dard v jeho indikatorech pini, pfipadné si neni jist, ze
ho pini, nebo ho nepovazuje za relevantni. Ukazalo
se, ze stoprocentné vSichni lektofi pini standardy A3
a G4, naopak Ze nejvétsi potize mame se standar-
dem E2 (pIni 36 % lektord) a E1 (pIni 17 % lektoru).2

Dulezité je si uvédomit, ze i pfi sebereflexi a se-
behodnoceni je dulezité pouzivat konkrétniho popisu
toho, €im standard naplfiujeme. Znéni standardu
musi vzdy byt do urcité miry obecné, ale jeho spinéni
ma konkrétni podobu v podani kazdého z lektoru.
Pravé tu je tfeba pfi hledani ,dikazu® o plnéni stan-
dardu vystihnout.

Priklad, jak mohu popsat, ¢im napliuji ur€ity bod
standardu

Standard A2 zni: ,Lektofi RWCT vedou semindre
Zivym a poutavym zpusobem, jsou vnimavi k ucastni-
kiim a ke svym kolegiim lektoriim.

Spravny popis lektorovy aktivity zni: ,,PFi dvodnim
sezndmeni s programem se ptam ucastnikd, zda
s nim souhlasi, zda nepotrebuji vice prestavek, zda
jsou srozuméni s tim, kdy bude seminar koncit, zda
maji néjaké otazky. V pribéhu semindre sleduji stu-
peri unavy a podle potreby zaradim neplanovanou
prestavku nebo néjakou uvolriujici hru. Davam ucast-
nikum na vybér, jestli chtéji vice kratSich metod, nebo
jednu delsi.”

Nespravny popis (nebot to neni popis) zni: ,lektor-
ské portfolio” nebo ,zpétné vazby od ucastniki” nebo
spripravy”.

Nesmime zaménovat doklad o splnéni s tim,
kde takovy doklad najdeme. Je potfeba si zapsat,
co délam, ze tim dokladam (sam sobg), ze s danym
standardem je to O. K. To si mohu zapsat napfiklad
na lepicek, ktery bude v portfoliu pfilepen k pfipravé
na lekci. Takovy hmatatelny doklad ale nemusim mit
vzdy k dispozici (napf. to, ze se chovam k ucastnikiim
s uctou, tézko dolozim planem lekce...). Pfesto mohu
popsat, jak to v kurzech délavam, ze moji ucastnici
pocituji, ze k nim chovam uctu. Pro to mohu vyuzit
volny list, tfeba barevny, ktery si vlozim do portfolia.

Priklady pInéni standardt z letni Skoly

A1: Kazda z nasich pfiprav je zaloZzena na modelu
E — U - R. Nepfednasime témér nikdy, spis v analyze
vysvétiujeme, pokud je toho treba.

A1: Vybiram metody, osvédcené metody kombinuji
podle ruznych hledisek: 1. moZnosti skupiny, 2. sku-
pinové dynamiky, 3. sloZeni skupiny. Pro specialni
kurzy volim nejvyuZzitelnéjsi metody — napr:. pro kurz
koordinatort EVVO.

A1: Mam desitky vlastnich i spole¢nych priprav na
vedeni kurzt pro ucitele, ve kterych pracuji s rdznymi
metodami aktivniho uceni. Seminare dusledné pfipra-
vuji od ciltl, pres vybér odpovidajicich ¢innosti, metod
(viz zasobnik metod na webu: www.odyssea.cz) aZ
k reflexi; vytvofil jsem nékolik premiérovych kurzd,
aktivit, priprav na vyucovant.

A2: Zivosti a poutavosti dosahuji autentiénosti viast-
niho podani; uvadim priklady z praxe; zarazuji ledo-
lamky; pouzivam aktualni texty; stfidam metody.

A2: Na zalatku kurzu pouZivam ledolamky — napfi-
klad zacinam interaktivni aktivity na zjistovani zaklad-
nich informaci o lektorech i ucastnicich, volim aktivity,
kde se ucastnici mohou pohybovat, v reflexi umoZriuji
ucastnikum sdilet praktické zkusenosti a formulovat
si konkrétni inspiraci pro jejich praxi; Zertuji, byt obcas
suchym humorem.

A3: S kolegyni mame rozdélené ukoly, v pfipravach
to oznacujeme. Zpocatku si bereme, co nam jde Iépe,
pozdeji zkousime i véci, v nichZ jsme si zprvu tak ne-
vérily (viz vedeni analyzy — 3. lekce v ZS 5. kvéten).

A3: Dopredu si s kolegou vyjasnim, kdo bude mit kte-
rou ¢ast na starost a do té mu pak nezasahuji, pokud
mé k tomu pfimo nevyzve. Stfidame se — kdo pove-
de ML? Kdo bude mit na starosti rozdavani materiald,
kdo analyzu apod.

A3: Ukoly si s kolegy rozdélim jiZ béhem pfiprav kur-
zu. Domluvime si, kdo povede ktery blok. Pokud vedu
néjaky blok, pribézné se ptam kolegy lektora, zda
nechce néco doplnit.

B1: Nardazime na to v analyzdch, ucitelé sami chtéli po
nas pfiklady toho, jak ndm to funguje, ddvame viastni
priklady, nosime viastni materialy / studentské prace
na ukazku (podvojny denik, MM, pracovni listy...).

B2: Metoda posta — vedeme ucastniky k pokladani
otazek tykajicich se programu, oni formuluji odpovédi
podle sebe — v analyze pak uprfesriujeme.
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B2: Predviddme problémy, dotazy, ,remcani”...aktivita
6 kloboukt — zvolena témata jsou problémové otazky
metod aktivniho uceni; zadavani metod: sami ucastnici
ve 3 zadavaji E — U — R, davaji si zpétnou vazbu.

B3: V kurzech pracuji v lekcich s OVO, rozpracova-
vam s ucastniky metody, aby bylo jasné, které doved-
nosti se jimi konkrétné rozvijeji.

B3: PfFi analyze metod KM chci po ucastnicich, aby
odhadli, jaké dovednosti se jimi rozvijeji, a aby si uvé-
domili vazbu ke klicovym kompetencim, které jsou
soucdsti RVP,

B3: Cely kurz Boj o suroviny jsme specialné zaméfili
na hledani a propojovani souvislosti mezi obory, coz
je potreba pojmenovana v RVP,

C2: Plan seminare obsahuje téma, cil, aktivity, rozde-
lenf lektord, zpétnou vazbu.

C2: Zpracoval jsem pripravu pro tymové vedeni semi-
nare Kompetence pro trh prace, elektronické portfolio.

D1: Prijimam vsechny napady ¢i odpovédi ucastni-
ki; kdyZ je potfeba vyjadrit nesouhlas, snazim se to
délat pomoci otdzek, které ucastnika nezazenou do
uzkych.

D2: Vytvorily jsme na prani vedeni skoly a sborovny
(Ucastniku kurzu) ,nadstavbovou lekci” o tvofeni pravidel.

D2: Do kurzu Boj o suroviny, ktery byl puvodné za-
myslen jen pro pokrocilé ucastniky, jsme na zakladé
potreb ucastnik( zaradili znovu zdkladni principy KM.

E1: Ucastnici dostavaji ,sadu kritérii pro lekci® ta
probereme a ukazujeme si, jak je napinit na vlastnich
lekcich uéastniku. Hleddme nejprve jen zdafrilé pripa-
dy, pak doplriujeme otazku ci doporucent.

E2: Na konci dlouhodobého kurzu rozdam ucastni-
kiim Standard prace ugitele. Uéastnici maji dostatek
¢asu, aby si prosli podrobnéji prvni standard (vSech
6 bodui) a aby si napsali, ¢im se jejich prace standardu
blizi nebo ho naplriuje. Spolecné o tom diskutujeme.
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Ucastnici jsou vyzvéni, aby se standardem pracovali
jako se sebeevaluaéni pomickou. Dostanou informa-
ce o tom, jak je mozné podstoupit certifikacni pro-
ceduru. Kdo chce, ozve se mi a dal s nim pracuji na
zdokonalovani jeho prace.

F1: Pouzivam a rozdavam priklady dobré praxe s de-
tailné popsanymi postupy v ramci E — U — R (mam je
v elektronickém portfoliu).

F3: Napsala jsem skripta CPKM v primérni $kole a jji-
né texty a prezentace.

G3: Cituji pfesné vZdy, kdyZ pfijimam do svych texti
jiné podnéty (podle citacni normy).

G4: Pri vedeni semindrti uvadim zdroje prevzatych po-
stupli (doklad = citace zdroju ve studijnim materialu).

Po letni Skole nastalo obdobi, v némz pozve fada lek-
tor(i do svych kurzu certifikatory RWCT, aby spole¢né
splnili dalsi podminku pro ziskani certifikatu, a tou je
pfimé pozorovani lektorovy prace a diskuse o ni.V Kri-
tickych listech budeme uvadét jména jiz certifikovanych
lektor(i. Budeme je zverejriovat na webu a poskytneme
je regionalnim stfediskiim dal$iho vzdélavani.

Poznamky:
' Brozuru Mezindrodni standard prdce lektora RWCT a prace

ucitele RWCT si mUzete objednat v Kritickém mysleni na
adrese: kritickemysleni@ecn.cz.

2 Znéni standardd A3, E1, E2, G4:
A3: Lektofi RWCT se pfi vedeni seminafi déli o ukoly se
svymi kolegy.
E1: Pfi hodnoceni prace uUcastnik( lektofi RWCT vhodné
a ucinné vyuzivaji standardy RWCT, sady kritérii RWCT,
kritéria pro hodnoceni portfolia a rozhovory.
E2: Lektofi RWCT vhodnym zpusobem podnécuji sebehod-
noceni uc¢astniki RWCT a radi jim v jejich osobnim i profes-
nim rlstu, kterym sméfuji k certifikaci jako ucitelé RWCT
a v nékterych pfipadech jako lektofi RWCT.
G4: Lektofi RWCT uvadéji pfi vedeni dilen a seminarl zdroje
svych postuptl. Nepfejmenovavaji program Ctenim a psanim
ke kritickému mysleni, aby jej mohli vést jako svij produkt
pod jinym nazvem.
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Dopoledni dilny

V dilng J. Novakové, P. Simonové a N. Kratochvilo-
vé s nazvem Hrst KM v polévce EVVO si u€astnici
vyzkous$eli kombinovany zazitkovo-konstruktivisticky
model vyuky, dozvédéli se, co se skryva pod pojmem
environmentalni vzdélavani, vychova a osvéta, a pro¢
lektordm EVVO nestaéi ,holé“ metody KM.

I. Polakova, J. Libichova a E. Perglerova vedly
dilnu o projektu financovaném z fondu EU, ktery byl
zamérfen na rozvoj détského Ctenarstvi v 6. a 7. tfidé.
V dilné se ucastnici seznamili s aktivitami rozvijejicimi
Ctenarské dovednosti, s moznostmi jejich hodnoceni
v projektu, se zkuSenostmi a problémy, s nékterymi
vystupy a dostali zdarma metodickou pfiru¢ku Kudy
vede cesta ke Ctendri? (o tomto projektu jsme podrob-
néji psali v KL 30).

V dilné Studentské portfolio na VS, kterou vedla
A. Tomkova, se ucastnici seznamili s koncepci prace
se studentskymi pedagogickymi portfolii u budoucich
uditelll 1. stupné ZS na PedF UK v Praze. Ugastnici
diskutovali o moznostech a zplisobech zahajeni pra-
ci s materidly a portfolii, o motivaci studentd k této
praci, o vhodnych &innostech s pedagogickym port-
foliem v prabéhu studia. V druhé &asti analyzovali
nékolik zavérecnych studentskych pedagogickych
portfolii, jejichz obhajoba se stava na katedre primar-
ni pedagogiky PedF UK variantou podoby a smyslu
statni zavére¢né zkousky z pedagogiky.

V dilné Globalni témata ve vyuce se uc€astnici od
E. Malifové a M. Pavlickové ze Spolec¢nosti pro Fair
Trade dozvédéli o vzdélavacich projektech, které zava-
déji globalni témata do vyuky anglického jazyka.V dru-
hé ¢&asti si prosli dilnou o nadnarodnich spole¢nostech
(nejen) v rozvojovych zemich s nazvem Coca-coloni-

Vecere v rolich

zace z cyklu Svét v nakupnim kosiku, ktery obsahuje
i dalsi lekce pro zaky 2. stupné ZS a studenty SS.

Ugastnici letni 8koly se také mohli ve dvou dilnach
seznamit s projektem Sance a Equal — kompetence
pro trh prace.

Pod vedenim A. Dvorské Ucastnici v dilné Projekt
Sance — kompetence k Feseni problémdi fesili indivi-
dudlni problémové ukoly a nalezené feSeni konzulto-
vali v malych tymech. Poté skupiny feSily dalSi ulohy,
napf. bomba, ambulantni uzel..., podle schématu:
teoreticky navrh feSeni, praktické ovéfeni, porovnani
planu s praktickym feSenim. Po reflexi uloh uc¢astnici
pfipravovali projekt, ktery by umoznil badatelskou
¢innost. Postupovali od volby tématu, jeho zduvod-
néni a zadsadnich otazek k namétim aktivit. Skupiny
si své navrhy navzajem podrobily oponenture, poté si
projekt upravily a samy pojmenovaly jeho silné i slabé
stranky, rizika a moznosti vyuziti.

Co ocekavame od hodnoceni pedagogické ¢innos-
ti ucitele? Jak vlastné vypada kvalitni pedagogicka
prace? Jakymi prostiedky Ize zjiStovat, zda a nakolik
k této mistrovské urovni ucitelé Skoly sméfu;ji? Jak do-
cilit toho, aby hodnoceni ucitelll bylo motivujici a aby
je podnécovalo k jejich dalSimu rozvoji? Na tyto otazky
hledali odpovédi uastnici dilny Projekt Sance — Hod-
noceni prace udciteld. Seznamili se tu s inspirativnimi
zkuSenostmi z realizace systému hodnoceni prace
ucitelll, ktery spole¢né s dal§imi Sesti fediteli zaklad-
nich Skol Moravskoslezského kraje vytvofil v ramci
projektu Sance lektor této dilny Bohumil Zmrzlik, fedi-
tel ZS Mendelova v Karviné-Hranicich.

ce pfineseme v pfistim &isle KL.

PFi promySleni vhodné taskafice pro letoSni letni Sko-
lu jsme se fidily dvéma kritérii — aby to byla soutéz
skupinova a aby zabrala co nejméné ¢asu. Napadlo
nas tedy, ze v nabitém programu by se mél co nej-
ucelngji vyuzit jinak pomérné ztratovy ¢as vymeze-
ny pro jidlo. Napad, Ze skupiny G¢astnikll se budou
muset béhem vecefe stylizovat do vylosovanych roli
a Ze budou muset zaroven sledovat skupiny ostatni
a hadat jejich role, nam pfisel zajimavy a pro nas jako
organizatory velmi snadno realizovatelny.

Pro pondélni vecefi si jednotlivé skupiny vylosovaly
role v ramci tématu Spolecenské role a profese. A jak
se svych roli zhostily?
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Pfi sledovani ridzové a zelené skupiny jsme mohli
nalézt mnoho spole¢nych rysu, zejména jejich za-
méfeni na kvalitu potravin. Zatimco zelenou skupinu
nebylo tézké identifikovat jako pracovniky hygieny pri
kontrole v restauraci, rizova skupina svou urputnosti
ostatni matla tak, Ze je povazovali za ,rozhof¢ené od-
borare“. Véta ,,Jsme tady zavfeni od rana do vecera,
furt nas nuti pfemyslet, uz jsme neméli dva dny maso
a ja jsem si teda vege neobjednala...” v kostce shrnu-
la utrpeni zpruzenych ucitelek kurzu KM.

Modra skupina méla jediného muzského ¢lena. Jeho
stupniujici se agresivita smérem ke komukoli, kdo se
snazil ke skupiné byt jen pfiblizit, nékteré pozorovatele
z ostatnich skupin svedla v Uvahach na scesti a modrou
skupinu mylné identifikovali jako ,pasaka a jeho luxusni
maso"“. Mnohem vice by ostatnim skupinam napovédeél
obsah toho, na co se ¢lenové skupiny zamérovali v roz-
hovoru. Véty typu ,Ja jsem uz tfi dny nic nejedla...” nebo
»~Ja Uz to tady na bocich za¢inam citit...” davaly tusit, ze
pfitomné damy se zabyvaiji prioritné vzajemnou zavis-
losti mezi mnozstvim snédenych zrnek ryze a tvarem
jejich t&lesnych proporci. Ze kli¢ovym tématem je pro
né takeé jejich vék, odhalilo vSemi hlasité odsouhlasené
tvrzeni, Zze ,Blanka (KotouCovd) na molo muize jesté
klidné dalsSich deset let“. Pak uz nebylo pochyb, Ze se
jedna o top modelky po uspésné prehlidce.

Skupina zlutd nam svym odévem, ale také svym
chovanim davala permanentné a velmi zfetelné naje-
vo, Ze s ostatnimi skupinami nechce mit nic spole¢né-
ho. Zed mezi nimi a ostatnimi skupinami se vytvofila
pfirozené také diky vinéni, které vychazelo z nepfetr-
zité pouzivanych mobilnich telefon(l. Svou naprostou
odtrzenost od kazdodennich zalezitosti béznych smr-
telnikd ilustrovala jedna ¢lenka skupiny manaZert na
pracovni veceri, kdyz nad zeleninovou polévkou pro-
nesla vétu: ,Ta krevetova polévka za nic nestoji.”

Oranzova skupina se veénovala velmi peclivé pfi-
pravée rekvizit, a to jak téch Zivych, tak téch nezivych,
i kdyz by bylo vlastné velmi nepfesné to takto oddélo-
vat, protoze rekvizita ,zajic* (Adélka Dobrovolna) ply-
nule pfechazela ze skupiny nezivych (rozuméj ,zastre-
lenych” nebo chces-li ulovenych) do skupiny Zivych,
a to v momenté, kdy jeji potfebu vyhovét pozadavkim
dospélych a co nejlépe sehrat svou roli (rozuméj
potfebu uznani a nasledné seberealizace) pfemohla
potreba silngjsi, v Maslowové pyramidé zakladnégjsi,
a to hlad. Nebylo proto jednoduché rozlisit, zda se
v dané chvili jedna o ,dité v roli zajicka“ nebo o ,za-
jicka v roli ditéte”. Chovani této skupiny se postupné
ménilo a ziskavalo na zejména zvukové intenzité, a to
v zavislosti na pouzivani urcitych rekvizit. Roli myslivci
slavici uspésny hon tak tato skupina nezlstala nic
dluzna. Trojice myslived mogicich synchronizované
pod improvizovanym molem, na kterém se nékteré
modelky pokouSely ozivit svou za$lou slavu, byla sku-
te€né excelentni zavére¢nou teckou.

VSechny skupiny si vydechly a kone¢né se s chuti
pustily do jidla poté, co byla pondélni ,vecefe v ro-
lich* ukonéena. Jejich radost vSak netrvala dlouho —
vzapéti byly totiz vylosovany role pro vecefi uterni,
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tentokrat v ramci tématu etnické, ndrodnostni a na-
boZenské skupiny.

V utery vecer bylo nam porotcim obzvlast lito, Ze si
ostatni u€astnici letni Skoly nemohou vychutnat nejen
dobrou vecefi, ale pfedevSim to, jak se vylosovanych
roli skupiny zhostily. Uz samotny nastup jednotlivych
skupin byl impozantni. Se snahou 0 maximalni nena-
padnost se pfiplizili indidni do svého (zidlového) typr.
Se snahou presvédCit ostatni, ze je venku misto zha-
vych tficeti stupfil mrazivych minus Ctyficet viezli inui-
té (eskymadci) do svého (stolovézidlového) iglu. Svym
nastupem asi nejvice zaujali maorové z Nového Zélan-
du, ktefi se zcela oddali bojovému tanci haka. Nejen
pfitomné déti, ale i personal kuchyné se nestacil divit.
A to byl teprve zacatek. Nad vyhublymi postavami se
sklopenou hlavou a prazdnou miskou v kliné, sedicimi
v jidelné pod vydavacim pultem, se mistni, jinak velmi
komunikativni kuchaf nezmohl na slovo, a kdyz dali
pfitomni jogini pfednost duchovni potravé ve formé
meditaci a cviCeni pfed jim pfipravenou vecefi, mohl
si to pravem vylozit jako kritiku vlastnich kucharskych
schopnosti. Ke stolu muslimu nastésti nedohlédl, jinak
by mél pro tuto svou domnénku dalsi potvrzeni — acko-
li se totiz ten vecer jednalo zcela vyjime¢né o stravu
masovou, ramadan je ramadan, a dokud nevyjde prvni
hvézda, maji muslimové vyjma téhotnych a nemoc-
nych ohledné jidla smulu.

Jesté tyz veCer odhalené nové téma psychické po-
ruchy vyvolalo v jednotlivych u¢astnicich jisté mnoho
otdzek ohledné vlastniho psychického zdravi, a to
jesté netusili, ze se budou muset pro nasledujici
vecefi identifikovat napf. s roli sexudlnich deviantu Ci
alkoholiku jiz mésic nucené abstinujicich v 1éCebné.

Nezavidénihodnou roli si vylosovala modra sku-
pina (socidini fobie). Kvlli nutnosti zddraznit potfebu
vlastni izolace a neschopnosti sdilet prostor s vice
lidmi najednou se mohly ostatni skupiny v urcitém
momentu zacit domnivat, ze se v pfikrém rozporu
s puvodné prezentovanymi pravidly vyrazné zvysil po-
Cet porotcu, coz by ale po dosavadnich zkuSenostech
s pribéhem a vyhodnocovanim soutéze uz patrné
nikoho nepfekvapilo.

Skupina manikd (manicka faze maniodepresivni
psychdzy) se naopak v souladu se svou poruchou
snazila najit odezvu pro své napady, které nebyly az
tak Uplné v souladu s realnymi moznostmi okolniho
svéta ani jich samotnych. Navrh zapojit se do klubu
Iétajicich ucitelll vSak sehral velmi dilezitou ulohu ve
skupiné alkoholikd, i kdyZz si nazev klubu zfejmé inter-
pretovali po svém. Pfedstava, Ze ucitel vzléta pfi po-
hledu do rozzafenych détskych oci ¢i diky uzasnému
pocitu z dobfe odvedené prace a patficnému finanéni-
mu ohodnoceni, jim pfipadala v dané chvili podobné
nerealna jako moznost, ze jim jejich terapeuti béhem
vecefe nabidnou sklenku né¢eho tvrdsiho. Proto si po
svém odvodili, Zze za vzlétanim uciteld nem(ze byt nic
jiného nez ve sborovné dobfe ukryta lahev alkoholu.

V prubéhu produkce se pak stale vice ukazovalo,
ze se alkoholici nachazeji ve velkém vnitfnim rozpo-
ru. Ackoli se totiz vyzva zapojit se do klubu létajicich



KRITICKE LISTY - 32/2008

48 @ LETNI SKOLA

ucitell diky jejich interpretaci nazvu pro né v danou
chvili stala velmi lakavou, zaroven byla v pfikrém roz-
nejlépe ukryt prostfedek k uspokojeni jejich dlouho-
dobé nesaturované fyziologické potfeby — ozrat se.

Skupina sexualnich deviant patfila k tém, ktefi do
upoutani pozornosti ostatnich skupin vlozili nezmér-
né usili a zaroven zvolili velmi expresivni prostfedky
k vyjadfeni své pravé pfirozenosti. Na druhou stranu
je tfeba ocenit, ze tato skupina vyhodnotila negativni
vliv prezentaci nékterych roli na détskou psychiku
z predchozich dni a pro projeveni svych zvrhlych
choutek zvolila velmi citlivou formu vyjadreni.

Pfitulnost zoofila ke klokanovi si déti zajisté vysvét-
lovaly jako projev nezmérné lasky ¢lovéka ke zvifatim,
drobnou pochybnost do jejich tvah mohlo vnést blizsi
ohledani inkriminovaného zvifete — ve chvili ,tuleni®
totiz klokan pfiel o obé své odi. PfiCinou divokého
zmitani zakrslé borovice mohlo byt pfi pohledu z dalky
zesileni vétru do sily vichfice ¢i orkanu. Tuto interpretaci
by podporoval i fakt, Ze vzduchem létalo spodni pradio.
Teprve pfi blizS§im ohledani si pfitomné déti mohly vSim-
nout nadbyte¢ného poctu pfitomnych dolnich kongetin,
i pro tento fakt by vSak mohl pfihlizejici Tonik ¢i Ondra
najit potfebné vysvétleni — mozna si v této chvili vybavili
moment, kdy vstupuji do loznice svych rodi¢li a tatinek,
snazici se zakryt své rozpaky, jim na otazku ,,Kde je ma-
minka?“ oznamuije: ,Asi v koupelné, Tonicku...“, pfesto-
ze i tak malému ditéti je jasné, Ze pocCet nohou, které
v danou chvili vy€uhuji zpod pokryvky je o néco veétsi,
nez odpovida béznému pfislusnikovi lidské populace.

V takové chvili by tatinkim nezbylo nez odvést po-
zornost svych déti k jiné skuping, jejiz zenska slozka
se velmi peclivé a vytrvale snazila dosahnout absolutni
Cistoty, poradku a systému ve svém okoli (obsedantné-
-kompulzivni porucha) a zanedbatelné procento muzu
¢lenl v této skupiné mohlo vyvolat dojem, Ze tyto pra-
ce se muzskeé Casti populace prakticky netykaji.

Z pozistalosti letnich Skol

Hymna lektord/m

(hudba: Ludwig van Beethoven: Oda na radost,
text: rakousko-uherska statni hymna,
kterou upravily K. Bergmannova a L. Mon&ekova)

Zachovej nam, Hospodine, lektory a nasi zem!
Dej, at z viry moc nam plyne, at vdm nejsme bfemenem!
Hajme vérné cile nase proti nepratelim vSem;
osud trinu kritického jest ndm dobie naklonén!

PIfime vérné povinnosti, chranme pravo pocestné;
a kdyz tfeba, s ochotnosti v boj se dejme state¢né!
Na paméti vdééné méjme inovaci v uceni;
jméno, krev i zivot dejme za kritické mysleni!

Zpusob, jakym byla cela soutéz hodnocena, neni nut-
né zde zminovat. Byl totiz ze strany nas porotkyn ryze
subjektivni a jednoznacéné stavél na socialni vztahové
normé, rozhodné jsme se totiz odmitly zaobirat néja-
kymi kritérii, natoz indikatory. Pro soutézici tymy bude
vSak mozna zajimavé nasledujici sdéleni.

Ackoli se muze zdat, ze ceny, kterymi jste byly od-
ménény, jsme mély vymysleny pfedem, nebylo tomu
tak. Jako vzdy jsme Cekaly, jak se situace pribézné
bude vyvijet, v nejhorS§im pfipadé jsme byly pfipra-
veny prosté vyrazit do obchodu, prohlizet vystavené
zbozi a Cekat na néjaké vnuknuti. Persondl kuchyné
nam to nevédomeé usnadnil. A tak, i kdyz to mohlo
nejen diky CtvrteCnimu jidelnicku vypadat, ze jsme
se na absenci masa kvuli zvySeni atraktivity pfipra-
venych cen s kuchafem dopfedu domluvili, nebylo
tomu tak. Po stfede¢nim sojovém gulasi bylo jasné,
Ze jediny obchod, ktery budeme muset v Ri¢anech
navstivit, bude uzenarstvi.

Na zavér bychom rady podékovaly vSem ucastnikim
letni Skoly, ze se do soutéze Vecere v rolich pustili
s velkym zaujetim a zodpovédnosti. Obavaly jsme se,
ze nékteré role budou naro¢né a mozna i pro nékoho
nepfijemné. Ukazalo se vSak, ze daleko obtizngjsi
nez tancit jako maor ¢i otirat se cizim spodnim pra-
dlem jako sexudlni deviantbylo pro nékteré z ucastni-
ki hrat béhem celé letni Skoly roli vegetariana.

Sérka Mikova a Jifina Stang

Poznamka:
PIné znéni textu najdete na: www.kritickemysleni.cz/KL ¢. 32/
Co se do Cisla neveslo.

Béhem poslednich deseti let se uskutecnilo devét let-
nich Skol pod vedenim H. Kostalové a O. Hausenblase™.
Ugastnici té zatim posledni sepsali, jaké vzpominky,
zazitky ¢i moudra se jim vybavi, kdyz na kazdou z nich
zavzpominaji.

1999 - Vlachovice

Prvni letni Skola KM, béhem niz ucastnici prosli dil-
nou ¢teni a psani, ucili se vést diskusi a dozvédéli se
nové informace o metodach reflexe a o hodnoceni.

Moje prvni LS, vynikajici menu, fakt, vybér zhruba ze
4 chodu! Prvni kontakt s KM — byla jsem v uZasném
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nepochopeni.  Méla bych napsat ¢lanek o skleroze.
Pry jsem tam byla a pry tam bylo vynikajici jidlo.
Prvni letni skola mé uvedla v uZas a nastartovala pro
dalsi Zivot s KM. e Naprosty 3ok, cely tyden se mi kou-
filo z hlavy, nikdy jsem do té doby nezaZila tak inten-
zivni intelektudlini prdci. ® Na zacdtku letni Skoly jsme
nechali ucastniky vylosovat si néjakou pohddkovou
postavu. Posledni den se Nikola zeptal, proc¢ byl cely
tyden Cipiskem, kdyZ jako Cipisek nic nedélal. Zfejmé
to byl nedomysleny zarodek budoucich her a soutéZzi,
které pfivedly k dokonalosti aZ Jitka se Sarkou.

* *x %

2000 - Podlesi

Ugastnici si na této LS zpracovavali tfimésiéni kuriku-
lum, pfemysSileli o portfoliu (tehdy novinka) a vytvareli
nasténné noviny. Zaznéla pfednaska Davida Klooste-
ra o kritickém mysSleni.

Spolecnost skvélych lidi s tvorbou deniku MAZL,
pisnémi, Davidem a Pat, ndrocné, ale kvalitni. ¢ Se-
tkani s Pat a Davidem! Vyjasriovani mysSlenek KM,
Strava podstatné horsi, taky byla zima, nebo ne?
Setrvdvam v uZasném nepochopeni, i kdyZ... » UZas
nad moznostmi, jeZ se pfede mnou oteviraji. Ranni
cviceni v lese se Svatkou Kovadrovou. ® Bazén by mél
byt u kazdé skoly. Byvala kolegyné méla ,,problém*, ze
kterého mam stres dodnes. ¢ Motto: Proti spolecné-
mu nepfitelil « Zacdtek putovani s KM, nadseni, chut
a inspirace. » Ctenarské divadlo s Pat, skvéla Davido-
va predndska o KM, vytvafime kurikulum. ¢ Persondl
hotelu: ,Vy jste tady host, tak zdravte prvni.” ¢ David
napsal pro nds svou pfedndsku o KM a pozdéji se s ni
proslavil v celé siti RWCT.

* *x %

2001 — Zahradky

Symbolem této LS byly barevné papirové klobouky, kte-
ré pomahaly odlisit jednotlivé typy mysleni. Ugastnici si
k cilim RVP vytvareli konkrétni voditka a ta pak porov-
navali se standardy vynikajiciho ucitele RWCT. Pozor-
nost byla vénovana i evokaci a pracovnim listim.

Zamecky pokoj — prostorny a svetly, kde se to dobrfe
pfipravovalo na premysleni pod klobouky.  Ja jsem za-
hofela pro KM, ony pak vyhorely. « Zili jsme jak na zam-
ku, makali jak v podzamdi i s klobouky. ® Prvni kontakt
s Bloomovou taxonomii a jejim obrovskym potencidlem
pro vyuZiti pfi kladeni otazek a zadavani uloh Zakam. ¢
K narozenindm jsem dostala krasny porcelanovy hrni-
Cek z mistni vyrobny a mam ho jesté schovany. * Triko
s kloboukem na hrudi nosim dodnes. ¢ Vyborna pro-
fesni inspirace, tvofivost. e Krasné prostredi... nékolik
psychoher a her z OSV. Zac¢ina mi svitat, ale proc stale
pracujeme s takovymi zvidstnimi texty? (To mi dojde
pozdéji...). » Sest myslitelskych kloboukt nam moc slu-
Selo, Bloomova taxonomie, hraje a zpiva P, Rut.

* *x %
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2002 - Zlenice

Asi nejdelsi letni Skola se skoro Sedesati U¢astniky po-
sléze uvéznénymi povodni v hotelu. Mozaika dilen —
Sarka Mikova s Jifinou Stang nabidly dilnu o Sikang,
Jitka Kmentova s nami tvofila limeriky, Jana Novac-
kova nas ucila komunikaci s détmi, s Pfemyslem
Rutem a s Ninou jsme pfepisovali texty z pohledu
vedlejSi postavy, Paul Stang nam dal do rukou kruzit-
ka a okouzlil nas zlatym fezem a mandalami, Buchot
mél lektorskou premiéru, stejné jako Jana Smrckova,
Ondfej Hausenblas s nami psal argumentacni eseje,
taky jsme s nim rozebirali vlastni videonahravky,
s Janou Feftekovou jsme kreslili na sklo a délali jsme
asi fadu dalSich véci. Mnozi propadli dra¢imu doupé-
ti, které s nami celé noci hrali mladi muzi z DRDS.

Nikdo nevédél, co ji, protoZe vsechny oci byly obraceny
k televizi, kde probihaly informace ze zaplavené Prahy.
* Voda témér aZ v pokoji; uZ zadindm z LS délat takovy
maly ritudl. ® Povodni zajati, dilnami zaujati.  Kdo si
hraje, nezlobi — draci doupé, limeriky. ¢ Povodné, lime-
riky. ¢ Méla jsem strasny strach o rodinu v Praze. Kaz-
dodenné jsem ,sledovala“ vodu v Praze. Na zakladé
povodni vznikl velky celoro¢ni projekt,,Voda* (nékde se
mi ztratil). « Byla to moje prvni LS. Poznéni, jak uZitecné
a inspirativni je setkani a prfedavani zkusenosti.

* % %

2003 - Lipnice

Tématem LS bylo Jak hodnotit pfi vyuce, ktera nedis-
kriminuje. Hlavni programova linie vedla témito oblast-
mi: hodnoceni — kompetence a vyvoj jejich zvladani
— individualni osobnostni pfedpoklady déti k rozvijeni
dovednosti a kompetenci (typologie MBT]).

MAFIE ve skolni zahradé.  Velmi mé poznamenalo
popisné hodnoceni a typologie. ¢ Komunitni kruh na
hradé vzbuzoval pocit slavnosti a dileZitosti. Pohddky
pana Ruta (diky). e Ztratili jsme se v noci v lese. Prv-
ni setkani s MBTI a kompetencemi. * To byla pecka
— krasné prostredi, okoli, zazemi, pocasi... Typologie
osobnosti — to byl pro mé zaZitek, velké AHA! « UZas-
né nepochopeni se zménilo v nadSené dalsi oceka-
véni! » Blizka lidské setkani, koupani v lomu! e Skolni
zahrada, hrajeme hru méstecko Palermo s Oskarem
a Adamem — ti jsou prekvapeni, jak jsme zlobivi...
(nebyl to Adam, ale Filip) » UZasny vstup do typolo-
gie MBTI. Narodni divadlo by si posmaklo! e Jaky jsem
ja, jaka jsi ty. Odpovéd najdes v MBTI.

* % %

2005 — Doubravka

Lov na Bilou velrybu byl metaforou tvorby SVP. Ugast-
nici postupné ulovili do sité mozné kroky vzniku SVP,
cile RVP, oCekavané vystupy oborll a planovani po-
zpatku. Létala vejce.

Prdce s OVO — dodnes nade mnou stoji Achab. ¢ Lov vel-
ryby. Mirné mi svita, co je OVO. Prvni setkdani s Moncek
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family. « OVO, Achab, TV... super, velryby lovim stdle.
* Plujeme na stejné lodi, obcas se nékdo vykloni, ale
ostatni mu jdou na pomoc. ® Achab neni Zadné tululum,
s nim zviddne$ skoini kurikulum. ¢ OVOkonference
s praktickym zavodem létajicich vajec. ¢ Velryby, ranni
Cteni, pomucky. e Super parta, pekné prostredi, mozky
se varily nad RVP, bezva prdce nad ,Bilou velrybou”.
Uviznout v siti kritického mysleni. e Setkani s Kamilou
Montessori. Planovani pozpatku, lov na bilou velrybu.
Bylo to poprve, tudiz ovlivriujicil Ranni Cetba s lovem
na velrybu byla inspirujici a neuvéritelné zabavna...!
Svou bilou velrybu stéle lovime, a¢ podle SVP uZ udi-
me.  Mdj prvni intenzivni vnor do programu kritického
mysleni a mezi lidicky kolem ného. Tajemna bila velry-
ba a odekavané vystupy stéle Ziji. ¢ Prvni LS KM pro
mé — clovek muze hodné pracovat a miiZze mu pfi tom
byt hodné dobre (i ve Skolstvi), heslo vyrcené L. Bera-
novou: ,Ja nefikam ani tak, ani tak...”“ ¢ Ranni Cetba
— bila velryba, seznameni s novymi lidmi — inspirace,
novi prételé, pohoda, tédeni se na dalsi LS. » Pfiprava
ranni Cetby ,Bila velryba®, Zdenék Bélecky v roli kapi-
idna Achaba, seznameni se se spoustou inspirativnich
lidi a &asteéné proniknuti do hloubky tvorby SVP. e
Objeveni letni Skoly KM, ranni cetby, respekt ucastniku
navzajem, uZasna pracovni atmosféra, badani nad jed-
notlivymi metodami, prozkoumavani ,mezi fadky“ RVF,
misto v prirodé, velerni zpivani.  Velmi kompakini.
VZdycky na letnich Skoldch souviselo vsechno se vsim,
ovsem toto byla pro mne lahtiidka. Drasticky kapitdn
Achab. Velryby, kam ses podival. Témér utajené misto
v lese. Vajicka na paddcich. A kdovico jeste!

* k%

2006 — Popelna

Citarna za zrcadlem ptinesla dilny o muzskych arche-
typech, velkych mysSlenkéach v literature, uCitelském ba-
dani a &tenafskych strategiich. Uastnici hréli literarni
pexeso a chodili do tajné mistnosti za kocickou(?).

Za zrcadlem signal chybél, zdokonaleny ctyifazovy mo-
del uceni. « Nadherné prostredi Sumavy, smejvak, na
terase dokoncujeme rozhovory o Ctendiském zrcadle.
e Zima, jidlo nic moc, spis nic. Poprvé se Skolim s ko-
jencem (Emickou), pino tatku déla chuvy... Ctenarské
strategie, velké myslenky! Ze bych konecné napsala to
Lrgo“? » Krasné spocinuti v lyrickych popisech krajin.
Vétsinou totiz takové pasaZe pri cteni preskakujeme!
Ovsem, kdyZ se ctou nahlas, prociténé a ja mohu jen
poslouchat, pak je to literarni meditace. ¢ Pred zrca-
dlem, za zrcadlem nikdo nesmi stat, nebo nebudu hrat.
» Skvélé misto pro rodice s détmi — lesy, potok, past-
viny... Citdrna za zrcadlem — uZasny ndpad! ,Vedery
fajnovy u ldhve litrovy...“ A nezapomenutelny vyrok:
~SVickovd bez masa, svickova s masem.” e Kazda
myslenka je velkd. Tridoby E — U — R jsme predélali na
Ctyrdoby. e Zima, personal + jidlo, hodné zpévu a velmi
sympatické osazeni u naseho stolu, pfinosné pro nasi
prdci. Literdrni pexeso. ® Smejvak, pozorovani a psani
0 kousku pudy v lese, ,vegetarianske” jidlo. ¢ Smejvak,
pejsek a kocicka, hra s dvojicemi divadelnich a lite-

rarnich postav, ¢tenafské zrcadlo, prezentace modelu
E — U - R, vzory v cetbé pro chlapce, badani nad cte-
narstvim, potok, ,nds stul”. e Strasny jidlo, zima, uZas-
né atmosféra. Hra beze mé. » Sardin a Jiféin vyzkum
(kocour x liska), smejvak = pohodova cinnost, autorské
&teni P Ruta, vederni zpivani. » Bajeéna hra Sarky a Jif-
ky. Povidani s travou. Bortvky. e KockoliSka obecna —
predzvést zmén na postu ministra (nase badani v taj-
né komnaté). e Objev (pro mé) — ranni cteni a aktivity
nad/s textem — humor po rdnu byl uZasny podkiad,
aby clovek vydrzel naro¢né programy. Celkové obdi-
vuji organizatory pro jejich vzacny, nevyprchavajici cit
najit objekt, kam se nelze rozumné dopravit. ® Ve strani
rozesazeni ctenari (pred zrcadlem i za zrcadlem) s kni-
hou vonici Sumavskou prirodou. Trochu traumatizujici
listicka a vederni zpivani. » Cteme si za zrcadlem aneb
Vzpominka na vysokoskolska Iéta pri vyborné vegeta-
rianské stravé typu Spagety s kecupem (kdyby alespori
ten persondl byl milejsi)... zase si ¢teme, malujeme
a piseme — zpétné mé prekvapuje, jak zajimavé texty
jsem v ramci aktivit byla schopna napsat.

* % %

2007 — Oucmanice

Konaly se dveé letni Skoly. B€hem prvni z nich (Ke ko-
fentim) se ucastnici seznamili s metodickymi fadami,
zopakovali si planovani pozpatku a velké myslenky.
Pfi druhé (Obora) se snazili najit zplsob, jak uspo-
fadat obsah predmétd pomoci nosnych myslenek.
Tipovaci soutéz: Kdo je na fotografii?

Lavina rytmu Moncekovych strhla nejen nas, ale i mno-
hé ucitele v nékolika mych dalSich kurzech. ¢ Velké
myslenky — Jsem skepticka k predeslanému systému
Velkych myslenek, ale cely rok na néj nemtzu zapome-
nout.  Starnu rada s KM — pobyt v ekocentru v rekon-
struovaném statku — jako u babicky — to se to mysii...
e Velké myslenky; nds uZasny balet v litomysiském
jezirku u Zoubkovych soch. ¢ Promysleni velkych mys-
lenek obort a planovani, jak s nimi (jako se systémem)
pracovat ve Skole.  Krasné misto a komfort pobytu,
VV dilna, kamennd tajemstvi, pobyt v pokoji s Kamilou B.
a Katkou, ,muzeum® staré jizby, vystup Jisi pfi hodno-
ceni tipovaci soutéZe, vylet ve spolec¢nosti, atmosféra
tvoreni. * Fair Trade, dobrodruZstvi s Justinou! ¢ Co
kozel, to velka myslenka. ¢ Ekocentrum napinéné vel-
kymi myslenkami! ,AHA" témér kazdy den, intelektové
dulezité je zabyvat se velkymi myslenkami a promyslet,
co z kazdého oboru je klicové, Ze stoji za to, aby se to
Zdci ucili a aby tomu porozuméli. e Jsou velké myslenky
na viné, Ze prestavam rozumét cestiné? ¢ Oucmanicky
tyden byl plny nezndma, bajecnych lidi, ,vejrani” do fo-
tek, inspirace, motivace. ProZila jsem nesmazatelny po-
sun v zivoté. Diky moc. » Velké myslenky mohou vyvolat
euforii, nepochopeni velkych myslenek muze vyvolat
zmatek. » Nddherné prostfedi, prima parta! UZasné
debaty, diskutovalo se a diskutovalo, velké myslenky
vifily vzduchem! e Velké mysSlenky — i zcela nepfibuz-
ny obor a prace na ném znamena velké obohaceni. ®
Velké myslenky v biologickych oborech (jiny pohled na
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fyziku). Do Oucmanic se vracim — diky za objev. Velké
myslenky mé prondsleduji neustale, jen se obdvam, Ze
ne a ne mé dostihnout. Jak jim nadbéhnout? ¢ Dikaz,
Ze i totalni laik muZe prezentovat védni obor. » Justinina
dilna o geologickém vyvoji Zemé, artefiletika, hadani
Ucastnik( podle fotek zamlada. ¢ Sezndmeni s ekofar-
mou, seznameni s artefiletikou (silny zaZitek), dilna —
kameny (Justina).

2008 — Babice
Lektorska LS, b&hem niz se Uéastnici zamysleli nad
svou lektorskou drahou, porovnavali své vykony
s mezinarodnimi lektorskymi standardy a planovali,
jakym zplsobem budou ve své praci pokracovat.
Vecere v rolich.

Veseld, zpévava — to je velmi prijemné! Trochu smut-
na vzhledem k ,odchazeni” Hanky a Ondreje. ® Krom
vecefi v akci, bajecnych cen a moZnosti pozorovat
u nékterych deficit masa v potrave, to byl opét ba-
jecny tyden piny shledani, radosti, rozvoje, motivace,
posunu a znovu uvédomeéni si, ¢eho bajec¢ného mui-
Zeme byt soucasti. Dékuju. ® Zamysleni nad viastnim
lektorovanim, co jesté vsechno neumim? e Jako Clen
psiho spreZeni eskymakl jsem Zzjistil, Ze dychani
s vyplazenym jazykem ulevuje od horka. ¢ Lektorska
LS — Jaké si to udélam, takové to mam — bavi mé po-
rovnavat svou lektorskou praci s kritérii lektora RWCT,
poslouchat ndapady kolegti a chodit plavat do bazénu.
Tésim se na dalsi praci (Ze by to bylo tou matefskou?).
» Lektorska reflexe a usebrani, nové ideje pro praci.
Nadherné zpivani pfed vyucovanim. Diky détem jsem
zacala psat, diky ucitelim (lektorum) snad zacnu zpi-
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vat.  Letni Skola v duchu roli — at uZ ve ¢tenarskych,
Ci vecefovych — oboji nezapomenutelny zaZitek.
Osobni posun, vyjasnéni si nékterych strategii a chut
prepracovat (k lepSimu) seminare. » VeCere v rolich,
odhodlani zacit konecné lektorovat, dilna Coca-co-
lonizace a postaveni Zen ve spolecnosti. ® Dilny spo-
lecnosti pro Fair Trade — prdva Zen, Coca-colonizace.
Vecere v rolich. Odhodlani zacit lektorovat.  Deprese
z konce LS? Ze bychom uZ neméli kam jet? Velka
reflexe nad lektorskou praci, moznosti a vyzvy...
Revize sebe samotné — nové impulzy, nové napady...
»adalsi prdce” » Kazdym okamzikem v jiné roli: travic,
diskutujici, lektor, prezentujici a taky hrac...  Porozu-
meéni ostatnich, dovolena s KM a p. Kellner. ¢ Intelek-
tualni dostacdivost, smich a slunicko. ZPEV. e Obrovsky
aredl, literarni krouzky, portfolio lektora, dilna ,vareni
EVVO, dostatek mista na prdci, setkani a rozhovory
s ostatnimi, hloubani nad sebou.  VeGe! OSV + KM,
LS na Moravé! « Systematizace a zvnitinéni struktury
standardu. Dva védi vic neZ jeden, Ctyri vic neZ dva,
osm vic neZ Ctyri. A Ctyficet, to jsou teprve moznosti!
e Soda na radost. » Potkala jsem velmi pfijemné lidi.
Oceriuji vstficnost a aktivni zapojeni vsech, se kte-
rymi jsem pracovala v rdznych uskupenich. Pokud
bude néjaké pristé, tésim se... ® Delsi bloky s jednim
tématem, vice diskusi, ale méneé AHA! Setkani s fajn
lidmi, na které je radost vzpominat. Zvédavost — ja-
kym smérem se bude KM a LS ubirat v budoucnu? e
»~Soda” lektort — jsme na cesté!

Poznamka:
* Uskutegnily se i jiné LS nez vySe zmifiované, naptiklad v ro-
ce 2003 v Krkonosich.

Slovo na uvod novych svézich letnich skol

PozUstalost letnich $kol je pékny darek na odchod-
nou. Mame — Hana a Ondfej — docela pfijemny
dojem, ze jsme zalozili zivou tradici letnich Skol
Kritického mysleni. Soudime ovSem, ze v nejlepSim
se ma prestat, a jen doufame, Ze to nejlepSi nebylo
tfeba vloni nebo predloni. At uz véas nebo par minut
po dvanacté, kon¢ime a predavame tradici do rukou
nékoho, kdo na ni bude chtit navazat, da letnim Sko-
lam zase jiny raz, pfinese Cerstvé napady. Slibujeme,
Ze se pristimu tymu do toho nebudeme plést. Bude-
me moc radi, kdyz nas pozve, a budeme se drzet ve
svém lektorském vejminku. Dékujeme Jifce a Sarce,
Ze nas podpiraly psychologicky a ze vnasely potfeb-
ny prvek hravosti, tvofivosti a osvézeni do jinak su-
chych nasich planl. Dékujeme vSem lektorlm, ktefi
na letnich Skolach vedli své dilny. Dékujeme vSem
pratelim-kolegim, ktefi s nami letni $koly absolvovali
a ktefi trpélivé snaseli experimenty, kterych jsme se

dopoustéli. Dékujeme v8em rodic¢tm, ktefi pfijizdéli
s détmi, které nam pofad pfipominaly, pro¢ to vSech-
no stoji za to. A diky za sédul!

Pfejeme budoucim organizatoriim stejné milé, pracovi-
té a chapavé ucastniky, lepSi ruku pfi hledani mist pro
letni 8koly, hodné napadu a sil pro jejich uskute¢néni.

Nepodepsané texty v rubrice Letni Skola napsaly
_a z praci ucastniku sestavily
Katefina Safrankovd a Hana Kostalova.
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Projekt Ve tfidé je UZovka — udrzitelny Zivot v praxi

Marie Rihova, Pavia Feftova

Vice nez tfi sta déti 3. az 5. tfid z osmi prazskych za-
kladnich skol poznava spole¢né s uzovkou, symbolem
projektu, disledky spotfebniho chovani, seznamuje se
s principy udrzitelného zivota a méni prostfedi svych
tfid. Déti sleduji denni spotfebu vody ve tfidé, tfidi
odpad a vi, jak nadbyte¢nému odpadu pfedchazet. Vy-
tvareji tfidni plany uspory elektrické energie a pouzi-
vaji ve své tfidé ekologicky Setrné vyrobky. To, co zjisti
a dokazou, pfedavaji napfiklad formou informacnich
plakat ostatnim tfidam, ucitelim a celé Skole.

Co je cilem projektu?

Projekt Ve tfidé je UZovka — udrZitelny Zivot v praxi
pomahéa pedagogim a zakdm 1. stupné ZS prakticky
aplikovat zasady udrzitelného zivota do bézné prace
zékladnich Skol.

Déti v rdmci vyukovych programl zavitaji spo-
le¢né s uzovkou do umyvadla ¢i odpadkového kose,
elektrické zasuvky i nakupniho stfediska. Odhali tak,
jakou maji jako ,spotrebitelé” moc, a navrhnou, jak
mohou zménit své chovani a brat ohled na zivotni pro-
stfedi. Vyukové programy kladou dliraz na to, aby déti
v pratelském prostfedi s pomoci lektora (studenta VS)
aktivné spolupracovaly, poznavaly, kriticky hodnotily
a aby se dozvédely, jak ovlivnit prostfedi, ve kterém
Ziji. Cinnost déti dale pokraduje ve $kolnich tfidach,
kde samy méni prostfedi své tfidy. Pedagogové zapo-
jenych tfid absolvuji seminafe na vybrana témata, kde
nacerpaji informace a dalSi inspiraci, jak s problemati-
kou udrzitelného Zivota ve vyuce pracovat.

Co se v projektu od pocatku Skolniho roku

2007/2008 udalo?

— Do projektu se zapojilo osm prazskych zakladnich
kol (celkem 16 tFid 1. stupné ZS).

— Déti navstivily Prokopské a Dalejské udoli, pfiroze-
ny domov uzovky. V terénnim vyukovém programu
S UZovkou v tymu si vyzkou$ely tymovou spolupraci.

— Dale déti prozkoumaly zakouti odpadkového koSe
a tajemstvi vody v umyvadle. Zapojené tfidy absol-
vovaly vyukovy program S UZovkou v odpadko-
vém kosi, kde se déti naucily tfidit odpad, ktery
samy produkuji. Také se vydaly na dobrodruzné
putovani vody a pfi vyukovém programu S UZov-
kou v umyvadle ,na vlastni kuzi“ zazily cestu vody
do vodovodniho kohoutku. Nasledné samy navrhly
moznosti Uspory vody.

— Déti po absolvovani programu zavedly ve svych tfi-
dach zmény, které berou ohled na zivotni prostfedi.

Mefily spotfebu vody ve tfide, nakreslily informaéni
cedulky, které upozorfiuji na Setrné zachazeni
s vodou. Vytvofily koSe na tfidény odpad a pro své
spoluzaky vylepily plakaty Proc tfidit odpad.

— Pedagogové zapojenych tfid ziskali pfi uvodnim
setkani podporu a metodickou pomoc pro zavadeé-
ni environmentalnich témat do bézné vyuky.

— Kazda tfida obdrzela balicek materiald a poma-
cek, které jim usnadni zavadéni zmén ve tfide.

— Lektofi vyukovych program(i a pedagogové spo-
leéné zavitali na odbornou exkurzi do Ustfedni
Cistirny odpadnich vod v Praze, kde se poudili
o skute€¢ném procesu cisténi vody.

— Déti se pfi vyukovych programech S UZovkou v z&-
suvce a S UZovkou v obchodé vydaly na dlouhou
cestu elektrické energie od zdroje az po zasuvku
a zjistily, pro¢ a jak energii Setfit. V obchodé patra-
ly po ekologicky Setrnych vyrobcich a zamyslely se
nad tim, co a pro¢ nakupuiji.

Do ¢ervna 2008, kdy projekt vyvrcholil zavére¢nym
setkanim pedagogl, kazdou tfidu navstivil lektor.
ZAci pii vyukovém programu Doméci ekologie zhod-
notili, jaké zmény se jim podafilo ve tfidé zavést.
Jako ocenéni odvedené prace byl détem i jejich
pedagoglm predan certifikat o zdolani naroéného
projektu.

Jak programy hodnoti déti?

V tymu nasi tfidy se mi pracovalo dobrfe. Naucila jsem
se lip spolupracovat a domluvili jsme se... (zacka
4. t¥idy ZS, vyukovy program S UZovkou v umyvadile)

Libily se mi ty hry. Moc se mi také libila skupi-
nova prdce a to, kde jsme to hrdli. Také se mi libilo,
jak jsme se zastavili u potoka a poslouchali, jak tece
voda, anebo jak jsme se rozdélili do skupin na potra-
vu, domov a spoleénost... (24k 4. tfidy ZS, vyukovy
program S UZovkou v tymu)

Dnes jsem se dozvédéla, jak tridit odpad a jak
zabranit tomu, aby toho nebylo tolik... (zakyné 5. tfi-
dy ZS, vyukovy program S UZovkou v odpadkovém
kosi)

Poznamka:

Na nasledujici strané si muzete precist popis lekce Balena
voda, ktera byla sestavena speciélné pro ucitele ZS, ktefi ji
mohou zaradit do své vyuky.
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Balena voda

Marie Rihova, Pavia Feftova

»Pit vodu z kohoutku? Ta se prece neda pit.“ -, To by
mé nenapadlo.” -, Jeste jsem to nezkusil.“ Tyto a dal-
8i podobné reakce déti na otdzku, zda by se napily
vody z kohoutku, byly prvotnim impulzem k sestaveni
lekce Balena voda. Hlavnim cilem bylo ukazat détem,
ze voda z kohoutku je kvalitni a pitna. Lekce vznikla
jako aktivita volné navazujici na tfihodinovy vyukovy
program S UZovkou v umyvadle. Byla sestavena tak,
aby ji pedagog mohl jednoduse zaradit do své vlastni
vyuky. Déti se znovu seznami s cestou vody do ko-
houtku, tentokrat ji vSak porovnaji s cestou vody bale-
né. Nalezené vyhody a nevyhody obou cest jsou pro
zaky pfilezitosti uvédomit si a pfipadné prehodnotit
svUj dosavadni postoj k vodé z kohoutku a formulovat
své duvody k piti, ¢i nepiti vody z kohoutku a vody
balené.

Trida: 3.-5.

Cas: 40 minut

Cile:

— Zzak vi, ze voda z kohoutku je pitna a kvalitni, uve-
de duvody pro¢

— pozna cyklus vyroby balené vody a vyvodi dusled-
ky na zivotni prostfedi — doprava, obal, skladovani
(mozna rizika pro ¢lovéka), cena

— umi vysvétlit dopad nakupu balené vody

Pomticky:

— obaly od balenych vod, skleni¢ka s vodou

— obliceje ,chlapikd”

— dvé sady text(l a obrazku

— papiry, tuzky

— provaz, koliCky, napisy: balena voda, voda z ko-
houtku

Popis hodiny

EVOKACE

Ve tfidé vystavime obaly riznych druhl balené vody
a sklenicku s vodou z kohoutku. Vyzveme déti, aby
si peclivé prohlédly vystavené lahve a sklenicku
a rozmyslely si, kterou vodu by si vybraly, kdyby mély
zizen, a proC. Déti svoji volbu oznaluji umisténim
papirového prouzku, €i jiného pfedmétu k vybrané
lahvi. Pokud to dovoluji podminky, je mozno zaradit
i ochutnavku jednotlivych vod. Pak nasleduje diskuse
v kruhu, pfi které déti ostatnim pfedstavuji svoji volbu
a divody.

Poté ucitel polozi otazku: Vite, jak se k nam tyto
vody dostavaji? Jak se lisi cesta balené vody od ces-
ty vody do kohoutku? Na jednu lahev se umisti hla-
va Balfiaka a na skleni¢ku s vodou z kohoutku hlava
Kohoutaka — tito ,,chlapici“ (ozivlié kapky vody) nam
mohou poradit, jak to vlastné s tou jejich vodou je.
Déti si napiSou na kartu otazku, na co by se chtély
Balfiaka a Kohoutéka zeptat.
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UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI

Déti se rozdéli do pracovnich skupin (podle poctu déti
ve tfidé 4-5 pracovnich skupin po 4 Zacich). Kazda
skupina dostane dvé sady textl s obrazky, které popi-
suji cestu balené vody a cestu vody do kohoutku. Bal-
nak a Kohoutak pfibéh o vodé troSku zamotali (pfibéh
je napsan na rozstfihanych liste¢cich). Ukolem déti je
poskladat oba pfibéhy, aby spravné popisovaly postup
vyroby obou druhtl vod a pfifadit obrazek. Zaroven hle-
daji vyhody ¢i nevyhody obou vod. Své pfibéhy postup-
né jednotlivé skupiny prezentuji a déti hledaji rozdily
ve vyrobé. Na zavér uditel pfecte oba texty ve spravné
posloupnosti a zaci si mohou své pfibéhy upravit.

REFLEXE

Déti se vrati ke své otazce pro Balfiaka a Kohoutaka,
kterou si zapsaly na listek, a zhodnoti, zda na ni do-
staly v pfibéhu odpovéd. Pokud ano, poznamenaji si
ji. Pokud ne, navrhnou, kde by se dala zjistit. Déti si
napiSou na kartu jednu vyhodu a jednu nevyhodu ke
kazdému typu vody a rozhodnou sg, jestli ma vyznam
uvazovat o piti vody z kohoutku. V mistnosti je nata-
zeny provaz — na jednom konci je napis balena voda
na druhém voda z kohoutku. Déti si rozmysli, kam se
postavi, zda jsou pro jednu, ¢i druhou, ¢i néco mezi.
Dlivod svého rozhodnuti zapiSou na listecek a kolic-
kem pfipevni na provaz tam, kam se postavily.

Texty k lekci Balena voda

Voda z kohoutku: Kohoutak

1. Cesta vody do kohoutku za&ina v fece. Pfehra-
dy postavené na fekach zadrzuji velké mnozstvi
vody. Pro Prahu je hlavni zasobarnou pitné vody
pfehrada na fece Zelivce.

2. Z prehrady putuje voda potrubim do Upravny vody,
kde prochazi sloZitym procesem ¢idténi. Cesle
(velka sita) zadrzi hrubé necistoty, pak se do vody
pfidavaji dalSi latky, které ji dale zbavuji necistot.
V piskovych filtrech se zachyti kal. Voda se tak sta-
va pitnou.

3. Dalsi dobrodruzstvi ¢eka vodu v pfidavné chloru.
Chlor zabezpecuje kvalitu vody. Brani totiz vzniku
a mnozeni mikroorganismu, které jsou pro zdravi
¢lovéka nepfiznivé.

4. Nasleduje dulezita kontrola vody v laboratofi. Zde
odbornici kazdy den peclivé kontroluji, zda byla
voda dobfe vycCisténa, zda splfuje vSechny pod-
minky, aby byla pitna. Odbornici sleduji kvalitu vody
po celé jeji cesté. Berou vzorky vody i z potrubi
a kontroluji, jestli ani zde nedochazi k znecisténi.

5. Pitna voda pak skrze vodojem putuje potrubim do
domacnosti. Neni potfeba ji dopravovat kamiony,
které vyfukovymi plyny znecistuji ovzdusi. Rovnéz
neni potieba ji nikde skladovat a zasahovat do kra-
jiny vystavbou velkych hal.
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6. Tak se dostane az do tvého domova, kde je fi
k dispozici, kdykoli mas zizen. Staci jen napustit
¢erstvou vodu z vodovodniho kohoutku do sklenic-
ky. Cena 1000 litrd vody z kohoutku je 53 K¢.

Voda balena: Balhak

1. Cesta balené vody zacina hluboko pod zemi. Tam
je jeji utajeny domov. Nejdfive je potfeba se k vo-
dé dostat hlubinnym vrtem. Pak je ¢erpana nahoru
a potrubim rozvadéna dal.

2. Potrubim se dostava do velkych nadrzi, kde se
zbavuje nékterych latek, kieré by mohly byt na
zdravi ¢lovéka nepfiznivé. Zaroven ale také obsa-
huje mineralni latky, které ¢lovéku prospivaji. Z vel-
kych nadrzi putuje ke kontrole, zda je jiz vhodna
k piti. Pokud ano, putuje dal potrubim do stacirny.
Dalsi kontrola kvality se jiz neprovadi.

3. Ve stacirné se pini do PET lahvi, které se vyrabi
z ropy. PET lahve musi do stacirny pfivézt kamion.
Po naplnéni se PET lahve musi zabalit do velkych
balikd (palet) — pouziva se plastova félie, opét vy-
robena z ropy, jejiz zasoby jsou omezené.

4. Baliky vody putuji nejdfive do velkych centralnich
skladd, odkud jsou nakladnimi auty rozvazeny do
obchodd.
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5. V obchodé jsou baliky opét nejdfive ulozeny ve
skladu, nez se voda dostane do regalll. Ne vzdy je
dodrzena podminka, ze voda musi byt uchovavana
v chladu a mimo sluneéni svétlo. Proto miize dojit
k snizeni jeji kvality.

6. V regalu mize PET lahev stat i nékolik tydn(, nez
pfijdes ty a koupis silahev balené vody. Cena 1,5 lit-
ru balené vody je asi 20 K¢.

Autorky jsou koordinatorky projektu Ve tfidé je UZovka,
ktery pripravilo SdruZeni TEREZA.

Sdruzeni TEREZA pomaha détem a mladezi vytvaret
zdravé prostfedi pro zivot a stat se zodpovédnymi
a aktivnimi ¢leny obCanské spole¢nosti. Vytvafime
a koordinujeme Skolni ekologické projekty a vyukové
programy pro déti. Pofadame akce pro verejnost a se-

http://www.terezanet.cz/dalsiprojekty/334.

Podporeno grantem z Islandu, Lichtenstejnska a Nor-
ska v ramci Finan&niho mechanismu EHP a Norské-
ho finanéniho mechanismu prostfednictvim Nadace
rozvoje ob¢anské spole¢nosti.

mm nadace rozvole
oblanské spolednosti

Zaci nemaji zkusenosti se spoluzaky s postizenim

Klara Docekalova

VétSina ceskych zaki se zatim ve svych tfidach ne-
setkala se spoluzaky se zdravotnim postizenim nebo
s jinym znevyhodnénim. ZkuSenost vzajemné spo-
luprace chybi dokonce vice nez poloviné téch, ktefi
maji takového spoluzaka ve tridé. Pfitom pokud zdra-
vé déti maji spoleéné zazitky s détmi s postizenim,
vétsSina z nich hodnoti tuto zkuSenost jako pozitivni.
Tyto informace vyplynuly z nedavného vyzkumu, kte-
ry zpracovalo obéanské sdruzeni Rytmus.

»Vyzkum nam potvrdil, ze 57 % zaka, ktefi maji zkuse-
nost se vzajemnou spolupraci se zakem s postizenim,
hodnoti tuto zkuSenost pozitivné. Jen 18% zakud vni-
ma spolupraci spi§ negativné,” interpretuje vysledky
vyzkumu Feditelka obCanského sdruzeni Rytmus
Pavla Baxova. Vyzkum probihal v lonském roce v celé
Ceské republice, a to v 21 zékladnich Skolach, které
maji zkuSenosti se zaclefiovanim zakl s postizenim.
Zamérem vyzkumu bylo zaznamenat aktualni
situaci v zaClenovani zakd s postizenim do béznych
zékladnich kol z riznych uhli pohledu, tedy z hle-

diska feditelll, u€iteld, asistentd, rodicl, spoluzaku
i samotnych zakul s postizenim.

»Vysledky ukazaly, ze sou€asny Skolsky systém
nevytvari dobré podminky pro zaélefovani déti s riz-
nymi moznostmi do béznych tfid a Skol. Pouze zfidka,
kdy jsou uplatiiovany alternativni vyuc€ovaci techniky,
které zapojeni déti s postizenim lépe umoznuji,“ kon-
statuje Baxova.

Nesedavej, panenko, v kouté aneb Tyden pro inkluzi
Vysledky vyzkumu vedly ob¢anska sdruzeni Rytmus
a Quip k usporadani mezinarodni akce — Neseddvej,
panenko, v kouté aneb Tyden pro inkluzi.

Hlavnim cilem akce je podpofit vznik Skol, které
budou pfipraveny kvalitné vzdélavat vSechny své
zaky a studenty bez ohledu na miru a druh postizeni,
narodnost ¢i jiné odliSnosti od vétsinové spolecnosti.
Tyden pro inkluzi se uskute¢ni od 29. zafi do 5. fijna
na uzemi celé Ceské republiky a v dalSich evrop-
skych zemich. Spole¢né jej vyhlaSuji obéanské sdru-
zeni Rytmus, o. s., a Quip — Spole¢nost pro zménu.
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PFipojit se k akci a usporadat vlastni program mo-
hou v8echny Skoly, poskytovatelé socialnich sluzeb,
détska a mladeznicka volno¢asova zafizeni, kulturni
i jiné organizace, které chté&ji myslenku inkluze pod-
pofit. Spole€né aktivity Ize vyvijet pfimo ve vyuce, pfi
vytvarné, dramatické, hudebni, sportovni, poznavaci
i jiné spole¢né ¢innosti, v ramci navstévy divadelniho
pfedstaveni, koncertu apod. Pfiklady téchto aktivit,
inspiraci pro né i pfihlaSku Ize nalézt na webovych
strankach: www.inkluze.cz.

Co je inkluze?

~Postupné se méni podstata pfistupu ke vzdélava-
ni a tzv. Skolni integrace je nahrazovana pojmem
spole¢ného nebo inkluzivniho vzdélavani. Spole¢né
vzdélavani se tyka vSech déti, nejen téch s postize-
nim, ale i déti s jinymi druhy znevyhodnéni, jakymi
jsou napfiklad pfislusnost k narodnostni ¢i nabo-
zenské mensiné. Zakladnim postojem pfi spoleCném
vzdélavani je pfijeti a vyuziti riznorodosti, vira v to,
Ze pfitomnost déti, které se né¢im odliSuji, znamena
pfinos pro vSechny,” vysvétluje Baxova.

OSN pfijala na konci roku 2006 umluvu o pravech
osob se zdravotnim postizenim. Cesky stéat je jednim
ze zhruba stovky zemi, které umluvu podepsaly. Po
ratifikaci parlamentem budou ustanoveni umluvy za-
vazna. Jednim z vyznamnych ustanoveni umluvy (¢la-
nek 24) je povinnost zemi, které se pfipoji, zajistit na
vSech urovnich inkluzivni vzdélavaci systém.

Vice informaci najdete na: www.rytmus.org.

Foto: z archivu autorky.

Foto: z archivu autorky.
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Obc¢anské sdruzeni Rytmus se snazi hledat a vytva-
fet nové moznosti, jak vyznamnym zplisobem pfispét
k vzajemnému poznavani déti a mladych lidi se znevy-
hodnénim i bez néj. Klade si za cil podpofit vytvareni
a zlepSovani podminek pro zaclenéni déti a dospélych
mladych lidi se specialnimi potfebami do bézného vzdé-
lavaciho, pracovniho i spole¢enského prostredi. Nestatni
organizace Rytmus poskytla od roku 1994 sluzby stov-
kém dospélych lidi v ramci podporovaného zaméstnavani
a mnoha détem v ramci Skolni inkluze. Ve dvou prazskych
pobockach se na této praci podili 36 zaméstnancd.

QUIP - Spoleénost pro zménu

Spole¢nost byla zalozena v roce 2003 za ucelem
podpory rozvoje kvality a dobré praxe v socialnich
sluzbach, Sifeni vzdélanosti v této oblasti a posilova-
ni védomi a prav uzivatell socialnich sluzeb. K hlav-
nim cilim organizace patfi: pofadat vzdélavaci akce
zamérené na zménu pfistupl k uzivatelim socialnich
sluzeb, zprostfedkovavat informace a konzultace pro
poskytovatele socialnich sluzeb, seznamovat posky-
tovatele socialnich sluzeb se Standardy kvality so-
cialnich sluzeb, podporovat vytvareni metodik posky-
tovani socialnich sluzeb, spolupracovat s odborniky
a institucemi na narodni i mezinarodni drovni.

Autorka je koordindtorka mezindarodni akce —

Nesedavej, panenko, v kouté aneb Tyden pro inkluzi,
kterou poradaji ob¢anska sdruzeni Rytmus a Quip.

Quip

e v | o Frabra

RY T H'D =

Foto: z archivu autorky.
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Jak voni tymian
Marcel Pagnol

Aféra se ,smrdutymi kuliCkami“ vypukla v bfeznu.

Tyto kuliky byly viastné jen velké sklenéné kripéje
plné Zlutavé tekutiny, o niz jsem se pozdgji dozvédeél,
Ze to byl sirovodik. Pfi sebemensim narazu se rozbily
a okamzité otravily ovzdusi pfiSernym puchem.

Prvnim vrhac¢em smrdutych kuli¢ek — minim prv-
nim toho roku, jehoz ¢in mél zna¢nou odezvu — byl
jakysi Barbot ze Ctvrté B, kterému se bezdééné poda-
fil mistrovsky kousek, nebot kfehky projektil (ktery ne-
mifil nikam a mél pouze nékde dopadnout) vybouchl
na temeni lebky profesora kresleni, jehoz dlouhy vias
jim byl tak obdivuhodné zamofen, Zze se Tihnasse
musel smifit s obétovanim této ozdoby a odhalil nam
tak svou pravou tvar, totiz pfivétivou kebulku klauna.

Tento hrdinsky €in zUstal anonymni, avSak mezi za-
svécenci byla Barbotova slava velika. Proto také Soli-
man, Turek z paté B, se pokusil ji pfekonat dimyslnym
pouzitim nové techniky. Vyzkou$el ji pfi hodiné pana
Verdota, profesora matematiky s vaznou tvafi, o némz
nebylo jeSté nic znamo, nebot pfisel z jiného gymna-
zia. Pry se nikdy nesmal a fikalo se mu Funus.

Soliman, ktery zfejmé disponoval zna¢nym kapita-
lem, zakoupil (v bazaru na ulici Sibié) pét smrdutych
kulicek mimoradné velikosti. Le¢ misto aby ty kapsle
hloupé hodil (coz je ukon nebezpecny a navic neSe-
trny, protoze muze vést k odsouzeni nevinného sou-
seda), vklouzl pfed hodinou do tfidy a umistil celou
pétici pod katedru na misto, kam Funus patrné polozi
své velké nohy.

»1akhle,” oznamil Soliman, ,to bude mit z prvni
ruky!“ Tyto dohady se osvédcily jako spravné.

Jakmile se tfida usadila, Funus zaujal své misto
nahofe za katedrou a zahajil vyu€ovaci hodinu odfi-
kavanim, ex abrupto, Pythagorovy véty. AvSak prave
v okamziku, kdy pronasel ono proslulé ,nemylim-li
se“, ten zlaty hifeb, na némz v na8i paméti zistava
viset Ctverec nad preponou, ozvalo se slabé zapras-
kani zesilené ozvuénym dfevem stupinku.

Funus se dale ,nemylil“: sklonil nos, zadichal a po-
prvé bylo vidét, jak se mu na tvafi objevuje udiveny
usmeév Pythie, nebot jako ona (nebo jako udici se
Sunka) sedél pravé nad stoupajicim proudem von-
nych par. Beze spéchu a se stalym nevyslovnym
usmévem odsunul zidli dozadu, potom se Ctyfikrat
sehnul a polozil pfed sebe Ctyfi nedotené kapsle.
Nacez se rozhlédl po tfidé udésné pratelskym pohle-
dem a za stisnéného ticha fekl:

,V této tfidé je nékdo, kdo vi, Zze miluji mocnou
vani sirovodiku (H,S), a dal mi tento pétinasobny dar.
Nechci znat jeho jméno, ale srde¢né mu dékuji. Hlav-
né at nikdo neotvira okna, aby nam nepokazil nase
potésenil”

Vstal a pfed tfidou zmrazenou hriizou vrhl postup-
né vSechny Ctyfi kuliCky proti zadni sténé: vytvofily
Ctyfi Sedivé skvrny ve tvaru stylizovanych slunci.

Znovu se usadil, misné zacichal kolem sebe a po-
kracoval pfijemnym ténem:

»,Rovna se, nemylim-Ii se,
souctu Ctvercti
nad obéma odvésnami.”

Aniz zahgjil jakékoli vySetfovani, aniz polozil jedi-
nou otazku, brilantné celou hodinu pfednasel.

Soliman se doc¢kal odmény po vyu€ovani, nebot
externisté s Cervenym nosem a s uslzenyma o€ima,
jakoby omameni tim dlouhotrvajicim zadpachem, ho
hnali mocnymi kopanci do zadku az na schodisté
internatu. Dalo by se oCekavat, Ze jeho neuspéch, po
némz nasledoval tento pohanény uprk, ho zesmésni:
pravé naopak, pfibéh o Funusové Silenstvi koloval po
celém gymnaziu a Soliman, ktery jej rozpoutal, byl
najednou slavny. Tehdy jsem pochopil, Zze je vzdycky
uziteCné byt zapleten, at uz jakymkoli zplsobem,
do néjaké vyznamné udalosti a ze slava je, kdyz se
0 vas mluvi.

(--.)

Podvodna ¢innost matky a tety se nemohla omezit na
eskamotaze karcer(: jeden zlo€in vzdycky vyvolava
druhy, nebot je to dablovo soukoli. vzpomnély si na-
jednou na Ctvrtletni vysvédcZeni, které brutalné odhali
tfi mésice lenoSeni a Spatného chovani, a snad se
zmini i o trestech...

Byly z toho tak zdéSené, ze se rozhodly zachytit
je a zfalSovat.

Na oznameni karceru teta snadno zjistila jméno
tiskafe gymnazia: podafilo se ji podplatit jednoho
sazeCe propadlého alkoholu; ten ji dal dvanact Cis-
tych formulafh vysvédeni za dvanéct lahvi absintu
a dvanact obalek s hlavickou gymnazia za Sest lahvi
Amer Piconu.

Koncem prvniho ¢tvrtleti prozily matka s tetou ty-
den Uzkosti a Silenstvi: vybaveny duplikatem kli¢e od
postovni schranky hlidaly pfichody listonoSe.

Nastésti pravé vysvédCeni pfislo okolo devaté
hodiny, po odchodu speditéra, ktery nikdy neopomnél
odejit do prace uz v Sest hodin rano. Obé provinilé
zeny se chopily osudného dopisu a bézely se s nim
zavfit do koupelny. Tam v horké pafe vsunuly mezi
obé Casti zalepené obalky presvédc&ivou pletaci jeh-
lici. Pak se uchylily do loznice, kde dlouze zkoumaly
vysvedceni, az pfili§ hodnovérné.

Zachvély se nad nékolika nulami*, povzdechly
nad trojkami a ¢tyrkami, zjihly nad jednou osmickou
a vénovaly usmév ¢trnactce (z kresleni), ale nékteré
»poznamky" profesord byly zdrcujici.

»Zcela nedostatecny” (matematika).

,Drzy, liny, nesoustfedény” (anglictina).
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s1ento zak je neschopen soustfedit pozornost
a na gymnaziu jen ztraci ¢as” (latina).

Tato ocenéni, jak usoudila teta, jasné dokazuji,
Ze si néktefi profesofi na néj ,zasedli". Byly tam vSak
i méné kruté poznamky.

~Pokrok nedostadujici” (francouzstina).

~Nedostacujici,” fekla teta. ,,Ale pfece jenom pokrok!*

A obé byly nadSeny vétou ,Mohl by pracovat lépe“.

»,No ovSem,” fekla matka. ,Vzdycky je mozno pra-
covat Iépe. To neni zadna kritika.”

»,Naopak! Kdyby napsali ,Mohl by pracovat dobfre’,
znamenalo by to, ze dobfe nepracuje. Kdezto ,Mohl
by pracovat Iépe‘ znamena: ,Pracuje dobfe, dokonce
velmi dobfe, ale mohl by pracovat jesté lépe.* “

Potom diskutovaly — jako by to délal profesorsky
sbor na konferenci — o znamkach, jimiz by bylo vhod-
no ocenit ¢innost drahého hocha. Ne tak, aby odpovi-
daly jeho $kolnim vykonim, nybrz jak by je pfizplso-
bily prani jeho otce, aniz je vSak uspokojovaly uplné.

.Nepfehanéjme to!“ Fekla teta nahrazujic trojku
desitkou. ,Aby se nam nakonec nestalo, ze Eduard
od ného bude ¢ekat prvni misto ve tfidé!"

Tak se z nul staly Sestky nebo devitky, kterazto
Cisla se od nich li§i vlastné jen pfidanim océasku.
Pétka z latiny se nahradila desitkou (nepfehanéjme
tol), trojka z déjepisu vyskocila na devitku a sedmicka
z francouzstiny ve vlasteneckém elanu prorazila strop
priméru a vystoupila na tfinactku, ktera pfinasi stésti.

Pokud jde o nespravedlivé komentéfe, byly nahra-
zeny jinymi; ale z poCestnosti zachovala teta nékteré
vyrazy originalu. Tak napfiklad ,Nedostate¢né pokro-
ky“ se zménily v jednodussi ,Pokroky“. ,Nepracuje,
nechce nic délat” bylo pfevedeno na ,Kdyby chtél,
mohl by pracovat lépe“.

Rovnéz z pocestnosti a aby jaksi kompenzovala ta
vylepSeni, zhorsila nelitostna teta o dva body dobrou
znamku z télocviku.

Speditér nasel pfisti veCer toto vysvédCeni ve
schrance na dopisy. Pfecetl je nahlas u stolu a ko-
mentoval je. Mél vyhrady k tfinactce z franstiny, ktera
mu pfipadala nesporné nedostacujici; ale nakonec
prohlasil, ze vcelku je to vysvédCeni lepSi nez vy-
svédéeni z lofiského roku a Ze je chce povazovat
za pfijatelny zaCatek. Nicméné matka a teta, celé
rozechvélé pfi pomysleni, co by asi fikal, kdyby znal
pravdu, litovaly, Ze s dobrymi znamkami tak skrblily,
a slibovaly si, Ze se napfisté polepsi. Opravdu to uci-
nily, nebot vysvédceni za druhé Ctvrtleti vyzadovalo
jesté znacnéjsi upravy nez to predchozi. Stejné jako
pokoutni vyrobce stofrankovych bankovek pfipadne
jednou na to, Ze jeho vina by nebyla o nic vétsi, kdyby
vyrabél bankovky tisicifrankové, nevahaly ménit Sest-
ku v Sestnactku — v tom Cisle je ostatné také Sestka
— a uplatiovaly tento postup vSeobecné o to snadné-
ji, ze témérf vSechny znamky byly nizSi nez primeér.
Speditér tim byl nadSen: zcela uklidnén ohledné
budoucnosti své eskadrony a nepomijejicnosti tele-
fonniho ¢&isla, tiSe se radoval.

Mezitim vSak obé Zeny zily v tzkosti sv(j zZivot pa-
délatelek: nahodné setkani zastupce—speditér mohlo
znicit Stastnou rodinu. Ackoli uzivaly spaci prasky,
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drasaly je v noci vyc€itky svédomi, velké improvizator-
ky noénich mur. Teta vidéla otce v zachvatu zufivého
vzteku, jak rakoskou Sviha do bzucicich mracen nul.
Matka si ho predstavovala spiSe strnule leziciho na
koberci ve velké kancelafi, s fialovou tvari a zkfive-
nymi usty, jak svird v kifeCovité stazené ruce praveé
Ctvrtletni vysvédéeni.

Marcel Pagnol: Jak voni tymian. Prel. Eva Musilova.
Vysehrad, Praha 2004, str. 439-441 a 446—448.

Poznamka:

* Stupnice znamkovani ve francouzskych Skolach je od 20
(nejlepsi) do 0 (zcela nedostate¢na) — pozn. prekl.

Basné (1918-1933)
Bertolt Brecht

Ucit bez zak
Ucit bez zaki
Psat bez slavy
Je tézké.

Je krasné vyjit rano z domu

S Cerstvé popsanymi listy

K tiskafi, ktery uz ¢ekd, pres bzudici trzisté
Kde se prodava maso a femeslnické nacini:
Ty prodavas véty.

Muz za volantem jel rychle

Nesnidal

V kazdé zatacce riskoval

Chvatné vstoupil do dvefi:

Ten, pro koho se chtél stavit

Uz je pryc.

Tam mluvi ten, jemuz nikdo nenasloucha:
Mluvi pfili§ nahlas

Opakuje se

Déla chyby

Nikdo ho neopravuje.

(str. 127)

Kazdy rok v zafri, kdyz zacina Skola
Kazdy rok v zafi, kdyz zagina Skola

Stoji v pfedmeéstich zeny u papirnictvi

A kupuji u€ebnice a seSity pro svoje déti.
Zoufale lovi posledni mince

Z ohmatanych tobolek, nafikajice

Ze védéni je tak drahé. Pfi tom netusi
Jak Spatné je védéni, které je urCeno
Jejich détem.

(str. 131)

Bertolt Brecht: Basné (1918-1933). In: Spisy VI.
Prel. Ludvik Kundera. Odeon, Praha 1979.
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Jak jsem ucila cestinu v malotfidni Skole

Marcela Buresova

Béhem svého profesniho putovani po rtznych ty-
pech a stupnich Skol jsem nabyla dojmu, Zze mozna
malotfidni Skola bude vhodné prostfedi pro smys-
luplnou, mezipfedmétové propojenou, dostateéné
zajimavou a nejen vrstevnickou vyuku. O podobnou
se neustale pokousim. | kdyz ne vzdy se mi vSe daffi,
povazuji své pokusy za dllezité.

V jedné vesnické Skolicce méli nouzi o pedago-
gickou osobu, takze mné (aprobované pro Cestinu
a francouzstinu na 2. a 3. stupen) poskytli ve tfidé
starSich déti, {j. tfetiho az patého ro¢niku, pfilezitost
vyucovat Cestinu.

Chopila jsem se toho a vsadila na vymyslené
nebo pretvofené texty, které se dotazovaly na na-
zory a zkuSenosti ,majitele” nebo spoluzakul, navic
obsahovaly zakuklené znamé, nebo taky UpIné nove
jevy z gramatiky, které se z textu vnasely do tabulky,
jez byla zpétné urena k okamzitému pouziti (mnohé
principy téch cvi€eni jsem prevzala z u€ebnic cizich
jazykd vyrobenych v zahranici). Vyhovuje mi uzké
propojeni pragmatické situace s gramatikou jazyka,
dobfe rozfazovana nazornost a obtiznost probrani
gramatiky (v tom néktera moje cvi¢eni pokulhavaiji)
a sepéti se zkuSenostmi uciciho se ¢lovéka — nepra-
cuje se (az na vyjimky) s izolovanymi vétami nebo
souveétimi, natoz jen s vyrazy.

Pfi Cteni jsme si pfevazné pfinaseli vlastni knizky
a zapisovali k nim a sdileli stru¢né komentare, nebo
jsme si déj previjeli jako film a soustfedili se na razné
Casti scény, popf. nékteré scény dramatizovali. ObCas
jsme Cetli ve skupiné a text domysleli, nebo naopak
predvidali.

Pfi psani jsme si navzajem hodnotili texty podle
predem danych kritérii (o nich jsme sice diskutovali,
ale na rozdil od mych pfedeslych, druhostupriovych
zakl je déti samy nevyvodily). Tretaci v pisankach
hodnotili sami sebe, zaSkrtavali pro kazdou stranku,
co pfesné se jim podafilo a co méng, a postupovali
kazdy svym tempem i za tu cenu, Ze nékdo pisanku
nedokoncil a jiny dostal praci navic.

Zaroven pracovni listy obsahovaly i pozadavky
na vlastni textovou tvorbu, na porozuméni textu, na
zodpovézeni otazek ,Jak...?"“ a ,Pro€...?" nebo na
vymysleni takovych otdzek, na konci hodiny jsme
zkousSeli své vytvory sdilet v komunitnim kruhu nebo
ve skupinkach. Protoze mymi pfedméty Skolni den
zacinal, volné vypravéni v krouzku bylo i Uvodem do
ucebnich ¢innosti.

Pfiznavam, ze nékolikrat moje sily na skutec¢né
hutné pfipravy nestaily a uchylila jsem se i k osmi-
smérkam a podobnym hratkam, abych si nemusela
moc brzy pfiznat, Ze mé cile asi neodpovidaji real-
nému energetickému a ¢asovému potencialu jedno-
ho ¢lovéka.

Nepodafilo se mi rozsahlou sérii diléich tématek
proSpikovanou gramatikou a komunika¢nimi pfilezi-
tostmi propojit do nékolika smysluplnych hypertémat,
jez by se vztahovala k dllezitym zivotnim otazkam.
Nezbylo nez alespon ¢as od Casu CeStinafsky ma-
raton stopnout (hluboce lituji, ze nebyl z vétsi ¢asti
odstranén ani uzakonénim RVP) a vénovat se ,mini-
projektiim®“. V nich jsem vice vyuzivala vékové smiSe-
nych skupin, encyklopedii, prace s internetem, vyroby
posterl nebo anket.

K tématim jako alkohol, koufeni, drogy, lidska
sexualita, zastfeSenym casto otazkou ,Ano, Ci ne?",
zUistavala odpovéd az do konce miniprojektu zcela na
posouzeni té které zakovské skupiny. Bylo zajimaveé
sledovat, jak déti béhem diskuse pracuji se svymi
presvédcéenimi a spontanné argumentuji.

V &estiné obvykle znalostmi vynikaly patacky. B€hem
Skolniho roku jsem pozorovala, jak ve zbylém vyuko-
vém Case divky pomalu opoustéji bezpetné opiso-
vani textl z uebnice (zvyk z pfedchozi vyuky pana
feditele) a (radéji ve dvoijici) zkouSeji vymyslet vlastni
napadité texty nebo ukoly pro mladsi déti. Na zacatku
nevidély smysl v tom nabizet svoji pomoc pomale;j-
§im, ke konci $kolniho roku jedna z nich zcela sama
po dokonceni spole¢né prace sledovala pokroky po-
malejSich zakd a pomahala jim, nebo jiz bez vnéjsich
instrukci sahla po rozectené knizce.

Déti byly nejdfive Cinnostmi nadSeny a zdalo se,
ze jim pfinasSeji zazitek objevovani a smysluplnosti,
jakmile ale pominul efekt novosti, ptaly se, pro¢ pra-
cujeme jinak, nez byly zvyklé, takze jsem jim nékdy
nechavala alespori ¢aste¢né na vybér mezi tradic¢-
nimi a novéjSimi zpusoby prace a zkouSela stru¢né
vysvetlit, jak maze u€eni v ¢loveku probihat. Nechtéla
jsem, aby se citily mnou manipulovany a jednoznac-
né a nekompromisné dirigovany neustale do novot,
prala jsem si, aby se citily bezpe¢né a samy neztrati-
ly chut i experimentovat. Pfi srovnani mé vyuky s vy-
ukou pana feditele uc¢iciho v téze skupiné, bylo dé-
tem divné, ze pozadavky ze strany ucitele mohou byt
tak protikladné.
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Po nékolika mésicich bylo zakim vice zfejmé,
ze v hodinach €estiny a angli¢tiny je minimum pfile-
zitosti, kdy by stacilo néco opsat, nebo kde by Slo
vytahnout spravné odpovédi z ucitele. Pokud se se-
riozné zapojili do vyuky, bylo pozorovatelné, ze uceni
a pfemysleni stoji i namahu, a bylo potfeba hodné
déti povzbuzovat, Ze je mozné praci zvladnout, nebo
alespon jeji cast.

Pfi opakovanych pokusech o sdileni, nasloucha-
ni a vzajemny respekt jsme se v hodinach potykali
s problémy, nicméné v prvnich mésicich se je Casto
dafilo regulovat pomoci struénych popisnych komen-
tafd. Na mné pak nékdy bylo nenechat se slozitymi
dohady mezi détmi vyvést z miry, Uplné je nepfehli-
zet, ale zaroven ani pfili§ neakcentovat. Nékolikrat
(ale ne vzdy) se podafilo v€as a dostatecné v klidu
situaci zastavit, sednout si do kruhu a po jednom
a bez osocovani se k ni vyjadfovat, az emoce vypr-
chaly a mohli jsme pokracovat v praci (pravidla tfidy
jsme si sice sestavili a vyvésili, ale v praxi fungovala
nékdy nedostatecné, kromé jiného i proto, ze zpUso-
by prace s nimi se v jednotlivych hodinach liSily podle
vyucujiciho).

To, o €em se v prvnim pololeti zdalo, ze se dafi, se
stalo béhem zimy bolavym viedem na malo ,,utazené“
atmosfére ve tfidé, nebot to postupné odkrylo Zalost-
né neutéSené vzajemné vztahy mezi zaky, vzniklé
pravdépodobné nekvalitnim znamkovanim, souté-
zivosti, rivalitou nékterych vesnickych rodi¢u (otec
nyni Sikanovaného tfetaka byl sdam kdysi souputniky
ze vsi Sikanovan), tradiéni ucitelskou autoritou, hra-
ni¢ici v pfipadé vedeni Skoly az s naprostou svévoli
a despocii.

Mnohokrat jsme s kolegy mluvili o potfebé sjed-
notit pfistup k détem, ale nedokazali jsme najit
ani podobny pohled na vychovu a vzdélavani a na
zpusob, jak se s problémy vyporadat. Velmi chybéla
prace pedagogu jako tymu, jejimz vysledkem by bylo
zlepSovani vzdélavacich strategii (podle mého nazo-
ru tymovost pokulhavala i pfed mym nastoupenim do
zaméstnani). Respektive — kdyZz se na podzim po-
dafilo zavést poradu ucitell kazdy tyden, bylo tézke
v diskusi s kolegy pfimét je pfemyslet nad slozitéjSimi
a dlouhodobégjSimi feSenimi, ktera by mohla pfinést
potfebné plody. Poté, co se porada nékolikrat stala
synonymem pro nepfijemnou vyménu nazor(i bez
konstruktivniho vyusténi, jeji Castost Fidla a problémy
se nefesily.

Déti uCitelskou nesoudrznost samoziejmé vnimaly.
Zatimco zpocatku i nahlas ocenovaly, Ze jim naslou-
cham, zajima mé, co si mysli, a zkouSim jim davat
prostor, ke konci rychle vycitily (jinak mezi dospélymi
neskryvané) nazory kolegu, jak nezvladam vyuku
a co jsou déti v mé hodiné schopny fict, nékdy i pro-
vést. Mozna v jistém smyslu touzily po tom, abych za-
Cala vic znamkovat a hodnocenim vyhrozovat, nebot
strach z vnéjsSich nasledkd v zavéru alespon obcas
dokazal brzdit rozjeté détské vasné.

V druhém pololeti jsem navzdory Sikané jednoho
z déti zkouSela skrze ,plavbu kolem svéta“ a v za-
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véru skrze ,Samansky ritual® (ktery mél nepokryté
pouze stmelovaci a katarzni cil — zainal kromé jiné-
ho zatloukanim kali na Skolni zahradé) poslepovat
sposadku“ a probudit v ni skryté dobré ,indianské“
sily. To ale jiz udalosti nabraly rychlejsi a tvrdsi spad
a zustal nam obéma stranam hlavné boj o bezpecéné
kazdodenni prostfedi, zvlasté pro jednoho z tretakd.
Tento boj byl v jednom odpoledni ,korunovan“ situaci,
Vv niz si Sikanovany chlapec vystraSeny maketou pus-
ky i s naboji pfinesl na obranu z domova kuchynsky
nuz. Nastésti se poté parta déti rozesla.

Asi mi nedoslo v¢as, ze nestadilo upozornovat kolegy
na neutéSeny stav vztahl ve skuping, nacitat literatu-
ru, jet na Skoleni a hledat a vkladat do vyuky aktivity
rozvijejici dobré vztahy (z nichz nékteré splnily pla-
novany cil, jiné vSak zUstaly pro nesnasenlivost vici
spoluzakovi nenaplnény, skoncily spole¢nou diskusi
v kruhu), konzultovat s odborniky. Konkrétni situace
i pfi bezprostfedné komentovaném pozorovani vidéli
ostatni dospéli zcela jinak, totiz jako by vSe kromé
mych hodin bylo v pofadku. Je pravda, Ze pro kolegy
bylo nepochopitelné, jak miize nékdo usilovat o vyuku
nestavénou na nasilném a silovém kocirovani déti —
pan feditel zGstava v pfesvédCeni, ze je nuiné déti
(v€etné vlastnich) drzet ,na uzdé“ tvrdymi prostredky,
jinak by nebylo mozné s nimi vyjit.

Vedle takto nastavovanych hranic mohly mozna
zrespektujici“ pokusy vypadat jako uzemi bez vyme-
zenych hranic. Nékteré déti mély v druhém pololeti
problém zastaveni hodiny a popisné komentare i jen
zaznamenat, jiné na nedostatek v chovani naopak
upozorfiovaly. Rodinné situace nékterych zaku (alko-
holismus, nezaméstnanost, postupné tfi tatinci déti
jedné maminky, Casta nepfitomnost rodi¢t doma, riiz-
né typy diléiho zanedbani) napovidaly, ze ¢ast déti si
chodi do Skoly pfedevsim odpocinout.

Podle mé probihaly ve zmirnéné podobé naschva-
ly, ostrakizace, slovni vyhrGzky a ponizovani Sikano-
vaného spoluzaka neustdle (podle rodi¢u Sikanova-
ného ditéte sahala historie odstrkovani a posméchu
az do doby dochazky do mistni matefské Skoly), tedy
i v hodinach kolegl, pfedevsim pana feditele. Ten se
jimi vSak nijak nezabyval. Nékdy je prekryl pétkami
z nenaucenych pisni¢ek nebo nepfinesenych ukold,
nebo naopak jedni¢kami za pfesné a Casto jediné
spravné odpovédi. Jindy sdélil své pozadavky jako
pfikazy a zakazy, z nichz fungoval obvykle ten po-
sledni, feCeny uz v rozcileni.

Mam dojem, Ze si ani moji kolegové se vztahy mezi
détmi nevédeéli rady, ackoli zaroven popirali, ze by zde
existoval néjaky problém ve vztazich mezi détmi. Do
konce prvniho pololeti se podafilo vyloucit Sikanova-
ného tfetaka ze sportovniho krouzku i z druziny, odu-
vodnéni znélo, ze svymi provokacemi tolik naruSuje
odpoledni aktivity, Ze v nich témérf nelze pokracovat.
S odstupem jsem se dozvédéla, Ze si déti sportovniho
krouzku (akéné a dobrodruzné vedeného pfevazné
v terénu panem feditelem) odhlasovaly, Ze nechtéji,
aby tam Tomas chodil, a bude-li se ho ucastnit, ze se
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odhlasi (tomu nikdo z kolegu ale neuvéfil, nikdo z nas
u toho nebyl). Myslim, Ze je Skoda, ze my pedagogo-
vé jsme Iépe nedokazali vyuzit pravé zajimavost od-
poledniho programu a moznost spoluprace k lepSimu
stmeleni détského kolektivu.

Ani e-mailovymi, telefonickymi a osobnimi kon-
zultacemi u odbornikd (hradecké Domino, p. Michal
Kolaf, Pedagogicko-psychologicka poradna v Ji€ing)
se mi uz nedafilo zastavit rozjety vlak navrch vybubla-
nych hrubosti, které na konci $kolniho roku nékolikrat
vyustily v bitku jeSté na izemi Skoly, ale i mimo né. Na
pozadi své vice nez pétileté ucitelské zkuSenosti (bé-
hem niz jsem se i ja jednou ocitla pod delsi ,psycho-
teroristickou“ palbou jednoho z zak( druhého stup-
n& ZS), i pfes své snahy hledat odbornou pomoc, jsem
nedokazala pro déti, které mi byly svéfeny na Cast
Skolniho dne, najit dlouhodobé ucinné feSeni. Nebyla
jsem schopna zadné dostateCné ucinné intervence,
dokonce jsem ani nedokazala zprostfedkovat podle
svym kolegynim a Fediteli Skoly. Jedinymi rodici, ktefi
védeli, co nedobrého se déje, zustali rodice Sikanova-
ného tretaka.

S pocitem bezmoci jsem odeSla z tohoto malotfid-
niho vzdélavaciho Ustavu (podobné feSeni jsem na-
vrhla rodi€um chlapce-obéti), o némz jeden z déde¢-
ki prohlasil, ze je pfece ,rodinny“ — ano, ale pouze
co do poctu obyvatel Skolni budovy. Podle mé byvalé
kolegyné zase aspiruje na ,komunitni Skolu“ — moje
namitka, ze komunitni Skola je pfedevsim o péstovani
dobrych vztah(, nejen o mnozstvi aktivit otevienych
i vefejnosti, ji skoro urazila.

Nefikam, ze se béhem mého pUsobeni v této Sko-
le nestalo nic dil¢iho, za co bych se s chuti postavila
a co i s odstupem vnimam jako dobré. Pfesto podob-
né jako v ostatnich zakladoskolskych zafizenich, jimiz
jsem zatim, pfevazné na Ji¢insku prosla (nepocitam
tedy dva stfedoSkolské ustavy), citim palcivé jakousi
katastrofalni nedozralost terénu a pouze formalné
provadénou primarni prevenci socialné patologickych
jevu (jiCinsky preventista z pedagogicko-psychologic-
ké poradny je zde zaméstnan na tak maly Uvazek, ze
sotva stihne vyfidit papirovani, natoz aby mohl a zvladl
jednat pfimo v terénu). Nejsem si jista, zda pfiliS mno-
ho pedagogickych bytosti nerado hleda a malo pochy-
buje o spravnosti udrzovanych tradic.

Na pocatku své praxe jsem byla pfesvédcena, ze
staci hledat a zdostupnit si kvalitni ucitelské strategie
a postupné se je ucit pouzivat pfimo v terénu, zZe staci
necekat podporu shora a jet si jaksi po svém, trochu
stat ve staté. Ted vSak vidim, Ze mohou pfijit situace,
jez jsou slepé a pevné drzeny tradi¢nimi strategiemi
a jez vprostied vzdélavaciho procesu, kdyz jsou
uvolnény, napachaji mnoho zla. Bézna vybava ucitele
a pedagogicko-psychologicka poradna na né pak na-
prosto nedostacuji a odbornikd s bohatsi zkusenosti
a viceregionalni pusobnosti zlstava jako Safranu.

Nevyuzity potencial vidim pravé ve zméné atmo-
postupdm, v kvalitni sebereflexi (i zakovské), ale
nékdy si nejsem jista, jestli problém neni uz v tom, ze
mnoho ugitell (které jsem potkala) svoji praci viastné
nema moc rado, vyCerpava je a unavuje, da se fict,
Ze mozna i otravuje, uci zavfeni ve svém stereotypu
a pozadavky na zmény je ohrozuji. Hodné mi vadi, ze
takové pojeti ucitelské profese ublizuje pfimo i nepfi-
mo détskym klientim, ktefi se méalokdy mohou néjak
branit, navic znesnadriuje podminky pro tvir¢i aktivi-
ty a vzdélavaci rozvo;.

Protoze vlastni déti zatim nemam, nemusim fesit,
kam by asi jednou na Ji¢insku chodily do Skoly. Mozna
bych si troufla zkusit nemy¢&evskou pilotni malotfidku,
nebo snad soukromou veli§skou zakladni Skolu — tyto
s urCitym komentafem a odkazem na osobni navste-
vu obvykle doporucuji tazatellm navzdory tomu, ze
mi jedna babicka vypravéla, jak se jeji vnuk chodici
do jedné z téchto Skol po pfechodu do Ji¢ina staval
snadno ter€em utoku ,ostfejSich” spoluzaka.

Ve vzduchu tedy i nadale visi otdzka — mizeme
a dokazeme ucit déti nejen kriticky myslet, soucitit,
sdilet, naslouchat, nezavisle, oteviené a odvazné
uvazovat a pomahat, ale také prezit s nepoSramoce-
nou, zamérné péstovanou sebeuctou ve zdivocelém
prostredi?

Zdravim étenare KL.

Autorka je ucitelka na Ji¢insku.
marci.b @ seznam.cz

»Musi prece existovat zpiisob, jak vzdélavat malé déti tak, aby se mohly
rozvijet velké lidské kvality, o kterych vime, Ze se v nich skryvayi. Ale nikdy to
nedokdZeme, dokud budeme posedli zkousenim. Pres viechny nase feci a dobré
umysly existuje ve Skole stdle mnobem vic trestii nez odmén, a dokud tomu

tak bude, dét1 budou vic nez cokoli jiného pouZivat strategie zamérené na to,

vvhnout se potiZim.
Y
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Chystané kurzy Kritického mysleni na podzim 2008

Pokraéovaci kurz programu Ctenim a psanim

ke kritickému mysleni pro ¢estinare

Kurz je uréen ugcitellim éestiny, ktefi vyucuji prede-
v§im na druhém a tfetim stupni Skol. Nabidka navazu-
je na Ctyficetihodinovy kurz, ktery probéhl v loriském
roce a 0 némz jsme informovali v minulych Kritickych
listech. Kurz prob&hne ve FZS Travnickova v Praze.

Lektorka: Katefina Safrankovd, stfedo$kolska udi-
telka Cestiny (t. ¢. na MD)

PrihlaSka a vSechny dalSi informace na:
www.Kritickemysleni.cz

Zakladni kurz programu Ctenim a psanim

ke kritickému mysleni pro ucitele vSech aprobaci
a vSech stupni skol

Kurz je uréen tém zajemclm, ktefi se jesté nezu-
Castnili Zzadného kurzu naseho programu a chtéji se
seznamit s jeho filozofii, zakladnimi principy, postupy
a metodami. ProtoZe ale vétsina ucitell ma dnes

jiz zkuSenosti s metodami aktivniho uéeni, bude
konkrétni program kurzu pfizplisoben pozadavkim

a potfebam skupiny, ktera se sejde. Jak je zvykem

v tomto prazském kurzu, U¢astnici budou mit také
pfilezitost vyzkousSet si i ponékvud experimentalni
postupy. Kurz probéhne ve FZS Travni¢kova v Praze.
Lektorky:

Hana Kostalova, koordinatorka programu RWCT v CR
Irena Poléakova, uGitelka ¢estiny na ZS a SS, t. €. na MD

PrihlaSka a vSechny dalSi informace na:
www.Kritickemysleni.cz

Zakladni kurz programu Ctenim a psanim

ke kritickému mysleni se zohlednénim potieb
24k s uréitym druhem znevyhodnéni

Lektorky nabizeji kurz i pro ty, kdo jiz maji s progra-
mem Ctenim a psanim ke kritickému mysleni uréité
zkuSenosti, ale chtéli by ziskat rady, jak vyuzivat
metody KM i pfi praci se zaky, ktefi vyzaduji zvlast-
ni pozornost. Kurz prob&hne ve FZS Travnickova

v Praze.

Lektorky:

Jarka Budikova, pracovnice pedagogicko-psycholo-
gické poradny s dlouholetymi zkusenostmi

Viadka Strculova, uditelka 1. stupné ve FZS Chlupova

PrihlaSka a vSechny dalSi informace na:
www.Kkritickemysleni.cz

Zakladni kurz programu Ctenim a psanim

ke kritickému mysleni pro ¢estinare

Kurz je ur€en ucitelim cestiny, ktefi vyucuji pre-
devsim na druhém a tfetim stupni Skol. Jedna se

0 adaptaci programu Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni specialné pro vyucujici ceského jazyka a lite-
ratury. Kurz probéhne ve FZS Travnickova v Praze.
Lektorka: Katerfina Safrankova, stfedoskolska ugi-
telka ¢estiny (t. €. na MD)

PrihlaSka a vSechny dalSi informace na:
www.Kritickemysleni.cz

Zakladni kurz programu Ctenim a psanim

ke kritickému mysleni predevSim pro prvostuprnové
ucitele

Kurz navazuje na fadu uspésnych kurz(i vedenych
lektorkami Vladkou Strculovou a Blankou Starikovou
ve FZS Chlupova. Lektorky stavéji na své bohaté
praxi s realizaci programu ve tfidach prvniho stupné
zakladni Skoly. Kurz je doplnén naslechy ve vyuce.

Lektorky:

Blanka Starikova, dicvlaktiéka cestiny na PedF UK,
byvala ugitelka ve FZS Chlupova

Viadka Strculova, uditelka 1. stupné ve FZS Chlupova

Prihlaska a vSechny dalSi informace na:
www.Kritickemysleni.cz

Medialni vychova pro ucitele 2. stupné zS
a pro ucitele SS

Prakticky akreditovany kurz zaméfeny na realizaci
medialni vychovy v rliznych pfedmétech (opravdu
prifezové). Vychazi z projektu Média tvofivé. Udast-
nici ziskaji vyzkou$ené napady a navody, sami vyvi-
nou vlastni postupy podle potfeb svych zaku a své
$koly. Kurz prob&hne ve FZS Travni¢kova v Praze.

Lektorka: Nina Rutova, lektorka medialni vychovy

Prihlaska a vSechny dalSi informace na:
www.kritickemysleni.cz
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Mezinarodni akce na podporu spoleéného vzdélavani

Tyden pro inkluzi

prob&hne v tydnu od 29. zafi do 5. fijna 2008
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Tyden vyhlasuje Rytmus 0.5. 8 Quip - Spoleénost pro zménu

www.inclusion.rytmus.org




Chcete odebirat Kritické listy?
Prihlaste se do Informacni a nabidkové sité programu
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni

Clenstvi je: individualni, $kolni, pro knihovny a lektory.

Zajemce se stava Clenem sité tim, ze vyplni pfihladku do sité a uhradi ¢lensky poplatek na nasledujicich 365 dni. Pfihlagku
spole¢né s kopii dokladu o zaplaceni odeSle na adresu:
Kritické mysleni, o. s., FZS Travnitkova, Travni¢kova ul. 1744, 155 00 Praha 5,
popt. elektronicky na adresu: kritickemysleni@ecn.cz.
Pokud se ¢lenem chce stat skola ¢i knihovna, musi do pfihlasky vyplnit kontaktni osobu, s niZz bude v pfipadé potreby
0. s. KM jednat.
Clensky poplatek
e individualni 380K¢ / 365 dni — 4 Gisla KL
e Skolni 600KE / 365 dni — 4 ¢isla KL (2 vytisky od kazdého &isla)
e knihovny 380K¢ / 365 dni — 4 Cisla KL
e zvyhodnény 300K¢ / 365 dni (pouze lektofi certifikovani podle Mezinarodniho standardu ucitele a lekto-
ra RWCT — KM)
Cislo uétu k dhradé élenského poplatku — 163 918 510 / 0300

Variabilni symbol: Individuaini zajemce zvoli ¢islo podle svého uvazeni (neni tfeba rodné &islo, pak mu bude pfifazen VS
podle evidence ¢len() a nezapomene toto ¢islo uvést i do prihlasky, aby byla mozna identifikace platby. Pro Skoly plati ja-
ko VS ¢&islo faktury.

Zajemci o fakturu poslou: 1. nazev platce, 2. adresu sidla platce + PSC, 3. ICO platce.
Prihlasky ke stazeni na: www.kritickemysleni.cz.

Prihlaska do Informacni a nabidkové sité RWCT — KM — individualni
Pteji si byt registrovan/a jako uéastnik Informaéni a nabidkové sité programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni.

Jméno: . .... PFijmeni: ..

e-mail: telefon: ...

AATBSA: ©.vuuvveieevtiesete st s seae st st s s s s s st s s st b st e sttt b s s e b et bt et s et n et bt bbb st PSC: et
Jsem lektorem programu RWCT: ANO — NE

Lo To o1 PR PPPROPRPNY AatUm: e

Clensky poplatek 380 KE JSEM UNTAGI/A GNE: .........c.cvcueuieieeieicie ettt ettt es ettt st et e st s s st es s st s st et esse st s s et s st e b esss e s s seses s s et e s s s et esnsebanas
Z UCtU CiSIO: e na ucet ¢islo: 163 918 510 / 0300

Jako variabilni symbol JSEmM UVEAI/a CISIO: ..........ccuiiuiiiiii bbb
Prikladam kopii dokladu o zaplaceni

Prihlaska do Informacni a nabidkové sité RWCT — KM — Skolni

Pfihlasujeme nasi Skolu do Informaéni a nabidkové sité RWCT — KM.

SKOIA (FAKIUFAGIT NAZEV): ....viveveeeeececeeteteeeteesseteseeesesseeaeseseteessssesesasesssssesaseesesetasssases s asssssesees et et aessesssas s ssaessese et et etasasesasse s e sssssesssatetsestasssasansnsnssanentnsntaeas
adresa (pfesna fakturaéni): .
ICO (KVOi faKEUFE): ©.v.voveveveeeeereceeeceeeeee e
Nasi kontaktni 0SObou bude (JMEN0 @ PIIMENT): ...ecii ittt et e s e e s aeesae e beesteeaseeaseesseessesseesaeaassanseesseeaseenseenbenssennseannan

€ MAILL e TEIETON: L.
adresa: ...............

ProhlaSeni ¢lena sité (Skoly): Souhlasime s tim, aby poskytnuté udaje byly pouzity vyhradné pro uc€ely Informaéni a nabidkové sité RWCT — KM.
[oTo o ERN =T 11 =] SO STPSRPRRNY AatUm: s

Kritické listy — pro ¢leny Informaéni a nabidkové sité RWCT — KM.

Ediéné pFipravily: Katefina Safrankova a Hana Kostalova
Predsedkyné redakéni rady: Jitka Kmentova .
Redakéni rada: Ondrej Hausenblas, Kvéta Kriiger, Sarka Mikova, Nina Rutova, Jifina Stang, Irena VéfiSova

Adresa: Kritické mysleni, o. s., FZS Travnickova, Travnickova ul. 1744, 155 00 Praha 5
tel.: 251 091 644
e-mail: kritickemysleni@ecn.cz; web: www.kritickemysleni.cz
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Jak posilat pfispévky do Kritickych listi?
PFispévky posilejte e-mailem na adresu: katerina.safrankova @gmail.com jako pfipojeny soubor ve formatu .doc anebo podobné na disketé na adre-

su: Kritické myslenti, o. s., FZS Travnickova, Travnickova ul. 1744, 155 00 Praha 5.
Fotografie Ize posilat postou (na vasi zadost vratime) ¢i e-mailem — naskenované v rozliSeni 300 dpi (.tif nebo .jpg).
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Ctenim a psanim ke kritickému mysleni

Vzdélavaci program, ktery prindsi uciteldm na vsech stupnich skol kurzy dalsiho vzdélavani,
materidly a lekce, webovou stranku, informacni sit a konzulta¢ni podporu.
Ucitelé v programu ziskavaji konkrétni praktické metody, techniky a strategie, sestavené
v otevieny a efektivni systém, ktery pomaha rozvijet véechny kompetence,
jak jsou formulovany v Rdmcovém vzdélavacim programu.
Program sam neklade dlraz na pedagogické, psychologické ¢i literarni teoretické poznatky,
prestoze je na jejich zakladu postaven, ale zdtraznuje, ze k ovladnuti novych vyukovych
pFistupt je dulezité pfimé proziti ucebnich Cinnosti a jejich nasledna analyza.

Které kvality Zakova uceni a zakovy osobnosti program péstuje?

aktivizaci zakl « celozivotni u¢eni © schopnost vyjadifovani « utvafeni nazoru a argumentace
pro néj © rozvoj ¢tendarstvi « kritickou praci s informacemi ¢ trvalost osvojeni informaci
schopnost tolerovat a respektovat odlisnost véeho druhu © spolupraci a maximalnf
rozvoj kazdého ditéte

Co program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni nabizi?

Kurzy © celoro¢ni 80hodinové « zkrdcené (vybér zdkladnich pfistupt) asi 40 hodin
ochutndvkové (ukdzka metod) — jednodenni « kurzy KM a tvorby SVP
specialné zamérené (napft. na spolupraci knihovny a skoly)

Letni Skolu kritického myslenf — jeden tyden intenzivniho tréninku pro pokro¢ilé
Casopis Kritické listy

Clenstvi v Informaénf a nabidkové siti KM

Webovou stranku se stdle novymi nabidkami, materidly a informacemi

Kritické myglenf, o. s.,

je vyhradnim nositelem autorskych

a distribu¢nich prdv programu

Reading and Writing for Critical Thinking
(RWCT) v Ceské republice.

Kontakt:

Kritické myslenf, o. s.

FZS Travnickova

Travnickova ul. 1744

155 00 Praha 5

tel.: 251 091 644

e-mail: kritickemysleni@ecn.cz
web: www.kritickemysleni.cz




