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Poslani Kritickych listi

Kritické listy podporuji oteviené spoleCenstvi vzdélavatell, ktefi me-
todami aktivniho u€eni dosahuji vSestrannych a trvalych vysledkl ve
vzdélavani zaku, rozvijeji u nich zvidavost a lasku k védéni a péstuji
v nich bytostnou odpovédnost za svét, v némz spole¢né Ziji. Kritické listy
nabizeji naméty pro vyuku, ktera vede zaky ke kritickému a tvofivému
mysleni, k schopnosti fesit problémy, spolupracovat, rozviji u déti se-
beuctu a sou€asné respekt k druhym. Zvlastni pozornost vénuji Kritické
listy &teni, psani a diskusi, které povaZzuji za u€inné nastroje poznavani
vnitfniho i vnéjSiho svéta a udrzovani demokracie.

Kritické listy se zaméruji na pedagogy vSech typu a stupnd Skol a véech
aprobaci, ktefi trvale rozvijeji své profesni dovednosti, reflektuji svou
praci a jsou ochotni se o jeji vysledky podélit s ostatnimi.

Kritické listy vznikly v roce 1999 jako ¢tvrtletnik pro u€astniky a absol-
venty programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Pfinaseji kom-
pletni popisy vyu€ovacich jednotek rozmanitych pfedmét, které v praxi
uskutecnili uCitelé se svymi zaky, i obecna zamysleni nad pedagogikou

vatele, ktefi pfispivaji k Uspé&chu kurikularni reformy v CR.
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Uvodnik

Co ma spole¢ného kritické mys-
leni a vysoka Skola? Pro mé je
to jednoznacné pfiznivé prostredi
pro vznik metamysleni (tedy mys- 1 ' 'l.l
leni o mysleni). Jako studentka 5 i
prvniho ro¢niku filozofické fakulty

jsem k povinné odborné literatufe pfistupovala tak,
jak jsem byla zvykla ze stfedni Skoly — vSe jsem si
poctivé precetla, vypsala jsem si dlilezité autorovy
myslenky k tématu a snazila se je zapamatovat. Na
seminafrich jsem pak jen zirala — na to, o ¢em text
pojednava, se nas nikdo neptal. Profesofi brali tuto
uroven (tedy vlastné znalost) za naprosto pfirozeny
odrazovy mustek k premysleni o zplsobu mysleni
danych odbornikl. Jaksi se predpokladalo, ze by-
chom bez zakladni znalosti textu na seminar vilbec
neprisli. Nase ucitele zajimalo, jaké byly mySlenko-
vé pochody naSich prfedchddct — literarnich teo-
retikl, historikd, lingvistd, ¢im bylo jejich mysleni
ovlivnéno. Cely prvni roénik jsem se snazila pfinutit
svlj mozek vyjet do vySSich pater mysleni a zadit
uvazovat pozadovanym zplsobem. Zaroven jsem
si uvédomovala, Ze znalost a porozuméni tématu
jsou zékladnimi kameny vSeho mysSleni. Pokud
jsem ¢&lanku nerozuméla, nebyla jsem schopna
metamysleni.

Druhym styénym bodem mezi kritickym mysSlenim
a vysokou Skolou je pro mé& smifeni se s tim, ze
na véci kolem néas neexistuje jeden pravdivy nazor.
Jaka je ,spravna“ interpretace beletristického tex-
tu? Sedéla jsem na prfednasce a o¢ekavala, ze se
to od dotyéného docenta Ci profesora dozvim. Kdo
jiny by to mél védét? Pero jsem méla pfipravené
v ruce a tésila se na jasny vyklad dila. Pfednasejici
zaCal mluvit a prvni interpretace byla zahy vystfi-
dana jinou... ucitel si kladl otazky... ucitel pochy-
boval... u€itel apeloval na na$i vlastni ¢tenarskou
zkuSenost, ze které musime Cerpat... ucitel nam
ukazoval, jak rozdilné bylo dilo chapano v dobé
vzniku a dnes... u€itel ndm popisoval, jak se ménil
jeho nazor na dilo s rostoucim vékem... Bylo to
fascinujici i frustrujici. Co si o tom mam myslet?
To se po mné opravdu zada, abych se vydala na
tenky led a udélala si na dilo svij vlastni nazor?
Opét jsem poznala, ze bez dostate¢né teoretic-
ké priipravy nejsem schopna fict o textu jedinou
kloudnou myslenku. Opét jsem také poznala, ze
omilani teoretickych poznatk (byt velmi obsahlych
a odbornych) nestaci. Mysleni je o nééem jiném...

Katka S.
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Metody, které podporuji zaujeti cetbou

Susan K. L'Allierova, Laurie Elishova-Piperova

(...)

Ve tfidé panuje Cily ruch, protoze studenti si sdéluji
komentare k zadané Cetbé. UCitel obchazi tfidu, na-
sloucha vzajemnému sdileni ve skupinach a ucastni
a nejzajimaveéjsi.

Néktefi studenti diskutuji o souvislostech, které je na-
padly pfi Cetbé, jini formuluji oteviené otazky, diky nimz
debata s jejich kolegy stale pokracuje. Studenti jsou
aktivni, vzru$eni a zcela zaujati zadanou ¢etbou a po-
jmy, které obsahovala. Kde byste nasli tuhle tfidu a co se
to v ni déje? Tento popis déni ve tfidé nepochazi z vys-
Sich tfid zakladni Skoly ani ze stfedni Skoly, ani z kurzu
éteni pro dospélé; jedna se o tfidu budoucich ugiteld na
seminafi o0 metodach &teni. Takové zaujeti textem ve tfi-
dé budoucich ugitelll slouzi ke dvéma cilim:

1. Studenti jsou schopni pochopit obsah textu i po-
jmy v ném obsazené.

2. Studenti si v roli Zakl vyzkouseji metody, strategie
a techniky, které by meély byt systematicky zavadény do
vyuky, od pfedskolnich déti az po zaky stfednich Skol.

(...)

Hlavnim cilem tohoto &lanku je popsat metody, které
podporuji zaujeti textem a které Uspé&sné pouzivame uz
celé desetileti se svymi vysokoskolskymi studenty v se-
minafich vénovanych metodam c¢teni. Nez se stanou
skuteénymi profesionaly, budou se nasi studenti i po
dokonceni vysokoskolské pripravy muset jesté hodné
ucit: ziskavat dal$i znalosti, rozvijet jejich praktické vy-
uziti a vlastni schopnost sebereflexe (Darling-Hammond,
1996). Zjistili jsme, Ze jeden z nejlepSich zplsobu, jak
pomoci studentim pochopit, ocenit a skuteéné pouzi-
vat metody, jejichz uc€innost je dolozena vyzkumem, je
nechat je vyzkou$et a pouzivat strategie pfimo v semi-
nafich. Pak jsou schopni je pouzit jak b&éhem klinickych
semestr(, tak pozdéji ve vlastnich tfidach. Podélime
se s vami o nékolik strategii, které studentim ucitelstvi
pomahaji ziskat zaujeti pro zadanou cetbu. U kazdé
metody uvedeme, proc ji pouzivame, a doporuc¢ime, jak
ji zavést do vyuky. Navic vdam nabidneme napady pro
vyuziti metody ve tfidach zakladnich a stfednich $kol.
Metody, které vam v tomto &lanku predstavime, jsou
alfa-boxy a hledani a vytvareni souvislosti.

Zdlivodnéni pro nasi snahu podporovat zaujeti
textem

Cteni je aktivni proces, b&hem kterého &tenéfi vyuzivaji
predchozich znalosti k pochopeni novych informaci;

pokladaji otazky pfed &etbou, béhem ni i po ni; vyvo-
zuji zaveéry; sleduji své porozumeéni a urcuji, co z pre-
¢teného je dllezité (Pressley, 2002). Vyzkum procesu
éteni a vlastnosti zdatnych ¢étenarl dospiva k zavéru,
ze takové aktivni zapojeni pfi Cetbé Ci zaujeti textem
je béznym znakem dobrych &tenafll (ibid.). Zprava
z Narodniho panelu o ctendrstvi popsala sedm vé-
decky ovéfenych strategii, které efektivné napomahaji
porozuméni. Jedna se o sledovani porozuméni, koope-
rativni vyu€ovani, pouzivani grafickych a sémantickych
organizator(l, zodpovidani otazek, zobecrovani otazek,
sledovani struktury pfibéhu a shrnovani. Nutnost po-
uzivat tyto strategie nekonéi na stfedni Skole. Mnoho
vysoko$kolskych studentl také potfebuje podporu pfi
porozuméni zadané cetbé (Nist & Simpson, 2001).
Studenti uditelstvi navic potfebuji pochopit strategie
podporujici porozuméni proto, aby byli dobfe pfipraveni
pomahat détem a dospivajicim, které budou sami ucit,
jak porozumét textu.

Alfa-boxy

Cteni je transakéni proces mezi &tenafem, textem
a kontextem (Rosenblatt, 1978). Ctenafi rozuméii tex-
tim a interpretuji je na zakladé svych dosavadnich
znalosti, postoju, ucelu a cile, ktery étenim naplfiuiji.
Zaujeti textem je navic podminéno motivaci ¢tenare,
jejiz soucasti jsou osobni cile, hodnoty a pfesvédceni
(Guthrie & Wigfield, 2000).

Pfi ¢teni povinné Cetby je nutné, aby studenty text za-
ujal. Pokud jsou textem zaujati, pfemysleji béhem Cet-
by, a proto textu Iépe porozuméji (Guthrie & Wigfield,
2000). Alfa-boxy (Hoyt, 1999) jsou strategii, kterou
pouzivame po preéteni textu. Mlze studentlim pomo-
ci shrnout hlavni mysSlenky textu. K tomu je zapotrebi
najit v textu pojmy, souvislosti a pfiklady, které odpo-
vidaji jednotlivym pismenim abecedy.

ProtoZe studenti musi najit alespon jednu mySlenku
ke kazdému pismenku abecedy, jsou nuceni odpoutat se
od prvnich nékolika napadd, které jim okamzité vytanou
na mysli, a prejit k t&m, jez vyzaduji hlub&i pfemysleni.
Musi si znovu text pfecist, vice 0 ném premyslet a pro-
pojit své dosavadni znalosti a zkuSenosti s t&émi, které
jsou uvedeny v textu. To podporuje pfemysleni o tématu
z vice uhll pohledu a vede k lepSimu porozuméni (Block
& Mangieri, 1995). Pokud studenti navic sdileji své alfa-
-boxy ve tfidé béhem néjaké kooperativni ¢innosti, mo-
hou se Uc¢astnit smysluplnych diskusi, které jim umoznuiji
ucit se od svych vrstevnik(l a také spolu s nimi.
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Jak pouzivame alfa-boxy u studentt ucitelstvi?
Prfi zadavani ¢etby o vyucovacich metodach, které roz-
vijeji schopnost Cist a psat, nékdy pozadame studenty,
aby vyplnili alfa-boxy za domaci ukol. Nej¢astéji tuto
metodu pouzivame u hutnych textl, jako jsou dlouhé
kapitoly ze zakladnich u¢ebnic o0 metodach éteni. Kdyz
tuto metodu zavadime, vysvétlujeme studentlim, Zze az
prectou text, dopini u kazdého pismene v alfa-boxu
alespori jednu myslenku. Rikame jim, Ze pfi vyplfiovani
tabulky mohou pouzit klicova slova, dulezité strategie,
relevantni pojmy, souvislosti a pfiklady, kieré se vzta-
huji k textu. Také pozadame studenty, aby sv(j zapis
doplnili o kratkou poznamku a/nebo &islo stranky, coz
by jim mélo pomoci zapamatovat si, pro¢ si mySlenku
vybrali. Pfedtim, nez pozadame studenty, aby jakoukoli
strategii pfijali jako svlj zpUsob uceni, vzdy modelu-
jeme, jak ma pouziti této metody vypadat. Studenti si
tak metodu lépe osvoji, porozuméji ji a budou se toho-
to vzoru drzet i pfi vlastni vyuce. V pfipadé alfa-boxu
obvykle modelovani vypada tak, ze pouzivame pfi-
klady z kapitoly, kterou uz studenti Cetli. Studenti na
znamém obsahu snaze pochopi, jaka je podstata této
metody. Poté jsou uz pfipraveni pouzit metodu alfa-bo-
XU pfi éteni textu zadaného na pfisti hodinu.

Kdyz studenti pfijdou na dalSi hodinu s vyplnénymi
tabulkami, vysvétlime jim, ze budeme spole¢né vy-
tvaret tfidni alfa-box, ktery bude reflektovat znalosti,
mysSlenky a souvislosti celé skupiny. Kazdy student
si vybere listek s jednim pismenem abecedy a na
samostatny list papiru zapi$e svj pfiklad, ktery musi
obsahovat pismeno abecedy, mySlenku (s kratkou
poznamkou a/nebo &islem stranky) a nazornou po-
mucku (vztahujici se k mysSlence).
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Ukézka alfa-boxu, ktery vytvorili téastnici LS v roce 2007.
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Zatneme s pismenem A, pak pokracujeme dalSimi
pismeny abecedy a pozadame postupné vsechny
studenty, aby ostatnim vysvétlili svoji mySlenku, sdé-
lili, pro¢ si ji vybrali a co pfedstavuje jejich nazorna
pomdlcka. Zjistili jsme, Ze je také velmi cenné, kdyz
pozadame ostatni studenty, aby uvedli dalsi mySlenky
vztahujici se k danému pismenu. Cilem je identifiko-
vat dalSi klicové mySlenky nebo pojmy z textu. Vétsi-
nou vyvésime studentské prace ve tfidé, aby studenti
méli dulezité myslenky z textu stale na ocich.

Vyuziti alfa-boxt v zakladnich a stfednich skolach
Kazda strategie zminéna v tomto ¢lanku mulze byt
vyuzita také ve tfidach na zékladnich a stfednich Sko-
lach. Kdyz dokonéime praci s alfa-boxy, diskutujeme
se svymi studenty o tom, jak miZze byt tato strategie
aplikovana na niz8ich stupnich Skol. Za prvé mluvime
o tom, ze tato strategie dobfe funguje jako aktivita
zakonduijici praci s textem &i s ur€itym tématem. Za
druhé diskutujeme o tom, jak tuto aktivitu pouzit prfed
¢tenim k tomu, aby zaci v ramci brainstormingu evo-
kovali, co védi o tématu, o kterém se budou udit. Za
treti studentim vysvétlujeme, Ze pfi Cetbé dlouhého
textu nebo dokoncovani néjakého dlouhodobého té-
matu nam mdze pomoci vytvofeni nasténky, na kterou
jsou mysSlenky, seskupené podle pismen abecedy,
pribézné doplfiovany. Ctvrtou moznosti, ktera dobfe
funguje, je zacdit tim, Zze si Zaci vyplni tabulky jiz pfed
étenim a vrati se k nim poté, co se o tématu dozvedi
vic. To jim umozni pochopit, Ze jejich prvotni pfedstavy
mohou byt neuplné ¢i nespravné, ale také to, ze éteni
a uéeni muze jejich znalosti a pochopeni tématu rozsi-
fit a zdokonalit.

Hledani a vytvareni souvislosti

Béhem ¢teni pouzivaji ¢tenafi své predchazejici zna-
losti a dosavadni zkuSenosti k tomu, aby pochopili
text a interpretovali jej. Mentalni obrazy pojm0, uda-
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losti a zkuSenosti, které si uchovavame v paméti, se
nazyvaji schémata (Rumelhart, 1980). Ctenafi pouzi-
vaji sva schémata k tomu, aby interpretovali své zku-
Senosti, texty, které ¢tou, a udalosti ve svété. Kazdy
novy pojem, ktery se nau¢ime nebo zazijeme a jejz si
ulozime do paméti, ndAm pomaha interpretovat nové
texty i skute¢nosti. Dokonce plati, Ze ¢im dikladnéjsi
schémata si o tématu, udalosti nebo postavé v textu
vytvofime, tim je pro nas text srozumitelnéjsi (Pear-
son, Hansen & Gordon, 1979).

Jednim ze zpUsobl, jak u étenafl béhem cetby aktivo-
vat jejich schémata, je hleddni a vytvareni souvislosti
(Harvey & Goudvis, 2000). Tato strategie obohacuje
porozumeéni tim, Zze pomaha d&tenafi vytvofit si ffi
smysluplné asociace k textu. Prvni je vytvoreni sou-
vislosti mezi mnou a textem (ja-a-text), ktera se tyka
étenarovych osobnich zkusenosti, myslenek a pocitQ.
Souvislost textu s jinymi texty (text-a-text) se zaméruje
na to, jak se dany text vztahuje k jinym textim, se kte-
rymi se ¢tenar jiz setkal. Priklady této souvislosti obsa-
huji porovnavani postav, déje, motivl, autorova stylu
a zpracovani podobnych obsah(. Tretim typem asocia-
ce je souvislost mezi textem a svétem (text-a-svét).
Ta podporuje ¢tenarfe v hledani vztahu mezi textem
a pfihodami, udalostmi a lidmi, které jsou za hranicemi
Ctenarovy vlastni zku$enosti. Pfikladem souvislosti
mezi textem a svétem jsou vztahy textu k sou¢asnym
i minulym udalostem a ke slavnym osobnostem.

Kdyz studenti Ctou texty pozadované na semi-
narich, mohou vyuzivat metodu hledani a vytvareni
souvislosti tak, ze vyplni tabulku souvislosti. Tento
postup od nich vyzaduje, aby precetli text velmi po-
zorng, spojili si ho se svymi schématy a diky tomu
textu 1épe porozumeli (Harvey & Goudvis, 2000).

Jak pouzivame metodu hledani a vytvareni sou-
vislosti u studentl uéitelstvi?

Dfive, nez pozadame studenty, aby hledali souvis-
losti i b&éhem své vlastni Cetby, popiseme jim tfi typy
souvislosti a nékolikrat modelujeme, jak pracovat
s kazdym z nich. Pfitom pouzivame myslenky, pojmy
a pfiklady z textl, které ¢teme spolec¢né ve tfidé. Na
tomto zakladé pak vybereme pro studenty Cetbu,
o které se domnivame, ze pfimo vyzyva k hledani
souvislosti. Napfiklad &lanek VyuZiti potencialu uci-
telova hlasitého cteni na strednich Skolach (Albright
& Ariail, 2005) je jednim z nich. Studenti mohou hledat
souvislost text-a-ja na zakladé vlastnich zkuSenosti
s hlasitou ¢etbou. S tou se mohli setkat jednak pfi stu-
diu na zakladni &i stfedni Skole, jednak pfi své praxi.
Souvislosti mezi texty (text-a-text) mohou najit, kdyz

porovnaji informace obsazené v ¢lanku s témi, které
jsou v jejich skriptech a u¢ebnicich. Nedavna vystou-
peni manzelky amerického prezidenta Laury Bushové
v médiich a jeji silna podpora hlasitého &teni détem
ze strany rodi¢d mohou podnitit studenty k zamys-
leni nad souvislosti ¢lanku a udalosti ve svété (text-
-a-svet). Béhem Cetby si studenti maji za pomoci le-
pikGl oznacovat mista v textu, ktera je vyprovokovala
k zamySleni nad souvislostmi, a zaznamenat si néko-
lik slov, ktera jim danou souvislost pfipomenou.

Kdyz studenti doétou ¢lanek, vrati se k mistlim, ktera
si pfedtim oznadili lepiky, a za¢nou vyplhovat tabulku
souvislosti (viz pfilohu). Do prvniho sloupce tabulky
maji studenti opsat doslovny citat z textu (a Cislo
stranky), ktery je inspiroval k hledani prvni souvislosti.
Do druhého sloupce popiSou informaci, ktera s cita-
tem souvisi. Méli by pfijit na to, Ze jim pfi tom muze
pomoct nedokonéena véta: ,To mi pfipomina...“ Do
tfetiho sloupce si zaznamenaji, jaky typ souvislosti
k danému citatu nasli. Je dllezité studenty upozornit,
Ze hledani souvislosti mezi textem a jejich zkuSenosti
(text-a-ja) je nejsnazsi, ale méli by se také soustiedit
na hledani dalSich dvou typl souvislosti (text-a-text,
text-a-svét). Rikame studentim, Zze by méli vyplinit
vzdy v8echny sloupce (ke kazdému pfedem oznace-
nému citatu doplnit komentar a typ souvislosti). Stu-
denttim, ktefi maji tendenci hledat mnoho souvislosti,
doporucujeme, aby do svych tabulek uvedli pét ¢i Sest

Diskuse o zadané ¢etbé miize probihat s celou tfidou
najednou, nebo v malych skupinkach. Pokud pracu-
jeme s celou tfidou, pozadame studenty, aby nejdfi-
ve citovali ty ¢asti textu, které v nich vyprovokovaly
hledani souvislosti text-a-ja, protoze o nich se bude
studentdim diskutovat nejlépe. Kdyz studenti uvadéji
riizné souvislosti ke stejnému citatu, ukazuje se, Ze
jejich rlzné predchazejici znalosti a zkusenosti maji
vliv i na jimi nalezenou souvislost. Pak pokracujeme
souvislostmi mezi texty; zde se nam naskyta pfilezi-
tost zopakovat si nékteré dulezité myslenky z Getby,
které jsme se vénovali dfive. Nakonec diskutujeme
0 souvislostech mezi textem a svétem; tak mizeme
snaze zdlraznit vyznam, ktery ma promysleni ¢éte-
narstvi v ramci seminare pro budouci praxi nasich
studentu. Zjistili jsme, Ze i diskuse nad vyplnénymi
tabulkami v malych skupinkach jsou pfinosné, pro-
toze poskytuji kazdému studentovi vice pfilezitosti
sdilet s ostatnimi své nalezené souvislosti. Pfi pre-
zentaci nazorl skupiny pred ostatnimi mize kazda
skupina vybrat jednu dllezitou souvislost, o kterou

wIdea skoly spocivd na presvédcient, Ze védeni Ize preddvat v podobé nauky

(mathésis, doctrina). Ty stranky zkusenosti, které [ze jazykové formulovat,

lstné i pisemné sdélit, se nazyvala ta mathémata, ;véci naucitelné — dnes

bychom tekli védomosti.”
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citat z textu (na strané...)

to mi pfipomina...

typ souvislosti
(text-a-ja, text-a-text, text-a-svét)

bude mit bohaty zdroj knih. Mozna,
Ze budete ucit ve Skole, ktera bude
zcela bez zdroji.” (s. 48)

v bohatych oblastech maji nad-
bytek zdrojl, napf. i materiall
vhodnych ke ¢&teni. Tyto Skoly
(nebo asporn vétsina z nich) dosa-
huji ve standardizovanych testech
nejlepsich vysledkd a ziskavaji
tak dalsi financni pfispévky od
bohatych majitelll domu, mistnich
podnikateld a firem. Skoly v chud-
Sich oblastech nemaji nadbytek
zdrojl a pestry vybér knih. Také
se od nich oCekava, Ze jejich zaci
uspéji v testech, ale jejich ucitelé
nemaji materialni vybaveni pro
vyuku ¢teni. Podle mého nazoru
to nedava smysl. Jsem roz¢arova-
ny z toho, jak jsou v naSem staté
Skoly podporovany.

-Knihy malého formatu jsou navrze- | Kdyz jsem si pfecetl citat o kni- text-a-ja
ny specialné pro zacinajici ¢tenafe. | hach malého formatu, pfipomnélo
Mohou byt pouzivany v matefské mi to, jak jsem si jako dité hral na
3kole nebo na 1. stupni ZS.“ (s. 31) Skolu. Jako ,ucitel jsem pouzival
k ,vyuce“ vSech svych zakl pravé
tyto malé knihy.
»EXistuji dva dobré dlivody pro Pfi Cetbé tohoto citatu jsem si text-a-text
pouzivani odbornych text(. Za prvé | vzpomnél na jiny ¢lanek, ktery
pfinaseji informace o svété kolem pojednava o tom, ze slabi ¢tenafi
nas. Protoze se mnohé déti zajimaji | maji odborné texty v oblibé. Libi
0 své okoli, jsou pro né tyto texty se jim, Ze jsou strukturované,
zajimavou a motivujici ¢etbou. Za vizualné pfitazlivé, zajimavé,
druhé, kompozice odbornych text( odpovidaji realité a je snadné
se odliSuje od kompozice textl belet- | o nich napsat pojednani.
ristickych. Aby se z zaku stali kom-
petentni ¢tenafi, potfebuji se naudit
Cist rzné typy text(.” (s. 36—37)
»-Mozna budete ucit ve Skole, ktera Tento citat mi pfipomnél, Zze Skoly | text-a-svét

Citaty pochazeji z knihy Reaching readers: Flexible and innovative strategies for guided reading (Opitz & Ford, 2001).

se s ostatnimi podéli. Pokud néjaka zvlast dulezita
Gast textu neni béhem prezentaci zminéna, vétsinou
se studentll zeptame, zda k ni nékdo nasel néjakou
souvislost, nebo studenty seznamime s nasi vlastni
nalezenou souvislosti.

Vyuziti metody hledani a vytvareni souvislosti v za-
kladnich a stfednich Skolach

Stejné jako v pfipadé jinych metod i v tomto pfipadé
je vhodné metodu modelovat a procvicovat pred tim,
nez po détech zacneme pozadovat, aby ji samostatné
pouzivaly. Pfipominame studentim, aby modelovali
hledani souvislosti text-a-ja, kdyz détem predditaji

* %

*

nahlas. Pfi modelovani celého procesu déti pochopi,
jak maji pouzit vétu: ,To mi pfipomina...“ — k pro-
pojeni textu s jejich vlastnimi zivoty, zkuSenostmi
a pocity. Ukazujeme jim, Zze hledani souvislosti mezi
texty (text-a-text) mlzeme vyuzit pfi probirani néja-
kého autora. Zaci si mohou poznamenavat asociace,
které je napadaji u rtznych textli stejného autora.
S nasSimi studenty napfiklad ¢teme nékolik knih od
Eve Buntingové o diivodech emigrace do USA a stra-
dani, ktera Cekaji emigranty po pfijezdu a jez musi
pfekonavat. Hledani souvislosti mezi texty mizeme
vyucovat také pfi probirani néjakého tématu, které se
objevuije v textech rlznych autor(. Pokraéujeme tedy
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s tématem emigrace a ukazujeme nasim studentim,
Ze mohou se svymi stfedoskolskymi studenty hledat
souvislosti i v dalSich romanech (u nas napfiklad
u E. Hostovského, u M. Kundery). Kdyz si studenti
zkusi najit souvislosti mezi texty pfi probirani urcitého
autora nebo v ramci probirani daného tématu, budou
schopni najit souvislosti mezi texty i pfi jinych pfilezi-
tostech.

Hledani souvislosti mezi textem a svétem je pro déti
nejobtiznéjsi, protoze maji omezené znalosti o své-
t& mimo svou rodinu, Skolu a obec. Pfi diskusich
o0 soucasnych udalostech a informacich z historie
modelujeme zpUlsob, jak si déti mohou vytvofit vice
schémat, jejichz pomoci budou lépe vidét souvislosti
mezi textem a svétem. Zdlrazfiujeme, Ze modelovani
ucitelem a diskuse ve skupinach jsou dulezité opér-
né body, které pomahaji détem nachazet souvislosti
mezi texty, které ¢tou, a svétem.

Ukazujeme studentim, jak vést praci s tabulkou tak,
aby to détem pomohlo co nejlépe porozumét tomu,
pro€ a jak s ni pracovat. Kdyz se déti zu€astni této
aktivity vicekrat, jsou pfipraveny vyplhovat tabulku
souvislosti se spoluzakem nebo samostatné.

(...)

Zaver

Véfime, Ze je dulezité, aby studenti ucitelstvi pocho-
pili, ze ¢teni s porozuménim se automaticky nedo-
stavuje ve chvili, kdy se podivame na stranku pinou
slov; &teni je védomy akt vytvarfeni smyslu, kterému
se miZeme naugit.

(...)

Pouzivani interaktivnich metod v seminafich pro bu-
douci ucitele ma mnoho vyhod. Ve zpétné vazbé se
o tom jeden nas byvaly student vyjadfil takto:

Je skvélé chodit na seminar, kde profesor skutec-
né vyucuje zplisobem, kterym bychom jednou méli
ucit i my. Je smyslupiné osvojovat si metody a strate-
gie nejprve pri vliastnim &teni, protoZe pak pochopim,
jak je mam zavadeét do své viastni vyuky.

Prevzato z casopisu Journal of Adolescent
and Adult Literacy, ro€. 50, ¢. 5, unor 2007.
PreloZila Katefina Safrankova.
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Poznamka:

Dvé metody (alfa-boxy a hledani a vytvareni souvislosti), o kte-
rych pisi autorky Susan K. LAllierova a Laurie Elishova-Pipe-
rova, nejsou u nas jesté prili§ znamé. Proto jsme se rozhodli
prelozit tu Cast textu, ktera o nich pojednava. V originalnim,
nezkraceném c¢lanku vSak autorky popisuji i dal$i metody,
které podporuji zaujeti Cetbou: podvojny denik, kédovani textu
a TAR (Teachers as Readers), coz je technika, pfi které ucitelé
spole¢né diskutuji o odborném ¢lanku podobné jako v ctenar-
skych klubech, literarnich krouZcich apod.

»Vzdeéldni je roxpomindni se zevnity (totiZ na zdkladé toho, co jsme, a nikoli

toho, co mdme, co jsme se naucili ¢ nacvicili) a je protikladem k roxmanitym

uménim (1 dovednostem. .. Dovednosti ndm jisté dovoli nékteré véci délat,

vzdéldni vsak je to, co ndm nékteré véci délat nedovoli. Teprve vzdéland

spolecnost miize byt slusnd, protoZe jednou z véci, které nedovoli, je

neposkytovat rovné sance na prijeti, testovat znalosti jen pro selekci, vytvdret

elitdrské (ne:elitni) skoly. ..
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Literarni krouzky na vysoké skole

Hana Kostalova

Na seminafich dalsiho vzdélavani ucitell se uc¢astnici
Casto zlobi, ze nastupuijici ucitelé na tom nejsou s no-
vymi pfistupy k vyuce lip nez oni sami, ktefi skondili
studia jiz pfed delSi dobou. Vyptavaji se, zdali vysoké
Skoly vlibec néco délaji pro zménu vyuky v zaklad-
nich a stfednich Skolach. MUzZeme se se Ctenafi
podélit o to, jak probihala ¢ast vyuky budoucich ugi-
tell ¢estiny na katedre ¢eského jazyka a literatury na
PedF UK Praha v tomto $kolnim roce.

Studenti prvniho roéniku mohou absolvovat dvouse-
mestralni pfedmét s nazvem Kiritické éteni a mysle-
ni (KCM). Vyuéuiji mu tfi z lektor kritického mysleni.
Kazdy z nas pochopitelné vede kurz trochu jinak.
V tomto textu popisujeme Cast vyuky v seminafich
O. Hausenblase a H. Kostalové. Pfedmét se vyucuje
v rdmci bakalarské ¢asti studia a nema mit pedago-
gické zaméreni, napfiklad nemé& suplovat didaktiku
literatury. Presto jsme chtéli, aby studenti méli z pred-
métu uzitek i jako budouci uditelé.

Pro kurz jsme si formulovali nasleduijici cile...

Studenti na konci kurzu:

— reflektuji vlastni ¢tenarstvi, formuluji svou osob-
ni reakci na Cetbu, pretvareji myslenky a infor-
mace z text( do svych vlastnich text(

— Ctou kriticky, tj. zvazuji nezavisle myslenky
a informace obsazené v textu, porovnavaji je se
svou zkuSenosti osobni i ¢tenafskou, vyvozuiji
zaveéry o obsahu textu, formé textu a autorové
zaméru, uvazuji o moznych dalSich ¢&tenich
téhoz textu

— pouzivaji rlizné druhy zaznamu o Cetbé, eviduji
svou Cetbu

— znaji zaklady teorie schémat ve dtenarstvi
a transak¢ni teorie Ctendrstvi

— piSou argumentacni eseje

— znaji z vlastni zkuSenosti nékteré techniky pro
rozvijeni ¢tenarstvi

— promySleji moznosti, jak vyuzit svou Cerstvou
zkuSenost z tohoto seminare ve své budouci
vyuce

Pocitame s tim, Zze studenti pozdéji vyuziji a rozvinou
své zkusenosti z tohoto seminare predevsim v didak-
tikach predmétl. Usilujeme o to, aby byli pfipraveni
pifemyslet o vyuce a u€eni z konstruktivistickych hle-
disek. Zaroven vSak chceme, aby si rizné strategie

pro ¢teni, u€eni i mySleni ovérovali uz b&hem viastni-
ho studia, pfi svém uceni oborim na fakulté.

Nasi studenti se v prvnim semestru (podzim a zi-
ma 2007) pfedmétu Kritické éteni a mysleni zabyvali
tim, jak vznika v ¢étenafové mysli porozumeéni smyslu
¢teného dila (teorie schémat, Anderson, 1983; teorie
transakce, Rosenblattova, 1994). Sou¢asné neztra-
celi ze zfetele, ze autor psal dilo s néjakym zame-
rem, o kterém je dobfe pfemyslet a jehoz odhalova-
ni by mélo v individualnim porozumeéni dilu hrat svou
roli. A dale jsme sledovali, jak funguje sdilené poro-
zuméni dilu, které je historicky a kulturné vzniklou
,dohodou“ mezi ¢tenafi dila a je prlise¢ikem indivi-
dualnich porozuméni ovlivnénych spoleé¢nymi dobo-
vymi zkusenostmi, tradi¢nimi hodnotami, vnimanim
autorského zaméru.

Shledali jsme spole¢né se studenty, ze uditel &teni
a literatury je v nelehké roli: ma védét, ze uplné kaz-
dy zak pfirozené rozumi textu po svém; ma se o toto
individualni porozuméni zajimat a umét ho zjistovat
v pfirozené situaci; a sou¢asné ma zakovo premys-
leni nad knihou Fidit tak, aby Zakovi neuniklo ani sdi-
lené porozumeéni (tedy ,spravna“ interpretace dila),
které bere v Uvahu také mozné autorovy zamery.
Ucitel si ovSsem miize usnadnit situaci tim, Ze Zakovi
rovnou spravnou interpretaci predlozi. Mize ji pfimo
odvykladat (tedy vysvétlit zakim, co chtél autor dilem
fici a co tomu fikaji dalsi chytfi vykladadi dila). Ucitel
muze klast takové otazky, které by (na)vedly zaky
k nalezeni oCekavané (tedy spravné) odpovédi. Tak si
ucitel zajisti, ze ve tfidé spravné interpretace zaznéji,
i kdyZz mozna jen z jeho ust.

Tézké a z hlediska oCekavané spravnosti i rizikové
je nechat zaky nalézat smysl textu skrze jeho vlastni
otazky a v socialni interakci, vytvaret a zdivodnovat
vlastni dil¢i interpretace, konfrontovat je v diskusich
nad textem. Pfesto pro skute¢né a trvajici porozu-
méni dilu i pro rozvoj samostatného premyslivého
étenarstvi zakl je tato svizelna cesta nezbytna. Pfi
skute¢ném c¢teni, at uz jde o ¢teni s estetickym pro-
zitkem, nebo o ¢teni s trvalym vécnym porozumeénim,
probiha takové dobyvani smyslu zcela pfirozeng,
a pokazdé, kdyz ¢teme novy text. Kdyby tomu tak
nebylo, nemélo by cenu ¢ist nic jiného nez ,obsahy li-
terarnich dél v kostce” nebo zavérecna shrnuti odbor-
nych ¢lanka.
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| z pedagogického hlediska je takovy postup vyhodny.
Jen kdyz zaci samostatné o textech pfemysileji, disku-
tuji a piSou, ziska ucitel dostatek informaci o tom, jak
na tom zaci s porozuménim danému textu jsou. Mlze
je vést k tomu, aby pfekrocili svou momentalini droven
a dosahli v tu chvili mozné urovné (zéna nejblizSiho
vyvoje). Muze lépe odhadnout, na¢ zaci staci, kam az
se ma pokous$et je ,tahat” — nema smysl vykladat nad
dilem slozité filozofické konstrukce, pokud jim Z&ci
mysSlenkové jeSté nedorostli a takto zjevené pravdy
mohou nanejvy$ mechanicky opakovat. Vynikajici uci-
tel by mél najit pro kazdého zaka aktualni maximum
mozného vykonu a k tomu zaky dovést skrze jejich
vlastni aktivity, které pro né pfipravi, a skrze zpétnou
vazbu, kterou jim v pribéhu prace poskytuje.

Nasi studenti pfijali vlidné myslenku, ze rozvijet Cte-
narstvi zakd mj. tim, Zze ucitel respektuje individualni
interpretace textl, ale sou¢asné nenasilné ukazuje
zakam i dal§i moznosti vykladu smyslu dila, je uzi-
te¢né. Cekali ale odpovéd na otazku, jak skloubit roz-
vijeni ¢tenarstvi s nau¢nou slozkou predmétu literar-
ni vychovy — se znalostmi o literarni historii a teorii.
Dokladem toho mohou byt zavére¢na psani z konce
prvniho semestru, ve kterych se studenti vyslovovali
k tomu, co jsme v semestru spole¢né délali. Casto

se objevovala otazka pravé na to, jak vedle rozvijeni
Stenarstvi vyucovat literarni védu a historii. (Ukazky
psani od Michaely Dlaskové a Petry Schnebergero-
vé — viz pfilohu 2.) Pfestoze se tomu studenti budou
vénovat v pfedmétu didaktika, zdalo se nam uzite¢né
ukazat jim v praxi jednu z moznosti, jak nechat zaky
Cist i zpracovavat Udaje z literarni historie, pfipadné
teorie. Rozhodli jsme se pro literarni krouzky, které
nam navic pékné zapadaji do nasi koncepce pred-
métu KCM.

Studenti se sou¢asné v dalSich pfedmétech zabyvaiji
literarni teorii i historii a k jedné ze zkouSek maji
interpretovat zvolena dila. | na to jsme pfi volbé li-
terarnich krouzk mysleli — nasim cilem bylo ukazat
studentdim, jak dalezité je, aby jako ucitelé zdatné
a zaroven oteviené interpretovali literarni dila. Bez
této dovednosti nemohou dobfe vyuzit vyhody kon-
struktivistického pfistupu k vyuce. Ten predpoklada,
ze vyucujici do hloubky rozumi latce svého oboru.
Diky tomu dokaze fidit vzdélavaci drahu kazdého
zaka tak, aby se z jakéhokoli bodu (ne)porozuméni
posunul dal zplsobem, ktery bude respektovat Zzako-
vy silné stranky i potfeby, sou¢asné pujde po oborové

malnimu vykonu v ramci jeho moznosti.

e

Literarni krouzky — postup prace v sérii seminari

SeminaF 1 — Objasnéni literarnich krouzku a jednotlivych roli
V prvnim seminafi jsme studentdm vysvétlili, co jsou to literarni krouzky, jak budou probihat diskuse v krouzku
a jak je tfeba se na né pfipravit. Studenty jsme rozdélili do literarnich krouzk( po péti a rozdali popis roli.

Role pro literarni krouzky — beletristicky text

Vedouci diskuse

Procte si dikladné text a rozhodne se, které myslenky
z néj by méli spoluzaci urcité pochopit, které prozitky
ziskat. Ma ostatnim pomahat, aby si utvofili dobré
pochopeni textu — nikoli jim vnucovat své pochopeni
jako jediné ,spravné®. Vedouci diskuse pfedem odhali
a podtrhne v textu ta slova a vyroky (mista), které jsou
klicove — jejich vyklad rozhoduje o smyslu textu. Proto
si pfipravi otdzky. Mohou se tykat doslovného porozu-
meéni slovim nebo vétam v textu, ale nékteré by mély
mifit na Sir8i souvislosti textu a Zivota, textu a hodnot.
Béhem prezentaci a diskusi nad ukoly z roli nebo na
konci diskuse bude ostatnim otazkami pomahat, aby
si vSimli kliCovych mist a snazili se jim porozumét,
pokud se o nich sami nezminili v diskusich ke svym
rolim nebo je podcenili.

Svij vyklad takovych mist nebo slov si vedouci
pfedem napiSe v skrytych poznamkach, ale necha
vzdy nejprve ostatni, aby o podtrzenych mistech nebo
jeho otazkach sami uvazovali a sdileli je. Teprve po-
tom jim mudze vyzradit své hypotézy a poznatky.

Mize se ptat napfiklad:

Je toto misto v textu dulezité ? Ktera dalSi mista jsou
podle vas klicova? Jak riizné se da rozumét této formu-

laci? Jaky vyznam ma tato redlie/myslenka v textu?

o co ho opirate? Co si myslite o tomhle?

DalSi role k rozebrani v literarnim krouzku
(vedouci diskuse mize pomahat ostatnim se podélit)

Spisovatel/ka

Vybere si jedno ze zadani a pfipravi si podle néj text:

¢ Napiste dopis, ktery néktera z postav adresuje své
pfibuzné v jiném mésté, o tom, jak postava nahlizi
na to, co se pfihodilo nebo co pocitila.

e NapiSte dopis, ktery by mohla néktera z postav
napsat vam — Ctenarovi Ci Ctenarce.

e PrepiSte zavér textu tak, aby se zménilo vyznéni
textu.

¢ Napiste basen inspirovanou textem.

e PrepiSte povidku z perspektivy nékteré vedlejsi
postavy (inspirace: P. Rut — V mamoveé postyice).

Spojovatel-informator

Prozkouma a ziska dulezité informace vztahujici se
k zvolenému textu, k jeho autorovi, k dobé& vzniku,
jeho osudech v dal§im vyvoji kultury. Najde podobné
téma, problém nebo zanr u jinych autor(, pfipadné
v jinych dobach. Informace pfipravi tak, aby je ostatni
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mohli spojit s pfe¢tenym textem. Spojovatel si také pro
ostatni pfipravi napady k nasledujicim otazkam:

Co té pri cetbé textu napadalo o tom, jak text souvisi
s tvou dosavadni Zivotni nebo Ctendiskou zkusenosti?
Odkud mas myslenky nebo nazory, které se podobaji tém
v textu, ale tys znal/a jesté pred Cetbou textu? Kde jinde
ses setkal s podobnym namétem, s obdobnymi motivy,
zapletkami, feSenim? Které myslenky nebo postoje byly
pro tebe nové nebo nové formulované? S ¢im souhlasis
a proc; s ¢im ne, proc? Jak se v textu odrazi doba a Zivot
autora? O ¢em by sis jesteé potieboval néco precist nebo
se nékoho zeptat, abys textu lépe porozumél?

Umélec-vytvarnik

Nakresli ilustraci, jejiz pomoci by vyjadfil to, jak sam
textu rozumi — pokusi se obrazkem nejen ilustrovat
doslova to, co se v textu piSe, ale vyjadfit smysl
precteného, tak jak on sdm ho chépe a citi. Své vy-
svétleni ma zformulované, avSak skupiné ho nesdéli
hned, nejdfiv nechava druhé odhadovat a poznavat,

Studenti si ve svych literarnich krouzcich role procetli
a rozdélili. Pak se sesli v novych skupinach podle roli
(obdoba expertnich skupin). Jejich ukolem bylo pora-
dit se, jak své roli rozuméji, jak si vykladaji sv(j ukol.
Zavérem mely skupiny formulovat kritéria, ktera by se

Priklady kritérii, ktera k rolim formulovali studenti...

Vedouci diskuse

— ddkladné procte text

— dobfe formuluje otazky

— pfi diskusi akceptuje jiné nazory

— ale soucasné prokaze schopnost vést diskusi
spravnym smeérem

— nechova se jako diktator, ale jako demokrat

— vytéhne z textu co nejvic, ma jasno v interpretaci,
ale je otevfeny jinym nahledim

Vytvarnik

— jednoduché, nazorné, pochopitelné, vystizné, aby
to nebylo schematické, aby to nenavozovalo scest-
né informace

Spojovatel

— ziské plasticky obraz o dobé, misté

— vyhleda a tfidi informace k autorovi a dilu, snazi se
pokryt Sirokou Skalu pramen(

— informace zpracuje prehledné, srozumitelné a po-
chopitelné

— informace o autorovi pomohou prohloubit a pocho-
pit hloubé&ji vyznam a smysl dila

Kdyz si studenti vyjasnili role, vratili se do svych
krouzkd a domluvili se, na jakém textu chtéji praco-
vat. Svoboda volby byla omezena instrukci, ze text
by mél pochazet z 19. stoleti a mél by byt tak dlouhy,
aby ho stihli odpovédné zpracovat béhem dvou ty-
dnu. Pro 19. stoleti jsme se rozhodli proto, Ze se tim-
to obdobim studenti zabyvaji i v dalSich seminafich.
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které misto, kterou myslenku nebo kterou udalost ¢i
postavu ilustroval, pro¢ asi, jaké sdéleni jeho ilustrace
nese, na co obraci pozornost, co v ostatnich vyvolava
ve vztahu k textu. Az poté, co vSichni v krouzku své
minéni vyslovili, vytvarnik vyzradi své divody.

Vytvarnik také zjisti, ktefi umélci ilustrovali rlizna
vydani studovaného dila (pokud byla), a porovnd, ¢im
se pojeti vytvarnikli podobaji a v éem se lisi.

Vybéréi uryvka

Vybere z textu kliGova mista — vyrazy ve vétach nebo
uryvky, ale ne delSi nez odstavec. Pripravi si vlastni
dlvody, pro¢ mu pravé tyto Uryvky pfipadaji klicové.
Pri diskusi ve skupiné neprozradi spoluzakim ddvody
své volby, jen jim nejprve vyrazné, prociténé precte
prvni Uryvek a nechd je dohadovat se podle souvis-
losti i podle prednesu, pro¢ ho vybral, ¢im je asi dlle-
zity. Vybéréi mize polozit spoluzakiim i otazky, které
by jim pomohly odhalit jeho diivody. Teprve na konec
diskuse vybéréi své divody prozradi.

mohla stat voditkem pro plnéni role a pozdégji i pro
hodnoceni prace v roli. Studenti uz kritéria formulo-
vali k jinym uloham v minulém semestru a pracovali
i se sadou kritérii k pisemnému zadani. Proto prace
s kritérii nebyla pro né novinkou.

— zapojuje své dosavadni Zivotni a ¢tenarské zkuSe-
nosti a dovednosti

— objektivnost

— pro pfipad dotazl by mél mit vétsi rozhled o auto-
rovi, dile atd.

— formuluje otazky ke kontextu, moznym zkuSenos-
tem ostatnich

Spisovatel/ka

— pokusi se dopisem napodobit styl autora povidky

— drzi se tématu

— pochopi text a vnima i jeho emoce a atmosféru

— nezaujaty ¢lovék by mél poznat, ze je basen inspi-
rovana tou danou povidkou

— pfi zméné zavéru zachova styl textu

Vybéréi aryvk

— vybere pocet Uryvkl umérny délce textu

— vybér bude pedlivy

— pfipravi si otazky — napomocné, navodné pro ostatni

— precizné si pfipravi vlastni argumenty, pro¢ jsou
zvolené uryvky dllezité pro pochopeni smyslu dila

— pfi prezentaci bude predkladat uryvky chronolo-
gicky

— uryvky budou vybrany z celého dila rovnhomérné

Chtéli jsme alespon ¢asteéné modelovat, jak se i ve
Skole mlze vyuka v rliznych pfedmétech podporovat
a dopliovat.

Studenti jeSté na tomto seminafi dostali do skupin
formulaci zavére¢ného zadani, které ma slouzit jako
zdroj dukazu o tom, Zze uéeni probéhlo.
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Zadani zavéreéného ukolu
V seminafi, ktery probéhne za tfi tydny, vytvofite spoleény plakat, kitery bude odrazet praci kazdého ¢lena
krouzku véetné vedouciho. Plakat bude obsahovat:
e Informace spojené s dilem, které jste jako krouzek zpracovavali a o kterych si myslite, Ze je maji znat i ostat-

ni ve tridé.

e Plakat bude vyjadfovat, jak interpretujete dilo. (Co znamena interpretovat dilo? Vzpomerite si, co jste se
o tom udili v interpretaénim seminafi.)
e Plakat bude pojat tak, aby se dobfe doplriovaly obsah a forma (sdéleni a vytvarno).
(Nezapomernite uvést zdroje.)

K zadani studenti dostali na dalSim seminafi kritéria.

Kritéria pro plakat k literarnim krouzk{m

prezentuje podil
kazdého z ¢lenl
krouzku; vklady
Clent krouzku se
zjevné doplnuji,
propojuji

prezentuje podil
kazdého z ¢lenll
krouzk(

indikator indikator indikator
pro kvalitu 1 pro kvalitu 2 pro kvalitu 3

kritérium 1 obsazené informace | plakat obsahuje plakat obsahuje plakatu chybi dulezi-
vSechny podstatné | podstatné informa- | té informace, pfinasi
informace ce, ale pfilis mnoho | pfedevSim nedulezi-

vedlejsich detailt té detaily

kritérium 2 interpretace plakat srozumitelné | plakat srozumitelné | interpretace je ne-
interpretuje dilo; interpretuje dilo; podlozena, jedno-
interpretace vychazi | interpretace vychazi | stranna, chaoticka
z textu a poznatkll | z textu a poznatki
0 ném; vyrovnava 0 ném
se s moznymi jinymi
interpretacemi
a opira se o vlastni
argumenty

kritérium 3 prehlednost na plakaté snadno | nékteré informace dudlezité informa-
najdeme v8echny hledame na plakaté | ce se na plakaté
dllezité informace | tézko ztraceji

kritérium 4 sladéni slov a gra- | verbalni a obrazova | slova a obrazy se pfevazuje jedna ze

fiky podoba plakatu se | zbyte¢né zdvojuji slozek — bud gra-
doplriuje, podpo- nebo jsou v proti- ficka, nebo slovni,
ruje, plakat pusobi | kladu anebo celkové pla-
vyvazené kat vyvolava dojem
chaosu
kritérium 5 spoluprace skupiny | plakat zfetelné plakat zfetelné nékteré role nejsou

plakatem prezento-
vany, uplné chybéji

Studenti odchazeli ze seminafe s ukolem vyhledat si
domluveny text a individualné na ném pracovat — ¢ist
ho, pfemyslet o ném. Dozvédéli se také, ze prace,
které nemuseji délat spole¢né, budou plnit jako do-
maci pfipravu (dokud jsme pracovali na literarnich

krouzcich, nedostavali na doma jiné ulohy).

Které texty si skupiny zvolily:
— J. Neruda: Povidky malostranské (U ti7 lilif, Hastr-
man, O mékkém srdci pani Rusky, Privedla Zebra-
ka na mizinu)

K. Svétla: Vesnicky roman
K. V. Rais: Vyminkari
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SeminafF 2 — Prlprava: procvi¢ovani interpretace,
prace s kritérii

V tomto seminafi jsme chtéli, aby si studenti vyzkou-
Seli dovednost, jez je vSem rolim spole¢na. Méli v tex-
tu, ktery jsme jim predlozili, vyhledavat mista, ktera
jsou podle nich vyznamna pro pochopeni smyslu
textu. O vyznamu takovych mist méli diskutovat ve
skupiné a formulovat otazky, které by jako &lenové
literarniho krouzku mohli polozit svym kolegiim, aby
je vedli k porozuméni smyslu dila. Studenti pracovali
ve skupinach podle roli s prvni ¢asti lyricko-epického
textu J. Zeyera z roku 1882 Griselda (ve vydani Spisu
z roku 1902 na s. 95-109).

V zavéru seminare studenti dostali kritéria pro kaz-
dou z roli. S Cerstvou zkuSenosti s interpretaci textu
méli kritéria prostudovat, mohli si je navzajem objas-
nit, pfipadné se zeptat vedouciho seminare. (Kritéria
hodnoceni prace v roli pfi literarnim krouzku — viz
pfilohu 1.)

Béhem prace se Zeyerovym textem se ukazalo, ze
pro studenty neni snadné formulovat dobré otazky.
Rozhodli jsme se proto posunout diskuse v krouzcich
o0 jeden tyden a vénovat nasledujici seminaf Bloomo-
vé taxonomii. Povazovali jsme za pravdépodobné, ze
se diky taxonomii studenti zlepsi v kladeni otazek
nad textem.

Seminaf 3 — Kladeni otazek na rtiznych drovnich
myslenkovych operaci

Studenti se v tomto seminafi méli dozvédét, ze je
mozné o otazkach prfemyslet strukturovanym zpuso-
bem a Ze Ize vyuzivat pomicku, kterou pred padesati
lety vymyslel Benjamin Bloom.

Cilem bylo, aby se naudili tvofit otazky na roz-
manitych urovnich myslenkovych operaci a aby tuto
dovednost uméli vyuzit pfi kladeni otazek v literarnich
krouzcich.

Studenti si nejprve vybavili, co je to podle nich mys-
lenkova operace, jaké mysSlenkové operace je napa-
daji a jak by je mohli definovat svymi slovy. Pak jsme
si struéné predstavili Bloomovu koncepci tfidéni mys-
lenkovych operaci na operace nizsiho a vyssiho fadu
a uvedli jsme si priklady ke kazdé ze Sesti operaci.
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Nasledovalo vlastni cvi¢eni studentl. Dostali sadu
Sesti Ukoll a otazek, které se tykaly prvni véty Zeye-
rovy Griseldy. Jejich Ukolem bylo zadani (otazky) ana-
lyzovat a promyslet, na kterou uroven myslenkovych
operaci mifi. Ukol byl snadny a studenti si s nim dobfe
poradili.

Priklad otazek a ukold mificich na riizné urovné
myslenkovych operaci podle Bloomovy taxo-
nomie kognitivnich cil

J. Zeyer: Griselda, prvni vers (s. 95):
,,Byl pozdni vecer, rval se s vétrem dést“

Znalost
Odkud znate: ,Byl pozdni vecer*?

Porozuméni
Vysvétlete, jak rozumite tomu, ze se ,...rve dést
s vétrem“?

Aplikace
V jakém metru je ver§ napsan? Prevedte vers do
daktylské stopy.

Analyza

Vysvétlete podobnosti a rozdily mezi prvnim ver-
Sem Zeyerovym a Machovym (,Byl pozdni vecer,
prvni maj).

Syntéza

Jaky pfibéh napovida zacatek textu? Jak asi bude
text pokracovat?

Hodnoceni .
Lze obhajit pouziti jambu v Zeyerové basni? Cim?
Pfipadné — pro¢ ne?

Nakonec se studenti ponofili do textu o Griseldé a je-
jich ikolem ve skupinach bylo formulovat viastni ukoly
nebo otazky na rlznych urovnich myslenkovych ope-
raci podle Bloomovy taxonomie (tabulku Bloomovy
taxonomie operaci v kognitivni doméné, s niz studen-
ti pracovali, najdete na: www.kritickemysleni.cz/KL
¢. 31/Co se do cisla neveslo).

Sesti pfipravenych uloh k pfislusnym drovnim mySlen-
kovych operaci. Ale nakonec skupiny ukol zvladly.

Griselda a Bloom.

Ut lilir.
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Seminar 4 — Diskuse v krouzcich, zpracovani pla-
katu

V nasledujicim seminafi — po tfech tydnech prace —
si studenti pfinesli texty, které zpracovavali, a s nimi
spojené pripravy na spinéni role v krouzku. Diskutova-
li v krouzcich, uplatnili vysledky své domaci prace. Po
pétactyficeti minutach byla vétsSina krouzk( s diskusi
hotova a studenti se pustili do zpracovani plakat(.

Na konci prace jsme od studentl posbirali jejich
pfipravy na jednotlivé role (pokud jich nevyuzili pro
tvorbu plakatu), abychom kromé vysledného plakatu
meéli vice podkladd k hodnoceni toho, jak se jim prace
v krouzcich dafila. NeSlo nam o klasifikaci, ale o to,
abychom se dozvédéli, jak na tom nasi studenti jsou
s interpretaci textu a jak dokazou svou interpretaci
vnaset do diskuse ve skupiné.

Seminar 5 — Zpétna vazba ke splnéni roli a hodno-
ceni plakatu

Na dalsim seminafi studenti hodnotili vysledna dila
— plakaty. Studenti predstavili své plakaty, ostatni
popsali, co konkrétné se jim na praci druhych libi
a co by bylo mozné pfisté zménit. Vyuzivali pfi tom
kritérii.

Kromé toho jsme si pfed seminafem prosli vSech-
ny studentské pfipravy, nékolik z nich jsme vybrali,
okopirovali jsme je a predlozili v seminafi studentlim
k hodnoceni podle kritérii. Neméli samoziejmé znam-
kovat, ale jejich ukolem bylo najit na daném vytvoru
v8e, co povazuji za zdafilé, a vyjadfit se i k tomu, co
se podle nich nepovedlo. Aby si studenti s timto na-
roénym ukolem Iépe poradili, dostali anonymni pfiklad
prace studentky se zpétnou vazbou od vyudujici.

Priprava na diskusi v krouzku a zpétna vazba od vyucujiciho

Studentka: Anna P.

Text: J. Neruda, Povidky malostranskeé; povidka U trf lilif

Role: Vedouci diskuse

Vypisek 1:

»oedél jsem pod dfevénymi arkadami hostince U tfi
lilii, pobliz Strahovské brany. Maly to hostinec, ¢etnéji
tenkrate navstiveny jen vzdy v nedéli, kdy tu v salon-
ku pfi piané bavili se tancem kadeti a deséatnici. Dnes
byla zrovna nedéle. Sedél jsem pod arkadami u stolu
pobliz okna sam a sam.”

Studentcin komentar: Domnivdm se, Ze misto je dlile-
Zité, protoZe vymezuje ¢as a prostor, coZ jsou zadklad-
ni informace, na kterych pribéh stoji.

Zpétna vazba od vyucujici:
Uryvek upozorriuje na misto v textu, kde nés autor pri-
vadi na misto déje a do casu déje. Cas a prostor jsou
dulezité prvky kazdého vypravéni, jak spravné fikate.
Je to vse, co je v pripadé tohoto textu o misté
a casu ddlezité rict? Mélo by byt o misté feceno v dis-
kusi vic a opirat se pri tom i o dalsi uryvky z textu?
Jak vyznamné je pro pfibéh napriklad toto upres-
néni: ,Chvilkami hledél jsem otevienym oknem na
tocici se, sméjici se pary; chvilkami zas hledél jsem
ven do tmavé zahradky?“ Co vidi vypravec uvniti'a co
venku? Ma to néjaky vyznam pro smysl| textu?

Vypisek 2:

,VZdy jsem se zas zdvihnul a pfikrocil na chvilku k do-
kofan otevfenym dvefim salonku, abych na tancici se
podival bliz. Vabilo mne tam krasné, as osmnactileté
dévce. Stihly vzrast, piné teplé formy, v tylu pFistfize-
ny volny €erny vlas, obly hladky obli¢ej, svétlé oko
— krasné dévce! Zvlasté ale mne vabilo to oko jeji.”

Studentcin komentar: Myslim, Ze v této casti textu je

nooké divky, ktera je hlavni postavou pribéhu. Béhem

pribéhu se nedozvime jeji jméno, autor ji oznacuje
Jako ,krdsnookou”,

Zpétna vazba od vyucujici:

Hovofite o vyznamném podnétu pro pfibéh — krdsné
divce. Krdsnooka je jisté vyznamnou postavou pfibé-
hu a dobre jste vystihla, Ze autor zde zacind rozehra-
vat pribeh.

Mudzete ale Fict vic o tom, jak a ¢im se konkrét-
né ukazuje vyznam této postavy ve vdami zvoleném
uryvku? Co konkrétné v textu napovida, Ze kras-
nooka divka bude mit néjaky zvlastni vyznam pro
pribéh? Nebylo by dobré podivat se jesté v okoli
tohoto dryvku po dalsim misté, které by prohloubilo
jeho vyznam?

Vypisek 3:

»1anCila skoro ustaviéné. Ale dobfe pozorovala, ze
vabi zraky moje. Kdyz tancila kolem dvefi, mezi nimiz
jsem stal, vzdy upfené se zadivala na mne, a kdyz
tancila salonkem dal, vidél a citil jsem, Ze pfi kazdém
otoCeni zavazuje jeji zrak o mne. Nepozoroval jsem,
Ze by s nékym promluvila.”

Student€in komentéa¥: Hlavni postava (krasnooka div-
ka) navazuje neverbaini kontakt s vypravécem, takze
uz neni pouze pasivni pozorovanou postavou.

Zpétna vazba od vyucujiciho:
Rikéte, Ze divka navézala neverbdini kontakt s vypra-
veécem.

Je na povaze toho kontaktu néco zvidstniho? Proc
vubec stoji za rec, Ze divka navdzala s vypravécem
neverbalni kontakt? Rikdte, Ze naddle neztstava pa-
sivni pozorovanou postavou. Byla dosud jako postava
pasivni?
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Dalsi pf¥iklady studentskych praci (jiz bez zpétnovazebnich komentaf)

Ukazka 1

Text: J. Neruda, Povidky malostranské, povidka
Hastrman

Role: Spisovatelka

Ukol: Pfepiste zavér povidky.

Pan Rybar se vracel zpatky se svou truhlickou. Na tvari
mu hral usmeév. Klobouk hrdé nesl na hlavé a na souse-
dy, které mijel, vesele pohvizdoval. Ocividné byl skvéle
naladén. Ano, konecné jim ukaze. Jeho dceruska se
bude divit. Jisté se uZz nemize dockat, aZ on, jeji otec,
pan Rybdr, bude leZzet v zemi na vécném odpocinku.
Mysli si, jak snadno prijde k penézum. Mysli si, Ze
shrabne vsechny jeho drahé kameny a koupi si spolec-
né se svym povedenym manZzilkem velky dum a poho-
dinou postel. Ale on vi, Ze nekoupi! Jeho kameny jsou
absolutné bezcenné! Jeste se vsichni podivi, aZ jednou
nadobro zavre oci.

Dosel domu. Sundal klobouk. Pozdravil dceru i zeté
a ve stdle dobré ndladé odkracel do svého pokoje.

Jakmile zapadly dvere, podivali se mladi manzelé
po sobé. On promluvil prvni. Tvij otec vypada spo-
kojené. Ano. Profesor mu zfejmé rekl, Ze ty kameny
maji velkou cenu. Chudak, mysli si, Ze po ném hodné
zdédime. Je tak hodny. Jesté Ze dost vydeélavam a jeho
penize nepotrebujeme.

Ukazka 2

Text: J. Neruda, Povidky malostranské, povidka
Privedla Zebraka na mizinu
Role: Vybérci uryvku

Patfim do skupiny, ktera si zvolila povidku ,Privedla
Zebraka na mizinu“ od Jana Nerudy. Vybrala jsem si
roli vybéréiho uryvki a myslim, Ze u této povidky jsou
klicové dva uryvky:

Uryvek 1:,Vy jste tak samoten, pane Vojtigku, nikdo vam
neposlouzi.Vidite, ja bych se k vam pfistéhovala.” — ,Rads
utrejch!“ vyhrkl kone¢né a obratil se bez pozdravu.

Odtvodnéni: Podle mne se panu Vojtiskovi stala tato
dvé slova osudnymi. Diky odmitnuti pfisel i o to malo,
co mél. Sice v knize neni psano, Zze pomluvy o jeho
bohatstvi roznesla baba Milionovd, ale néco jako by
naznacovalo, Ze to byla pravé ona.

Otazky: Pro¢ myslite, Ze je tento uryvek priznacny pro
celou povidku? Jak myslite, Ze by mél pan Vojtisek za-
reagovat? Byla jeho reakce spravna a na misté?
Uryvek 2: ,To je dobfe, Ze jdete,“ minil pan Herzl. ,Pane
Voijtisku, pujéte mné dvacet tisic. Nebojte se, Ze pfijde-
te o né, budou na dobré hypotéce.“

Oddvodnéni: Dalo by se tvrdit, Ze pan Herzl panu
VojtiSkovi zpecetil vsechny pochybnosti, které s sebou
pan Vojtisek mohl nosit po Malé Strané. Tim, Ze se ho
Herzl zeptal, zda mu nepUjéi penize, ho dostal do tako-
vého stavu, kdy se bezmoci rozplakal.

Otazky: Domnivate se, Ze tyto dryvky jsou hlavni pro
uvedenou povidku? Daly by se vybrat jesté i jiné tryv-
Ky nebo souhlasite s mym vybérem?

Ukazka 3

Text: J. Neruda, Povidky malostranské, povidka
Privedla Zebraka na mizinu

Role: Spisovatelka

Ukol: Napiste dopis, ktery néktera z postav adresu-
je své pfibuzné v jiném mésté, o tom, jak postava
nahlizi na to, co se pfihodilo nebo co pocitila.
Postava: Baba Miliénova

10. brezna 1875, Praha
Mila sestfenice Drahomiro,

prednée doufam, Ze se mas lépe, neZli ja. Chtéla
jsem Ti odepsat mnohem mnohem dFivej, ale po-
chodila jsem v néjaké té praci. Nékolikero lidi da-
rovalo mi slusnou almuznicku. Ale pak prisly ¢asy
zlé, dlouho jsem takové nezaZila.

Pamatujes si jesté, jak jsem Ti tenkrate vypra-
vovala o tom Zebrdkovi jménem VojtiSek? Méla
jsem s timto své plany. Dokonale promyslené. On
je takovej slusnej, fekla jsem si, Ze bude snadné ho
premluvit. Tak kdyz jsem ho minulej tejden potkala,
tam u kostela, u kostela sv. MikuldSe, kde seda-
vam, spustila jsem na néj. Ponejprv mile, pokouse-
la jsem se s nim pratelsky promlouvat.

Clovéde, povim Ti, nepochodila jsem. Zvésti
o dobroté jeho, tak to jsou milionkrate platné IZi. On
je takovej hodnej, slusnej. Ale vsechno je to jenom
obrazek. Sam se nestydi, kdyZ lidi obira o zlatacky
a kousek toho jidla. Chodiva k nim do domu a na
nds, poctivy chudaky uz pak nezbyva. Ti lidi pak
jdou a uz maj pocit, Ze dobrejch skutk(i bylo pro
jeden den az dost. Nam uz nic nedaj, ani se na nas
nepodivaj. Jdou s panembohem dale.

A kdyZ chce clovék po ném, aby taky trochu toho
Stésticka ponechal jinejm, neda, lakomec jeden.

To mne tedy dopalilo! Rozhodla jsem se proto,
seslat na nej hromy blesky. Kudy jsem chodivala
po té nasi Malé Strané, tu a tam jsem na néj utrou-
sila trocha jedu. Poté se o ném zacaly Sifit zvésti.

Ale takoveé, sama bych tak dokonalou sntsku
I1Zi nesesbirala. To bys koukala! Prej ma za rekou
dva domy, zlataki a vubec bohatstvi, Ze by moh
rozdavati. VSickni ho zavrhovali.

Pak uz jsem o ném vice neslysela, ani u kostela
nepotkala. AZ tedka minulej tejden ho prej nasli po
pllnoci na Oujezdé vedle kanonyrskych kasaren.
Byl nadobro zmrzly, mél rozedrany kabaét a kalhoty
a bez kosile.

Tak, tak to dopadne, kdyz mne néjakej rozliti.
Na marach si polezi.

Blih Ti Zehnej a opatruj
Baba Milionova
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Ukazka 4

Text: J. Neruda, Povidky malostranské, povidka O mekkém srdci pani Rusky

Role: Spisovatelka
Ukol: Napiste basen inspirovanou textem povidky.

Zil byl jeden pén,

ten nddherny mél kram.
Jednoho dne vSak skonal,
lid jeho posledni viili konal.
Nad jeho lozem kazdy stal,
nikdo slzy neproléval.

Pani Ruska dovnitr vesia,
ihned plakat zacala.
Povidala, mluvila,

zastavit se nedala.
Poslouchat ji nikdo nechtél,
vzdyt by jen pomluvy slysel.

Zaver

Prace v literarnich krouzcich na vysoké Skole se nam
zda uzite¢na. Néktefi studenti velmi odpovédné splni-
li své role, takze ziskali obohaceni po strance Cesti-
narské. Soucasné véfime, ze nahlédli, jak je mozné
ve vyuce skloubit ¢tenafstvi s poznatky o literature.
Predpokladame, Ze tak budou lépe pfipraveni na stu-
dium didaktiky. Tim, ze je didaktika zafazena do obdo-
bi, kdy budou studenti chodit na praxe, nebyvaji stu-
denti ochotni jiz experimentovat s novymi pfistupy —

Vyhnali ji, odvedli,

na stanici predvedii.

Zakaz velky dostala:

na funusy chodit nesméla.
To ale byla jeji prdce jedina,
co bude délat tak opustena?

Prestéhovala se k Oujezdské brané,

odtud jezdi vozy na pohfebni strané.

Bude moci zaplakat

a na funusy se divat.

Pani Ruska zla nebyla, jenom rdda plakala.

obavaiji se, ze je ve Skole nezvladnou, a uvédomuiji si,
Ze to, co vidi na praxich, je pfili§ vzdalené metodam
aktivniho uceni. U&ini pak zavér, ze metody aktivni-
ho uceni nejsou dobfe vyuzitelné, a radéji se drzi
transmisivni vyuky. Prace v seminafi Kritické cteni
a mysleni by méla jejich prekoncepty alespon trochu
zmenit, méla by jim dat zkuSenost toho, ze se meto-
dami aktivniho u€eni pracovat da, a méla by je Iépe
pfipravit na to, aby ve vysSich ro€nicich oteviengji

promysleli moderni pfistupy k vyuce.

Prilohy

Ptiloha 1

Kritéria pro hodnoceni prace v roli pfi literarnim krouzku

Vybéréi uryvki

kritérium spliuje

splnuje s vyhradami

k prfepracovani

vyznam uryvku pro | Uryvek obsahuje klicové

uryvek sice obsahuje kli¢o-

uryvek obsahuje néco

pomaha ostatnim nenasil-
né, nedava pfima voditka
a dopousti i jiné vyklady,
otazky nechava zodpovidat
samotnymi ¢leny LK

smysl textu misto; je to kontext, ze vé slovo (slova), ale neni to | napadného, ale neni to pro
kterého je vyznam dob- misto nejzietelng&jsi, dobfe | smysl kliCové; Uryvek je
fe patrny; Uryvek je tak navodné; délka uryvku pfili§ kratky na to, aby se
dlouhy, aby to pravé stacilo | je ponékud vétsi, nez je ostatni mohli jeho vyznamu
k pochopeni nutno dobrat

prednes promys$leny nebo proci- civilni, zfetelny, ale malo nevyrazny, drmolivy, tichy,
tény, zfetelny, sdélujici zvyraznujici vyznamy bez vyrazu
vyznamy

podnécovani v hovoru nad uryvkem navadi otdzkami a rada- dava navodné otazky

mi k ,,svym“ odpovédim;
obcCas se neudrzi a sam
vysveétli pfedCasné

s jedinou odpovédi; rovnou
vysvétli, co druzi opominu-
li, misto co by se ptal
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kritérium spliuje

spliuje s vyhradami

k prfepracovani

identifikace klicovych
slov a mist

nevynechal klicové body
pro zadnou z dulezitych
slozek smyslu textu; kli¢o-
vé body ma podtrzené/vy-
psané

kliCové body vystihne
nékteré, ale vnima je
spiSe izolované; vynechal
kliCové body pro nékterou
z dulezitych slozek smyslu
textu; body ma v paméti

kliCové body vystihne spi-
Se nahodné, ale alespon
nékolik je dulezitych pro
celek smyslu; hleda je na
misté; sleduje jenom né-
kterou ze stranek smyslu,
o ostatnich asi nevi

napomocné otazky otazky nepredpokladaji je-
dinou spravnou odpoveéd;
otazky jsou pfinosné —
druzi pfi nich patraji hlou-
béji po smyslu textu;
otazky se odvijeji od kli¢o
vych mist; otazky predpo-
kladaji i vy$8i myslenkové
operace; poklada otazky
vedouci k porozuméni
tomu, €eho si ostatni Cle-
nové krouzku nevsimli

pta se na to, na¢ pfijdeme
pfi prvnim zamysleni, ale
nepatra; otazky sice napo-
vidaji, ale prece jen zamé-
fené na véci podstatné pro
odhaleni smyslu; otazky
se ptaji i na pricinné
souvislosti, ale nedotahuji
je dost hluboce; otazky
nasleduji podle postupu
textu, jen obcas reaguji na
domnénky ¢lenl LK; na to,
¢eho si ¢lenové krouzku
nevsimli, se nevyptava, ale
pfimo upozornuje

pta se i na evidentni véci;
poklada otazky s nabidkou
odpovédi nebo uzaviené,
zameéfuje se na porozu-
méni jednotlivému jevu;
otazky podava bez ohledu
na postup uvazovani nebo
vyvoje textu; nevyhmatne
to, co druhym unikd, a ne-
reaguje na to pohotové;
otazky mifi vétSinou na
udaje v textu, na vysvét-
leni slovi¢ek nebo spojeni
slov

vztah vykladu a znéni
textu

své pochopeni smyslu
opira o jazyk a umélecké
prostfedky a souvislosti
textu; otazky a rady zfe-
telné dokladaji, ze se jeho
porozumeni smyslu opira
o konkrétni jevy v textu; na
konci diskusi umi spoje-
ni svého vykladu a textu
vyjevit

pochopeni smyslu je intui-
tivni, ale ucelené; otazky
dokazou vyvolat podobné
sméry uvahy, ale nedavaji
~opérky“ z textu; na konci
diskusi nedokaze spoje-
ni svého vykladu a textu
explicitné vyjevit

pochopeni smyslu je intui-
tivni a jen Castecné; otaz-
ky zjistuji pocity a sklony
u druhych, ale nevedou

je k lepsimu pochopent;
diskuse kon¢i pouhym
konstatovanim rliznych
vykladu

prostor pro ostatni vyzyva k reakcim jedno-
ho na druhého; otazkami
navazuje na to, co tvrdi
nebo co se domnivaji
¢lenové LK; podnécuije je
k tvorbé dalSich otazek

a odpovédi; své odpovédi
nabizi, az kdyz se vyCerpa
kapacita ostatnich

pta se ¢lenl LK spise
jednotlivé, nevede k vza-
jemnym diskusim; z jeho
otazek je zifejmé, ze oCe-
kava urcitou ,,spravnou”
odpovéd; odpovédi ostat-
nich hodnoti jako vhodnéj-
8i nebo méné spravné

prvni odpovédi se diskuse
kon¢i; vyklada ,spravné®
feSeni; sam si odpovida;
nékteré odpovédi druhych
vyslovné odmita, jiné
chvali

Spisovatel/ka

kritérium spliuje

spliuje s vyhradami

k prepracovani

dodrzeni formatu ze
zadani

format ma pozadované
rysy; respektuje adresata
zadaného nebo zvoleného;
zpracovani formatu (volba
typu basné, ufedniho i
osobniho dopisu apod.)
posili smysl, ktery do néj
pisatel vklada

format je dodrzen; adresat
zadany je z dila patrny,
pokracuje v duchu textu;
volba formatu neprotifeci
sdéleni, které pisatel chce
podat

zpracovani je bezradné,
nahodilé, anebo naopak
kifeCovité, nevyplyvajici ze
smyslu ptvodniho textu
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obohaceni naseho
pochopeni textu

povSimne si, co vyznam-
ného v ¢inech, okolnostech
nebo akcich by ¢tenafi
mohlo uniknout, a zvyrazni
to rozvedenim (napf. otevira
nové pochyby o chapani
puvodniho textu); dodava do
pfibéhu UpIné novy prvek
(postavu, perspektivu), a tim
obohacuje pochopeni jeho
smyslu nebo prozitek, ale
nenarusuje logiku, drzi

se voditek v textu uz pfi-
tomnych

nevnasi do pfib&hu nic
nového, ale blize popise,
upfesni, doplni; nevytva-

fi nové interpretace, ale
pomaha vyjasnit jednu do-
savadni; pfidava podrob-
nosti k riznym okolnostem
plvodniho textu (k povaze
postavy, k udalosti ap.);
pokracuje v pocitu nebo
myslence nékteré z postav

v Upravach popfe logické
souvislosti (napf. kvuli
snaze o vtipnost, origina-
litu); vnasi anachronismy,
protife€i povaze postavy
nebo sledu udalosti; pro
Upravu povahy postavy
nebo sledu udalosti, pro
Upravu okolnosti nema
oporu v plvodnim textu
ani v zivotni logice; pro
Ctenafe je to uz nesouvise-
jici dalsi dilo

soulad stylu vyjadre-
ni a textu povidky

zpracovani dila navazuje
na styl pavodniho textu
jak slovnikem, tak vétnou
stavbou nebo zplsobem
uvazovani a jednani, ale
s pochopenim, organicky,
vzdy ve sluzbé vyznamu
sdéleni

zpracovani nového dila
vyuziva prostfedkl textu
plvodniho mechanicky, bez
pfimého posileni vyznamu;
vyuziti charakteristickych
stylovych prostfedkd neni
dusledné, ale neobsahuje
velké lapsy; zplisob vyjadro-
vani nepfinasi nové pohledy
na postavu a déj ani situaci

v novém dile jsou nékteré
prvky vyjadfovani pavodni,
ale jiné jsou pfehnané,
neadekvatni, svévolné,
bez navaznosti na styl
puvodniho textu; styl neni
vyvazeny

Spojovatel-informator

kritérium

splnuje

spliuje s vyhradami

k prepracovani

dulezitost informaci

zakladni i nové info dotva-
feji obraz doby a souvis-
losti; podobna dila vybira
v celé literatufe podle
SirSich podobnosti, a ne
podle vyskytu jednotlivého
jevu (napt. ,také se tu resi
rozpor starych a mladych®,
a ne ,taky tu zabili sta-
renu*); ukazuje, k cemu

v plvodnim textu zjisténé
informace patfi a jak po-
mahaji k pochopeni

zakladni i nové info nedo-
tvareji vzdy obraz doby

a souvislosti, nebo to neni
jasné; podobna dila vybira
i za hranicemi doby nebo
autora, ale vychazi spiSe
z povrchnich stranek nez
ze smyslu dél (kupf. ,taky
tu zabili stafenu® a ne
Llaké se tu rfesi rozpor
starych a mladych”)

dodava zakladni udaje;
pfipomina nastudovanou
latku; mechanicky pfipome-
ne 1-2 dila, ale neprozkou-
mal celou Sifi moznosti
(nevyjde za hranice dané
doby nebo osobnosti ap.,
drzi se jen vnéjsich znakl);
nedokaze vysvétlit, ¢im se
pfipomenuta obdobna dila
podobaiji, a nehleda v nich
vyznamné rozdily; nalezne
mnohé nové informace, ale
nevytfidi je a nepropojuje
je s plivodnim textem

propojeni se ¢Cte-
narem

doplnéné informace pred-
klada s ohledem na otazky,
které by mohl mit ¢tenar;
pfi uvadéni souvislosti za-
pojuje zkuSenost a znalosti
¢lend krouzku

doplnuje informace, které
ho samotného napadlo
dohledat kvili pochopeni
textu, ale nepfemysilel

o jinych ¢tenafich a o jejich
otazkach nad ptvodnim
textem

pfinasi jen bézné dostup-
né, ucebnicové informace,
nepredklada je v souvis-
losti s pochopenim smysilu
dila ani k tomu nepovzbu-
zuje ostatni

napady k otazkam

vyptava se na podstatné
souvislosti, a ne na jednot-
livé udaje

otazky klade k prvkim

z textu nebo k novym info,
ale nenapomaha jimi k na-
lezeni SirSich souvislosti

pta se, co ostatni tipuji

o dodate¢nych okolnos-
tech literarnéhistorickych,
poetologickych atd., otazky
maji vztah k pavodnimu
textu
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kritérium spliuje

spliuje s vyhradami

k prepracovani

vztah mezi ilustraci
a smyslem obsahy (vztahy postav, pfi-
¢iny) a neulpiva na doslov-
nosti; ilustrace je navzdory
tomu srozumitelna, vy-
mluvna, plsobi pfirozené;
jeji femesina kvalita neni
rozhodujici, ale je pecliva

ilustrace se vztahuje jen

k jednomu z dulezitych
vyznamU, ale nedotyka

se samého smyslu; neni
doslovna, tyka se toho,
jaky vyznam ma néktery
jev v textu; na ¢tenare pu-
sobi vztah ilustrace a textu
pfirozeng; jeji femesina
kvalita neni rozhodujici

ilustrace se doslovné
dotyka jen ¢astecnych vy-
znam( v textu; je z ni citit
nucenost az kiecovitost,
chténost; jeji femeslina kva-
lita neni rozhodujici

vztah mezi zamérem
a provedenim

vytvarnik si zvolil techniku
a opatfil pomucky, které ho
nesvazuji ve vyjadreni; ilus-
trace vybizi k pfemysleni

zvolena technika nebo po-
mucky nestaéi na vyjadreni
zameéru, ale vybizi k pre-
mysleni

ilustrace je odbyta, nevy-
uziva moznosti femesiné
techniky, nelaka k pfemys-
leni

v hovoru nad ilustraci
pomaha ostatnim nenasil-
né, nedava pfima voditka
a dopousti i jiné vyklady,
otazky nechava zodpovidat
samotnymi Cleny LK

podnécovani

navadi otazkami a rada-
mi k ,svym“ odpovédim;
obdas se neudrzi a sam
vysvétli pfed¢asné

davéa navodné otazky
s jedinou odpoveédi; rovnou
vysvétli, co druzi opominu-
li, misto co by se ptal

porovnani ilustra- k své ilustraci doplni i uda-

k své ilustraci doplni

dalsi ilustratory uvadi jen

toru je o dalSich ilustratorech i Udaje o nékterych ilustra- | ndahodné nebo malo; nepo-
v rdznych vydanich knizky | torech, ale jiné vyznamné | rovnava ilustratory
a srovnava jejich pojeti ve | opomine; porovnava jen
vztahu k smyslu textu mechanicky (techniky), ale
nedotyka se jejich vztahu
k vyznamu
Priloha 2

Ukazky praci studentek z konce prvniho semestru

Lze prostrednictvim dilen ¢teni zcela nahradit vyuku
literatury na zakladnich a stfednich skolach nebo ales-
pon povinnou cetbu? Pokud ano, kdy by se s nimi mélo
zacit, aby byly efektivni?
Touto otdzkou jsme se zabyvali v semindrich spolecné né-
kolikrat a byla o ni vedena i velice Ziva diskuse, ktera prines-
la mnoho zajimavych ndzord a pohledd na véc. Ja osobné
jsem se o této metodé dozvédéla aZ zde na vysoké skole pri
hodindch KCM, ale mnohokrét predtim uZ jsem nad touto
zalezitosti premysilela, i kdyZ jsem to neuméla pojmenovat.
Jsem dilnami cteni nadsena. Literatura a cteni mé
vzdycky bavily a rada jsem se dozvidala nové véci ze Zivota
autort nebo Zivota postav v knize. Na gymnaziu jsem se ale
zacala setkavat s problémem, Ze pres mnoZstvi literarni teo-
rie uZ nezbyval ¢as na ¢teni samotné. Vlastné nebyl ani ¢as,
naucit se efektivné vsechna fakta. V té dobé jsem si viastné
uvédomila, Ze néco jako dilna cteni by se opravdu hodilo.
Jak jsme si v seminarich rekli, a jak si myslim i ja sama,
dilna cteni nemiZe stoprocentné nahradit vyuku literdrni
teorie. Zék potfebuje znat alespori minimum fakt — v jakém
obdobi autor Zil a tvoril, v jakych socidlnich podminkach, jak
zapadal do sirsiho literdrniho kontextu té doby apod. —, aby
doved| spréavné interpretovat dilo a umél v ném najit znaky
pro autora typické, a tedy duleZité. Proto bych navrhovala,

aby ve skolnim tydnu byly vyhrazeny hodiny nejen pro vyuku
literatury, ale stejny pocet i pro dilny cteni. Je jasné, Ze v ta-
kovém pfipadé by se musel znacné zredukovat obsah latky,
kterou by ucitel stihl vylozit, ale myslim si, Ze je mnohem
lepsi délat méné véci poradné nez vsechno, ale jen castec-
né, tedy neefektivné. Pro¢ neprobirat Ctvrt roku pouze dva
autory, ale s tim, Ze v dilndach cteni projdeme alespori dvé
dila kaZdého z nich a spolecné se naucime jim porozumét
a mozna i autorovi samotnému. Naucime se v dilech roze-
zndvat to podstatné a zjistime, Ze je mozné autora predvidat
nebo v dile nachdzet rysy spolecné pro vice autord, a tak
je budeme schopni zaradit do urcitého obdobi nebo Zanru?
Neopomenutelny je také fakt, Ze diskuse o dile, jak s ucite-
lem, tak se spoluZaky, miZe byt velice inspirativni a mize
jednotlivci pomoci odhalit takova tajemstvi knihy, kterych by
si pri samostatném cteni doma ani nemusel povsimnout?
Nadto vsechno si myslim, Ze budovani blizsiho vztahu uci-
tele a Zaka, coZ dilna cteni perfektné umoZzriuje, neni nikdy
k zahozeni. Ucitel pak totiz miZe Zaka lépe vést, motivovat
nebo sam svou osobou zvysit jeho zdjem o cetbu.

Pokud nesouhlasim s tim, Ze dilny ¢teni mohou piné
nahradit vyuku literdrni teorie, pak souhlasim s tim, Ze po-
vinnou cetbu mohou nahradit velice snadno. PrFi studiu na
gymnaziu jsem se setkala s tim, Ze se mnoho Zak( snaZilo
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povinné Cetbé vyhnout, jak jen to Slo. | ja sama jsem si vZdy
nasla néco lepsiho na praci nez ,louskani“ F. L. Véka po
vecerech, a i pokud jsem cetla, vZdy to bylo spis néco, co
zajimalo mé osobné, a ne néco, do ¢eho jsem byla nucena.
Pokud bych ale v ramci dne ve skole méla vyhrazenou ho-
dinu na cteni, tim padem se tomu nemohla vyhnout, urcité
bych si casem zvykla a stal by se ze mé mnohem schopnéjsi
Ctendr i presto, Ze by dila i autora vybiral vyucujici. MozZna,
Ze nakonec by i Zaci sami ziskali vytribenéjsi vkus na vybér
toho, co ctou, a ziskali vztah k cetbé jako takové.

Z toho usuzuji, Ze by se s dilnami ¢teni mélo zacit co
nejdrive. Tim samozrejmé nemyslim hned, jak se dité nauci
precist vétu vcelku, ale pripada mi prijatelné zacit nékdy
na zacatku druhého stupné zakladni skoly a pokracovat
i v prubéhu Skoly stredni. Zacit by se mohlo s kratsimi dily,
treba kratkymi povidkami, pres kratké knizky, tfeba pohad-
Ky, a postupné se propracovavat aZ k dilim sloZitym — at uz
obsahové, nebo rozsahem. Zavrsila bych to vsechno vykla-
dy poezie, ktera ac kratkd, tak velmi slozita. Uznavam, Ze by
mohl byt problém skloubit to, co se zrovna bude cist v dilné
Cteni, s vykladem literatury, ale neresitelny problém to podle
mé také neni.

Ja osobné bych byvala tento postup pri svych stredo-
Skolskych studiich velice ocenila, ale pokud to tenkrat tak byt
nemohlo, spokojim se alesporni s predstavou, Ze jednoho dne
by to tak mohlo byt a Ze mozna se uz moje déti budou litera-
turu nejen ,,Sprtat zpaméti*, ale budou ji milovat a diky dilndm
cteni ji i rozumeét.

Petra Schnebergerova

Chtéla bych ve své pedagogické praxi vénovat nékteré
hodiny pouze ¢teni?

Pedagogicka metoda, ktera mé v seminafi zaujala nejvice,
se jmenuje dilna cteni. Je urcité krasné naucit déti Cist, ale
marné uvazuji nad tim, jestli je to realné. Neumim si pfed-
stavit, jak bych probiranou ldtku dokdzala dat dohromady
s vybérem knih pro své Zaky. Idedini by samozrejmé bylo,
kdyby déti Cetly pravé probirané. Mdj spoluZak mi na semi-
nari rekl, Ze latku nemusim probirat v historické souvislos-
ti, Ze to mohu probirat napr. podle Zanrd. Jsem toho nazoru,
Ze je to nesmysl. Literatura musi byt probirana podle casu,
a ne jinak. Literarni dila vychazeji ze sebe, navazuji na
sebe. Kdyz bych preskakovala z jednoho historického obdo-
bi do druhého, nikdy by déti nemohly pochopit funkci litera-
tury a ta je, jak se ja domnivam, zaznamenani soucasnosti.
Cteme, nebo alespori jé ¢tu, proto, abychom pochopili, jak
a proc Zili lidé v minulosti tak a tak. K tomu je tfeba znalost
historickych souvislosti. Bude-li se preskakovat z jednoho
obdobi do druhého, bude v tom bordel, a nikoli souvislosti.

Na druhou stranu je potreba, aby déti cetly. MoZna by
bylo vhodné, aby déti ze zacatku, kdyz se probira antika
a stredovék, cetly literaturu, kterou si samy zvolily. To by ale
znamenalo, Ze se o tuto ,starou” literaturu dplné pripravily.
Po ukonceni stredoveku uz déti (mluvim o stfedoskolacich)
budou jednak dostatecné zralé na to, aby zacaly cist lat-
ku pravé probiranou, jednak novovéka literatura (i ta rana
z 16. stoleti) je uz dobre citelna. Kdybych je o starovékou
a strfedovekou literaturu nechtéla osidit, znamenalo by to, Ze
bych jim pro ni musela dat prostor. Ten prostor by nejspis byl
vhodny, rekla bych, zhruba p(l roku pred maturitou, kdy se
beziak pouze opakuje a Zaci by si tak na hodiny ¢teni mohli
prinést opét libovolnou literaturu. ZdleZelo by na nich, zda by
sahli i po té antické.

TakZe jsem si to krdsné naplanovala. Moje déti Cist
budou. A hodné. Nékdy to, co se probird, jindy ne. JenZe
se dostavam k dalsimu tématu a tim je ¢as. Kdyz budu née-
kolik svych hodin tydné vénovat pouze cteni, stihnu potom
probrat vSechnu latku? Studuji v dobé velké revoluce ve
Skolstvi, kdy se ustupuje od tradi¢niho biflovani a nastupuje
zplisob novy. Nektefi kantori stdle zastavaji stary ndazor, né-
kteri uz presli na novy zplsob vyuky. My, studenti, jsme tady
na fakulté v podstaté mezi dvéma mlynskymi kameny. Jsme
vyucovani dvojim zptisobem a je na nds, pro ktery z nich se
ve své praxi rozhodneme. Se ¢tenim v hodinach jsem stale
na vazkdch pravé z tohoto duvodu. Ja rozhodné nechci, aby
se moje déti, resp. Zaci biflovali, ale... Uvedu pfiklad. Pro-
biram druhou svétovou valku. Nechci, aby se Zaci biflovali,
a tak oZelim Hellera, Remarqua apod. a vyzdvihnu Styrona.
Budu mluvit o tom, Ze vélka je Spatna a uZ nikdy k ni nesmi
dojit. Jako priklad uvedu pravé Sophiinu volbu. JenZe kde
mych 30 studenti vezme stejny pocet Sophiinych voleb?
Takze musim pristoupit k tomu, aby kazdy z nich mél jinou
knihu od svétového autora o druhé valce. TakZe ty autory
musim probrat. A ted’ jsem tam, kde uzZ jsem byla. Musim
probrat plno latky a jesté do toho vést hodiny cteni. Jisté,
mohla bych Fict: ,Déti, probirame druhou valku. SeZerite si
o ni néjakou knihu.“ Ted je velice moderni, aby si déti samy
vyhleddvaly informace. Ale mné osobné se to nelibi.

Odpovéd na mou otdzku zni: Ano, rozhodné bych chtéla
vénovat nekteré své hodiny pouze cteni. Myslim si, Ze je to
velice dlleZita soucdst vyuky. A také nechci, aby se déti bif-
lovaly. Neni ddlezité, aby znaly vSechny renesanéni autory,
hlavné, kdyz si pfectou, Ze miladi bohati lidé museli z mést
utikat na venkov, protoZe ve méestech radil mor.

V mém systému planovani vyuky mé brzdi pouze vyse
uvedena zkuSenost. Snad mé praxe nauci, jak ji fesit.

Michaela Dlaskova

Autorka je lektorka a koordindtorka KM.
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Program RWCT v mé praci

Anna Tomkova

S programem RWCT jsem se potkala brzy po
svém nastupu na Pedagogickou fakultu UK.
Od pocdatku se zamérfuji na vyuku didaktiky
a tento program byl pro mé zdrojem pouceni
o tom, jak vyuku didaktiky koncipovat a kam
ji sméfovat. Vedle setkani s nékolika podob-
né naladénymi kolegy na katedfe primarni
pedagogiky je pro mé stéle nenahraditelnd
spoluprace s uditeli ze zakladnich Skol, ktefi
s programem také pracuji. Doufam, ze se mi
dafi z programu RWCT nejen vyuzivat vse,
€O povazuji za nosné, ale také moznosti tohoto pro-
gramu dal rozvijet.

Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni se
vyrazné zapsal do fady mych kurz( pfipravného, kom-
binovaného i celozZivotniho vzdélavani uciteld. Vedle
toho je uz od $kolniho roku 1999/2000 s uspéchem
nabizen na na$i katedfe vybérovy kurz vénovany pfi-
mo programu RWCT v primarni 8kole. Studenty, ktefi
aktivné pracuji s timto programem, pry jde rozeznat
mezi ostatnimi: ovladaji jeho typické vyucovaci metody,
premysleji, diskutuji, jsou zvykli zapisovat si myslenky;,
reflektovat, co vidéli a co sami zkouSeli. Jmenované
dovednosti i postoje studentl k programu RWCT lIze
dokladovat dnes uz stovkami studentskych praci, pfi-
prav, reflexi a Gvah.

V programu RWCT jsem se inspirovala modelem kur-
zU a zplsobem rozvoje dovednosti uéitell, ve kterém
po proziti modelové hodiny nasleduje dvoufazovy
model reflexe, nejprve z pozice zaka, pak z pozice
ucitele. Nékdy tento model zafunguje, nékdy v8ak ne.
Studentim se sice vlastni vyuka libi a odhali i cile,
ke kterym vede, ale kdyz jde o to, promyslet vyuku
s détmi, zaénou se ozyvat divody, pro¢ to tak s nimi
nepljde. DllezZité a také nejobtiznéjSi se mi proto zda
efektivni propojovani didaktickych poznatk( a doved-
nosti s poznatky pedagogické a vyvojové psycholo-
gie. Dobré je, kdyz si studenti to, ¢emu se vénuji na
seminafi Didaktiky 1. stupné ZS, mohou co nejdfiv
vyzkous$et pfimo pfi praci se zaky (v ramci dalSiho na-
Seho kurzu Ucitelské praktikum), opétovné se k tomu
vracet, pracovat s novymi informacemi tak, aby nalezli
odpoved na svoje otazky, zase si to v praxi ovéfovat
a tak dal a dal.

Smysl a podoby reflexi a sebereflexi a s tim spojenou
praci se studentskym portfoliem ovéfujeme na nasi
fakulté nejen v jednotlivych kurzech, ale i napfi¢ pred-
méty a pfi statnich zavéreCnych zkouskach. Vérim,
Ze prace s portfoliem neni jen modni zalezitosti, ale
efektivnim zptisobem uéeni a hodnoceni. Usp&snost
takového zplisobu prace vSak zavisi na fadé okolnos-
ti, mj. na kooperaci vysokoskolskych vyudujicich.
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Na programu RWCT ocenuji pfedevsim zda-
filé uvadéni konstruktivistické pedagogiky
do praxe. Ucitelé, ktefi porozuméli tfifazoveé-
mu modelu vyuky E — U — R, si podle mého
dokazali vzit z tohoto programu to nejpod-
statngjsi, toto ,jiné u€eni“ je i zaky pfivadi
k ,jinym cilim®. Tito ucitelé se pak mohou
stat nezavislymi na pomérné vymezeném
poctu i charakteru vyu€ovacich metod, které
program RWCT nabizi. Vyu€ovaci metody
budou dal upravovat, pfizpisobovat détem
a vymyslet nové. V jejich hodinach pfestanou figuro-
vat pouze brainstormingy, I. N. S. E. R. T. a pétilistky.
Dale rozvijet mohou i tfifazovy model E — U — R, jako
napf. jedna z uc¢astnic naseho letosniho kurzu dalsi-
ho vzdélavani ucitell, ktera na zacatek hodiny zara-
dila tvorbu dvou myslenkovych map na dvé pfibuzna
podtémata a pak nechala déti zvolit si to, které je vic
zaujalo a ke kterému maiji vic otazek.

Jednou z hodnot vysoké Skoly a konkrétné pedago-
gické fakulty je, podle mého, nabidka riiznych témat,
zplsobl vyuky a vedeni studentl uditelstvi k tomu,
aby sami o nabidnutych postupech pfemysileli a aby
si védomé a postupné utvareli svlj osobity styl vy-
uky, vychazejici z jejich silnych stranek. Prednosti
a moznosti programu RWCT je dobré uvadét do
souvislosti s daldimi programy a cestami, premyslet
dale i o smyslu transmisivni vyuky. Zajimavym se
ukazuje hledat podobnosti a rozdily programu RWCT
s jednotlivymi proudy reformniho hnuti, napf. u nas
méné znamymi alternativnimi Skolami Célestina
Freineta a Ovida Decrolyho. Moznosti vzajemného
obohacovani nachazeji studenti mezi postupy KM
a metodami dramatické vychovy. Metody programu
RWCT se dobfe uplathuji také v projektech a tento
zplsob ucéeni dale zefektivriuiji.

Udélem vysokoskolskych uditelt je také psat a pub-
likovat. A tak jsem vétSinu svého dosavadniho pre-
mysleni a konani na poli programu RWCT zachytila
v roce 2004 ve své disertaCni praci (Casti akéniho
vyzkumu bylo zkoumani moznosti vyuziti progra-
mu RWCT p¥i vyuce Didaktiky 1. stupné ZS, vyvoj po-
doby samostatného kurzu k programu RWCT pro stu-
denty ugitelstvi 1. stupné ZS a analyza realizovanych
podnétll z tohoto programu pro praci se studentskym
portfoliem). Pro studenty a ucitele byl na Pedagogické
fakulté UK vydan v lorfiském roce studijni text nazva-
ny Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni
v primarni Skole.

V mé praci mé zvlast tési, ze studenti na praxich
skute¢né planuji a zkousSeji vyuku v duchu tohoto
programu, dostavaji postupné tento zplsob prace
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spod kiizi a zda se jim ,normalni“. Velkou radost mi
také déla, kdyz moje vlastni déti pfijdou ze Skoly (SS,
VS) a hlasi: ,Mami, dneska by se ti libilo, co jsme ve
Skole délali.“ Neni nahodou, Ze to, co ve Skole délali,
se hodné podoba postuplm, které jsou charakteris-
tické pro program RWCT.

K ilustrovani své prace jsem vybrala tfi ukazky z vel-
mi propojenych kurz( Ucitelské praktikum a Didaktika
1. stupné ZS, ve kterych pracuiji vzdy celoroéné se
skupinou asi patnacti studentd 2. roéniku ucitelstvi
pro 1. stupefnl ZS. Ukazky jsou aktivitami ov&Fenymi,
i kdyz kazdy rok znovu a znovu promyslenymi, a to
na zakladé potfeb nové skupiny, konkrétnich podmi-
nek i novych napadud ¢i nové objeveného zajimavého
pracovniho materialu.

Seminaf sméfujici k porozuméni znaklim projektu
V ramci druhého semestru UCitelského praktika mi
studenti ,kon¢i“ své praktické vystupy naplanovanim
a realizaci zavére¢ného jednodenniho projektu. To-
muto Ukolu pfedchazi nékolik pfilezitosti k uceni se
tomu, co je a neni projekt a jak jednodenni projekt na-
planovat. Pozorujeme a analyzujeme projekty pfimo
ve vyuce na rliznych zakladnich $kolach, diskutujeme
s fediteli a uditeli, ktefi projekty vyuzivaji ve Skole a ve
svych tfidach, studenti se mohou zuc¢astnit pfednasky
zamérené mj. na projektovou metodu. Projektim vé-
nujeme také ¢as v nékolika seminafich kurzu Didakti-
ka 1. stupné ZS. Z&kladnim cilem jednoho z téchto se-
minafd je porozumeéni podstatnym znak{m projektu.

Scénar

1. Vzpomerite si, jaké projekty jste ve svém zivoté uz
sami zazili, o jakych jste slySeli, jaké jste sami po-
zorovali. Vyberte jeden, ktery byl podle vas dobrym
projektem. Popiste jej ostatnim ¢&lendm skupinky.
Spole¢né sepiste znaky, které pro popisované pro-
jekty byly podle vas podstatné. Soupis podstatnych
znaku na tabuli.

2. Prace s odbornymi texty A, B (autord J. Kasové
a S. Vrany) metodami, které podporuji hledani a zvy-
raznovani kliovych slov, znakl projektu.

3. Porovnavani naSich znakli a znaku nalezenych
v odborném textu.

4. Cteni pisemné zpracovaného prikladu projektu z pra-
xe ZS Abstrakce (text C) s hledanim &asti textu, které
podle nas naplfiuji znaky projektu popsané v odbor-
ném textu.

5. Diskuse k nalezenym informacim, pfipadné nalézani
dalSich znak( a charakteristik. Na§ soupis znakl
dobrého projektu. Shrnuti, co projekt neni. Soupis
se v budoucnu stane také podkladem pro vytvareni
hodnoticiho listu projektu, které studenti budou reali-
zovat.

6. Prace v plvodnich skupinkdch: navrhy na zmény
a Upravy puvodné vybranych a popisovanych projek-
tl opirajici se o znalost zakladnich znaku projektu.

7. Promysleni nového — vlastniho ukolu, produkiu
vhodného pro tfidu, ve které studenti praktikuji. (Po
nalezeni ukolu bude €as zabyvat se vlastnim plano-
vanim jednodenniho projektu.)

Studijni texty
A. Vymezeni projektu podle Jitky KaSové (z ¢lanku
viz Moderni vyucovani, inor 2008):

...V 90. letech jsme se chtéli o projektové vy-
uce néco dozvedet, sezndmit se s ni, protoZe jsme ji
neznali, byla pro nds nova jako fada dalSich metod.
Nyni se projekt dostal do Skol prostfednictvim RVP
a zdomdcnél tu, nékdy bych fekla, Ze aZz moc, Ze je
ve Skolach ,preprojektovano”. Ovsem fada uciteld
pouze uchopila pojem bez dostatecného porozuméni
tomu, co se za nim skryva. Nékdy je spojen pouze
s predstavou, Ze déti maji néco délat samy, nékdy je
projektova metoda zamériovdna s prostou integraci
témat z ruznych predmétt.

V ¢em tedy spociva podstata projektového vy-
ucovani? V tom, Ze déti maji pfilezitost se ucit syste-
matickému feseni néjakého ukolu, planovani. Musi si
problém zmapovat, najit klicové otdzky, rozmyslet si,
co musi udélat, co k tomu musi pouZit... Ja s oblibou
pouzivam definici zlinskych reformnich skol, Ze pro-
jekt je studentsky podnik. Pfed déti postavime ukol
a ony se snazi jej vyresit. Klicové slovo projektové
vyuky je produkt. Ten mize mit podobu vyrieSeného
Ukolu, ale treba také zorganizovani akce nebo vydani
spolecné publikace. Dalo by se také fici, Ze déti néco
musi poznat a pak toto poznani smyslupiné pouZit.
S tim samozriejmé souvisi to, Ze ucitel by mél vystou-
pit ze svého predmétu a vidét souvislosti. V projekto-
vé vyuce by mél vsak vyuZivat jen ty souvislosti, které
se tykaji projektového zaméru, nikoli nasilné hledat
propojky s jinymi predméty typu: Uéime se o ekosy-
stému lesa, tak si zazpivame pisnicku o lese. A pravé
k tomu casto dochazi. ..

B. Vymezeni projektu podle Stanislava Vrany (Uceb-
né metody, 1936):
Projekt ve skole je podnik Zaka nebo skupiny Zaku.
V projektu Zak za svou Cinnost prebira odpovédnost.
Projekt je Zakovo usili o dosaZeni néjakého cile.
Cil dava Zakové praci smysl, fidi pribéh prédce,
motivuje.
Metoda projektova predpoklada uceni vnitfni.

C. Projekt Abstrakce (podle pani ugitelky R. Barto-
nic¢koveé):

Trida: 6. roénik ZS

Vzdélavaci obory: Cesky jazyk a literatura a vytvarna
vychova

Délka trvani projektu: 6 vyucovacich dvouhodin v pru-
béhu 4 tydnu

Popis:

e Pfi hodiné ceského jazyka jsme se ucili rozpo-
znavat konkrétni a abstrakini. ProtoZe toto ucivo
neni nijak jednoduché, pokracovali jsme i v hodi-
né slohu hdadankami na toto téma. Napadla mé
hddanka, ktera zabrousila do vytvarného uméni,
a protoZe bezprostiedné po této hodiné nadsledo-
vala dvouhodina vytvarné vychovy, zacal tak pro-
jekt, ktery vznikal postupné, i kdyZ puvodné jako
projekt planovany ani pripravovany nebyl.
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e V prvni dvouhodiné Vv jsme si prohliZeli knihy,
které jsme v tu chvili byli schopni po $kole nashro-
mazdit, a po skupindch jsme hledali abstraktni
obrazy a hovorili jsme o nich: proc jsou abstrakt-
ni a co nas na nich oslovuje kladné i tfeba zapor-
né. Cilem bylo uvédomit si vyznam slova abstraktni
obecné — v tuto chvili pochopit, Ze to, co jsme
objevili pri ceském jazyce, miZeme objevovat
i v jinych oblastech Zivota.

e Po této dvouhodiné jsme vsichni pochopili, Ze
vznika projekt a Ze, mame-li odpovédét na vsech-
ny otazky, které déti béhem prohliZeni vyslovovaly,
nebude to projekt kratky. Na tabuli jsme sepsali, co
nds zajima:

— zkusit si namalovat abstraktni ,dilo“

— Zjistit, kdo, kde, jak maloval a tvoril abstraktné

— pfi zjistovani si zaroveri zjisténé jednoduse zapi-
sovat

— zkusit zachytit pro ostatni néktera dila abstrakt-
nich umélct — kopie, model, malba

— kdyZ uz toho budeme tolik mit, pro¢ neudélat
vystavu pro ostatni, aby ,.z toho taky néco méli“

— dohodnout se, kde vystava ve Skole bude a jak
ji budeme realizovat

e Prvni bod (zkusit si namalovat abstraktni dilo)
byl pro vdechny spolecny — déti dostaly zasadly,
kterych se maji drZet. Mély predstavu o nékterych
vytvarnych dilech, ktera vidély. Pustily se s chuti
do prace. Vysledky sice na sebe daly Cekat, ale
byly véechny aZ necekané vyborné. Déti mély po-
cit uspéchu a to je dobfe motivovalo k dalsi ¢asti
projektu.

e Pomoci myslenkové mapy jsme si ujasriovali, co
budeme potfebovat vytvofit a zorganizovat, aby se
nam podafrilo to, co jsme si vytyCili jako cil — tj. vy-
stavu. Déti si rozebraly jednotlivé ,,prace” podle toho,
kdo k cemu inklinuje. Vznikly skupiny téch, kteri:

— hledali odpovéd na otazku: Co je to abstrakce?

— vyhledavali abstrakci tykajici se jen vytvarného
uméni

— Zzpracovavali informace o konkrétnich umélcich,
jména ziskali od druhé skupiny

— promysleli, jak bude vystava vypadat a co na
ni konkrétné bude potreba nejen nashromazdit
a zpracovat, ale i prakticky zajistit (realizacni tym)

— vymysleli a rozpracovali systém popisu vytvore-
nych abstraktnich dél

e Nékolik nasledujicich dvouhodin Vv spolupracovaly
nejen déti ve skupiné, ale i skupiny navzajem. Bé-
hem tohoto Casu déti asto nabalovaly nové napady
vyplyvajici z prace, které se pravé vénovaly. Nékdy
se tak rozbéhly, Ze bylo nutné pomoci jim vratit se
k jejich cili.

V zavéru praci pri instalaci vystavy pak reali-
zacnimu tymu pomabhali vsichni.

e \Vernisaz vystavy.

e Zdveérecné hodnoceni projektu.

Seminar smérujici k zalozeni studentského portfolia
Od 1. ro€niku motivujeme studenty k praci s mate-
rialy a s portfoliem. Uz v 1. roéniku si vyjasfiujeme,
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co portfolio je, k éemu mize slouzit. Uéime se reflek-
tivnim technikam. Nasledujici seminaf, zafazovany
ve 2. roéniku v ramci kurzu Didaktika 1. stupné ZS,
smeéfuje hlavné k zalozeni studentského portfolia
z doposud nashromazdénych materialt z 1. roéniku,
k rozvoji dovednosti vybirat, reflektovat, prezentovat
a obhajovat produkty vybrané do portfolia. Nasim ci-
lem je také motivovat studenty k tomu, aby vyuzivali
své portfolio pro své dalSi uceni.

Scénar

1. Ve skupinkach si feknéte, co uz o studentském
portfoliu vite, k ¢emu muiZze slouzit, jaké k tomu mate
podklady, kde jste s nim uz pracovali, v jaké podobé,
za jakym ucelem, jaky smysl této praci prikladate.
Hlavni myslenku skupinky zformulujte do jedné pi-
semné veéty, kterou prezentujte ostatnim.

2. P¥iprava slozky, soupis materiald, které student v 1. ro¢-
niku vytvoril, pfipadné material(i, které ziskal v jed-
notlivych pfedmétech, napf. pedagogicky denik, semi-
narni a roénikové prace, reflexe, eseje, komentované
zapisky ze seminar( a pfednasek, poznamky k odbor-
né literatufe. Zvlastni pozornost je vénovana eseji
psanému na zacéatku 1. ro¢niku na téma Ja budouci
ucitel (zamysleni studenta nad sebou jako budoucim
ucitelem, jeho silné stranky, vize a prani, cesty, jak
dojit k cili). DalSimi materialy mohou byt kupf. video-
nahravky, produkty déti, komentare uciteltl, zaznamy
o volno€asovych pedagogickych aktivitach.

3. Probirani se materialy, promysleni, jak a &éim vy-
znamné jsou z hlediska pripravy kazdého jednotlive-
ho studenta na ucitelskou profesi, drobné pisemné
komentare, konzultace ve dvojicich ¢i skupinach.

4. Vybér materiald do portfolia: Ze vSech svych oko-
mentovanych materiald kazdy vyberte pfiblizné pét
dulezitgjsimi produkty vaseho prvniho roku studia.
Nemusi to byt produkty nejlepsi.

5. Desetiminutové volné psani na téma Pro¢ jsem
vybral tyto materidly, jak mé posunuly na mé ceste
k ucitelstvi.

6. Ve skupinkach prezentace zalozeného portfolia a za-
fazenych materialll, diskuse k vybranym materialim,
otazky a komentare dalSich ¢lent skupiny.

7. Spolecna reflexe Cinnosti, jak jsme se citili, co nam
pomahalo, co jsme se dozvédeli, naucili, co ocenuji,
o ¢em pochybuiji, co musim jesté promyslet.

8. Vymezeni studentského portfolia jako jednoho z pod-
kladil ke zkou$ce z Didaktiky 1. stupné ZS. Diskuse,
jak do portfolia zafadime materidly z tohoto kurzu
a z Ucitelského praktika. DalSi mozna prace s portfo-
liem v priibéhu dalsiho studia a jeho smysl.

17

Vyuziti metody ,,Sesti kloboukl“ k reflexi a hod-
noceni prvniho semestru a k planovani druhého
semestru kurzu Didaktika 1. stupné ZS

Abych mohla co nejlépe reagovat na aktualni potfeby
studentu, zafazuji na konci prvniho semestru kurzu Di-
daktika 1. stupné ZS upravenou metodu $est kloboukdi
(viz Edward de Bono: Sest kloboukti aneb Jak myslet.
Argo, Praha 1997). K jednotlivym zapsanym poznam-
kam se vracime v prabéhu i na konci celého kurzu.
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Spolu se zadanymi ukoly uvadim nékteré z odpovédi
studentll jedné skupiny.

1. Bily klobouk - fikame fakta, €isla, informace,
jak to dosud bylo — obsah, zplsoby prace v seminafi —
nestrannost, nehodnotit: Bild kniha, RVP, klicové kom-
petence, prirezova témata, environmentalni vychova,
osobnostni a socidlni vychova, reflexe naslechd, hry
a cviceni v semindri, pfedstavovani odborné literatury,
vybirdni tématu rocnikové prace, vytvareni a prezenta-
ce vlastnich nazord, diskuse, spoluprdce...

2. Cerveny klobouk — vyjadfujeme emoce (hnév,
strach, radost, smutek) k tomu, co bylo a je, Stvalo
mé..., libilo se mi..., pro¢: radost z uspéchu pri ¢innos-
tech, nejistota, kdyz jsem dlouho nemohla najit téma
své rocénikové prace, bezpeci v dobré skupiné, klady
i zapory spoluprace s jinymi skupinami...

3. Cerny klobouk — hledame omyly, nedostatky,
chyby, vyjadfujeme negativni hodnoceni, ne v8ak
emoce: zima ve Skolach, nedtulné prostredi ucebny,
dojizdéni, problémy s teorii, obtiZné soustredéni po
Ctyfech hodindch ve Skolach, nebezpecdi stereotypu...

4. Zluty klobouk — pozitivné hodnotime existuijici
pfilezitosti, fikdme napady i jen spekulace, vize, sny
co a jak by Slo jinak, nove, |épe: navstivit nékteré skoly,

i kdyZ byly daleko, byl zaZitek, potfebujeme zaradit teé-
ma planovani hodiny a integrace déti se specifickymi
potrebami, pfala bych si krasnou a podnétnou uéebnu,
pravidelné reflexe praxe jsou nutné, vybrané problémy
a zpusoby reflexe se ale neopakuji. ..

5. Zeleny klobouk — konkretizujeme nové myslen-
ky, které jsou konstruktivni, hledame alternativy, feSe-
ni, uziti: planovani hodin zafadime hned na zacatku
semestru, pak budeme pokracovat planovanim vétsich
celkd, je nutné vratit se k tomu, co uZ mame za zkuse-
nosti ze zimniho semestru, které se vazou k planovani,
jednou za ctrnact dni zorganizujeme semindr’ na fa-
kultni zakladni Skole — mozZnost zdrZet se v prostordch
Skolni tfidy, mit Cas radit se s tridnimi uciteli, zaZit jiné
aktivity, napr. jednani skolniho parlamentu...

6. Modry klobouk — shrnujeme, délame zavéry:
soupis témat, jimz se chceme v letnim semestru veé-
novat, a soupis zmén v organizaci seminari, tésime
se, Ze zacneme sami Ucit...

Autorka je odborna asistentka na katedre primarni
pedagogiky Pedagogické fakulty UK v Praze.

Nase zkusenosti s vyukou KM na Jihoceské univerzité

Séarka Mikovd, Jifina Stang

Od zafi 2007 externé vyu€ujeme na katedfe pedago-
giky Pedagogické fakulty JihoCeské univerzity studijni
program, ktery ma nazev Kritické mysleni. V'yuka KM
ma na katedfe jiz tradici — v roce 2002 ji zapoc¢ala Nada
Johanisova, jedna z prvnich lektorek KM u nas. Tento
studijni program je zafazen pro ucitelstvi 1. a 2. stupné
ZS a SS jako vyb&rovy seminaf/cviéeni s typem zakon-
Ceni formou zapodtu a je realizovan jakozto tzv. blokova
vyuka (5krat 5,5 hodiny vyuky). Model blokové vyuky
jsme zvolily zamérné: domnivame se totiz, ze v ramci
jednotlivych pétapllhodinovych blokli mohou studenti
pochopit nékteré souvislosti efektivni vyuky Iépe nez ve
dvouhodinovém bloku. Mohou si totiz v pribéhu analyz
jednotlivych modelovych lekci dovolit pokladat nejen

otazky, které souviseji s konkrétnimi metodami uéeni
a modelem uceni E — U — R, ale i dal§i zajimavé otazky
(napt. Jaké dovednosti a ¢im presné se v lekci rozvije-
ji? Co ma Zakum do Zivota pfinést studium pravé tohoto
tématu? Jaké nepredpokladané situace mohou nastat,
kdyz zacindme se Zaky pracovat kooperativnimi meto-
dami uceni? Co a jak budeme u Zak( v prubéhu a po
skonceni této lekce hodnotit?). Kolem téchto otazek
se vétSinou rozvinou velmi uziteéné diskuse, které na-
pomahaji dalSimu pochopeni rozmanitych souvislosti
efektivniho uceni.

Studijni program Kritické mysleni'byl studentim nabid-
nut v zimnim semestru prostfednictvim této anotace
s nasledujicimi cili: Na konci seminafe budou ucast-
nici umét pouzivat tfifazovy model uéeni E — U — R
k planovani viastni vyuky, pouZivat uZite¢né metody
z programu KM pro jednotlivé faze procesu uceni
a pro vyhodnocovani procesu i vysledki uceni a efek-
tivné pracovat s klicovymi kompetencemi pfi planovani
vyuky a pri vyhodnocovani prace a vysledki Zakda.
Nauci se také vytvaret ve tidé prostredi, které u Zaku
rozviji kritické mysleni a vnitini motivaci k uceni, aby
se do vyuky zapojila vétsina z nich. Kurz je vhodny pro
vsechny obory, ale nejvétsi vyznam ma pro studenty
téch obord, ve kterych je prostor pro tvofivou praci
s texty a diskusi.

Pozadavky na udéleni zapoctu si studenti méli
moznost precist jesté predtim, nez se do programu
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prihlasili: Uastnici se budou aktivné uéastnit semina-
fe (85% udast). Udastnici napldnuji dvé vyukové jed-
notky s vyuzitim metod KM zasazenych do modelu
uceni E—-U - R.

V ramci prvni ¢asti kurzu jsme se studenty (2.—4. roc¢-
nik(, vétsinou kombinace CJ s ob&anskou vychovou
nebo cizim jazykem) mapovali jejich dosavadni zku-
Senosti v pedagogické oblasti a to, co vdechno by se
v rdmci studijniho programu chtéli naucit. Nezfidka
se objevovaly napf. strategie aktivizace zaku ve vy-
uc¢ovani, metody vyuky, feSeni vychovnych potizi se
24ky. Rovnéz jsme evokovali, jaké povédomi maiji
studenti o pravé probihajici reformé vzdélavaciho sy-
stému v CR, a to Gvodni otazkou: Jak a &im se rozvi-
jeji dalezité Zivotni dovednosti a klicové kompetence
u déti? Piekvapilo nas, ze ani studenti 4. ro¢niku (az
na jednu vyjimku) nevédéli o RVP a SVP nic, neznali
pojem kliGové kompetence ani nedokazali tyto kom-
petence vyjmenovat.

Domluvily jsme se se studenty, ze si v ramci vyuky
povedou portfolio, aby se ho naucili pouzivat pfi praci
se svymi budoucimi zaky, aby mu porozuméli jako
nastroji, ktery u¢i zaky vyhodnocovat vlastni praci
i pokrok v ucéeni a aby méli shromazdény material
pro praci v seminafi. Specifikovaly jsme, co vSe si do
néj mohou zakladat, a ujistily je, ze portfolio nebude
kontrolovany vykaz prace, ze nebude mit ukazkovou
(prezentaéni) podobu, ale bude portfoliem pracov-
nim — souborem materidll, ktery jim bude slouzit
pfi planovani vyuky béhem studia v ramci praxi
a v budoucnu v ramci vykonavani profese ucitele.
Soucasti portfolia se stal i informacni list s cili a ano-
taci studijniho programu, doporuéenou literaturou ke
studiu, pozadavky k zapoctu a dale tabulka metod,
ktera slouzila k pribéznému pfifazovani jednotlivych
metod do pfisluSnych fazi modelu uéeni E — U — R.
Nutno fici, Ze dotovany pocet hodin pro tento studijni
program nam neumoznoval, abychom studenty sku-
te€né mohly pfivést k pochopeni vyznamu portfolia
pro uéeni zak({ a hodnoceni jejich pokroku. Navic
nam kvuli dékanskému volnu ,,odpadl“ posledni blok,
takze jsme v tomto ohledu zlstaly studentim mnohé
dluzny...

Béhem jednotlivych modelovych lekci studenti pra-
covali v roli Zakl. Po kazdé lekci nasledovala jeji ze-
vrubné analyza z pedagogického hlediska. Studenti
vzdy dostali popis pravé realizované modelové lekce,
a to véetné cilll na urovni oéekavanych vystupl obort
z RVP, na urovni kli¢ovych kompetenci a prafezovych
témat. Casto se b&hem analyz rozvinula diskuse
o dalSich tématech — co je prevenci ,nekazné“ a ne-
spolupracujiciho chovani zaku, co jsou to tresty a co
pfirozené dusledky, jak zaky motivovat k celozivotni-
mu uceni atd. Posledni vyukovy blok mél byt zavrSen
dilnou k hodnoceni, ale z divodu jiz zminéného
dékanského volna nebyl realizovan. Pfesto jsme se
problematiky hodnoceni vzdy dotkli v pribéhu analyz
a diskusi po skoncéeni modelovych lekci.
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Pfi poslednim vyukovém bloku jsme studenty poza-
daly, zdali by byli ochotni vyjadfit své nazory pisemné
v ramci miniankety. Shrnujeme zde reakce student
na polozené otazky.

Co vam vyuka didaktickych pfedmétl na PedF dava?
VétSina student(l hodnotila vyuku didaktickych pred-
métl jako v praxi nepouzitelné teoretické poznatky,
které — ac pfi zkousce pamétné osvojené ,na jedna“ —
za nékolik tydnl ¢lovék zapomene. Vyuéujici jim ¢tou
skripta nebo vypraveéji ,zazitky“ z praxe ¢i o tom, jak
by se mélo ucit, ale sami vétSinou pouze prfednaseji
a nevedou studenty k aktivni praci. Samotna aktivita
studentl spociva zejména v prednaseni referat(, kte-
ré spoluzaci vétSinou stejné neposlouchaji.

V ramci didaktiky matematiky sledovali studenti
velice zajimavy film o aktivnich metodach vyuky v ma-
tematice. Jeden student muzského pohlavi vyhodnotil
vyuku didaktiky pozitivné, kdyz uvedl, ze: ,...obecna
didaktika mi umoznila orientovat se v systému didak-
tiky, pojmech a kategoriich, didaktika pfedmétl vice
vychazela z praxe, obé se mi jevily jako smysluplné
a srozumitelné.”

Co by vam, podle vas, méla vyuka didaktiky davat?
Studenti by se chtéli dozvédét vice o kli¢ovych kom-
petencich, o tom, jak si stanovit cile vyu€ovaci hodi-
ny, aby je mohli spinit. Jak spravné hodnotit, Ceho se
vyvarovat pfi hodinach, jak pfistupovat k riznym dé-
tem, jak udit tak, aby to déti bavilo, jak planovat vyuku
podle ménicich se pozadavkl na absolventy rlznych
typl Skol. Chtéli by realizovat vlastni pedagogické vy-
stupy a pak je spole¢né hodnotit. Chtéli by spole¢né
analyzovat rizné modelové situace z vyuky a hledat
optimalni feseni.

Jaké zkuSenosti mate z pedagogickych praxi? Jak
ucitelé ve §kolach méni vyuku v souladu s novymi
vzdélavacimi cili? Jakou podporu a pomoc byste
od téchto ,,fakultnich® uciteli potfebovali?
Studenti se shodli v tom, Ze se toto na rlznych typech
Skol velmi lisi a sladéni vyuky s novymi vzdélavacimi
cili velmi zaleZi na osobnosti konkrétnich ugitelll — je-
jich otevienosti ke zménam, tvofivosti, ochoté o vy-
uce premyslet. Uvitali by, kdyby jim fakultni ucitelé dali
vice prostoru pro vlastni tvofivost (vice nez jednou
za semestr) a neodrazovali je od vyzkou$eni novych
metod vyuky. Dle studentd fakultni ucitelé neberou
vzdy inovativni napady s nadSenim a nékdy radéji
setrvavaji v ,zajetych” metodach, aby nemuseli ménit
pfipravu na vyuku.

Co nového jste si v ramci predmétu Kritické mys-
leni uvédomil/a?
...jak planovat a tvofit vyu€ovaci hodinu/jednotku tak,
aby v zacich vzbudila hlub$i zajem o studium a za-
roven naplfiovala typové rizné vzdélavaci cile (,| ja
jsem se na vyuku téSila, chtéla jsem prochazet jako
zak jednotlivymi modelovymi lekcemi.”).

...jak do vyuky zapojit co nejvic zak(l a co jako uci-
tel mohu udélat pro to, aby si toho z vyuky ve svych



KRITICKE LISTY - 31/2008

26 @ LEKCE A KOMENTARE

hlavach odnesli co nejvice (mj. udélat dobrou evokaci
a davat zakam pfilezitosti ke kooperaci a skupinové
praci).

...jak promysleny je model u¢eni E — U — R, jenz
je univerzalné aplikovatelny na riizné pfedméty a roz-
manita témata.

...jak dulezité pro motivovanost zak je, aby ucitel
pracoval paralelné s nimi (volné psani atd.).

Pro svou budouci praci bych se na fakulté jesté
potieboval/a naudit...

Studenti by uvitali vice pedagogické praxe a kromé
specificky didaktickych dovednosti (viz Co by vam
vyuka didaktiky méla davat?) by se radi naucili nebo
trénovali v nékterych Zzivotnich dovednostech (kli¢o-
vych kompetencich ugitele) — napf. umét vyjadrit své

nazory, prezentovat svou praci ostatnim, improvizo-
vat ve vyuce.

Vyuka studijniho programu Kritické mysleni po-
kracuje nyni v letnim semestru s novou skupinou stu-
dentd. Nutno vSak dodat, Ze ¢asova dotace v poctu
25 hodin je skute¢né velmi kratka na to, abychom od
zakladnich konceptl a dovednosti, které kurz KM na-
bizi, pokrogily k takovym exkluzivitam, jako jsou velké
myslenky oborl, systémovost vyuky jednotlivych
pfedmétll apod. To by koneckoncl monhli Iépe zajistit
ucitelé jednotlivych obor(/pfedmétl praktikujici KM.
To je v8ak zatim hudba budoucnosti.

Autorky jsou psycholozZky, lektorky KM.

Pfiprava na hodinu literarni vychovy

Ondrej Hausenblas

Tuto pripravu si nachystaly
studentky primarni pedago-
giky na své prubézné praxi
k literdrni  vychové (jeden
semestr ve 3. rocniku na fa-
kulté). Praxi jsme vedli vZdy
jedno dopoledne jednou za
14 dni, ve 4. tfidé vedené du-
slednou, ale docela tradicni
pani ucitelkou. Studentky od-
ucily nize zapsanou hodinu
ve dvojici (studentek je ve skupiné 12—15), coZ pro né
obvykle neni usnadnénim, spiSe naopak — vyZaduje to
kromé ohledu k Zakim jesté i ohled k partnerce ve vy-
uce. Pripravu mi posilaji e-mailem nékolik dni pfedem,
abych jim k ni mohl vepsat otdazky a komentare a aby
stihly mé pozndamky zvazit a pfipadné je zapracovat.
Po provedené hodiné ji spole¢né v celém krouzku stu-
dentek rozebirame (vyslovujeme sva uznani a klademe
otazky, které maji ,,ucitelkam“pomoci k zlepSeni). Pokud
ma pani ucitelka cas, poZadame ji, aby se sama k praci
adeptek ucitelstvi vyjadrila (obvykle vSak musi svou tfidu
ucit dal). Predkladam zde ctenarim prvotni verzi pripra-
vy, doplnénou mymi komentari. Nakonec ovéem hodina
probéhla podle pripravy, kterou si studentky upravily.

Myslim, Ze je cenné sledovat, jaké predstavy
a dobré napady ma zacinajici ucitel, které slozky cte-
narstvi prozatim neumi do hodiny zaradit, co potre-
buje doladit, nebo co mu muze prinést aZ opravdova
zkusenost se tfidou.

Trida: 4.

Vékova skupina: 10 let

Obsah: prace s kapitolou Pipi najde spunka z knihy
Pipi Dlouha puncocha*

Cil:

— procvi¢ovat analyzu textu

— Cteni s porozumeénim

— zapojit do ¢innosti tvofivost a fantazii

— rozvoj slovni zasoby

— podporovat schopnost kooperace

— rozvijet sebevyjadfovani a sebehodnoceni

Komentar

Myslim, Ze to bude pékné, ale pozor na ¢as — mate
toho dost, nesmite se nikde zastavit a to je riziko.
Druha véc je, Ze ten uryvek — ja ho tu nemam, ma
urcité nejaky smysl. Pipi v ném dava néjakou myslen-
ku, poznani, proZitek. Kam se to vytratilo? Je to néjak
v tom spunkovi? Ty cile, co mdte vyse, jsou dobré,
ale mozna by deti mély cetbou néco pochopit — co
je v tom precteném textu sdélovano. Tak asi v konci
prdace? Abyste jim to nevykladaly vy, ucitelky!

Motivace

— individualni prace

— obrazek Pipi Dlouhé puncochy (déti maji hadat,
kdo to je, koho jim holci¢ka na obrazku pfipomina,
jaké ma podle vzhledu asi vlastnosti, kdo jsou jeji
pratelé)

»Cilem vzdéldni je umoZnit jedinciim pokracovat ve vzdéldvani.”
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Komentar

Zase jsme u té ,motivace” z tradiéni pedagogiky. Je
mozné, Ze to jeden Zak zna a uhddne, a ostatnim
hned nahlas vycinka? Jak to zafidite, aby se to ne-
stalo? (Poznamka o realizaci hodiny: Déti skute¢né
vSechny Pipi vidély a znaly, jen asi tfi ji Cetly, takze
tipovani a hadani vlastné neprobéhlo, rovnou uvadely
vlastnosti a udaje podle filmu nebo knihy. To naplano-
vany chod hodiny troSku rozvratilo.)

Pokud déti nerozpoznayji Pipi hned, mozZna budou
opravdu zvédavé, kdo to je. Proc by je vsak méla tato
aktivita s obrdzkem vést k tomu, Ze by se chtély do-
zvédet jeji vilastnosti? Chceme ucit déti, aby hadaly
podle vzhledu néc¢i povahu a to, kdo je pfitel?

— odpovédi na pfedchozi otazky zapisujeme na ta-
buli (na balici papir)

— své tipy zapiSou na mazaci tabulku (poté si je ve
dvojicich porovnaji a podéli se o né s ostatnimi) =
parové sdileni

Komentar

Porovnat si sva oéekavani je prospésné. Proc¢ by ale
déti nemély nejdrive zapsat tipy na svou mazaci tabul-
ku a pak teprve sdilet na tabuli? Chce to prevratit pofa-
di. Takto si tam asi budou mnozi prepisovat véci z tabu-
le, k samostatnému mysleni je tak nedovedeme.

,Hledej cizi slova“
— slova = profesor, hokynarstvi, krovky, pukrle
— individualni a poté skupinova prace

Komentar

Probrat neznama slova je moc dobry postup. UvaZte,
zda jsou to opravdu ,cizi slova“ — fika se tak normal-
né slovim prejatym, malo pocesténym nebo vibec
nepocesténym.

— po tfidé na papircich rozmistime napsana cizi
slova, ktera se v textu objevuiji

— déti je maji nalézt (slova jsou vzdy Ctyfi stejna)

— kazdy sam odhadne a napiSe, co by to slovo moh-
lo znamenat nebo co mu pfipomina

Komentar

Mohly by déti také fikat, jak na ten odhad pfisly? Az
budou hadat, co je spunk, tak by mohly vyuZit strategii,
jako je tfeba ,,odhaduj podle vyznamu okolni véty*”.

— poté déti udélaji skupiny podle slov, kdo ma stejné
slovo, je v téze skupiné

— déti dostanou do téchto skupinek slovnik a maji
vyhledat vyznam daného slova

— prezentuji, pfeCtou vyznam slova ostatnim

Komentar

Meély by si fikat, nakolik se trefily a netrefily v odhadu?
Co myslely plivodné a jak to nasly ve slovniku? Kdyz
ten puvodni odhad maji napsany? Ucéime Zdka ne-
jenom novému slovicku, které bude potiebovat v Cet-
bé dryvku, ale také strategiim zjistovani vyznamu
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neznamych slov... Déti by mély dostat ¢as i na to,
aby si o ,hadani“ vyznamu néco povédély. To mizZe
byt dlouhé. Asi tedy nabidneme jen néktera z ne-
znamych slov k odhadu a dohledani a pak nékolik
dalsich jim dame jako ,slovnicek®, tj. uz i s vykladem
vyznamu.

Vlastni ¢teni

— v8ichni spole¢né si preCteme zalatek a konec
pfibéhu (déti dostanou kazdy svou kopii)

— zacatek pfibéhu — po motivaci

— konec pfibéhu — po nasleduijici ¢innosti (Co je to
»Spunk“?)

Komentar

V pfipravé hodiny si davejte pozor na vyrazy, pod kte-
rymi se musi skryvat docela urcita cinnost déti, ale vy
si ji neujasnite: Co si predstavujete pod ,precteme si
spolecné“? Pravé faze ,nacitani* textu je dost dulezita!
Pri ni se muZe néktery Zak uplné minout vyznamem,
jiny bude mit zavazné mezery v pochopeni, dalsi
nema dost vydrze. Metoda, kterou pro cteni nabidnete,
by jim méla pomahat. Pfiméjte se rozhodnout, jak jim
to zadate k cCetbé, s jakou instrukci. A myslete na to,
Ze chcete, aby kazdy cCetl a premyslel po celou dobu
cteni. Cist nahlas, jedno dité po druhém, byvd nejmé-
né pfinosné.

Co je to ,,spunk”?

— individualni prace

— poté maji déti pfemyslet, co se délo uprostied
(napady na to, co by ,spunk® mohl byt a k ¢emu by
mohl slouzit, zda je to zkratka, néco abstraktniho,
nebo konkrétniho)

Komentar
Pro déti je dulezité, aby se ucily uvédomit si, jak pre-
myslely, to jste zaradily néco uzitecného!

AZ to budou odhadovat, snaZte se je pfivést k to-
mu, Ze své vyvody o spunkovi budou opirat o to, co
stoji psano v textu, a o to, co znaji ze Zivota, a at se
snaZi to vzdy Fict. Napriklad.: ,,Spunk je asi néjaké zvi-
fatko, ja vim, Ze je podobné slovo skunk, co smrdi..."”

— kazdy na maly listeCek napiSe navrh toho, co by
mohl ,spunk” byt

Komentar

A maji uvést ,proc si to myslim“? Tady by déti mohly
vyuZzit strategie, o kterych se dozvédély v predcho-
zim hledani slov na listeccich!

— na konci aktivity ucitel vylosuje nékolik liste¢k
a navrhy precte, ostatni listeCky vystavime ve
tridé

Tvoreni pFibéhu

— skupinova prace

— sepsat ve skupinkach jako ,spisovatelé®, co by
mohlo byt hlavni zapletkou pfibéhu (chybégjici
¢ast)
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Komentar

Jak to zadate? ,Hlavni zapletku pribéhu“? Anebo
by déti mely ,vymyslet a napsat, co se asi stalo do
konce pribéhu“ nebo ,jak to dopadlo“? Zformulujte si
presné, jak jim praci zadate — stejné jim zadani mate
napsat na tabuli, aby se béhem prdace mohly na né
podivat, kdyz se ,ztrati“. Myslete na to, které vyrazy
z literarni ,hantyrky“ uz znaji a kterym by mohly ne-
porozumét. ,Zapletka“ je dobry termin, ale musely se
mu nejdfiv naucit. ..

— napsat na velky balici papir

Komentar

Ale kolik na to dostanou casu?! To je velka prace,
a jesté to napsat! Maji to napsat v souvislych vétach?
To je zdlouhavé, ale je dobré, Ze je to psani pro verej-
nost Cili peclivé a sprdvné psani. Zapsat navrZzenou
kostru pfibéhu by znamenalo sice tvorbu déjové osno-
vy, ale nebylo by v tom vidét to psani vét...

— prezentace pfibéhl — déti si je navzajem prectou

Komentar

Tedy podle flipu je jeden ze skupiny vypravi tfide, nebo
jak? Smi Fikat vice, neZ napsali, anebo jen predcitat
z flipu?

Hodnoceni

— co se mi povedlo, co se povedlo mému spoluzako-
Vi, co jsem se dozveédél

— vytvofit hodnoceni ,smaijlikem* dle instrukci

Nakreslete si kole¢ko jako hlavu. Poté pfimalovaveijte
dle instrukci a svého uvazeni dalsi ¢asti oblieje:

¢ Pravé oko bude tak velké, jak moc bylo dnesni vy-
ucovani srozumitelné.

Levé oko — tak velké, jak jsem se dnes choval.
Levé ucho — tak velké, jak moc jste poslouchali.
Pravé ucho — jak moc stala vyuka za poslouchani.
Pusa bude tak velka, jak moc jste byli spokojeni
s tim, co jste dnes v hodiné védéli a fikali.

¢ Nos — kolik nového jste dnes vyCenichali pro své
dalsi vzdélavani.

¢ Vlasy — jak moc se mi dnes zjezily zabavou a zvé-
davosti.

Komentar

Nezapomnély jste v hodnoceni svéfit ulohu détem.
V téhle tride, jak ji uz znate, ale na takové hodnoceni
nejsou déti jesté zvyklé, a tak bude trvat, neZ pochopi
tohle zadani a nez si to vykresli. MoZna bych dal jen
jednoduché smajliky atp., nebo vybrat jen nékolik
znaku: ucho = jak jsem naslouchal/a, pusa = jak jsem
dobre prispival/a k praci skupiny, a to je dost.

Pro pfipad, ze by zbyl ¢as...
Vymyslet basen, rymovacku na Pipi
— prace ve dvojici

Napfiklad:
Pipi to je divka spravna,
veseld a dost zvidava.
Cely den si hraje, skotaci,
sama na to ale nestaci.
Pomaha ji jeji zver,
to mi i ty, Honzo, vér!

Komentar

Je dobré, Ze mdte pro déti model takové badsné.
Ukaze jim, Ze maji Pipi vystihnout v jeji povaze. Jestli
nejsou jesté naucené versovat, mozna jim pomdiZe,
kdyZz do vasi versovanky dopini nékolik nedopsanych
slov, asi jako ,,cely den si hraje a skotaci, / sama na to
ale ...". Ale na basnéni asi nezbude c¢as, a je to hodné
téZka prace, kdovi zda to kdy zkouseli?

Autor je lektor KM, ucitel PedF UK.

Poznamka:

* Text Pipi najde spunka od Astrid Lindgrenové najdete na:
www.kritickemysleni.cz/KL ¢. 31/Co se do Cisla nevesio.

Ukazka prace v seminafri didaktiky literatury

Stépanka Klumparové

Tuto lekci jsem vyzkous$ela v semi-
nari didaktiky literatury se studenty
3. ro¢niku magisterského studia
oboru Ceského jazyka a literatury.
Studenti béhem studia na fakulté
absolvuji tfi semestry didaktiky lite-
ratury — s ¢asovou dotaci 2x 45 mi-
nut jednou za d&trnact dni. Obsah
prvniho semestru didaktiky literatury se zaméfuje na
zmapovani ¢tenafstvi zaka zakladni Skoly a na meto-
dy napomahajici jeho rozvoji.

Téma lekce: Pubescentni ¢tenarstvi

Cile: Zjistit, co vime o &étenarstvi zakl 2. stupné my
v seminafi, ovéfit domnénky a hypotézy ze seminare
v praxi, uvédomit si Uroven vyspélosti ¢tenarstvi zak(
na 2. stupni ZS, empiricky ziskané poznatky srovnat
s témi teoretickymi z odbornych publikaci.

Metody: kmeny a kofeny, anketa mezi zaky a uditeli
2. stupné, samostudium — prace s odbornou publika-
ci, shrnuti poznatkd formou skupinové prezentace
Casova dotace: 50 minut, domaci pfiprava (14 dni
na zpracovani ukolu), 20 minut z dal$i lekce
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Pomlicky: fixy, velké papiry — nejlépe z flipchartu,
informace o vyzkumech &tenarstvi (viz Literatura)

Kmeny a koreny*

Zadané otazky

1. Jaké Zanry preferuji dnesni pubescenti a proc?

2. Pro¢ mayji pubescenti v oblibé kycovitou literaturu?
(...divky Harlequiny a kluci Rodokapsy a Stopy
hrazy?)

3. Jaka by méla byt kniha, aby splriovala o¢ekavani
dnesnich pubescenti?

4. Ctou muzi a Zeny, respektive divky a chlapci odlis-
né? (V ¢em se odlisuji jejich Ctendrské zajmy, potre-
by, ¢tenarské chovani a Ctenarska kompetence?)

Skupina se domluvila, kdo bude jejim mluvéim a po-
vede prezentaci sebranych myslenek a poznatk(.

Ukazalo se, Ze je lepsi zapojit do komentovani sesbi-
ranych dat vsechny &leny prezentujici skupiny, jinak
ti, ktefi nemluvi, ztraci o prezentaci zdjem, nevéenuji
ji pozornost (oni uz si pfece svoje ,spinili“). Clenové
ostatnich skupin sleduji prezentaci, pfipravi si otdzky,
komentédre k dané otazce. Prezentacim, komenta-
fum, pripadné diskusi jsme vénovali 25 minut.

Ukazka poznatkl a myslenek ziskanych v seminafi
Jaké zZanry preferuji dnesni pubescenti a pro¢?
— brakovou literaturu

— fantasy + sci-fi

— Cervenou knihovnu

— chlapecké a dobrodruzné romany

— detektivky + horory (King, Stopy hrizy)

— comics

— popularné nau¢nou se sexualni tematikou

Proc?

— jejim blizka

— nemusi u toho (o ni) pfemyslet

— nezajima je realny svét

— idealizuje a dotahuje zivotni osudy
— vzru$eni

— touha po dobrodruzstvi

— snadn4 Citelnost

— kopirovani ¢ernobilych hrdind

Je rozdil v tom, co ¢tou Zeny a muzi (holky a kluci)?

— kluci neétou vibec

— divky Ctou, protoze je to bavi

— kluci maji potfebu rozvijet fantazii, proto ¢tou fan-
tasy

— divky vyhledavaji realitu (divéi romany, ...)

— divky maji zajem o pocitovost

— kluky nezajima literatura s citem

— do knihoven chodi vice divky

— kluci potrebuji napéti, zajem, aby docetli knihu

— divkam stadi pfibéh, aby knihu docetly

Pro¢ dnesni pubescenti ¢tou kycovitou literaturu?
— bavijeto
— puberta je sama o sobé kycovita
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— hledaji postavy, s nimiz mohou sympatizovat
— intelektualné nezatézujici, nenarocna

— potfebuji emocionalni vyziti

— potiebuji zazit dobrodruzstvi

— jejim blizka

— jednoznacénost, nemusi ist mezi radky

Jaka ma byt literatura, aby ji ¢etli dnesni pubes-
centi?

— zajimava - sci-fi, fantasy

— dobrodruzna

— napinava

— nenaro¢na, kratka, jasna

— nejlépe zfilmovana

— o pocitacich, modernich vydobytcich
— zabavné psana s obrazky

— se zajimavym tématem

— popularni mezi vrstevniky

— ze Zivota

— hovorovy jazyk (vulgarismy)

— pobufujici

Nashromazdéné informace a nazory ptsobi ponékud
stroze a laicky, ale studenti je pri prezentacich dale
rozvedli a dali do souvislosti. Dale musime brat v uva-
hu, Ze studenti vétsinou vychazeli pouze z viastnich
Ctendrskych a Zivotnich zkusenosti, popr. ze zkuSe-
nosti svych mladsich sourozencu, Ze, bohuZel, jesté
nedisponuji poznatky z vlastni ucitelské praxe. Sou-
casny systém studia oboru Cesky jazyk a literatura je
nastaven tak, Ze prvni praxi studenti absolvuji aZ ve
4. ro¢niku, tedy teprve po absolvovani dvou semestrt
didaktiky.

Pfed koncem seminafe jsme nékolik minut vénovali
kratké diskusi o samotné metodé kmeni a korenti
z pohledu (budouciho) ucitele, promysleli jsme jeji
vyhody a nevyhody, moznosti pouziti apod.

Domaci priprava — minianketa a samostudium
Studenti dostali za domaci ukol vyzpovidat nejméné
jednoho Zaka 2. stupné ZS ohledné jeho &tenafskych
zkudenosti, pfipadné uditele ZS ohledné &tenafstvi
jeho zakll. Soucasti domaci pfipravy bylo preformulo-
vat stavajici otazky ze seminare takovym zplsobem,
aby byly srozumitelné zakim zakladni Skoly. Nazory
zaka, ugitele a hypotézy ze seminafe meéli studenti
porovnat s odbornou literaturou, s poznatky vyzkum0
étenarstvi. Porovnani vSech tfi informaénich zdroj
méli provést formou poznamek, doplnit o své nazory
a shrnuti. Poznamky si méli pfinést na nasledujici
seminar. V dalSim seminafi se studenti opét rozdélili
do skupin, ve kterych pracovali poslednég, a ve sku-
piné probrali, co se jim podafilo zjistit v minianketé
a studiem odborné literatury. Méli provést zavére¢né
shrnuti, sdélit ostatnim, zda praxe a teorie potvrdily Ci
vyvratily jejich domnénky ze seminare. Opét je dobré
do zavérecného shrnuti zapojit vSechny ¢leny skupi-
ny. Clenové ostatnich skupin opét sleduji prezentaci,
pfipravuji si otazky, komentare k dané otazce, pfipad-
né své kolegy doplriuiji.
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Pisemné zpracované poznamky a vlastni shrnuti
poznatkll o ¢tenarstvi studenti odevzdali na konci
semestru jako soucast svého portfolia.

Ukazka studentské prace

Ctenafstvi pubescent: prace studentky Jitky Pas-
kové, 3. rocnik

Jaké literarni Zanry preferuji dnesni pubescenti?

Z odpovedi, které jsem sbirala v zakladni Skole
v Praze-Kréi, vyplynulo, Ze chlapci nejradégji vyhleda-
vaji comicsy, a to vSeho druhu. Na dalSich mistech
se umistily knihy s tematikou fantasy, sci-fi a horory.
Nékolik dotazovanych uvedlo jesté knihy se sportovni
tematikou — hlavné fotbalovou, jednalo se predevsim
o monografie, které popisovaly jejich sportovni idol
(Tomas Rosicky, Petr Cech).

Naproti tomu divky jednoznaéné vyhledavaji dive¢i
romany, v mensi mife dobrodruzné cestopisy, detek-
tivky, ob¢as ale také horory a fantasy.

Podstatnou &ast Ctenafstvi obou pohlavi zaujimaji
Casopisy. | zde se vyskytuji jiz zminéné zajmy skupin.
Chlapci jednoznaéné preferuji ¢asopisy zamérené
sportovné a na auto-moto. Divky pak rady ¢tou ¢aso-
pisy s radami, které se tykaji lieni, oblékani, cvi¢eni
a v neposledni fadé milostnych vztahu.

Ladislava Lederbuchova predstavuje ve své knize
obdobné odpoveédi, s nimiz jsem se setkala v terénu.
Autorka zaznamenala obrovsky narust preferenci
Cetby Gasopist. Co se tyka zanr(i, kniha uvadi jiz
zmin&né. Ctenéfi se ¢asto uchyluji ke véemu, co se
vymyka banalnim zivotnim situacim — hrdelni zlo€in,
pfirodni katastrofa. To napliuji pfedevsim horory, de-
tektivky, sci-fi a unikem se ¢asto stava i fantasy. Odtud
také vyplyva, ze zaci vyhledavaji pfibéhy s détskymi
hrdiny, ktefi mohou byt i vyjimecni (Harry Potter). Le-
derbuchova zminuje jesté knihy s pfirodni tematikou,
tato odpovéd se ve Skole vyskytla, vyjma cestopisu,
jen ve dvou odpovédich z patnacti. Preferované jsou
také prazdninové pribéhy, kde parta kamaradd odha-
luje néjaké tajemstvi, pfipadné kriminalni zapletku.
Z vysluni étenafského zajmu ustupuje pohadka a po-
vinna Cetba. Nejméné oblibenym druhem literatury je
pak poezie.

Ctou muzi a Zeny, respektive divky a chlapci ji-
nak? (V éem se lisi jejich ¢tenarské zajmy, potre-
by a ¢tenarské kompetence?)

Jak jiz bylo zminéno v predeslé otazce, respondenti
sméfuji svou Cetbu k tomu, co je zajima. Divky tedy
preferuji divéi romany, chlapci pak comicsy, horory
a fantasy. Rozhodné nelze vyvodit zavér, ze néktery
typ literatury je méné hodnotny, nebot dlilezité je, co
pfinese ¢tenafi samotnému. Na mou otazku odpovédéli
dotazovani takto: Divky si o chlapcich mysli, ze knihu,
kterou prectou, si vybiraji velmi dlouho. Proto jich také

neprectou tolik a ¢tou méné Casto. Navic se divky do-
mnivaji, ze chlapci zacinaji Cist pozdéji nez ony.

Chlapecky pohled je tento: Divky ¢tou jen &ervenou
knihovnu (hol&i¢i knizky) a vzorné pini povinnou cCet-
bu. Co se ty¢e Casopisl, vyhledavaji jen to, jak se
oblékat a nevypadat trapné.

Lederbuchova nastifuje fakt, ze dév€ata maji ke ¢teni
jiny vztah. Casto maji ¢etbu knih jako svého konicka,
Ctou rady. Naopak chlapci vyhledavaji prfedevsim Ca-
sopisy. Obé pohlavi ovdem spojuje, ze preferu;ji delsi
pasaze pfed kratkymi. Co se tyCe hovoru o Cetbé,
mnohem ¢astéji se déje u divek, je to pfedevsim kvdli
znovuproziti obsahu probirané knihy. Dale autorka
uvadi, ze divei Ctenafstvi se jevi jako vice vyspélé,
oproti tomu chlapecké étenafstvi ma sice také poten-
cial, ten v8ak zUstava nevyuzit. Zajimava je statistika
nectenarstvi, u divek se k nému hlési zhruba 13 %,
u chlapcu pak 28 %. Chlapecké ¢étenarstvi Ize hodno-
tit ve vztahu k div€éimu jako &tenarstvi nizsi kompe-
tence, na néz plsobi fada vlivl (preference ¢asopist,
neochota mluvit o pfeCtenych textech), které brani
vytvorfeni potfebnych mechanismi ve ¢étenarském
chovani. Navic divéi Ctenarstvi |ze dle pfedlozenych
charakteristik hodnotit jako kvalifikovanéjsi (dllezitou
roli sehrava potieba rozmluvy o pfeétenych textech),
ale s postupné pusobicimi tendencemi, které se pro-
jevuiji pfedevsim v akceleraci zajmu o ¢etbu ¢asopisu
a o film, jako nahradu cCetby.

Proc¢ ¢tou pubescenti radi kycovitou literaturu?

Pfi pokladani této otazky jsem se Casto setkala s pro-
blémem, Ze tazatelé nedokézali dostate¢né formulo-
vat, specifikovat své odpovédi. Proto se nejvétsi oblibé
téSila jednoducha odpovéd: ,Protoze se mi libi.“ Kyco-
vita literatura je pro ¢tenare velmi dobfe srozumitelna,
zajimava a nikdy neurazi. Navic ji mohou ¢ist kdykoli
a kdekoli. Respondentim vyhovuije, Ze se celkem bez
problému dokazou ztotoznit s hlavnim hrdinou, diky
¢emuz mohou prozit to, co by se jim v redlném zivoté
nikdy nepodafilo. Navic jsou zminéné knihy naplnény
dobrodruzstvim, které &tenafe vzdy laka. Divky navic
ocenuji motivy lasky a vztah( divky s chlapcem. Pod-
statnym magnetem je také erotika. TreSniCkou je pak
vzdy dobry konec, ktery mlze ¢tenar lehce predvidat.

V knize Dité a kniha je obliba kyCovité literatury vy-
svétlena tim, Ze se Ctenarstvi pubescenta ve velké
mife omezuje pouze na komunikaci s prvnim vyzna-
movym planem textu, anebo s jeho latkou prostfednic-
tvim procesu identifikace s postavou textu. Ctenaf pu-
bescent pak s textem nekomunikuje integracnim, ale
narativnim nebo fragmentarnim pfistupem. V3echny
tyto pozadavky kycovita literatura splfiuje dokonale,
proto je pubescenty tak ¢asto vyhledavana.

Jaka by méla byt kniha, aby splnovala oc¢ekavani
dnesnich pubescent(i?

Prizkumem jsem zjistila, Zze hlavnim poZadavkem je
srozumitelnost, a to nejen jazykova, ale i pfib&hova.
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Ctenaftim dokonce vyhovuje obecnéa éeétina i hovo-
rova podoba spisovného jazyka. Navic by kniha mé-
la byt napinava, méla by mit spad. Ctenafi oceniuji,
kdyz se hrdina na své cesté potyka s fadou prekazek
a odtajriuje néjakou zahadu. Dotazovani navic upfed-
nostriuji hrdinu vrstevnika, ktery fesi obdobné problé-
my jako oni sami, v knize tak mohou najit navod pro
feSeni své situace. Z toho plyne také pozadavek cet-
by toho, co se jich bezprostifedné tyka. Velmi ¢asto se
objevoval nazor, ze kniha by neméla byt pfili§ rozsah-
la. Na druhé strané vSak nedéla étenarlim problém
prolouskat se trilogii Pdn prstenti a dalSimi tlustymi
publikacemi — &tenafi odpovédéli, ze tloustka knihy
se odviji od zajimavosti tématu, kdyz je pfitazlivé,
délka nerozhoduje. Divky ¢asto pozaduiji feSeni vzta-
hd a zajmu. Naproti tomu chlapci tihnou i k obrazové
strance knihy a pozaduji ne¢ekané zvraty.

V prostudované knize se naskytla fada poZadavkd,
které vyjmenovali sami pubescenti. Lederbuchova
zminuje, Ze Ctenare opravdu laka dynamic¢nost pfibé-
hu postavena na konfliktu provokujicim déjové napéti.
Co se tyCe dobrodruzného obsahu, ten je nejoblibe-
néjSi u vétsiny déti starSich deseti let. Divky vyhleda-
vaji psychologizujici prézu, kde se mohou ztotoznit
s div€i hrdinkou.

Zaver

V této lekci si studenti ujasnili, co vSechno védi a nevé-
di o étenarstvi svych budoucich zak(i, své domnénky
a poznatky si doplnili &i rozsifili empiricky (formou mi-
niankety) i teoreticky (samostudiem rlznych vyzkum0
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pubescentniho &étenarstvi). Zaroven si na vlastni kizi
v roli zakd vyzkouseli metodu kofend a kment, v roli
ucitelt promysleli jeji uzite¢nost i uskali.

Autorka je doktorandka na katedre ceského jazyka
a literatury PedF UK.
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Poznamka:

* Kmeny a koreny je kooperativni metoda, pfi niz se tfida
rozdéli na nékolik skupin, aby v kazdé bylo asi pét zaku.
Skupiny si vylosuji kol — otazku, k niz maji podat, pokud
mozno, vycerpavajici odpovédi. Kazda skupina si zvoli svUj
kmen — tedy toho, kdo bude sedét u papiru a zaznamenavat,
co mu pfinesou kofeny. Kofeny se snazi ,vyzivit* svlj kmen
tim, Ze v mistnosti zjisti ndzory co nejvétsiho poctu osob na
problematiku, kterou ma jejich skupina fesit. Kdyz se zda,
Ze vSichni méli Sanci zeptat se vSech, a naopak, Ze vsichni
si fekli své, sesednou se skupiny u svého kmenu a pfipravi
prezentaci moznych feSeni otazky, jiz méli zadanou.

Kratky komentar k lekci
Irena Vérisova

Opakované se setkavam s tim, ze z pedagogickych fakult pfichazeji mladi ucitelé, ktefi se domnivaji, ze dnes-
ni déti ne¢tou — coz samo povazuji za skute¢nost, s niz nelze mnoho co nadélat, prosté doba je takova. V této
souvislosti oceniuiji pfistup S. Klumparové, ktera se pouzitim vySe popsanych technik pokusila nékteré zavadsijici
informace, jez nevdaham nazvat predsudky, rozkryt.

V prabéhu minulych dvou let jsem spolupracovala se spole¢nosti GAC (autorem vyzkumu z roku 2004 Jak
Ctou Ceské déti) na projektu, jehoz cilem bylo zavést do vyuky nékteré postupy, které pomahaji prohlubovat détské
Ctenarstvi. Soucasti projektu, o némz jsme podrobnéji informovali v minulém &isle Kritickych listd, byl i vyzkum,
ktery se zabyval podobnymi tématy jako studenti ve vySe popsané lekci.

Odpoveédi na otazku Jaké knihy ctes nejradéji? jsou obdobné, jaké najdeme v textu — i v uvedeném projektu
vyslo najevo, ze zaci ve veku 12—-13 let nejradéji ¢tou fantasy literaturu (52% z 315 sledovanych déti) a zabavné
nari?, jez je volné ke stazeni na: www.horackova.cz.V ¢em bych ale rada zjisténi studentt doplnila, je zavér z nasi
témér dvouleté Cinnosti, ktery mize pomoci zodpovédét otazku: Co mizZeme délat s tim, jak Ctou Ceské déti?... Po
vice nez roce rdznych interpretacnich a motivacnich aktivit jsme se vratili k dilné ¢teni, tak jak je popisovana v Kri-
tickych listech &. 27 MiloSem Slapalem. StéZejni pro rozvoj détského &tenafstvi je umoznit détem &ist ve kole,
a to dsledné knihy dle jejich vlastniho vybéru. Nemit obavy z toho, Ze si zpo¢atku budou pravdépodobné vybirat
literaturu, jiz nazyvame kyc¢ ¢i brak. Jako velmi dllezité se ukazalo nechat zaky Cist a podpofit je ve vyuZiti prava
na vybér knihy. Pokud Zaci ¢tou literaturu, kterou nelze povazovat za hodnotnou, pfi kazdé z dilen ¢teni polozime
zpocatku velmi jednoduchou interpretaéni otazku (viz popis dilny v KL 27).

Obvykle zjistime, Ze neni tak docela pravda, ze souc¢asné déti nemaji chut Cist, dokonce i dité, které neprecetlo
dosud vic nez jeden Gasopis Bravo, si od vas brzy za¢ne knihy pujéovat — nesmime ale pfeskakovat pfirozené
vyvojové stupné tim, Zze mu proti jeho vili budeme pfedéasné vnucovat poklady literarniho ,rodinného stfibra“.
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Cesky jazyk a upadek vzdélanosti

Milos$ Slapal

Zacatek 8kolniho roku 2007/2008
byl prekvapivy. Zatimco v zakladnich
Skolach a osmiletych gymnaziich za-
¢ala vyuka podle SVP, v tisku probi-
hala diskuse o upadku vzdélanos-
3 n‘ I ti vyvolana petici ,VSem, jejichz hlas
Feritn. fits  je slyset”, ministryni Skolstvi byla da-

vana a odebirana divéra a mnoho
ucitelll nevédélo, co bude dal. Ucitelé stfednich Skol,
na které teprve neplacena a naro¢na tvorba vlastnich
vzdélavacich plana ¢ekala, se vétsinou k petici nadse-
né hlasili v oCekavani, Ze nakonec tu reformu Skolstvi
pfece jen nékdo zrusi, ucitelé zakladnich Skol, ktefi uz
méli ,papirovou praci“ za sebou, byli rozpolceni. Né-
ktefi uz zacinali jednotlivym pojmim a obsahu reformy
rozumét, vétSina nebyla s reformou sice ztotoznéna,
ale kdyz uz s tim bylo tolik prace...

Zajimalo mé, jak se na tento problém divaji ucitelé
Ceského jazyka, a na seminarich, dilnach a naslecho-
vych hodinach pofadanych v ramci projektu Sance
jsem se setkaval s velmi odliSnymi nazory a predsta-
vami uéiteld CJ a jejich kolegll na budoucnost vyuky
Cestiny.

Extrémni nazor necestinarii na nékterych skolach
zni velmi radikalné, ale byl minén vazné. Cestiné by se
méla vyrazné snizit hodinova dotace, protoze vétSina
zaku uz stejné nedéla prijimaci zkousky a nepotrebuje
se ucit zbyte€nosti, které zaplfiovaly cely ¢esky jazyk.

Cestina podle nich uz ted ztratila svou prestiz.

Druhy extrém zastavaji mnozi klasi¢ti ucitelé nasi
materstiny. Maji pocit, Ze nastal vSeobecny Upadek ¢es-
tiny, popuzuje je nespisovna mluva kolem nich, rozéiluje
je zvySuijici se mnozstvi pravopisnych chyb, chtéli by za-
stavit Upadek kulturnosti, vadi jim sou¢asny neporadek
a ptaji se, proc¢ s tim nékdo néco kone¢né neudéla.

Cestina je pro kazdého hlavné nastrojem k tomu, aby
se mohl dorozumivat s ostatnimi.

VSe v Ceském jazyce, co rozviji a umoznuje komu-
nikaci, at uz se tyka mluveni, éteni &i psani, dostava
nezpochybnitelny smysl. | pfi éteni komunikuje spiso-
vatel se ¢tenarfem a Ctenar se spisovatelem, v krajnim
pojeti komunikujeme i sami se sebou, kdyz si vyjashu-
jeme své myslenky a napady.

Odjakziva dodnes jsou ve vyhodé ti, ktefi dokazou
komunikovat s okolim Uspésné.

Co z toho napliuje tradi¢ni pojeti vyuky cestiny?
Vyucuji a hodnoti se pfevazné mluvnické jevy, diktaty,

opisy a doplfiovani cvi¢eni, v nizSich tfidach krasopi-
sy, na druhém stupni literarni pojmy a poznatky. Nic
z toho nenaplfiuje a nerozviji komunikaci (snad jen
komunikaci s pfedchozimi generacemi v literatufe,
ale to je pro déti dost umély cil). Jediné, &im to rozviji
nebo naplfiuje schopnost zaka Uspésné se dorozumi-
vat s druhymi, spociva v tom, Ze si zak snad neudéla
ostudu pravopisnymi chybami a nespravnymi koncov-
kami (pokud se touto vyukou pravopisu a gramatice
opravdu nauci). Ale nenaudi se tim souvisle vyjadfo-
vat svoje mySlenky a chapat, co mu fikaji druzi.

Ugitelé CJ hodnoti a uéi pfedevsim formu (jak psat
bez chyb, mluvnicky spravné), nezajima je primarné
obsah, nemaji kvalitni nastroje pro jeho posuzovani.
To urcité neznamena, Ze by ucitelé snad méli hod-
notit spravnost zakovskych myslenek a nazorG. Pfi
psani a nasledném opravovani slohovych praci vSak
stale prevazuji lehce opravovatelna formalni hlediska
— spravné tvary slov, spisovnost, pravopis, opakovani
slov. Z toho plyne i zdliba v zanrech, Utvarech — zase
forma na ukor obsahu.

Ucitel mize hodnotit, zda Zak pfi psani myslel na
adresata textu, zda je text pro adresata srozumitelny
a zajimavy, zda své Uvahy a mySlenky podporoval lo-
gickymi argumenty, jak strukturované (pfehledné) pred-
klada druhym to, co chce sdélit, zda pouzival zajimava
slova a spojeni, zda mysli a formuluje pfesné a nepo-
uziva ,slovni vatu®, zda rozliSuje Ustni a pisemny projev.

Neméné dilezity je ucel textu — pro¢ vlibec autor
psal, ¢eho chtél dosahnout. Pro lepsi pochopeni
uvadim mozné ucely slohovych praci (obecné textd
vlbec). Posledni dva Gc¢ely jsou velmi dulezité z hle-
diska medialni vychovy. Pokud je Zaci umi rozeznavat
a chapou jejich podstatu, prestavaji byt pasivnimi
objekty medialni manipulace.

Ugel slohovych praci

(pro¢ pisu, co tim chci dosahnout)

— pobavit, vyvolat emoce (rozesmat, vystrasit, navo-
dit atmosféru)

— uvazovat, hledat odpovéd

— informovat (pfinést nové informace)

— odborné poucit

— presveéddit (o své pravdé)

— vyzvat k ¢inu

— varovat

— hodnotit = kritizovat

— svéfit se (vypsat se, vypovidat se)
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— spole¢né zavzpominat
— mystifikovat

— obelhat, klamat

— vnutit

Prekvapila mé pani uditelka, ktera na seminafi zamé-
feném na pisatelské dovednosti povazovala zadani
textu v podobé — téma: Moje nejcastéjsi pocitacova
¢innost, ucel: informovat (pfinést nové informace),
adresat: predSkolak — za nejasny. ,Co maji ty déti
psat za zanr? Dopis, popis nebo snad charakteristiku?
Vzdyt bez toho nemohou prece vibec psat! Nejdfiv ze
vSeho se prece musi zadat zanr.”

Skolni estinafské zanry jsou véak asto vzdaleny
realité i prosté logice. Kdy ve skute¢ném Zivoté bude
Cloveék dostavat zadani, aby napsal uvahu s prvky vy-
pravovani, charakteristiku, popis staticky a dynamicky
(v€etné pracovniho postupu), vytrzené z kontextu
a v podobé kontrolni slohové prace?

Tim nechci tvrdit, Zze Clovék nepotfebuje kvalitné
popisovat, Zze nejsou uzite¢né vystihujici a promyslené
charakteristiky a Ze nema smysl orientovat se v navo-
dech, vytvaret postupy k feseni problém( v podobé
logickych, po sobé jdoucich krokU. Ve Skolnim typizova-
ném zpracovani se vsak i potencialné zajimavé problé-
my a témata méni v nudnou, schematickou a nesmysil-
nou ¢innost. K ¢emu je dobré psat kontrolni slohovou
praci zamérenou na popis pracovniho postupu, v niz
kluci piSou, jak postupovali v dilnach pfi vyrobé ptaci
budky, a holky pfepisuji sehnané recepty. Vysledné slo-
hové prace pouze splfiuji urcita zadani, Cist je vzajem-
né mezi zaky &i ve tfidé nema smysl a opravovani takto
zadanych praci je i pro ucitele umorné a nudné.

Pfi dlkladnéjsim promysleni smyslu jednotlivych
zanrl vSak najdeme uziteCna a zajimava vychodiska.
Pokud by Zaci sestavovali pfehledny, srozumitelny po-
stup pro urcitou ¢innost a jejich spoluzaci podle tohoto
navodu skute¢né néco zajimavého vyrabéli nebo délali,
postup zpfesnovali a vylepSovali, zaZili by si na vlastni
kazi dllezitost a vyznam kvalitniho navodu. Uvafit si
podle neznamého receptu jidlo a ochutnanim ovéfit, zda
postup fungoval, je atraktivni ¢innost nejen pro Zaky.

Ucitelé cestiny, ktefi plsobi na Skolach uz delsi
dobu, prosli vétSinou podobnym vybérovym sitem
jako Spickovi fotbalisté Ci hokejisté. Na zakladni Skole
v pfedmétu Cesky jazyk vynikali, hodné Cetli, pomoci
jazykového citu rozliSovali spravné a Spatné tvary,
s pfehledem zvladli t&zké pfijimaci zkoudky na gym-
nazium, dostali se na specializovanou vysokou Skolu.
A stejné jako prvoligovy hokejovy brankaf dokaze
zareagovat na letici puk mnohem rychleji nez bézny
Clovek, jsou Cestinafi Iépe vybaveni k praci s abstrakt-
nimi mluvnickymi pojmy nez vétsina jejich zaku. Jejich
mozek byl trénovan a navazan na umeéla zadani typu
spreved sloveso dokonavé do vidu nedokonavého, roz-
¢len nasledujici véty na jednoclenné, dvojélenné a vét-
né ekvivalenty, napi§ charakteristiku, popis pracovniho
postupu®. Nyni se takto vybaveni (mozna i trochu zde-
formovani jako kazdy specialista) ¢estinou zivi. Problé-
mem je, ze 99% zakul ve tfidé nechce v budoucnosti
vyjizdét na ucitelsky led a stat v Cestinarské brané.

SERIAL K VYUCE CESTINY @ 33

Mnohym ugitelim CJ na zakladnich $kolach vyhovo-
val a vyhovuje systém pfijimacich zkousek na stfedni
Skoly. | kdyz se tvafili utrapené, ze museli udit v ¢es-
tiné nepotrebné a exkluzivni pojmy kvuli pfijimackam
a tlaku rodicl, vedeni a inspekce na Uspésnost zaki,
jsou dnes zdéseni, co by méli ucit jiného.

Jsou uz pfili§ svazani s nesmysinym ucivem a je-
ho klasifikaci. Maji naplf pro kazdou hodinu CJ, nemusi
nic nového vymyslet a jen tak tak stihaji vSe probrat.

Pokud by odpadly pfijimaci zkousky, a tim i exis-
tencialni dllezitost pfipravy na né (jinak bude zak
v Zivoté nestastny, Ze se na tu Skolu kvdli ¢estiné ne-
dostal), nahradi si vnéjsi autoritu samotnymi stfednimi
Skolami. ,Tam po vas budou chtit vSechno z mluvnice
a literatury. Budete radi, Ze jste se to ugili!“ — ,Reknou
vam, ze uz to mate davno znat ze zakladky! Pak si
jesté vzpomenete, pro¢ jsme vas to udili...”

Vznika za¢arovany kruh ¢innosti a u€eni bez zietel-
ného a pochopitelného smyslu — tfidy, vidy, pfechodni-
ky, romance, preromantismy, doplfikové véty.

Zéaci Ziji v pFitomnosti a vidina toho, Ze to jednou
v zivoté budou mozna potiebovat, neni pro né dosta-
te€nou motivaci. Velka ¢ast ziskanych mluvnickych
¢estinarskych poznatk( je také v Zivoté témér nepouzi-
telna. Nemohou si je ovéfovat v praxi, nepfipojuiji je ke
svym myslenkovym konceptlim, neumoznuiji jim lépe
chapat zivot kolem sebe. A pokud se uéi literarni vy-
chovu jako prehled zanr(i, smérud a autord, nepronikaji
k podstaté literatury, neszivaji se s hrdiny, nenacha-
zeji souvislosti s vlastnimi problémy a prozitky. Casto
v Citankovych ukazkach nerozuméji slovim, vétam
ani Zivotnim podminkam hrdinG. Ctou velmi povrchné
a texty je nezasahnou ani myslenkové, ani emocné.
U 24k0 se vytvafi odpor a nezajem k CJ misto kladné-
ho vztahu ke ¢&teni, psani, kultufe a kulturnosti.

Pfitom skute¢né Cestinarské dovednosti budou pro je-
jich dalsi Zivot a uplatnéni kliové. Zaci by se mohli udit
komunikovat, €ist s porozuménim, napfiklad poho-
tové a spravné porozumét on-line manualu k pfistroji
nebo vnimaveé procist slozeni koupeného vyrobku (Ci
informaci o zemi plvodu) a vyhodnocovat mozna rizika
pro své zdravi, psat texty tak, aby vyjadfili své myslen-
ky srozumitelné, zajimavé, a tim dosahovali svych cil(,
napfriklad si pfipravit fe€ na poradu vedeni svého pod-
niku, ve které presvédci ostatni, aby se néjaky zamér
nerealizoval a nahradil jinym, spolupracovat, {j. ne-
zahnat druhé do opozice uz svym prvnim vstupem do
diskuse a taky oceriovat druhé, pouzivat zdvofilostni
fraze a zaroven dokazat fici ,ne", hajit si svou osobni
zOénu napf. pomoci ja-vyrokd. Jejich mozky by byly
trénovany k mysleni, nad cizimi navrhy i nad svymi
postoji by chvili uvazovali, promysleli protinavrhy, po-
suzovali klady a zapory atp. Pak mozna uditelé Ceské-
ho jazyka zvySi prestiz svého oboru, tentokrat jiz na
nezpochybnitelném a smyslupliném zakladu.

Nepochybovani a strnulost stfednich Skol vyplyvaji ze
zcela jiné pozice, nez maji zakladni skoly. Maji k dispo-
zici jednoznacny represivni systém vnéjSiho natlaku.
Nechce$ délat to, co po tobé chceme? Vyhodime té.
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Dale chtéji (zvlasté gymnazia) vyselektované déti —
poslete hloupé a nezajimajici se na ucilisté, s témi
se nechceme otravovat. | studenti ucitelstvi chtéji
vétSinou udit pouze na stfednich Skolach a nejlépe
na gymnaziu.

Obavaji se nekazné déti, tusi, jak je u€ivo nudné
a nic je nenuti k tomu, aby Iépe motivovali své zaky,
aby ugili zajimavéji a smysluplnéji (pokud nemaiji vniti-
ni potfebu nebo osviceného feditele).

Do kol se vali agresivni vina déti bez hranic. Jejich
rodi¢e uz také vyrastali bez hranic. Bez ohledu na to,
kdo miiZe za upadek vzdélanosti v Ceské republi-
ce (podle prof. Be€vare reforma Skolstvi, ale ta vlast-
né v dobég, kdy byla psana petice, jesté nenastala,
pfipadné alternativni Skoly, ale téch jsou vSak pouze
asi 3%, podle rozumnéjSich teorii rozpad rodin, prud-
ké technologické zmény, televize, reklama, likvidova-
ni autorit a vzorq, politici a pfiklady jejich chovani na
vefejnosti...), si s tim ucCitelé musi néjak poradit. Je
velmi nepravdépodobné, Ze by pouze pedagogicky
tlak a represe tuto situaci mohly vyresit.

Kazdy ¢lovék chce, aby ho ostatni pfijimali, aby
nékam patfil a byl dllezity (chce byt chytry, kompe-
tentni, uzite¢ny). Tyto zakladni lidské potfeby nejenze
neuspokojuje, ale pfimo rozbourava tradiéni zplsob
vyuky. Tfidi znamkami zaky na chytré a hloupé, nejen
v Cestiné jim predklada exkluzivni u€ivo s nemoznosti
uspét, kazensky a prospéchové problémové déti jsou
»vyClefiovany z kolektivu®. A déti, které ve Skole zazi-
dusledek tohoto procesu. Nelspésni Zaci si nachazeji
asocialni moznosti — Uto¢i na ostatni, pfidavaji se k par-
tam a ,gangim“ s vlastnimi pravidly. Skola je stranou
véetné vychovného vlivu, v horsich pfipadech se Skola
a ucitelé stavaji nepfateli a protivniky, a nenavist k nim
slouzi k uspé&snému zaclenéni do ,nahradni rodiny*.
Asocializaci nelspésnych zakl jsou ohrozeni i jejich
spoluzaci a samotni ucitelé.

Bude nutné nalezeni smyslu vyucovani, ueni se
komunikaci, neagresivnimu feSeni konflikt(i, zakladnim
zdvofilostnim navyklm, spoleéné vytvareni a dodrzovani
pravidel, vytvafeni a upeviiovani vztah(i ve tfidé. Bez toho
se Skoly neobejdou a v sou€asnosti se nemohou spolé-
hat na to, ze za né problém vyfesi rodina a spole¢nost.

Co mohu jako ugitel pro vylepSovani vztaht (a to ne-
jen mezi détmi navzajem) a pro vétsi kompetentnost
78kl udélat?

Mohu zajistovat bezpecné prostredi:

— vytvaret spoleé¢né se zaky funkéni pravidla tfidy
(véetné neshazovani, neublizovani, divéryhod-
nosti, osobniho maxima, ...)

— pouzivat a rozvijet ,vzorovou“ komunikaci (pouziva-
ni zdvofilostnich frazi, oslovovani kfestnimi jmény,

udrzovat zdvofilou komunikaci i ve vypjatych situa-
cich — nezadit kficet na celou skupinu)

— omezovat soutéze a soutézivost (soutéze velmi kla-
mou, ucitelé pfi nich totiz zaZiji, ze vitézna skupina
zakll ma v jejich hodiné opravdu radost, a chtéji si
ten zazitek zopakovat; jaké pocity maji porazeni
a co to déla se vztahy ve tfidég, je véc druha)

Mohu vytvafet moznosti uspét a zvladnout danou

Cinnost:

— pfipravovat oteviené ukoly s moznosti vybéru
a volby (u urCovani vedlejSich vét je pro nékteré
zaky velmi mala moznost uspét, totéz plati ¢asto
u slozitéjSich diktat, zakam i uditeli je pfedem jas-
né, ze moznost Uspéchu je miziva, nic se nerozviji,
¢innost pIni pouze klasifikaéni tfidici funkci — roz-
¢lenéni zakl na jednickare a pétkare)

— predem stanovovat kritéria a indikatory cinnosti
(idealné spolecné se zaky)

— pouzivat prehledné pokyny, trénovat postupy
a strategie pro zvladnuti dané cinnosti

— modelovat pfedem kvalitni vykon a postupy pfi
zvladani €innosti

Mohu lépe pouzivat a promyslet hodnoceni:

— umens$ovat vyznam znamek (snizovani poctu zna-
mek, nahrazovani jinymi zplisoby hodnoceni — pro-
centa, body, skaly)

— predem oznamovat stézejni hodnocené c&innosti
(hned na zacatku Skolniho roku oznamit zakdm,
které dulezité ¢innosti budou hodnoceny a jakym
zplsobem, stéZejni hodnocené &innosti zprehled-
Auji hodnoceni, které ma pak zaroven vétsi vaznost
a dulezitost, umoznuji uspét a zvladnout uréitou
¢innost a tim, Ze jde o dovednosti, rozviji zaroven
velké mnozstvi kli¢ovych kompetenci)

— vyuzivat zpétnou vazbu

— ocenovat klady a Uspéchy

— vést zaky k sebehodnoceni

Cestinafi mohou vyuzivat socializaéniho potencia-

lu éeského jazyka:

— vyucovani s prvky komunitniho kruhu umoznuje
vyuzivat zazitky z ¢etby, informace z vlastnich psa-
nych textd a mluvnich projevd k hlubsimu sezna-
meni s ostatnimi, zlepSovani vzajemnych vztah(
ve tfidé a k vétsimu respektu ke spoluzakiim

Pravy Upadek vzdélanosti nastane ve chvili, kdy uéi-
telé a zaci budou nesnaset Skolu a vSe, co s ni
souvisi. To je zavazna prekazka pro veskeré uceni
(celozivotni), kulturu a kulturnost.

Autor je uditel ZS Emila Zatopka v Kopfivnici.

~Mistem, kde se odehrdvd tento dvoji pohyb, totiz pohyb védeckého myslent
a soubézny pohyb sebereflexe a hledini smyslu, je univerzita.”
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S ¢im potiebuje poradit vysokoskolak?

Sdrka Mikova

Pedagogicko-psychologicka poradna, ve které pracuiji,
poskytuje diagnostiku a poradenstvi détem od 3 do
19 let a jejich rodi¢lm. Vysokoskolaci se u nas v roli
klientl témér neobjevuji. Pfesto bych se o jednom
chtéla zminit. Vysoko$kolaka, jehoz pfipad jsem v ram-
ci poradny feSila, objednala k vySetfeni maminka. Za-
stavila mé cestou do prace, omlouvala se, ze uz si na
ni asi nepamatuiji, ale ze u mé byli s Michalem na vySe-
tfeni v 9. tfidé v ramci profesniho poradenstvi. S velkou
naléhavosti v hlase mi sdélovala, ze Michal je ted na
vysoké Skole, ma pred zkouskami po prvnim semestru,
ale chce studia nechat, pro ni ze zcela nepochopitel-
nych diivodl. Zadala mé&, abych si s nim promluvila
a pfesvédcila ho, aby si to rozmyslel. Nejprve jsem se
ji snazila odkazat na néjakého jiného odbornika, ktery
pracuje s dospélymi, ale maminka neodbytné opakova-
la, Ze Michal by k nikomu jinému nesel, ze mi davérfuje.
Nakonec jsem jejimu tlaku podlehla a chlapce si objed-
nala na rozhovor.

V poradné jsem pak zapatrala v kartotéce a objevila
dokumenty pochazejici z Michalova vysetieni. Jednalo
se 0 skupinové testovani s naslednym individualnim po-
hovorem s chlapcem a jeho matkou. Ze svych poznamek
jsem vycCetla, Ze se mi chlapec tenkrat jevil jako velmi cit-
livy, socialné orientovany a empaticky, avéak silné o sobé
pochybuijici. Uvazovala jsem tehdy o néjaké stfedni Skole
zaméfené na socialni praci, matka vSak byla pfesvéd-
¢end, ze se to pro kluka nehodi, a navrhovala studium
na technickém lyceu. Pro tento obor mél chlapec solidni
predpoklady — kromé mirné nadprdmérnych rozumovych
schopnosti také velmi dobrou prostorovou predstavivost
a konstrukéni schopnosti. Matka byla prakticky rozhod-
nuta a do poradny si Sla jen pro potvrzeni svého nazoru.
Michal se jejimu tlaku snadno podvolil.

To byl m{j prvni a do nedavné doby také posledni
kontakt s Michalem a jeho matkou. Nyni jsem se s Mi-
chalem méla setkat znovu a presvédcit ho o tom, co
si pfeje matka. UrCité pro néj chce to nejlepsi a urci-
té vzdycky chtéla.

Michal se odmala vymykal pfedstavé své matky o sil-
né osobnosti, kterd se dokaze prosadit mezi svymi
spoluzaky a jde houzevnaté za svym cilem ziskat co
nejlepsi vzdélani. Matku stale pfekvapovaly jeho pre-
citlivélé reakce na jeji upfimné minénou kritiku, ktera
méla sméfovat k zdokonalovani jeho schopnosti a do-
vednosti. Odmali¢ka mu vstépovala, ze se musi stale

ucit a zlepSovat, aby mohl jednou vystudovat kvalitni
vysokou Skolu a byt v zivoté uspésny. Kupovala mu nej-
rliznéjsi encyklopedie a vyukové programy, jeho vSak
spiSe bavily pohadky a pozdéji pfibéhy lidskych osuda.
Ve tfidé si moc nerozumél s vétSinou svych spoluzakd,
kamaradil spiSe s dévcaty, ktera oceriovala jeho ochotu
dat jim opsat domaci ukol i za né vzit sluzbu ve tfidé.
Prestoze ho matematika a fyzika moc nebavily, nechal
se presvédCit matkou, Ze technické vzdélani pro néj
bude to pravé. Matka ziskala silny argument pro toto
feeni, kdyz jsem pfi vySetfeni v poradné zjistila, ze Mi-
chal ma vybornou prostorovou pfedstavivost. Nechtél
ji zklamat a pfihlasil se na technické lyceum — idealni
obor pro pfipravu na studium vysoké Skoly technické-
ho sméru. Studium zvladl s primérnym prospéchem,
potize mél v matematice, ze které mél vétSinou &tyrku.
Zpétné ale hodnoti studium jako pfinosné — duleziti pro
néj byli pfedevsim lidé — spoluzaci, se kterymi studoval,
néktefi ucitelé, ke kterym mél divéru.

Odmaturoval a pfihlasil se na vysokou $kolu. Jen kvu-
li mameé. Aby ji nezklamal. On sam ale studovat dal
nechtél, mél pochybnosti, zda studium vysoké Skoly
zvladne. Matka ho utvrzovala v tom, Ze na studium
ma, a zejména mu znovu zdUraznovala, ze v dnesni
dobé se bez vysoké skoly neobejde. Aby mu pomoh-
la, pfihlasila ho na kurz Silvovy metody, ktera je zalo-
Zena na védeckych poznatcich o U¢innéjsim pouziva-
ni mozku a mysli. Zdalo se ji, Ze Michal sv(jj potencial
malo vyuziva, ze by mél probudit schopnosti, které
v ném dfimaji. Michal na kurz vzpomina rad. Nékteré
postupy, které se tam naucil, ho oslovily — zejména
néj byli lidé — zaujaly ho zajimavé a nékdy pohnuté
osudy ostatnich uc¢astnikl kurzu.

Zacal studovat na zemédeélské fakulté obor pozemkové
Upravy. Studium se mu nezdalo pfili§ naroéné, dneska
s odstupem fika, ze by se dalo zvladnout. Jenze on
pochyboval o smyslu toho, co se uéi, navic od rlznych
dospélych slysel, Zze vysokou $kolu je potfeba vystudo-
vat jen ,pro ten papir®, véechno dllezité se pak nauci az
v praxi. Nevyhovoval mu také zpUsob vyuky. Rad vzpo-
minal na hodiny ekonomie na stfedni Skole — ne, ze by
ho tolik zaujal pfedmét sam o sobég, ale bavilo ho, ze
studenti mohli ve vyuce diskutovat, sdélovat i obhajovat
své nazory a porovnavat je s nazory spoluzaka. Tohle
nebylo na jeho vysoké Skole pfipustné — kdyz se jedna
vyucuijici ve svych hodinach pokousela pouzivat aktivni
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metody uceni zaloZzené na kooperaci a diskusi, bylo ji
naznaceno, Ze to neni zplsob vyuky hodny akademické
pudy. Po prvnim semestru nebyl schopen dal ve studiu
pokragovat. Rozhodl se studium ukonéit a najit si praci.
~Potfebuju délat néco, v éem bych vidél smysl. Potiebuju
néco, co by mé nakoplo a motivovalo pro dalsi u¢eni.”

Pfipad Michala je ukazkou stfetu dvou rtiznych typu
osobnosti — matky prometheovského typu (NT) a syna
typu apollonského (NF). Tyto dva typy spolu mohou
dobfe vychazet, protoze minimalné jednu véc maji
spole¢nou, a to je ,pohled na svét prostifednictvim
intuice (N). Rodic¢e NT ocekavaji, ze se jejich déti budou
zdokonalovat ve svych schopnostech a dovednostech,
zejména téch intelektualnich. Pokud si v tomto sméru
dité hleda svou cestu, poskytuji mu maximalni podpo-
ru, pfedevsim ve formé intelektualni stimulace — od
nakupu nejnovéjsich vydani riznych knih, vyukovych
program0 ¢i modeld vSelijakych pfistroju, pfes navste-
vy vystav a muzei az k aktivnimu zkoumani vnéjsiho
svéta prostfednictvim nejriznéjsich vyletd, které byvaji
spojeny s objevovanim a ziskavanim informaci. Obdi-
vuji na svych détech schopnost verbalné se vyjadro-
vat a velmi brzy uzivat abstrakini mysleni, schopnost
vidét i chapat souvislosti mezi riznymi jevy. Nejvice ze
vSech typu jsou rodi¢e NT pfipraveni se svymi détmi
diskutovat a brat je ve svych diskusich jako sobé rovné
partnery — ovSem pouze v pfipadé, ze argumenty je-
jich déti jsou podloZeny fakty a dostateéné logické.

Tyto rodiCe ale zaroven trochu mate, pokud jejich déti
byvaji precitlivéné a z jejich splinu je nedokaze vyvést
sebelepsi logicky argument. Nechapou, jak hluboce
jejich potomky zasahne jimi tak dobfe minéna kritika
smeéfujici k tomu, aby byli schopnéj$i a dokonalejsi
ve svych dovednostech. Pocity svych déti nékdy az
bagatelizuji a spi§ nez empatickou reakci, ve které
by rodi¢ vyjadfil pochopeni pro pocity svého ditéte,
muze potomek ocekavat racionalni analyzu problé-
mu, zvazeni vSech pro a proti, po kterém nasleduje
doporuceni, jak celou situaci co nejefektivnéji vyresit.

Protoze déti apollonského typu vice nez jiné tempe-
ramenty chtéji vyhovét o¢ekavanim a narokiim okoli,
a dobrych znamek dosahuji s lehkosti, mohou se roz-
hodnout pro studijni obory a povolani, které nejsou
blizké jejich naturelu jen proto, aby udélaly radost né-
komu, na kom jim zalezi. A tak pfestoze NF inklinuji
k humanitnim & uméleckym pfedmétim, mohou se
stat inzenyry, matematiky ¢i u¢etnimi. | pfesto v téch-
to oborech mohou byt uspésni — pfipadaji si vSak
obdas jako ,ryba na suchu”, zejména kdyz nemaiji
pfilezitost Cinit ostatni lepSimi a StastnéjSimi.

Mozna vas napada, pro¢ jsem tohle vSechno néjak
citlivé nefekla Michalovi a jeho matce pfi nasem
prvnim kontaktu. Pro¢ jsem se ji nesnazila otevfit
oCi...? Tenkrat jsem to jesté nedokazala. S typologif
MBTI jsem se v té dobé teprve seznamovala a ne-
odhalila jsem pfesné, v ¢em spociva problém mezi
Michalem a jeho matkou. A i kdybych to dokazala

tenkrat rozpoznat, asi bych to neumeéla matce sdélit
tak, aby mi porozuméla. S prometheovskymi typy je
to totiz v tomto ohledu velmi tézké...

Kdyz jsem se méla s Michalem setkat podruhé, uz
jsem tusila, v ¢em je problém. Nepouzila jsem ale zad-
ny diagnosticky nastroj (test, dotaznik), kterym bych si
ovéfila svou hypotézu, ze Michal je ,Apollon“. Misto
toho jsem se v rozhovoru s Michalem pokusila pojme-
novat hodnoty, které vyznavaiji lidé apollonského typu.
Predevsim hledani smyslu zivota a osobnostni rozvoj,
a to jak vlastni, kterého tito lidé dosahuji na zakladé
neustalé sebereflexe, tak ostatnich, nebot maji sklon
vidét a objevovat v lidech jejich lepsi stranky, uvolfiovat
v nich skryté moznosti. Protoze jsou to lidé velmi citlivi
a vnimavi k potfebam druhych, vénuiji jim radi sviij ¢as
i pozornost, berou na sebe jejich bfemena. Ve vyuce
pfitom tyto déti preferuji kooperativni ¢innosti, chté-
ji, aby jejich nazory byly brany na védomi, a zejména,
aby to, co se uci, bylo zasazeno do Sir§iho smyslu-
plného kontextu. Faktické znalosti rady propojuji do
Sir§iho obrazu, napf. formou eseja.

Struéné by se jejich pfistup ke svétu i k sobé
samym dal vystihnout vétou: ,Délam, co ma smysl,
abych pomohl ostatnim a byl lepSim ¢lovékem.”

Michal se s tim naplno ztotoznil a potom jsme mluvili
o Cinnostech, které z uvedenych hodnot vychazeji
a jimz by se ve svém zivoté chtél vénovat — pracovat
s lidmi, pomahat jim hledat a rozvijet jejich vlastni
potencial. Proto se Michal rozhodl v budoucnosti usi-
lovat o studium jiného typu vysoké Skoly — ugitelstvi,
personalistiky Ci psychologie. Doufa, ze se tam ve
vyuce setkd s jinym pedagogickym pfistupem.

Autorka je psycholozka, lektorka KM.

Literatura:

Cakrt, M.: Typologie osobnosti. PFatelé, milenci, manZelé, do-
spéli a déti. Management Press, Praha 2004.

Keirsey, D. — Bates, M.: Jaky jste typ osobnosti? Grada, Praha 2006.
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Poznamka:

Typologie MBTI autorek Myersové a Brigsové vychazi z Jun-
gova vidéni osobnosti. Jejimi zakladnimi dimenzemi jsou extro-
verze a introverze, myS$leni a citéni, intuice a smysly, usuzova-
ni a vnimani. Kombinaci téchto dimenzi vznikaji ¢tyfi zakladni
typy osobnosti (apollonsky, prometheovsky, dionysovsky a epi-
metheovsky), ty se dale ¢leni na celkem Sestnact osobnostnich
typd. Diagnostika osobnosti prostfednictvim této typologie je
velmi popularni pfedevSim v oblasti manazerské psychologie
a personalistiky, v USA je rozSifeno pouzivani této typologie
i v oblasti vychovy a vzdélavani. Jitina Stang a Sarka Mikova
realizuji seminafe zamérené na vyuziti typologie MBTI pfi spo-
lupraci v pedagogickém sboru a pfi praci se zaky ve vyuce.
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JIRI CIHLAR

V letech 1985—-1990 jsem vy-
studoval ucitelstvi matematiky
na (tehdy samostatné) Pe-
dagogické fakulté v Usti nad
Labem. Béhem studia jsem se
setkal s nékolika vyjimecnymi
uciteli, ktefi mé ovlivnili nejen
v profesi, ale i v osobnim Zivo-
té. Patfil mezi né i docent Jiff
Cihlar (dnes jiz profesor), ktery prednasel kombinato-
riku, pravdépodobnost a statistiku. Byl jednim z maéla,
ktery se nestavél do role neomyiného védce, kterému
my studenti ani nestojime za pozornost, naopak, vsim
svym vystupovanim nam daval najevo, Ze jsme pro néj
zajimavi partneri.

Cosi z n€j vyzarovalo. Jeho prednasky byly pouta-
Vé, Zivé, ba i zdbavné. Nejvice vzpominam na hodinu,
v niz fesil z hlediska ,vy$si“ matematiky banaini dlohu
— ,Myslite, Ze mezi vami jsou dva lidé, ktefi slavi naro-
zeniny ve stejny den? Kolik vas tady je?” Rychle nds
spocita (Ze by nendpadné provedena dochazka?).
377 Aha, tak to bych si vsadil, Ze ano. Myslite, Ze mam
Sanci vyhrat?“ Sedli jsme mu vSichni na lep — mezi pou-
hymi 37 lidmi takovéd dvojice pfece nemiiZe byt. Eterem
posluchdrny zacaly létat vzorce, vypocty a otazky. Pan
docent se postupné dostdval do matematické extaze.
Zakopl o Zidli. Otocil se k ni:,,Pardon,“ omluvil se ji, zce-
la zaujat feSenim ulohy. Smali jsme se, ale vyhral by. Ty
dvojice mezi nami byly dokonce dvé. Nas pravodce ta-
jemstvim matematiky nam ndzorné ukazal, jak oSidny
muZe byt ,selsky“ rozum. V éem ndm matematika muZe
byt uzitecna. A Ze matematika je skutecné vsude kolem
nas. A dalsi otdzka: ,,Vsadili byste si ve Sportce &isla 1,
2,3 4,5a6. Ne? A proc¢? Vzdyt pravdépodobnost je-
jich vytaZeni je pfece stejna jako pravdépodobnost vy-
taZeni jakékoli jiné Sestice Cisell”

Zkouska u néj se vymykala véemu, co jsem bé-
hem studia na VS zaZil. Dodnes bych rad podobnym
zplisobem ,zkousel” své studenty u maturitni zkousky.
U stolu dvé Zidle vedle sebe, timto jednoduchym zp(i-
sobem mi ucitel beze slov sdéluje, Ze jsme partneri,
Ze jsme si rovni. Pan docent mi zadava otazku a ja od
svych spoluZaku vim, Ze nebudu mit ¢as na pripravu.
Okamzité zacina dialog mezi nami dvéma, vydavam
se na cestu na samou hranici svého védéni. V jedné
chvili uz nevim, co bych k tématu dodal, a zkousejici
rozhodne — dobra, zkusme se podivat na néco jiného.
A po zdolani dal$iho vrcholu pfichdzi dalsi otazka, dal-
Si plahocent. Priblizné za 35 minut (jini sedi u zkousky
mezi 25 a 45 minutami) jsme v podstaté prosli veskeré
ucivo, ale ja jsem snad ani jednou neodpovédél vycer-
pévajicim zptisobem. A zndmka? Rikdm si — snad to
bude alespori za tfi. CoZe? Za jedna? AZ pozdgji jsem
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se pana docenta Cihlare zeptal, pro¢ mdj vykon hod-
notil vyborné. Odpovedél: ,Ale pane kolego, vZdyt ja
nechci zjistit, co neumite, ale co vSechno umite a z to-
hoto hlediska jste toho jisté umél dost na to, abyste
zaslouzZené dostal za jedna!”

Jsem Zakem profesora Cihlafe a jsem rad, Ze
jsem ho v Zivoté potkal.

Jifi CihlaF se narodil 21. zafi 1943 v Praze, absolvoval
MFF UK a poté plsobil tfi roky na gymnéziu v Usti nad
Labem jako ucitel matematiky a fyziky. Od roku 1969
az dosud pracuje na katedfe matematiky PF UJEP
v Usti nad Labem. Je autorem mnoha monografii,
skript, odbornych ¢lank(i a také kompendia ucebnic
pro 1. az 9. tfidu ZS. Resil fadu vyzkumnych ukoll
a projektu, ucastni se odbornych konferenci, pfednasi
pro odbornou i ucitelskou verejnost v ramci republiky
i v zahranici. PeCuje o matematické talenty (organizo-
val vice nez dvacet roénik( letnich $kol pro studen-
ty SS a feditele MO). Je &estnym &lenem Jednoty &es-
kych matematikd a fyzik(. Jak sam fika, v soucasné
dobé je i starobnim dlchodcem. Je Zenaty, ma tfi déti
a zatim pouze tfi vnouc€ata. Mezi jeho koniCky patfi
literatura, hudba a dfive i sport.

Rozhovor

Odkud jste cerpal pedagogicky optimismus? Jak
to, Ze jste zUstal u kantofiny tak dlouho?

André Maurois ve své prvotiné piSe, ze néktefi lidé
maiji jakysi ,pfebytek fosforu“ v téle, coz se projevuje
patologickou laskou k lidem. Rekl bych, Ze nejsem ani
pedagogicky optimista, ani pedagogicky pesimista,
mam dostatek informaci a snad i soudnosti, abych
byl pedagogickym realistou. Ale nemohu si pomoci,
mUj metabolismus je néjak divné nastaven a fosfor se
vyrabi porad dal, a s kantofinou je to podobné jako
s manzelstvim — sice si ob¢as zanadavate, ale stejné
tam pofad a rad setrvavate.

Jaky je vas nazor na soucasné vysoké skolstvi?

V soucasnosti zapasime minimalné se tfemi navza-
jem spjatymi a obtiznymi okruhy problém0: prekotnou
diverzifikaci vysokych Skol, politickym pozadavkem na
zvySeni podilu absolventl vysokych skol v populaci
a dlouhodobym podfinancovanim skol, coz se jesté
navic prohlubuje tim, ze se s poskytnutymi dotacemi
nenaklada vzdy hospodarné. Je jisté nerealizovatelné,
aby 70% populace absolvovalo totéz vysokoSkolské
studium, jehoz narocnost byla v minulosti nastavena
tak, aby byla unosna pro 20 % nejschopnéjsich. Vyso-
koskolské studium se tedy bude muset ménit v souladu
s potfebami praxe tak, aby vétSina studentd absolvovala
jednodussi bakalarské obory s praktickym zaméfenim,
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ale aby stavajici ¢i nové dulezité obory neztratily nic ze
své dosavadni kvality. Jednotlivé Skoly musi najit svou
pozici v nové utvafeném systému vysokého Skolstvi
a bude tfeba osvicené vyfesit otazku financovani.

Jaky je vas nazor na dnesni mladez, na dnesni stu-
denty VS? Jsou odli$ni od téch, které jste uéil dfive?
Odpradavna kazda generace starSich dosti pfikfe
odsuzuje chovani a nazory dalSich generaci svych
déti a vnuku (viz Sokrates a dal$i). Jsem presvédcen,
Ze v8echny predchéazejici generace v tom byly ne-
spravedlivé, ale fika se vdeobecng, ze moje generace
ma poprvé pravdu.

Ale vazné: Samoziejmé, ze dnesni studenti vyso-
kych kol jsou jini nez ti, ktefi studovali pfed tficeti lety,
ale nebylo by rozumné vlastni subjektivni pohled skrz
shodnotové bryle“ mé generace vydavat za objektivni
soud. Co se mi na mych dnesnich studentech libi nej-
vice, je jejich nezdolny a obcas i naivni optimismus, co
mi nékdy vadi, je prespfilis zbytnélé a pfitom nepod-
lozené sebevédomi a v nékterych pfipadech az pro-
gramova povrchnost, kterd pak z neznalosti vyustuje
v ostfe ¢ernobilé vidéni svéta.

Co se vam ve vasSi pedagogické praxi osvédcilo?
Davat veSkerym svym snazenim neustéle svym stu-
dentdm najevo, Ze mi opravdu zalezi na tom, aby do-
sahli ve svém studiu Uspéchu. To neznamena byt k nim
malo naro¢ny, ale obsahuje to mimo jiné upfimnou
pomoc pfi spravném nastaveni jejich sebehodnoceni
a nutnost bez ohledu na vlastni ¢as jim u¢inné poma-
hat. Mou osvédéenou metodou je pfiprava takovych
studijnich materiald (skript, pracovnich listd nebo
internetovych dokumentd), jejichz forma zpracovani
studentlim umozriuje relativné samostatné reSeni uloh
a probléma. Pracuji v menSich skupinach s naslednym
frontalnim zvefejfiovanim ziskanych vysledku, dalezi-
tych odhalenych souvislosti nebo novych samostatné
formulovanych probléma. Do jejich prace se snazim za-
sahovat jen minimalné, svou pomoc davkuiji velmi stfid-
mé. Text nedélam pfilis lehky (studenti ¢asto fikali: ,to
nejsou skripta, to je pfekazkova draha“). Musim pfiznat,
Ze toto nelze uzivat bézné, vyzaduje to vétsi ¢asovy
prostor a urcitou volnost pfi formulaci cild vyuky. Ale
atmosféra nékterych takovych seminarll byva opravdu
vyjime¢na. Studenti se musi ,hodné nadfit*, nez latku
ddkladné pochopi, aktivné si navzajem pomahaji, mo-
hou uplatnit svou kreativitu a nakonec ziskavaji uznani
kolektivu — to jsou zazitky vyvolavajici emoce podobné
jako u sportovnich vitézu.

Co nejbizarnéjsiho jste ve Skole zazil?

Kdyz jsem v druhé poloviné Sedesatych let minulého
stoleti ucil na gymnaziu, Sel jsem jednou ze sborovny
do svého kabinetu fyziky pres respirium, kde skupinka
studentu posledniho roéniku ¢ekala na své odpoledni
laboratofe z biologie (to byl tehdy vybérovy pfedmét
na tzv. pfirodovédné vétvi), a méli v pétilitrové lahvi
od okurek pfipraven pitevni material — bilé laboratorni
mysky. MUj pohled stranou na tu lahev byl jen o chvi-
licku del§i, nez by se bézné oCekavalo, a to mym
studentdim uz stacilo, aby mé jeden uklidnil: ,Nedéste
se, pane profesore, my je vidime taky!“ Studentsky
humor tohoto druhu mém stradné rad.

Na které obdobi své pedagogické praxe nejradéji
vzpominate?

Nemam takova obdobi, na ktera bych vzpominal
radéji nez na jina. Snad je to tim, ze at jsem ucil
v pribéhu let kdekoliv a cokoli, dost jsem si to uzival
a snazil se poctive, aby i studenti méli z nasi spolu-
prace dobry pocit.

Jaké je vase pedagogické krédo?

Jednoduché: ,Nemohu-li na své studenty plisobit po-
zitivnim pfikladem, vychovavam je alespon pfikladem
negativnim.”

Vite néco o tom, jak si v dalSim zZivoté vedli vasi
studenti?

Se svymi byvalymi studenty se masové nesetkavam,
ale rad se zUcastriuiji jejich srazd ,po n-letech”, vzdy
mé moc potési, kdyz nékteré z nich vidam na pred-
naskach v ramci dal$iho vzdélavani ucitel nebo jako
organizatory matematické olympiady, kdyz je nalézam
na zakladnich, stfednich i vysokych Skolach ¢i ve stat-
ni spravé jako ucitele, feditele nebo jako zodpoveédné
funkcionare. Je milé, kdyz mi néktefi posilaji k po-
souzeni své didaktické prace, které chtéji publikovat.
zaCneme na nécem spolupracovat a postupné se nas
vztah pfesune od kolegialniho k pratelskému, nebo
dokonce kamaradskému.

Co by se mélo vyucovat na pedagogickych fakul-
tach? Jak by méla probihat pFiprava budoucich
ugéitelti?

Odborna pfiprava ugcitelll v pfedmétech jejich apro-
bace musi vyznamné prfesahovat oblast vyu€ované
latky, odborné malo erudovani ucitelé nedokazou své
zaky pro svij pfedmét ani ziskat, natoz nadchnout,

»Stiedovéké vysoké ucenti bylo mistem, kde se péstovala theoria — zient pravdy,

kde se pecovalo o jednotu védéni — o jeho univerzalitu. V tom spocivala idea

univerzity, snad nejkrdsnéjsi kvét nasi kultury. Univerzita napliovala

odkaz evropského stredovéku, ze védeni je hodnotou per se, hodnotou, kterou je

treba opatrovat a vzdélavat.
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a Skody mohou byt nékdy i nevratné. Odbornost je
nutna, ale samoziejmé nikoli postacujici podminka
pro to, aby se absolvent mohl stat dobrym ucitelem.
V obecném zékladu studia existuje okruh jakychsi
zékladnich poznatkl, které pedagogika, psycholo-
gie a didaktika shromazdily dlouhym vyvojem a kte-
ré jsou nezpochybnitelnym zakladem ucitelského
vzdélavani. Potud snad panuje obecna shoda. Ale
co vic? Zda se mi, ze napli uditelskych studijnich
programu jen pomalu reflektuje ménici se podminky,
za nichz budou nasi absolventi vykonavat své povo-
lani, a zplsob vyuky trpi pfiliSnou akademicnosti,
odtrzenosti od soucasné praxe skol. Chybi napfiklad
seminare, kde by se studenti prakticky ucili tvofivému
pfistupu k vyuzivani informacnich a komunikac¢nich
technologii ve vyu€ovani, pfedmaéty, jejichz napini by
bylo kritické posuzovani novych smérl a metod ve
vyucovani na zakladé vlastnich zkuSenosti, nestan-
dardni pedagogicka praxe zahrnujici souvislou praci
studentl s Zakovskymi kolektivy v oblasti blizké jejich
aprobaci atd.

Je dulezité rozvijet u studentli dovednosti? Nebo
Nemyslim, Ze je mozné stavét tuto otazku jako alter-
nativu. Oboji je stejné potfebné a navic spolu navza-
jem propojené. Resime-li jakykoli problém pomoci
matematiky, potfebujeme pro jeho preformulovani
do jazyka matematiky dobré znalosti, k vyfeSeni pfi-
slusného matematického problému jsou obvykle du-
lezité kalkulativni (specialné algoritmické) dovednosti
a zpeétna interpretace feSeni matematického problé-
mu se zase neobejde bez znalosti.

Proé je vyuka matematiky na ZS a SS dulezita?
Rozviji specificky druh mysleni: zaci i studenti si po-
stupné vytvareji relativné slozitou a logicky spjatou
strukturu pojmU a jejich vliastnosti, kde mira abstrakce
i stupen potfebné presnosti postupné rostou, a pfitom
favorizujici metodou je feseni problém0 véetné apli-
kaénich. Zadny jiny vyucovaci pfedmét tuto komplexni
aspiraci nemuze naplnit.

Proé je podle vas pro zaky ZS a SS matematika
»,straSakem“ a co by méli ucitelé délat, aby to tak
nebylo?

Hlavnim ddvodem je, Ze naSe vyuka je orientovana
»na celé tfidy“ a pomérné malo diferencujeme vyuco-
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vani matematice podle individualnich potfeb zaku. Je
to podobné tomu, jako kdyby Iékafi v nemocnici napra-
vovali télesné neduhy pacientt tak, Ze by predepisovali
|ékovou terapii pro celé oddéleni najednou a nepfihli-
zeli ke specifickym potfebam jednotlivel. Kazdy Zak Ci
student ma specifickou ,diagnézu“, mysleni jednéch
je vice konkrétni a budou zvladat usudky spiSe jen
o dobfe predstavitelnych objektech, napfiklad &islech,
geometrickych Utvarech, u jinych je vice rozvinuta
schopnost abstraktniho mysleni a mohou dobfe ope-
rovat i s tfidami objektl, s promé&nnymi, funkcemi atd.
VyuCuje-li uditel latku prekracujici schopnosti jeho
zakul a voli-li jesté nékdy nepfiméreny jazyk, kterym se
snazi dllezité ideje sdélit, pak vyuka nutné sklouzne
do formalismu, zaci se latku snazi naucit bez porozu-
méni, praktikuje se tzv. vzorecCkiada a matematika se
¢asem pochopitelné stane neoblibenym straSakem.
Pomohla by nam odvaha duslednéji uplatfiovat pra-
vidlo, Ze nékdy méné mlze znamenat vice, a snaha
pfichylit vyuku matematiky vice pojeti ,vychov*, kde je
kromé znalosti a dovednosti dlleZité rozvijet i schop-
nosti a postoje.

Jaky je vas nazor na povinnou maturitu z mate-
matiky?

Pfedméty Skolniho kurikula by se daly rozdélit zhruba
do ¢&tyf skupin: vychovy, pfedméty humanitni, pfed-
méty pfirodovédné a pfedmeéty zakladni. Do skupiny
zakladnich pfedmétl bych zaradil ¢esky jazyk, cizi ja-
zyk (jazyky) a matematiku, a to proto, ze to jsou jakési
»-metajazyky“, které musime dobfe ovladat, abychom
se jejich prostfednictvim mohli dale vzdélavat ve
vSech dalSich specializovanych oblastech. Toto jejich
vysadni postaveni je také divodem, pro¢ se domni-
vam, ze by prave tyto pfedméty mély byt u maturity
povinné. Ostatni humanitni a pfirodovédné pfredméty
by mohly tvofit bud vybérovou, nebo nepovinnou ¢ast
maturitni zkousky. Myslim si, ze diskuse o zarazeni
— &i nezarazeni — matematiky nebyly zplsobeny da-
lezitosti ¢i nedulezitosti tohoto predmétu, ale spise
obavami z nelspéchu nemalé ¢asti stfedo$kolaka.
Mozna by mohly pomoci soucasné diskuse o dvoji
Urovni maturity a o jejim obsahu a smyslu.

Pana profesora Cihlare se ptal
a uvodni vzpominku napsal Pavel Miskovsky.

»Geometrie by se vsak neméla vyucovat primdrné jako néco uzitecného, nybrg

Jako néco krdsného, jako néco, bez ceho nebude mozné porozumeét svétu a nasi

kulture. Musi to byt proniknuti do geometrického svéta, musi to byt trvaly

proZitek. A musi to byt na nécem konkrétnim, detailnim — pricemZ na tomto

konkrétnim nezdleZi; diilezité je, co zbude, aZ se to zapomene. Tomuto cili je

mozné obétovat mnozstvi ,uciva, skutecné zredukovat osnovy.
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Chystané projekty

PokraCujeme v pfipravach velkého projektu zamére-
ného na systematické zavadéni prifezovych témat do
vyuky na zakladnich, stfednich a vysokych Skolach.
Spoijili jsme se za timto ucelem s dal$imi organizace-
mi, které maji s prifezovymi tématy zkusSenosti (Te-
reza, Projekt Odyssea, Clovék v tisni, Gemini). Uloha
Kritického mysleni bude obecné metodicka. Dulezitym
vystupem z tohoto projektu by mély byt standardy pra-
ce ucitele a Skoly, které popiSou, jak by méla cela sko-
la i jednotlivy ucitel pracovat, aby byla Sance, ze bude
rozvijet u zakd porozumeéni prafezovym tématim.

Letni Skola 2008 pro lektory

Letni Skolu letos chystame pro lektory. Chceme si dat
pfilezitost k tomu, abychom zhodnoaitili lektorsky pfinos
Kritického mysleni reformé&, abychom reflektovali, co
se nam podafrilo, i to, na ¢em je tfeba dale pracovat.

Co nas bude zajimat...

e Kam jsme posunuli program Ctenim a psanim ke
Kkritickému mysleni — co z pavodniho programu stale
zachovavame, co jsme domysleli, doplnili, prfedélali?

e Jak vyuéujeme novym tématlim — jako jsou prua-
fezova témata, kliCové kompetence, hodnoceni
rozvoje zakl v oblasti kompetenci aj.?

e Jak vyuCujeme naSe stézejni téma — Ctenarstvi?
(I s ohledem na vysledky PISA...)

¢ Od koho jsme se inspirovali? Koho jsme inspirovali
my? Co jsme publikovali? S kym spolupracujeme?

...a také:

e Jaké mame problémy s vyukou dospélych (ovsem-
ze myslim ugciteld...)? Co bychom méli spole¢né
feSit a v éem hledat cesty ke zlepSeni?

e Jak ucinit vyuku ugiteltl co nejefektivnéjsi?

e Jak nebyt frustrovan odmitanim ze strany naSich
Ucastnika? Jak nevyhoret?

...a také:

e Jak zajistit v inflaci lektor( a program(i co nejvyssi
kvalitu nasemu programu Ctenim a psanim ke kri-
tickému mysleni?

Jaka eticka pravidla zachovavat?

Certifikace lektor(i béhem letni Skoly

Program RWCT si vydobyl pomérné Siroky respekt,
ale ne vSechny naSe vykony si ho zasluhuji. Nékteré
jsou slabé proto, Ze jen opakuji to, co uz mame jako
lektofi dobfe nacvi¢eno, a nic nového nerozvijeji, ane-
bo malo respektuji potfeby ucastnikll daného kurzu.
Jiné jsou naopak kreativni az pfilis (ackoli to je asi
lepSi nez stagnace), ale vyprchava z nich konstruk-
tivistické pojeti u¢eni nebo kritické mysleni. Pochopi-
telng, pokud néco nového vyvijime a zkouSime, tak

se mize snadno stat, Ze se nam to nezdafi. NasSim
ukolem je tento risk podstoupit, ale souCasné se stale
ucit z takto nabytych zkuSenosti, reflektovat svou praci
a vylepSovat ji. Také terén se promeénuije, s texty a na-
pady starymi deset let uz mnohdy ucitelim nic nového
nepfineseme.

Pocet lektorll roste a je téZzké mit osobni prehled
0 praci vétsiny z nich. Pokud nékdo zacina, skoli sem
tam pro svuj sbor nebo pro skupinu ugitelll z okoli, Ize
omluvit i pfipadnou nizsi kvalitu. Pokud ale néktefi lek-
tofi uci jako o Zivot, a pfitom zpravy o jejich vykonech
nejsou povzbudivé, je tfeba se zamyslet, co s tim.

Abychom dostali své profesni cti a zkvalitnili nase sluz-
by ucitelim, reformé a spolec¢nosti, vracime se k lek-
torské certifikaci. V pribéhu letni Skoly bude mozné
ziskat lektorsky certifikat nebo si obnovit prosly ¢i se
na jeho pozdéjsim ziskani domluvit s certifikatory.

Na webu Kritického mysleni vznikne na podzim 2008
sekce, kde budou certifikovani lektofi,,vystaveni®. Zpra-
vu o tom, kdo je lektorem s certifikatem RWCT, dosta-
nou i vzdélavaci instituce a dal§i potencialni zajem-
ci. Ostatnim Skolitelllm vyuzivajicim postupy RWCT
i nase materidly ¢asto bez udani zdroji samozfejmé
nelze zabranit v jejich ¢innosti, ale miZzeme se od ni
alespon distancovat, je-li jejich prace malo kvalitni. Ta-
kovi Skolitelé neposkozuji jen nas, ale celou reformu
a davaji v plen nasi profesni Cest.

PFisti prilezitosti k ziskani nebo obnoveni certifikatu
lektora budou v priibéhu roku, ale pak budou ucha-
zeCi muset pokryt skuteéné naklady, které mohou byt
pomérné vysoké — kolem 10 tis. K¢.

O certifikat lektora se miiZe na letni $kole uchazet

ten, kdo:

— jiz odlektoroval plny kurz RWCT

— si promysli, ¢im muaze dolozit spinéni jednotlivych
standard( lektora RWCT, popiSe, ¢im ktery stan-
dard naplfuje (kratky komentar — viz nize)

— pfipravi a pfiveze profesni lektorské portfolio, které
bude obsahovat doklady o téch polozkach lektor-
ského standardu, které je mozné dolozit portfoliem

— v ramci letni Skoly pfedstavi svou praci (dilna)

— dolozi portfoliem nebo jinak, jak vyresil (pfipadné
stale fesi) néjaky problém ve vzdélavani ucitell

— pfipravi si kratkou lektorskou prezentaci na webo-
vou stranku KM vetné fotky

Co by mélo obsahovat portfolio:

— plan jednoho celého kurzu v libovolném Casovém
usporadani, poznamky o pribéhu a zménach
v planu, k nimz dos$lo v pribéhu kurzu
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— reflexi toho, jak se zdafilo dosahnout cilli kurzu
a na zakladé ¢eho si to lektor mysli; co udéla
(nebo jiz udélal) lektor pro to, aby byl kurz lepsi

— pfipravy na jednotlivé lekce v ramci popsaného
kurzu (podle vlastniho lektorova ,mustru), véetné
textd, pfipadné praci ucastniku

— originaly zpétnych vazeb ze v8ech €asti kurzu od
Ucastniku, pfipadné prepisy

— v portfoliu by mélo byt oznadeno, ktery material
doklada splnéni kterého ze standardd, a to by
mélo byt vysvétleno kratkym komentarem (,Tento
material je dikazem o splnéni standardu XXX,
protoze...“)

— originalni, lektorem vyvinuté adaptace puvodni-
ho programu, nebo jiné lekce, které reaguji na
reformu a sou¢asné mifi ke stejnym cilim jako
program RWCT (napt. lekce k rozvijeni kliCovych
kompetenci; naopak tento ucel neplini lekce preja-
té z programu Etika, Tvofiva Skola nebo z Mozko-
vé kompatibilni spole¢nosti...)

— lektor by mél oznacit takovy material, o némz si mys-
I, ze doklada jeho zatim nejvysSi dosazenou metu
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— pisemna sebereflexe dosavadni lektorovy drahy

— pokud lektor lektoruje ve dvou, mélo by portfolio
obsahovat i jeho reflexi toho, v ¢em spoléha na
svého partnera a pro¢, a ¢im je on sam platnym
¢lenem dvojice

— Uvaha o tom, co by se mél lektor dale naucit, v éem
by se mél zlepsit a jak to hodla udélat (plan rozvoje

Cena pro dosud necertifikované lektory: 1500 K¢ (od-
pousti se rodi¢lm na rodi¢ovské dovolené)

Obnoveni certifikatu

Lektofi kdysi certifikovani na tfi roky by méli spinit
tytéz pozadavky jako novi uchazeci. Plati polovi¢ni
poplatek za certifikaci, tj. 750 K&, pokud nejsou pravé
na rodi¢ovské dovolené.

Hana Kostalova

Ohlédnuti za kurzem KM pro stéedoskolské ucitele CJ

Katefina Safrankova

Kurzli KM se zucastriuji zejména ucitelé ze zaklad-
nich $kol, pfipadné lidé z riznych vzdélavacich orga-
nizaci, ucitell stfednich Skol zde najdeme velmi malo.
Cim je to zptisobeno? Mizeme tyto ugitele néjak pre-
svedCit, ze metody aktivniho uceni jsou pouzitelné
i na stfednich Skolach? Je v naSich silach vyvratit
gasty nazor, Zze na SS ¢&i gymnaziu méa prevladat vy-
uka formou prednasek, aby se studenti co nejlépe pfi-
pravili na studium vysokych Skol? Co ucitelé na tfetim
stupni potfebuji? Jak jim mizeme pomoci?

Z vlastni zku$enosti vim, ze jednim z nejvétSich
problému uditele na SS, ktery se snazi o zajimavou
formu vyuky, je €as. V zacatcich mé pedagogické ka-
riéry jsem si téméf kazdou hodinu pfipravovala nej-
méné 45 minut. Na hodnoceni mi zbyval ¢as jediné
pozdé v noci a o vikendech. Na vlastni vzdélavani
a odpocinek uz ¢as nezbyl vibec... Kolega, ktery mi
byl ochoten poskytnout svoji hotovou pfipravu k urci-
tému tématu, pro mé byl opravdovou spasou. | ja jsem
se snazila takto kolegim ¢estinafm vypomahat. To
mé pfivedlo na myslenku, ze by bylo idealni spoijit
C¢as vénovany sebevzdélavani s ¢asem veénovanym
pfipravam na hodiny. Seznamit se v ramci kurzu KM
se skupinou podobné smyslejicich ucitell a predavat
si s nimi napady, naméty a osvéd¢ené postupy.

Pfi zavadéni aktivizacnich metod uceni do vyuky
mi chybély také zakladni zkusenosti, proto jsem ¢asto
délala i zakladni chyby. Napfiklad jsem metody KM
vrhla na studenty ve velkém mnozstvi a pfedpokla-
dala, Ze je ihned pochopi a budou ovladat. Preskocila
jsem tedy fazi, ve které si studenti osvojuji dovednosti

potfebné k tomu, aby mohli jejich pomoci zvladnout
i vice znalosti. Zapomnéla jsem se Fidit pravidlem, ze
méneé je nékdy vice. Druhym cilem kurzu, jehoz napln
zacala pomalu ziskavat jasnéjsi obrysy, bylo tedy se-
znamit u€astniky s metodami, technikami a strategie-
mi KM a zaroven i s uskalimi, ktera se mohou pfi jejich
zavadéni vyskytnout.

Kurz pro stfedoskolské ucitele ¢eského jazyka probi-
hal v u¢ebné& KM ve FZS Travnickova od zafi 2007 do
bfezna 2008. Schazeli jsme se jednu sobotu v mésici
a nékolik spole¢nych hodin nam uteklo vzdy velmi
rychle. Ugastnici (muz byl mezi nimi pouze jeden, tedy
spie Ucastnice) se sjizdéli na kurz z riznych mist re-
publiky (napf. z Brna, Caslavi, Prachatic a z Bratislavy)
a z rlznych typl skol (gymnazii, stfednich odbornych
Skol, vysokych $kol). Velmi rychle se v§ak ukazalo, ze
nas spojuje touha reformovat klasickou vyuku ¢eského
jazyka.

V &em se tento kurz lisil od otevieného kurzu KM pro
ucitele v8ech predmétl a stupnl Skol? Nejvice asi
pravé v tom, ze vSichni ucastnici byli ¢estinafi. Zame-
fili jsme svoji pozornost na metody vyuzitelné v tomto
prfedmétu. Napriklad drobna aktivita pfedstavujici me-
todu volné psani (inspiraci k této aktivité jsem nacerpa-
la u Kvéty Kruger) probihala tak, ze si u€astnici vybrali
jednu osobnost, ktera ma — ¢i méla — néco spole¢ného
s literaturou nebo ¢eskym jazykem (jazykovédec, spi-
sovatel, vydavatel, novinar apod.). Promysleli si, pro¢ si
ji vybrali a co o ni védi. To muselo zUstat az do konce
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aktivity utajeno. Poté se Ucastnici vydali na tzv. korzo
a snazili se oslovit alespor Ctyfi své kolegy, ktefi méli
na vizitkach nalepené jméno ,své“ osobnosti. Ukolem
bylo sdélit kolegovi, pro€ si podle nadeho nazoru vybral
pravé tuto osobnost. Kazdy ucastnik tak mél moznost
vyslechnout si od kolegu jejich zdivodnéni svého vy-
béru. V této fazi museli ucastnici zapojit i svou empatii
a odhadnout zplsob mysleni a divod vybéru svého
kolegy z kurzu. Na zavér vSichni u€astnici napsali vol-
né psani o své osobnosti: proc€ si ji vybrali, co o ni védi.
Volna psani dobrovolnici pfecetli a vyvésili na chodbé.

Také modelové lekce byly koncipovany tak, aby
v nich pfevazovala Cestinarska témata (napf. téma ne-
Stastné lasky v literatufe, pisen KtoZ jsu boZi bojovnici,
Legenda o sv. Katefiné). Texty, s nimiz jsme pracovali,
nesmely byt pro ucitele Ceského jazyka pfili§ snadné.
Samoziejmé jsem chtéla, aby i u nich probéhlo béhem
lekce uc€eni, aby se dozvédéli néco nového ¢&i si uvé-
domili, Ze si nékteré informace zapamatovali zkreslené
nebo nespravné. Ne vzdy tedy mohli ucastnici pouzit
modelovou lekci ve svych tfidach v nezménéné podo-
bé. To nas poucilo v tom, ze vlastni pfiprava na hodinu
je nezastupitelna. MiZeme se nékde inspirovat, mu-
zeme pfevzit od ostatnich strukturu ¢i text, ale vzdy
budeme muset pfizplsobit napli hodiny i jeji formu
dané tfidé a hlavné nasemu cili.

V kurzu si U€astnici zkusili napsat argumentacni esej,
jehoz tvorba se fidi pomérné pfisnymi pravidly. Vytva-
feli jsme také sadu kritérii pro hodnoceni argumen-

Prezentace projektu Ruce.

ta¢nich esejl nasich studentd. Mnozi ucitelé vSe po-
uzili ve svych hodinach a zjistili, ze pevna forma stu-
denty nejen svazuije, ale i osvobozuje. Pro studenty je
zajimavéjsi psat argumentaéni esej na urcité aktualni
a kontroverzni téma nez uvahu.

Béhem jednoho setkani jsme miluvili 0 moznos-
tech rozvijeni studentského zajmu o poezii. Castokrat
jsme premysleli o tom, jak zavést do vyuky dilnu ¢teni
a psani.

Pevnou soucasti kazdého nadeho sobotniho se-
tkani byly také prezentace hodin, které ucastnici reali-
zovali ve svych tfidach a ve kterych se snazili uplatnit
principy KM.V ramci tzv. burzy napadu si kazdy ucast-
nik pfipravil pro ostatni ukazku tfi svych osvéd¢enych
napadu do vyuky.

Nad &m pfemySleji ugitelé Seského jazyka na SS?
V dotaznicich zpétné vazby ke kurzu KM pro stie-
doskolské &estinare jsem se mimo jiné ptala: Jakou
mate otazku k tomu, co jsme spolecné délali? Co
vam vrta hlavou? Uvadim zde nékolik pfikladl, jak

UcGastnici na muj dotaz reagovali:

e Pokud v hodiné zkousim (ustné), nedafi se mi stih-
nout vZdy vse, co si naplanuji (vSechny faze KM).

e Jaka kritéria pouzivame k hodnoceni slohovych
praci?

e Nékdy propadam beznadgji z vyuky slohu — mam
pak pocit, Ze neni v mych silach a schopnostech
pomoci tém, ktefi maji s psanim sloh( problémy.
Neumim zaridit, aby se zlepsili. Tém, kterym je
dano, to jde samo, ostatnim neumim pomoci,
i kdyZ se snazim.

e Pokud pouzivdam metody KM, je potfeba je ve vy-
uce pouzivat vzdy? Nakolik jsou ucinné, pokud je
kombinuji s klasickym vykladem?

e Jak se argumentacni esej dafi studentim? Jaka
jsou vhodna témata?

e Jak Casto zafazovat do vyuky volné psani? Nebu-
dou Zaci zmateni, kdyZ nekdy po nich bude vyZa-
dovana korektura textu za béhu (formulovani ihned)
a jindy budou moci psat volné?

e Jak napf. k praci s textem zafadit i faktografické
informace o dal$ich dilech, autorovi.

e Jak pracovat v hodiné s ¢asem?

e Jak pfesné metodu I. N. S. E. R. T. uplatnit v litera-
ture? (Pri vytyéeni hlavnich znaku, nebo u autora.)
Jak pracovat u této metody s pasivitou? (Okamzité
vyfceni: Nic nevim.)

Jak jsem pfi dalSim setké&ni reagovala kupf. na prvni
otazku?
Je potreba si rozmyslet, co je cilem dané hodiny. Chce-
me v této hodiné se studenty projit vSemi fazemi trifa-
zového modelu E — U — R a zajistit, aby u nich probéhlo
uceni? Nebo chceme ustné zkouset a hodnotit studen-
ty za jejich vykon? Oba tyto cile nebudeme schopni
béhem jedné hodiny, ktera trva jen 45 minut, napinit.
Jaky je nds cil, kdyZ studenty ustné zkouSime?
Vétsina ucitelt by jisté odpovédéla, Ze urovern mluv-
niho projevu u studentt je velmi chabd, protoZe si
béhem studia malokdy vyzkousi, jaké to je mluvit
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pred vétsi skupinou lidi. U maturitni zkousky se pak
projevi, Ze student nebyl v této dovednosti trénovan.
Ustni zkouseni miiZe byt jednou z pfFileZitosti, jak
tuto situaci zménit. Je to vSak vhodna prilezZitost?
Pri zkouseni jsou studenti ve stresu, mnohdy odpo-
vidaji na uzaviené otdzky, u kterych ucitel vyZaduje
presnou odpovéd. Ucitelé sami vnimaji ustni formu
jen jako dalsi zpusob testovani, nezohledriuji tedy
pri hodnoceni, zda student mluvil dostate¢né nahlas,
kultivované, jestli neodbihal od tématu apod. Student
tedy neziska zpétnou vazbu ohledné svého ustniho
projevu, ale jen informaci o tom, jak si osvojil potreb-
né znalosti.

Jak uc€astnici hodnotili cely kurz v zavére€né zpétné

vazbé? Na otazku: V éem spocival nejvétsi pfinos

kurzu pro vas osobné? — napt. odpovédéli:

e Setkani s lidmi naladénymi na stejnou vinu; fedeni
problém(i z praxe; nové metody, ndpady; pfijemné
a tvar¢i prostredi. KaZzda lekce mé nabila na cely
mésic dopredu, mam z ¢eho Cerpat i do budoucna.

e Uklidnila jsem se, Ze mi nemusi jit vSe hned (meto-
dy KM), ale ujistila jsem se, Ze prestozZe je to ,béh
na delsi trat” a je to naro¢né, dava KM smysl mému
uceni.

e Ovéflila jsem si, Ze metody a postupy, které pouZi-
vam intuitivné a které pro mé vyplynuly z obsahu
predmétu (VV), maji teoretické zakotveni. A ziskala
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jsem tu zdzemi a posilu pro préci na SVP, kde mam
na starost ¢estinu.

e Naucila jsem se nové metody interaktivni vyuky
a poznala zajimavé lidl.

e Impulz, inspiraci pro dalsi tvofivou praci, pro hle-
dani zpusobu, jakym ucit, aby se pfi tom bavili Zaci
i ucitel a zaroveri méla hodina co nejvetsi efekt.

e Citim se velice inspirovana a motivovand, mam
chut do ucent.

e Ze jsem se k tomu dokopal — dFiv jsem $el po infor-
macich, forma mé nezajimala. Dnes Zzjistuji, Ze
forma vyuky je dilezitéjsi a v nékterych pfipadech
je sama vyukou. Navic je to zébavné.

V pribéhu kurzu se ukazalo, Ze jeho délka (40 hodin)
nam neumoznuje probrat néktera zajimava témata do
hloubky. Stranou tak z{istalo planovani vyuky, promys-
leni velkych myslenek ve vyuce Eeského jazyka a lite-
ratury, formulovani cili. Také jsme se nestihli vénovat
moznostem vyuZziti Bloomovy taxonomie &i kliCovym
kompetencim, které mizeme ve vyuce CJ napliiovat.
Proto jsem se rozhodla v kurzu pokra¢ovat i pfisti Skolni
rok. Ugastnici tento mdj napad podpofili. Zaroveri jsem
zaCala uvazovat o zopakovani zakladniho kurzu KM,
tentokrat pro Cestinare z druhého i tietiho stupné.

Autorka je lektorka KM a editorka KL.

Nabidka zakladniho kurzu KM pro ucitele ceského jazyka

v roce 2008/2009

viseji s obsahem uciva ¢eského jazyka.

Orientac¢ni obsah kurzu

tacni esej, skladankové uceni, kostka

prace s vlastni ¢etbou ucéastniki

YV V V V

Jiz podruhé se bude konat kurz zaméfeny na moznosti vyuziti kritického mysleni ve vyuce €eského jazyka
a literatury. Hlavnim cilem je nabidnout vam metody aktivniho u€eni vyuzitelné pravé ve vaSem predmétu
a zaroven spole¢né s vami vytvorit zasobnik metod, textll, pracovnich listl ap., které jsou ovéreny praxi a sou-

> tfifazovy model u€eni jako ramec pro aktivni u¢eni studentl
» metody vhodné pro rozvijeni dovednosti €ist, psat, diskutovat, argumentovat

» metody vyuzitelné pfi zprostfedkovavani znalosti o literatufe a jazyce: posledni slovo patfi mné, uc¢ime
se navzajem, |. N. S. E. R. T, tabulka I. N. S. E. R. T., podvojny denik, trojity zapisnik, fizené ¢teni, ¢teni
s predvidanim, interpretativni otazky, ¢tenarské kluby, dopis hlavnimu hrdinovi, brainstorming, myslenkova
mapa, pétilistek, volné psani, T-graf, Vennovy diagramy, tfifazovy rozhovor, srovnavaci tabulka, argumen-

hodnoceni jako soucast u€eni: sady kritérii pro kvalitni praci, uznani/otazka, popisny a posuzovaci jazyk
diskuse o zajimavych tématech (medialni vychova na SS, &etba, maturita z CJL ap.) — dle zajmu Géastnikl

drobné aktivity, ledolamky a hry vyuZitelné pro zpestfeni hodin CJL

Kurz se uskuteéni ve FZS Travni¢kova v Praze 5 vzdy jednou za mésic v sobotu.
Zacatek kurzu je stanoven na fijen 2008, konec na duben 2009.

Vice informaci na webu: www.kritickemysleni.cz, €i na e-mailu: katerina.safrankova @ gmail.com.
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Duha

David Herbert Lawrence

(...)

Ursula pocitila, jak ji slabne odvaha. Pro¢ musi tohle
vSechno pochopit, pro€¢ musi nutit pétapadesat déti,
aby se nécemu naudily, a pfitom ma za sebou ohav-
nou, hrubou Zarlivost, jez ji kdykoli mGze pfedhodit na
milost a nemilost tomu stadu déti, které by ji, jakozto
slabsiho predstavitele autority, nejradéji rozsapaly?
ZacCala se svého ukolu désit. Vidéla pana Brunta,
sle¢nu Harbyovou, sleénu Schofieldovou — vSechny
ucitele, jak zalostné dfou na tom nechutném ukolu
pfinutit mnoho déti, aby vytvofily jeden ukaznény
mechanicky utvar. Jak pak cely ten utvar zredukuji
na automaticky stav poslusnosti a pozornosti a poté
détem vnucuiji rizné védomosti. Prvni velky ukol tedy
spocCival v tom: zredukovat Sedesat déti na jedno
mysleni ¢i byti. Tohoto stavu bylo tfeba dosahnout
automaticky, vali ucitele a vuli veSkeré autority Skoly,
jez se vnutila vali déti. Zalezelo na tom, aby feditel
a ucitelé méli jednu vuli jakoZto autorita, ktera by pak
sladila vili déti. AvSak feditel byl tUzkoprsy a povyse-
ny. Vile ucitell se nemohla shodovat s jeho, jejich
jednotlivé vile se mu odmitaly podfFidit. TakZe vznika-
la anarchie, v jejimz dusledku nakonec rozhodovaly
déti o tom, ktera autorita by méla existovat.

Vznikl tedy soubor samostatnych vdili, z nichz
kazda se snazila co nejvice prosazovat svou autoritu.
Déti nikdy pfirozené nepfivoli k tomu, aby sedély ve
tfidé a podrobily se ziskavani védomosti. Musi je k to-
mu pfinutit néjaka silnéjs$i a moudrejsi vale. Této vili
se v8ak neustale museji snazit vzpirat. Tudiz pfednim
usilim kazdého ucitele velké tfidy musi byt sladit vili
déti se svou, coZz mlze udélat jediné tehdy, kdyz
se zfekne vlastniho ja a zavede jakysi kodex, aby
docilil jistého pfedpovéditelného vysledku — predani
urcitych znalosti. A to si Ursula myslela, ze se stane
prvni moudrou uditelkou, kdyz bude mit k détem
osobni pfistup a nebude pouzivat donucovacich pro-
stfedkd. Naprosto véfila vlastni osobnosti.

Ocitla se tudiz ve velkych obtizich. Za prvé nabi-
zela tfidé vztah, ktery bylo schopno ocenit tak jedno
¢i dvé citlivéjsi déti, a vétsina zlstala mimo, a tudiz
proti ni. Za druhé se stavala pasivnim nepfitelem té
jediné zavedené autority, totiz pana Harbyho, takze
Skolaci ji mohli suzovat o to snadnéji. Nevédéla to, ale
instinkt ji postupné varoval. Mugil ji hlas pana Brunta
— drasavy, drsny, nenavistny, ale tak jednotvarny, ze ji
dohanél témér k Silenstvi, neustéle tdz dana, drsna
jednotvarnost. Ten muz se stal mechanismem, ktery
pracoval jako na kliCek. A pfitom jako &lovék celou
dobu tiSe skfipal zuby. VSechna ta nenavist byla Si-
lena! Musi se Ursula stat né¢im podobnym? Citila tu
hrozivou nutnost. Musi byt stejnd, odhodit své ja, stat

se nastrojem, abstrakci, ktera opracovava jisty mate-
rial, totiz tfidu, aby dosahla stanoveného cile a vnutila
jim kazdy den trochu védomosti. A tomu se nemohla
podvolit. Postupné vsak citila, jak ji to ocelové sevieni
zmaha. Jako by pFestavala vidét slunce. Casto, kdyz
vySla v dobé vyhrazené hram ven a uvidéla zafivou
modrou oblohu s leticimi mraky, pfipadalo ji to jako
pouha fantazie, jako namalovana kulisa. V srdci méla
¢erno, vézela v uceni, jeji osobnost byla zaviena ve
vézeni a naprosto nicotna, podfizena zlé, ni¢ivé vuli.
Jak by tedy mohla obloha zafit? Zadna obloha ne-
existovala, neexistovalo zafivé ovzdusi venku. Pouze
uvnitf Skoly to bylo skuteéné — tvrdé, konkrétni, sku-
te€né a zlovolné.

(--.)

Trebaze se nevzdavala, nedafilo se ji. Jeji tfida se
zhor$ovala, Ursula si pfipadala ve vyuce stale nejis-
téjsi. Méla by toho nechat a vratit se domu? Méla by
si fici, ze zvolila Spatné misto, a odejit? Byla to pro ni
zivotni zkou$ka.

Pokrac¢ovala tedy tvrdosijné, slepé, ¢ekala na kri-
ticky okamzik. Pan Harby uz ji zaCal pronasledovat.
Jeji strach z néj a nenavist vic¢i nému rostly a énély.
Bala se, ze ji bude tyranizovat a nakonec ji zni¢i. Za-
¢al ji pronasledovat, protoze nedokazala udrzet tfidu
v tom spravném stavu, protoze se jeji tfida stala sla-
bym &lankem fetézu, ktery tvofil Skolu.

Jednim z pfecind bylo, Ze jeji tfida hlucela a rusila
pana Harbyho, ktery uéil sedmou tfidu na druhém
konci mistnosti. Jednou rano vyucovala kompozici
a chodila mezi zaky. Néktefi chlapci méli Spinavé usi
a krk, jejich oble¢eni nepfijemné pachlo, ale doka-
zala si toho nevSimat. Postupné opravovala détem
pisemku.

,Kdyz Fikate ,krali¢i doupé’, jak napiSete to -pé na
konci?“ zeptala se.

Nastala kratka pauza; kluci si posmésné vzdycky
dali s odpovédi na ¢as. Zacali si z jeji autority uz oci-
vidné tropit posméch.

»Prosim, prosim — p-8,“ vykfikl trochu posmésné
jeden kluk. V tu chvili el kolem pan Harby.

,Vztyk, Hille!“ zavolal silnym hlasem.

VSichni sebou trhli. Ursula sledovala kluka. Byl
zjevné chudy a lisacky chytry. Vepfedu mél tuhou
kstici do cela, zbytek vlasli na malé hlavé nakratko
ostfihany. Byl bledy a nevyrazny.

,Kdo ti fekl, Zze ma$ tak hulakat?“ zahfimal pan
Harby. Chlapec vzhlédl a zahanbeng, ale chytracky
zase sklopil hlavu.

»~Ja jsem, prosim, odpovidal,“ fekl s touz pokornou
drzosti.

»~Jdi k mému stolu.”

Chlapec se vydal na druhy konec mistnosti,
velké Cerné sako na ném viselo ve schliplych za-
hybech, hubené nohy s ponékud otlu¢enymi koleny
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uz se Sinuly tim plizivym krokem chudaku, nohy ve
velkych botach sotva zvedal. Ursula sledovala jeho
plizivy, kradmy postup pfes mistnost. Byl to prece jeji
24k! Kdyz dosel ke stolu, kradmo, ale s chytrackym
zasklebenim a smutnou potouchlosti se rozhlédl po
velkych klucich ze sedmicky. Pak tam zalostny, bledy,
v téch svych neradostnych Satech postaval pod hro-
zivou feditelskou katedrou, jednu hubenou nohu mél
ohnutou v koleni a chodidlo vyto¢ené ven, s rukama
v nizko zavésenych kapsach panského saka.

(...)

Hodina skoncila, pan Harby ode$el. Na druhém
konci mistnosti zaslechla pisknuti a dopad rakosky.
Srdce se v ni zastavilo. Nesnesla to, nemohla snést,
Ze toho chlapce bije. Délalo se ji z toho Spatné. Méla
pocit, ze musi z té Skoly odejit, odejit z t¢ mudirny.
A feditele nenavidéla, veskrze a s kone¢nou platnos-
ti. Copak to zvife nema pocit studu? Nemeélo by se
mu dovolit pokra¢ovat v té otfesné tyranské krutosti.
Pak se Hill s zalostnym brekotem pfiplizil zpatky.
V jeho breku bylo cosi tak bezutésného, Ze ji z toho
mohlo puknout srdce. Protoze nakonec, kdyby svou
tfidu dovedla spravné ukaznit, nikdy by se to nestalo,
Hill by nevykfikl a nedostal by rakoskou.

Zacala hodinu aritmetiky, ale nemohla se soustredit.
Hill sedél vzadu, cely schouleny brecel a lizal si ruku.
Trvalo to dlouho. Neodvazovala se k nému jit nebo na
néj promluvit. Stydéla se pfed nim. A také méla pocit,
Ze by mu nemohla odpustit, Ze tam sedi schouleny
jako ranecek a breci, cely mokry a unudleny.

Opravovala détem aritmetické vypodcty. Ale déti
bylo pfili§ mnoho. Nemohla obejit celou tfidu. Navic
Hill trapil jeji svédomi. Kone¢né prestal plakat, sedél
a tie si hral. Pak se na ni podival. Tvaf mél celou
uSmudlanou od slz, o¢i mély zvlastné vymyty vzhled,
jako obloha po desti, jakousi bledost. Nemél ji to za
zlé. Uz na to zapomnél a &ekal, az se bude smét vratit
na své normalni misto.

~Pokracuj v praci, Hille,“ vybidla ho.

Déti si pfi pocitani hraly a, jak védéla, hodné pod-
vadeély. Napsala dal$i pfiklad na tabuli. Nemohla obe-
jit celou tfidu. Sla znovu k pfednim lavicim a divala
se. Nékdo byl hotov, nékdo ne. Co s nimi méla délat?

Konec¢né nastal ¢as k odpocCinku. Nafidila jim, aby
pfestali pracovat, a néjak dostala tfidu z mistnosti.
Pak stala nad zméti zpfehazenych, pokarikanych,
neopravenych sesitli, zlAmanych pravitek a okousa-
nych per. A znechucené ztracela odvahu. Trapilo ji to
¢im dal vic.

Trapeni pokraCovalo den za dnem. Neustale méla
pred sebou stohy sesitl ke kontrole, myriady chyb,
které musela opravovat, coz byl pro ni Unavny a pro-
tivny ukol. A prace se zhorSovala. Kdyz se snazila si
namluvit, Ze jejich kompozice uz jsou zivéjsi, zajima-
veéjsi, musela si zaroven povSimnout, ze pismo je ¢im
dal lajdactéjsi, seSity Spinavé a hanebné. Snazila se,
jak mohla, pfesto to nebylo nic platné. Ale nebude si
z toho délat tézkou hlavu — pro¢ by méla? Pro¢ by
si méla vycitat, Ze se ji nepodafilo naucit zaky psat
Uhledné? Pro¢ by z toho méla vinit sebe?

(.)
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Reditel se postupné dostal do stavu bé&sniciho zaujeti
proti ni. Pfal si jediné: aby ode$la. PfiSla sem a s ubiha-
jicimi tydny se jen zhorSovala, byla naprosto k nicemu.
V bodé, kde pusobila Ursula, byl napaden a ohrozen
pfimo jeho systém, jeho zivot ve Skole, vysledek jeho
télesného pohybu. Ona byla nebezpecim, které hrozilo
jeho télu ranou, padem. A veden silnou antipatii, pustil
se slepé a dukladné do prace, aby ji ze Skoly vypudil.

Pokud trestal jednoho z jejich zaku, tak jako
chlapce Hilla, za prestupek proti sobé&, natloukl mu
o to silnéji, a bylo zfejmé, Ze tu ranu navic utrzil kvuli
slabé ucitelce, ktera dopustila, Ze se to stalo. Pokud
ho trestal za prestupek vici ni, potrestal mirné, jako
by pfeciny proti ni nemeély vyznam. Coz vSechny déti
védely a chovaly se podle toho.

Obcas se pan Harby pfihnal, aby jim zkontroloval
seSity. Celou hodinu pak chodil po tfidé, bral do ruky
seSit po sesitu, srovnaval stranku za strankou, zatimco
Ursula stéla stranou, aby se na jeji hlavu prenesly ves-
keré poznamky a vycitky uréené zakam. Pravda, od té
doby, co sem pfisla, byly seSity na kompozice ¢im dal
neupravenéjsi, nepofadnéjsi, Spinaveéjsi. Pan Harby
poukazal na stranky napsané pred jejim pfichodem
na Skolu a na ty psané pozdégji a rozzufil se. Mnoho
déti poslal se sesity na stupinek. Kdyz tedy dikladné
proSel celou ztichlou a tfesouci se tfidu, nafezal tém
nejvétsim hfisnikim pred ostatnimi a z jeho hfimani
se ozyval skute¢né vasnivy vztek a zklamani.

,1a tfida je v takovém stavu, nemdizu tomu uveéfit!
Je to prosté hanebné! Nechapu, jak to nékdo mohl
pfipustit! Budu sem chodit kazdé pondéli rano a pro-
hlizet vam seSity. Nemyslete si, ze protoze si vas ni-
kdo nevsima, mlzete se klidné odnaucit vSechno, co
jste se kdy naucili, a vracet se az tfeba do treti tfidy!
Kazdé pondéli budu kontrolovat videchny seSity —*

Pak cely vztekly odeSel s rakoskou pry¢ a nechal
Ursulu stat pred bledymi roztfesenymi zaky, jejichz dét-
ské tvare se uzavrely tupou zasti, strachem a trpkos-
ti, jejichz duSe se naplnily hnévem a opovrzenim spi$
k ni, nez k fediteli, jejichz détské oci ji s nelidskym
chladem obvifiovaly. A ona sotva nachazela slova,
jak by k nim promluvila. Kdyz jim néco pfikazala,
poslechly s vyzyvavou okamzitosti, jako by fikaly:
~Myslite si, ze bychom vas poslouchaly, nebyt pana
feditele?” Brecici potrestané kluky poslala na mista
s védomim, Ze i oni se posmivaji ji a jeji autorité a vi-
nu za trest, ktery je stihl, vidi v jeji slabosti. Védéla
to vSechno a i jeji hrlza z fyzického biti a utrpeni se
proménila v jesté hlubsi bolest a stala se jejim moral-
nim odsudkem, hor§im nez jakakoli urazka.

Béhem pfristiho tydne musi tedy dohlizet na jejich
seSity a trestat veSkeré nedostatky. V dusi se k tomu
chladné odhodlala. Jeji osobni touha alespon ten den
uz byla mrtva. Nic vic uz z ni ve Skole nemuze byt,
musi byt pouze uditelkou paté tfidy. To je jeji povin-
nost. Ve Skole bude pouze ucitelkou paté tfidy, Ursulu
Brangwenovou musi ponechat stranou.

David Herbert Lawrence: Duha. Prel. Katerina Hilska.
Argo, Praha 1999, str. 405—407, 408—410, 412—413
a415-416.
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Nové publikace o pragmatickych aspektech komunikace

Hana Krulikovska

Jako ucitelka Ceského jazyka a také pfedmétu Ces-
ky jazyk — komunikace jsem velmi ocenila publikaci
Vyuka pragmatickych aspekti fecové komunikace
ve vyssich tfidach gymnézii a na SOS. Toto téma se
do vyuky na stfednich Skolach dostava nové, navic
je na né kladen velky dlraz v novych kurikularnich
dokumentech RVP a nasledné& i v SVP. Pro vétsinu
ucitell, ktefi se s témito novymi tématy musi ve vy-
uce néjakym zplisobem vyrovnat, by mohla byt kniha
pfinosna. Kolektiv autorll v redakci Svatavy Macho-
vé a Markéty Samalové zkouma nejrtizn&jsi oblasti
feCové komunikace, které jsou vhodné pro vyuku
zameéfenou na zvySeni komunika¢nich kompetenci
studentl. Publikace je rozdélena do jedenacti kapitol,
jez se vénuji nejriiznéjsim komunikacnim strategiim,
jako jsou napfiklad kooperativni komunikace, aser-
tivita, manipulace (jak v interpersonalnich vztazich,
tak v médiich), neverbalni komunikace, dale se kni-
ha zabyva komunikaénimi tématy, jako je zdvofilost,
spravnd argumentace Ci konflikt v interpersondlni ko-
munikaci. Knizka se rovnéz dotyka témat mediaini vy-
chovy a vyuzivani internetu pfi vyuce pragmatickych
aspektd fe¢ové komunikace.

Kazda kapitola (vétSinou zpracovana rliznymi auto-
ry) je dale strukturovana do Ctyf ¢asti, a to na teoreticka
vychodiska tématu, didaktické transformace, literaturu
k danému tématu a na glosar uzitych terming. V prvni
a nejrozsahlejsi ¢asti kapitoly, v teoretickych vychodis-
cich, se seznamime se zakladnimi teoriemi a terminy
vztahujicimi se k dané problematice. Pro vyuku na
stfedni Skole je v knize zvolené mnozstvi informaci
(podle mého nazoru minimalné pro uvedeni do proble-
matiky) vétSinou dostadujici.

V druhé ¢&asti kapitoly, v didaktickych transforma-
cich, autofi podavaji pfehled zpracovani ur€itého té-
matu v bézné dostupnych a pouzivanych ucebnicich
Ceského jazyka, coz je zajisté podnétné a mize nam to
usnadnit orientaci v nich. V pouzité literatufe nam pak
autofi davaji tipy na dalsi mozné zdroje informaci pro
rozSifeni a prohloubeni dané problematiky. V posledni
Casti kapitoly pak nalezneme glosér, ktery nam posky-
tuje vysvétleni zakladnich termind.

Jak uz jsem vySe zminila, je tato publikace vhodna
a velmi pfinosna pro rychlou orientaci v komunikac-
ni problematice. Bohuzel zde nalézame predevsim
informace teoretického razu. Navic zpracovani kapi-
tol tykajicich se medialni vychovy je velmi stru¢né,
zvlasté vzhledem k dnesni dobré dostupnosti jinych
vyukovych materialt véetné DVD ¢&i CD-ROM.

Autofi v8ak pfipravili pokracovani této publikace, jez
by se mélo jmenovat Vyuka pragmatickych aspekti
fecové komunikace II. Tuto knihu jsem recenzovala
pro vydani, proto vas mohu seznamit s jejim obsa-
hem. Nalezneme zde pfipravené metodickeé listy, kte-
ré obsahuji kratkou instrukci pro ucitele o organizaci
aktivity a potfebach pro jeji realizaci. Oproti prvnimu
dilu jsou pfidana dvé témata, a to ¢teni s porozumé-
nim a aktivni naslouchani.

U kazdé aktivity je uveden jeji cil, doba trvani, potre-
by nutné k uskuteénéni ¢innosti, popis jejiho pribéhu
a pfipadna mozna feseni. Tyto informace velmi oceriuiji,
nebot vyuéujici si mGze udélat predbéznou predstavu,
kolik kazda aktivita zabere ¢asu a jak bude naro¢na. Ve
teoretické informace, jejichz znalost je kliCova pro fese-
ni dané aktivity. V&tSina Cinnosti vychazi z prace s tex-
ty, které jsou velmi vhodné vybrany a mély by studenty
zaujmout, k realizovani ostatnich aktivit je pak potfeba
videotechnika (kamera, videopfehravag, televize &i da-
taprojektor) nebo pocita¢ s pfistupem na internet, coz
by pfi dnesni technické vybavenosti Skol snad nemél
byt vétSi problém. Také pracovni listy pro studenty jsou
zpracovany pfehledné a srozumitelné. Tento druhy dil
by mél vyjit v letnich mésicich letosniho roku.

Zavérem bych chtéla podékovat za tento pocin,
protoze mi rozhodné v mnohém ulehdil praci, usetfil
mUj ¢as a pfinesl zajimavé napady a podnéty. A jeden
prakticky tip na zavér: knihu Ize koupit v knihkupectvi
na Pedagogické fakulté UK v Rettigové 4 v Praze 1.

Autorka je ucitelka pfedmétu cesky jazyk
a Cesky jazyk — komunikace

na Gymnaziu Jana Nerudy v Praze

a studentka doktorského studia

na katedre ¢eského jazyka a literatury
Pedagogické fakulty UK v Praze.

Machova, S. — Samalova, M. — a kol.: Vyuka pragmatickych
aspektu recové komunikace ve vys$Sich tridach gymnazii
a na SOS. Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy v Praze,
Praha 2005.
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Vzdélavaci program, ktery pfinasi uciteldm na viech stupnich skol kurzy dalsiho vzdélavani,
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jak jsou formulovany v Ramcovém vzdélavacim programu.
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prestoze je na jejich zakladu postaven, ale zdiiraznuje, Zze k ovladnuti novych vyukovych
pristupi je dalezité pfimé proziti ucebnich ¢innosti a jejich nasledna analyza.

Které kvality zakova uceni a zakovy osobnosti program péstuje?
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pro néj ¢ rozvoj Ctenarstvi e kritickou praci s informacemi e trvalost osvojeni informaci
* schopnost tolerovat a respektovat odlisnost vseho druhu e spolupraci a maximalni
rozvoj kazdého ditéte

Co program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni nabizi?

Kurzy ¢ celoro¢ni 80hodinové e zkracené (vybér zakladnich pfistup(i) asi 40 hodin
« ochutndvkové (ukdzka metod) — jednodenni ¢ kurzy KM a tvorby SVP
* specialné zamérené (napf. na spolupraci knihovny a skoly)

Letni skolu kritického mysleni — jeden tyden intenzivniho tréninku pro pokro¢ilé
(vZasopis Kritické listy

Clenstvi v Informaénf a nabidkové siti KM

Webovou stranku se stile novymi nabidkami, materidly a informacemi

Kritické myslenf, o. s.,

je vyhradnim nositelem autorskych

a distribu¢nich prav programu

Reading and Writing for Critical Thinking
(RWCT) v Ceské republice.
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FZS Travni¢kova

Travni¢kova ul. 1744
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