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Poslani Kritickych listi

Kritické listy podporuji oteviené spoleenstvi vzdélavatell, ktefi me-
todami aktivniho u€eni dosahuji vSestrannych a trvalych vysledkl ve
vzdélavani zakul, rozvijeji u nich zvidavost a lasku k védéni a péstuji
nabizeji naméty pro vyuku, ktera vede zaky ke kritickému a tvofivému
mys$leni, k schopnosti feSit problémy, spolupracovat, rozviji u déti se-
beuctu a sou€asné respekt k druhym. Zvlastni pozornost vénuji Kritické
listy teni, psani a diskusi, které povaZzuji za u€inné nastroje poznavani
vnitfniho i vnéjSiho svéta a udrzovani demokracie.

Kritické listy se zaméruji na pedagogy vSech typu a stupnd $kol a véech
aprobaci, ktefi trvale rozvijeji své profesni dovednosti, reflektuji svou
praci a jsou ochotni se o jeji vysledky podélit s ostatnimi.

Kritické listy vznikly v roce 1999 jako ¢&tvrtletnik pro ucastniky a absol-
venty programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. PfinaSeji kom-
pletni popisy vyu€ovacich jednotek rozmanitych pfedmét, které v praxi
uskuteCnili ucitelé se svymi zaky, i obecna zamysleni nad pedagogikou

vatele, ktefi pfispivaji k Uspé&chu kurikularni reformy v CR.
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SKOLA

ZABAVNA NAUCNA

JisT UCIT SE POVIDAT SI

SkoLa JE VELKEJ

BUDOVA

SKOLA JE TAKOVEJ VELKEJ BLAZINEC, TEDA TAK SI TU PRIPADAM ASPON JA. VE TRIDE SE
VZDY NECO STANE, CO MI PROSTE NEDA A PRIPADAM SI, JAK V BLAZINCI. MOC RADA SEM
NECHODIM, HLAVNE RANO, ALE PAK KDYZ UZ JE ASI PO TRETI HODINE, JSEM RADA, ZE TU
JSEM. MUZU SE TOTIZ BAVIT S KAMARADY, SE KTERYMA PAK DELAME VETSINOU BLBOSTI.
JO, NEKDY ME SKOLA STVE CELEJ DEN, HLAVNE V PATEK A POSLEDNI HODINU, KTEROU
MAME HUDEBKU. NA HUDEBCE JSOU VZDY ROZESTAVENE ZIDLE DO KRUHU A LAVICE JSOU
U OKEN. PO SKONCENI HODINY MI MUSIME VRATIT LAVICE A ZIDLE DO PUVODNIHO STAVU
A TO ME STVE, PROC TO MAME DELAT MI, KDYZ TO TAM POTOM PRISTi TYDEN JE ZNO-
vu?! To NEVIM A PEKNE ME TO STVE. ALE ZASE MI BUDE LITO, AZ TUHLE SKOLU ZA ROK
OPUSTIM, TEDA DOUFAM, ZE Ji OPUSTIM. BUDE SE MI STYSKAT PO KAMARADECH. DOBRE
MOZNA, ZE S| NAJDU NA STREDNI JINE, ALE TOHLE BYLI Mi PRVNI KAMARADI.

BLAZINEC

Z4k ZS v Praze 5.
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Uvodnik

Nina Rutova

Proc se v Kritickych listech vénuje-
me smyslu vzdélavani explicitné?
Véfime, ze otazka po smyslu vzdé-
lavani vraci cely proces reformy od
politickych a osobné ladénych Sar-
vatek k zakladnim idejim a motivim.
Od pocitd marnosti z mnozstvi nezvladatelnych ukol(
k plGvodni chuti obnovit vyéerpané ucebni postupy.
Diky zastaveni tfeba pravé nad timto jubilejnim islem
Casopisu se mUzeme ohlédnout, jestli nas provozni
nesnaze nesvedly z cesty nebo jestli cile vzdélavani
v 21. stoleti jsou dnes stale tytéz jako v dobég, kdy
jsme je formulovali poprvé.

Z odpovédi na otazku po smyslu vyplyvaji zaméry,
na nichz bychom se ovSem s zaky, studenty a jejich
rodi¢i méli k vSestrannému prospéchu domluvit. Smé-
fovat vSechno snazeni jen k tomu, aby se dité dostalo
na vySsi stupen Skoly, zac¢ina byt po vSech strankach
neobhajitelné.

Néktefi mysli, ze zplisob vzdélavani v Cechach
ma svou dobrou tradici, snad i renomé, a ze netfeba
nic ménit, pokud se to neméni samo, takrka z vnitfni
potteby. ,, TéZko bychom si dvé stoleti udrZovali a platili
néco, co by neplnilo néjakou ddleZitou ulohu,* cituji
slova biologa Jana Zrzavého na konferenci Ekolo-
gickych dna v Olomouci. — , To je nesmysl, ¢im vice
zodpovédnosti za to, co chceme studovat, nam po-
nechadte, tim rozumnéjsi budeme, tim lepsi bude nas
Zivot a nase vztahy!* odpovida studentka, ktera ma za
sebou zkuSenost s alternativnim Skolstvim.

Pozadavek na lidsky rozmér uceni neni formu-
lovan poprvé. Nékdy je alternativa spjata s vySSimi
naroky na materialni zabezpedceni, jindy s uréitym
filozofickym nebo oborovym zaméfenim. Zvlastnost
JKritického mysleni“ spodiva v tom, Ze neni pfedem
podminéno zadnym mimoradnym hmotnym zajis-
ténim, zadnou svétonazorovou vyhranénosti nebo
oborovou specializaci.

Stali jsme se témi, ktefi reformuji shora?
Iniciatorim zmén ve Skolstvi se posledni rok déje to,
co z prvnich popfevratovych let dobfe znaji nékdej-
8i disidenti. Nedavni experimentatofi a vyznavadi
mensinového nazoru se téméf pres noc stali oficial-
nimi predstaviteli reformy. Néktefi z nas se stali lidry
narodniho projektu Koordinator, mnozi absolventi
nasich kurzu stoji v ¢ele $kol, nebot védi, jak dekla-
rované zmény realizovat v denni praxi. Ucitelé a ob-
C¢anska sdruzeni, kterd o nezbytnosti reformy védéla
dfiv nez ministerstvo Skolstvi, jsou konzervativnéjSimi
kruhy nékdy vnimani jako — cituji — ,zneuziti pohunci
téch nahore*.

Byt proti t&ém nahofe, aniz dobfe zkoumam, proti ¢emu
vlastné jsem, patfi jiz k naSemu narodnimu charakte-
ru. My, ktefi o hlavnich principech reformy nepochy-
bujeme, nemame dlvod odmitat spolupraci s ,témi
nahore”, kdyz se nam kone¢né podafilo je o svém
pojeti pfesvédcit. To neznamena, ze prestaneme kri-
ticky sledovat, jak jsou zasady reformy shora fizeny,
jak realizovany, co se z nich v praxi stava.

V zapalu této kritiky bychom v&ak neméli smést ze
stolu samu myslenku reformy.

Reforma a elita
Da se oCekavat, Ze lidem, ktefi nemaji k pedagogice
zadny vztah, podstata sou¢asného pohybu unika. Je
v8ak prekvapivé, ze své ,ne“ reformé fikaji (a publi-
kuji) také vzdélanci z prostiedi filozofické a pfirodo-
védecké fakulty.

Mozna si neuvédomuji, Zze nevlidné prostiedi,
z néhoz sami unikaji kritikou a posméchem, by mohlo
byt ¢asem pfiznivéjsi i pro né. Pravé svobodomysiny-
mi intelektualy ob¢as adorovany dril a kazen (viz text
Stanislava Komarka na str. 16) ne z kazdého ,vyrobi®
uCence. Z veétSiny udéla znechucené obyvatelstvo,
které bude ¢ekat na charismatické vidce. Rodinnym
zazemim znevyhodnéné zaky tradiéni Skola spiSe
zoceli v odporu viéi véemu, co je intelektualné i jinak
pferlsta. Projevi se to jevy jiz ted dobfe znamymi:
nienim nabytku, nasilim, lhostejnosti, pozdéji ne-
citlivosti vUci ekologickym i etickym normam, dalsi
devastaci krajiny i mezilidskych vztah(.

Neni tfeba naudit zaky vazit si svych schopnos-
ti, byt takovych, které staci jen na nekvalifikovanou
praci? Neni tfeba... a nyni bych mohla pokra¢ovat
znamymi cili vzdélavani z Ramcového vzdélavaciho
programu, kli¢ovymi kompetencemi, pfinosy prarezo-
vych témat. Nebyli by nezakomplexovana prodavac-
ka, uklize€ka, instalatér, délnik jednou pfijemnéjSimi
partnery lidi v kvalifikovanych a fidicich funkcich?
Budou-li intelektualové chtit po ¢eskych postovnich
Ufednicich, aby byly spi$ poslusné nez kreativni, jed-
nou je nesnesitelnost bezduchych spoluobéant miize
vyhnat jinam, s nejvétsi pravdépodobnosti do zemi,
které o své Skolou povinné déti pecuiji lépe.

Argumenty proti zplsobu, jakym je reforma zavadé-
na, se hledaji pomérné snadno. Zajima nas, zda lze
stejné snadno argumentovat proti duchu vzdélani,
ktery se snazime prosadit.

Poznamka:

V diskusi o smyslu vzdéla(va)ni mizeme pokracovat na:
www.Kkritickemysleni.cz.
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Anketa

Jaky to ma smysl vzdélavat se, ucit se?

Na otazku odpovidaly déti — kluci i holky — ve véku od deviti do jedenacti let z farniho spoleéenstvi pFi
kostele sv. FrantiSka z Assisi v Praze 4 na Habrovce.

ABYCHOM NEBYLI HLOUPI. — ABYCHOM BYLI CHYTRI A NE HLOUPI. — ABY NAS V OBCHODE NEJAKA PRODAVACKA NEOSIDILA. —
CiM LEPSI VZDELANI TiM LEPSI MISTO V PRACI A TAKY KVULI SEBEPOZNANI. — ABYCH UMELA: POGITAT, PSAT, CIST A VE-
RIT BoHu. MA TO SMYSL ABYSEM NECO VEDELA A ABYCH S| ROZUMELA S OSTATNIMA. — ABY JSME NEBYLI HLOUPI, SPROSTY
A ABY JSME SE MOHLI UZIVIT. — ABYCHOM SE UZIVILI. — ABY JSME SE MOHLI NEKAM PODIVAT. ABI JSME NASLI DOBROU PRACI.
ABICH ROZUMEL TREBA NAKYM DOKUMENTUM. — ABY JSEM NECO Vv zIvoTE DOKAZALA, MELA KDE PRACOVAT... — ABY-
CHOM KDYBY NAM NEKDO NAPSAL A MY NEUMIME CiST A PODEPISEM TO A JE TAM NAPR.. ZE NEKOMU MAME PLATIT PENIZE. A TAK
MU MUSIME PLATIT. — K TOMU, ABY JSME V ZIVOTE NECO DOKAZALI, VIZ OBJEVIT. ABY JSME MOHLI VYDELAT PENIZE PRO UZI-
VENI. ABY JSME SE MOHLI DOMLUVIT. — ABY SME BYLI CHVALENi A ABY SME BYLI CHYTRY A UZIVILI RODINU A MIT PENIZE. —
ABY JSME SE VYUCILI DO ZIVOTA, DOSTALI SE DO PRACE A TAKY NASLI KAMARADY. TAKY CHCI VYDELAVAT PRASULE. — ABYCH NEBYL
HLUPAK, KTERY NIC NEVIi. ABYCH NEBYL BEZDOMOVCEM NEBO POPELAREM. — ABYCHOM NEBYLI BLBI. ABYCHOM NECO VEDELI. ABY-

CHOM NECO DOKAZALI. — ABY JSME NEKDO BYLY. — PRO ZIVOT, ABY JSME SE VYZNALI V ZIVOTE.

Uryvky z praci studenti 3. roéniku Gymnazia Na Zatlance

Vzdélani by ¢lovéka mélo pfipravit na budouci Zivot.
Ne tfeba spoustou konkrétnich informaci, ale tim, ze
nauci Clovéka ziskavat nové informace, jak se sou-
stfedit na urcité téma, jak pracovat nad ukolem samo-
statné nebo ve spolupraci, jak se orientovat ve svété.
VétSinu véci potfebnych k zaméstnani se stejné
naucime az pfi praci v praxi.
Daniel Novotny

Podle mého nazoru je vzdélani relativni pojem. Je to-
tiz tézké stanovit hranici, kdy se Clovék jesté vzdélava
a kdy se stava vzdélanym. Ja osobné si myslim, ze
nelze o nékom fict, ze uz je vzdélany. Snad jen o mrt-
vole, protoze dokud jsme nazivu, stale se vzdélava-
me, vzdy se mame jesté co udit...

Tereza Kubova

Myslim si ale, ze hlavnim smyslem vzdélani by mélo
byt to, Ze se Clovék dokaze sam o sebe postarat, sam
za sebe rozhodovat a mit ur€ity prehled. Z téchto véci
svUj vlastni nazor — je to dllezité hlavné proto, aby byl
schopen svého vlastniho rozhodovani.

Lucie Hnizdilova

Jednoznacné by mi vzdélani mélo slouzit jako zdroj po-
znani, ponauceni a vyvarovani se chyb mych pfedchid-
cll. Chci své vzdélani pouzit pouze uZite¢né a neplytvat
s nim na blbosti. Moc bych si pfala své vzdélani denné
obohacovat novymi poznanimi, neustale ho rozsifovat.
Vzdyt vzdélani je také kli¢em k utvofeni si vlastniho na-
zoru na véci, skute€nosti... Chci své vzdélani dale Sifit
a predavat jinym lidem, ackoli nékdy je to velmi tézké.
Lucie Andrlova

Ale naSe spole¢nost v sou¢asné dobé ziejmé o vzdé-
lance nestoji. Jen malokdo je schopen vyjmenovat tfi

soucasné myslitele, ale za to desitky celebrit, jejichz
fady podle mého nazoru tvofi vétSinou slabodusi la-
cini umélci.

Sarka Lokajové

...smyslem vzdélani by méla byt jednoduse moudrost!
Jan Kohout

Myslim si, Ze vyuka nespoléha jen na vstépovani in-
formaci a udaji do hlav studentl, obzvlast na stfedni
Skole. Tady se u¢ime myslet, ¢elit socialnim, osobnim
i pracovnim problémuim, zvladat stresové situace, vy-
myslet vlastni postupy, utvaret si svij osobni nazor
na vSechno, co nas potka, vytvaret si pratele a uzivat
radosti Zivota. UCit se zit...

Ondrej Kolek

...vzdélani by mélo mit smysl ten, zZe ¢lovék je tzv. po-
uzitelny pro zivot — umi se domluvit, mluvit pfesné
a vystizné, umi se reprezentovat na verejnosti (Ustné
nebo pisemné), dokaze se materialné a duchovné za-
jistit, ma nadhled — diky nému dokaze resit kompliko-
vané situace a stejné tak je pomahat feSit ostatnim.

Mél by umét vychazet s lidmi, mél by védét, co je
dobry humor (ze humor neni posméch), mél by umét
respektovat nazory ostatnich, vcitit se do nich...

Diky vzdélani dostaneme néjaky prehled o historii
a literature, diky kterym se muzeme obohatit a po-
ucit z déjin tak, abychom uz neopakovali chyby, které
udélali nasi pfedkové.

Myslim, ze vzdélani je v kazdém ohledu dobra
a potiebna véc. Ano, jisté se i mezi méné vzdeélanymi
najdou chapavi a respektujici lidé, ale vzdélany ¢lo-
vék ma mimo svij soucit také dostate¢né informace
o urcitych problémech a miize se argumentacné opfit
i 0 své znalosti faktu.

Kamila Koncova



KRITICKE LISTY - 25/2007

6 @ NASE TEMA: SMYSL VZDELA(VA)NI

Anketa

Co je dnes smyslem vzdéla(va)ni?

Volna psani a pétilistky na téma Skola jsou od Zakt ZS v Praze 5 (pijmeni uéitelii ve volném psani jsou redakci zménéna).

Jana Strakova,
Séfredaktorka ¢asopisu Moderni vyucovani

Ukolem zékladniho vzdélavani je motivovat Zzaky pro
dal§i vzdélavani a vybavit je zakladnimi védomostmi
a dovednostmi potifebnymi pro dal§i vzdélavani a fun-
govani v béznych Zivotnich situacich.

Obtizné je rozhodnout, jaké jsou ty zakladni vé-
domosti a dovednosti. Podivame-li se na né optikou
pracovniho trhu, miZzeme se opfit o empirické Udaje
z rozmanitych prizkumd zaméstnavatel(. V zahranic¢-
zéklady v matematice a ve Ctenafské gramotnosti,
schopnost efektivné komunikovat Ustni i pisemnou
formou, pracovat v tymu, vychazet dobfe s druhymi
lidmi a pouzivat informacni technologie. Ve vyzkumech
Ceskych zaméstnavatelll se dale objevuje schopnost
pfijimat zodpoveédnost, ochota a schopnost déle se
vzdélavat a znalost cizich jazyku.

Vzdélani ale neslouzi pouze k pfipravé budouci
pracovni sily, mélo by pfipravovat i pro fungovani
v roding, v partnerskych vztazich a v obci, pro péci
o0 zdravi, finanéni hospodareni, traveni volného ¢asu,
uplatnéni v politice a podobné. Organizace pro eko-
nomickou spolupraci a rozvoj ve snaze vyjasnit otaz-
ku, jaké kompetence jsou dulezité pro plnohodnotnou
realizaci ve vySe uvedenych oblastech, udélala pru-
zkum mezi vedoucimi osobnostmi védeckého, kultur-
niho a politického Zivota. Tato aktivita pfinesla mnoho
zajimavych namétt k premysleni, plvodné planova-
ny ukol vSak nebyla schopna naplnit, protoze pohledy
jednotlivych osobnosti se velmi riiznily. Rada dotaza-
nych zpochybnila koncept univerzalnich kompetenci,
které by samy o sobé zaru€ovaly Uspéch v libovolné
oblasti konani. Shoda panovala spiSe v tom, Ze obec-
né kompetence prinaSeji ovoce pouze v kombinaci se
specifickymi poznatky pfislusné oblasti. Mezi obecny-
mi kompetencemi se objevovaly napfiklad uvédomeé-
ni si svych moznosti a potreb, analytické schopnosti,
strategické uvazovani, tymova prace, znalost a pfijeti
demokratickych principl, schopnost fesit konflikt, do-
drzovani pravidel, schopnost uc¢inné spolupracovat
s lidmi rliznych kultur.

Ja se domnivam, Ze mezi dllezité ukoly vzdélani
patfi naucit mladé lidi o vécech pfemyslet, tvofit si
vlastni nazor a respektovat nazory druhych; vybudo-
vat v nich védomi vlastni ceny a moznosti ovlivhovat
svUj zivot i své okoli.
jako instituce, kterou navstévuji spole¢né déti riznych
nadani, s riznym kulturnim a socialné-ekonomickym
zazemim, déti zdravé i déti postizené. Ukolem $koly je
naucit vSechny tyto déti zit spolu a zaroven kazdému

z nich umoznit, aby plné rozvinulo svUj vzdélavaci
potencial. Jeji prvofadou povinnosti je pomoci détem
ze znevyhodnéného prostiedi zmirnit jejich handicap
a dohnat StastngjSi spoluzaky. Aby Skola plnila tuto
funkci dobfe, musi pro ni byt pfipravena. Uditelé si
musi osvojit takové vyukové metody a metody hodno-
ceni, které jim umozni zohlednit potfeby a moznosti
jednotlivych Zakd. Podle mého nazoru si ¢eska spo-
le€nost zavaznost tohoto poslani Skoly dostate¢né
neuvédomuije, a dokonce na néj postupné rezignuje
(k jazykovym &kolam a viceletym gymnaziim pfibyvaji
tfidy pro ,nadané zaky“ a podobné...). Tato skutec-
nost maze mit velmi zavazné dusledky pro dal$i vyvoj
Ceské spolecnosti.

SKOLA JE FAKT HUSTA VEC. JE TO PLEJTVANI CASEM. RADSI ANI
NECHCI VEDET, KOLIK CASU TO CELKEM ZABERE. JAKO JE TO
POTREBNA VEC, TO JO, ALE CHODIT TAM KAZDEJ DEN KROME Vi-
KENDU, KTEREJ TRVA DVA DNY, KDYBY TO BYLO ALESPON TRI DNY.
VE TRIDE JE TO V POHODE. KDYZ JSTE UZ VE SKOLE, TAK JE TO
TAKY V POHODE, ALE TO VSTAVANI A UCENI DOMA — HRUZA. MELI
BY JSME SE UCIT VE SKOLE A NE O VIKENDU DOMA. TAKY HODNE
ZALEZI NA UCITELICH. BUD JE DOBREJ, VTIPNEJ, ALE NAUCI, TAK
TO JE TO NEJLEPSI. ALE TAKY TO MUZE BEJT FAKT NAREZ. Po-
ZNAMKY ZA NIC, DRZOST, ATD. NEBO ZAPOMENOUT SESIT A CO,
TO SE STANE, NE, ZE SE NECO ZAPOMENE. ALE | ME HODNE BAVI
CHODIT DO SKOLY, PROTOZE JSOU TO KAMOSI A | RUZNY PREDME-
TY MAM RAD. JINAK FAKT NEVIM, CO MAM NAPSAT.

SKOLA
NUDNA NEHEZKA
STOJI DAVA ZLOBI
Kazpy Z NAS Ji POTREBUJE
USTAV

Oldfich Botlik a David Soucek,
KALIBRO

Jako vychodisko Uvah o vzdélani a vzdélavani si

dovolime prevzit pasaz z transformacni studie Vzdé-

lavani autor(i O. Botlika, J. Strakové, P. Vancéury (vyd.

ZVON, Cerven 2006), na niz se jeden z nas podilel.
»V nejobecnéjSim pohledu dobré vzdélavani pfi-

spiva ke schopnostem ¢lovéka:

e rozpoznavat povahu a slozitost situaci, v nichz se
nachazi

e rozumét zakladnim Zzivotnim principdm a hodno-
tdm, na nichz stavi sva rozhodovani

¢ hledat a nachazet vhodné postupy vedouci ke
spravnym nebo uspokojivym feSenim
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Vzdélani tak dopliuje nadani pfi vytvareni obecné
schopnosti poradit si v Zivoté. Nem(ize byt pochyb
o tom, ze je zadouci, aby narodni systém vzdélavani
byl co nejlepsi a poskytoval za danych podminek co
nejlepsi vzdélani kazdému zakovi a studentovi.

Vzdélani a poznani hraji vyznamnou ulohu pfi
formovani osobnosti, nebot utvareji jeji spolec¢ensky
a kulturni rozmér, jimz doplfiuji a ¢aste¢né prekryvaji
dédi¢né rysy a prvky pfijaté do podvédomi v utlém
détstvi. Vzdélani ma pfimy dopad na kvalitu zivota
Clovéka, na jeho Zivotni uroven a spoletenské bez-
peci. Lepsi vzdélanost obéanli znamena lep$si pfipra-
venost spole¢nosti na demokracii a vSeobecné obo-
hacuje zivotni styl jejich ¢lenl. Vzdélani je zakladnim
kamenem, na némz musi byt demokracie a moderni
zivot stavény.”

Vyspélost spole¢nosti silné zavisi na souhrnu vy-
spélosti (a tedy také vzdélani) jedincl, ktefi ji tvori.
Neustalou snahu vefejnych vzdélavacich systémi
hledat jediné ,nejlepsi“ zakladni vzdélani vhodné
pro vSechny vsak pokladame za osudovy koncepéni
omyl. Déti maji rizna nadani, ktera se projevuji v roz-
licnych fazich jejich détstvi a mladi. Lisi se kulturni
zazemi rodin, v nichz Zziji, jejich rodiCe s nimi spojuji
rozlicné ambice. Rozmanité budou i zivotni osudy
dnesnich déti, které ¢ekaji dnes tézko predstavitelné
profesni kariéry.

Takové rozmanitosti nemuize uspokojivé vyho-
vét zadny jediny ,nejlepSi“ model vzdélavani. Autofi
vSech predchozich ,nejlepSich® modell vSak nikdy
nebyli pohnani k zodpovédnosti, kdyz se ukazalo, ze
jejich feseni nejlepsi nebylo. O tom, co je pro kazdého
zaka ve vzdélavani nejlepsi, se ma proto rozhodovat
v kazdé skole. Je to ukol rodi¢t a ucitelt (a ditéte),
nikoli pracovnik( vyzkumnych ustavl. Koncept jediné-
ho ,nejlepsiho” feSeni pro vSechny musi byt opustén
a nahrazen vyznavanim rozmanitosti.

KDYZ JSEM SMELA JIT DO PRVNI TRIDY, MOC JSEM SE TESILA. ALE
PAK ME TO PRESTALO BAVIT, KDYZ JSEM BYLA V PATE TRIDE. PAK
JSEM SE TESILA NA DRUHY STUPEN NA JINOU FORMU VYUKY A SICE
JSEM NADAVALA NA UCITELE, ALE TED SEM RADA, ZE JSEM JE MELA
JAKO VYUGUJic. TREBA PANI UCITELKA BAJEROVA, BYLA PRISNA
A MELA RADA PORADEK VE TRIDE. DOBRE DOKAZALA NAUCIT
NEMCINU | DEJEPIS, DOKAZALA HODINU UDELAT ZAJIMAVOU A MOC
ME MRZI, ZE UZ TU NEUGI. PANi UGITELKA CECHOVA MI MOC JAKO
UCITELKA NEMCINY NESEDI. SKORO PORAD DELAME TO SAME. MINE
PRIJDE, ZE SI NEDOKAZE ROZVRHNOUT HODINU A ANI LATKU. Moz-
NA JE TO TiM, ZE JSEM BYLA ZVYKLA NA HODINY PANi UCITELKY
BAJEROVE. BYLA OPRAVDU DOBRA. A MYSLIM, ZE SI TED KAZDY
UVEDOMUJE, JAKA OPRAVDU BYLA, KDYZ Ji TED UZ NEMAME.

SKOLA
ZAKLADNI STREDNI
ZAKAZUJE POUCUJE VYUCUJE
VZDELAVANI JE VELMI DULEZITE

DULEZITA

Jan Tupy,
naméstek feditele Vyzkumného ustavu pedagogic-
kého v Praze, spoluautor RVP 2V

Tak, jak se vyviji spole€nost lidi, vyviji se i vzdélavani,
jeho organizace, podminky, dostupnost, obsah, uplat-
flované metody.

Smysl vzdélavani vSak zlstava ve své podstaté
stale velmi podobny. Vzdy se do né&j promitaji osobni
pohnutky — ziskat zajimavou a, pokud mozno, vynos-
nou praci, zalozit a zabezpedit vlastni rodinu, vénovat
se rlznym zalibam, pfipadné ziskat vliv a rozhodovat
o jinych lidech. Vzdy ma také aspekty spoleCenské —
posouvat védéni a poznani, budovat prosperujici
a nezavislou spole¢nost, potykat se s co nejmensimi
socialnimi problémy, vytvaret hodnoty uzite¢né i obdi-
vované jinymi, ovliviiovat déni i v Sir§im meéfitku, nez
jsou hranice daného spole€enstvi.

Z hlediska dnesni doby je vzdélavani (jeho smysl
a podoba) uréovano vzristajici potfebou vzdélavat
se celozivotné a predchazet problémim vyplyvajicim
z nevzdeélanosti. Proto se usiluje o vzdélavani motivuijici,
pfinasejici radost a uspokojeni, pfistupné pro kazdého,
které jsme ochotni znovu a znovu podstupovat. Dale je
smysl vzdélavani urovan potfebou praktické vyuzitel-
nosti vystupl, které Ize bez problému uplatnit v dal$im
zivoté — doma, v zaméstnani i kdekoli v zahranici. V ne-
posledni fadé Ize smysl sou¢asného vzdélavani spa-
tfovat v podpore demokracie, solidarity a odpovédnosti.
Odrazem takového vzdélavani by méli byt lidé samostat-
ni, sebevédomi a aktivni, ktefi budou zaroven dostatec-
né odpovédni vici sobé i svému okoli. Lidé, ktefi budou
umét prozit sv(j zivot Stastné a plodné, pravé s vyuZitim
dovednosti, které vzdélavanim ziskali.

MAM RAD SKOLU. | KDYZ VLASTNE OBCAS Ji NESNASIM. MAM RAD
JEN NEKTERE PREDMETY. JEDINE, NA CO SE TESIM KAZDE RANO DO
SKOLY, JSOU KAMARADI. V PRUBEHU VYUCOVANI JE TO NUDA, | KDYZ
NEKTERE PREDMETY ME OPRAVDU BAVI. MAM TAKY HODNE RAD PRE-
STAVKY. NEMAM RAD SKOLNI ZVONEK. NEVIM, CO JESTE PSAT. TRE-
BA, ZE MAM RAD TELOCVIK. KDYZ HRAJEME NEJAKOU RYCHLOU HRU.
JEDINE, CO ME NA NEM OBCAS NEBAVI, JE FOTBAL. BUb HRAJEME
VENKU NEBO UVNITR. HRAJEME HO DOST CASTO A PROTO ME NEBAVI.
HLAVNE ME DOST STVE POVRCH V HALE. HROZNE TO KLOUZE. DALE
MAM HODNE RAD MATEMATIKU. PROSTE ME BAVi POCITAT A RESIT
ULOHY A TAKE RYSOVAT. | KDYZ OBCAS RYSOVANI TAKE NEMAM RAD,
TO SE STAVA, KDYZ NEMAM DOSTATECNE DOBRE POMUCKY. TO JE
NAPR. SPATNE OREZANA TUZKA NEBO PRAVITKO S NEROVNOU HRA-
NoU. OBCAS TAKE PREMYSLIM, JAKE BY TO BYLO NIKDY NECHODIT DO
SKOLY A UCIT SE DOMA. VE SKOLE SI PRECE JENOM NAJDETE HODNE
DOBRYCH KAMARADU, ZE KTERYCH SE POSTUPNE STAVAJI PRATELE
NA CELY ZIVOT. NEJVICE ME STVE ASI SKOLNI JIDELNA.

SKOLA
UZITECNA OTRAVNA
VZDELAVA SPOJUJE ROZRAZUJE
OpPRAVDU NENI ZTRATOU CASU
ZIVOT
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lvan M. Havel,
feditel Centra teoretickych studii, Séfredaktor ¢a-
sopisu Vesmir

Neni jeden smysl vzdélani, ale vicero smysl(. Nékte-

ré jsou tradi¢ni a vétSinou neni tfeba je pfipominat,

jiné jsou bud ponékud opomijené, anebo se objevuji
nove, jsouce vyzadany novou situaci ve védg, kulture

a vlbec. Uvedu jen to, co mé pravé dnes napada:

1. Naudit se samostatné myslet a objevovat nova fe-
Seni, nespoléhat se jen na to, co je k dispozici na
internetu nebo v knihovnéach.

2. Naudit se (a nestydét se) pfednaset, mluvit a de-
batovat nejen s prateli, ale i s kritiky a odpurci.

3. Naucit se psat na odborna témata, srozumitelng,
chytfe, vystizné, ba i s humorem.

4. Naucit se kreslit a vyjadfovat se pomoci obrazki
tam, kde to pomaha.

5. Ovladnout nejméné jeden svétovy jazyk.

6. Vznitit v sobé zvidavost a zajem ziskavat poznat-
ky nejen v jednom vymezeném oboru, ale i v mno-
ha dalSich oborech, byt by zdanlivé spolu nemély
nic spole¢ného (idedl transdisciplinarity).

7. Ziskat dovednost vyuzivat pocita¢ k podpore
schopnosti uvedenych v bodech 1 az 6.

8. Ziskat dovednost a chut vést mladsi kolegy, i své
vlastni déti, k ziskani schopnosti uvedenych v bo-
dech 1 az 8.

AUUUUU, HODNE VELKA BOLEST... PROC JA!? 1@7%*. Tak
VSTAT, ROZCHODIT SE, zVONi. NESROZUMITELNY VECI, NE-
DOKAZU SE SOUSTREDIT. ,A TED MI NAPISTE ZAPIS*.
Hwm, uz zase 1Ak 1) CD; ICDI = 4cm, CD I aTD. ,KON-
STRUKCE A DISKUSE". KONSTRUKCI UZ MAM A DISKUSE
HMM... 1 RESENI. GRRRR! NASVACIT SE, SMAT SE, POVIDAT SI,
PRIPADAT S| JAK BLBECEK... HMMM, ZAS SEM TO PO.... KAZIL
NEJEN GRRRR!! NAPISEM sI TEST, NO SKVELi 1)A 2)B 3)C
4)B 5)p... ,PETKO ZA 1% ,MASNY 4“ (KUR...) ,KUCHAROVA
1 (KUR....... Foerne DO). ZAs sI PRIPADAM JAK BLBECEK.
DALSI HoDINY ZOMFG! DALSI TRAPASY $& @ 3>11. CESTINA
,ZASE JSI, TOMASI, NEODOLATELNEJ?“

*

KLIKYHAKY PR. & @ {3 ZNAMENAJI VELKE VULGARITY.

SKOLA
DESIVA TRAUMATIZUJICI
POSLOUCHANI  ZTRAPNOVANI SE SMAT SE
Powmoc, CHCI A NECHCI PRIC!

pPomMoc!

Petr Uherka
— ugi filozofii, management a pfibuzné obory na
VOSP, AG, FAMU, FF UK, FSV UK v Praze

Odpovim rovnou: Smyslem (dobrého) vzdélavani
je dobry zZivot. Ten pfitomny, spocCivajici v zazitku
Lstudia“ &i vlastné pokusech zjistit, ,jak se svét ry-
muje“. | ten budouci, totiz snaha zorientovat se ve

svété natolik, abych mohl svij Zivot néjak zamérit,
soustredit, usebrat. A také pfipadné nékomu vylozit,
s nékym sdilet, pfipadné s jinym o néj bojovat. Coz
jsou v8echno zaroven zplsoby, jak se vzdélavame.
A proto — alespon po mém soudu — vzdélavani pfispi-
va k dobrému zivotu.

A co je pro mne smyslem vzdélavani dnes?

...byt pfipraven vSude tam, kde ,byt pfipraven jest
vse“ (Shakespeare, Hamlet)

...naucit se vyhledavat ucelnost a cilevédomost

...umét zachazet... s ry¢em i s algoritmem, s ,pra-
vidlem sludného chovani“i s vlastni télesnosti...

...byt schopen prekracovat hranice: hranice obo-
rd, zdanlivych nemoznosti i pochybnych moznosti

...byt schopen usporadat svij svét a byt mocen
prezit v jinych ,svéta-dilech®: ve svété prace, v orga-
nizacich, v zesitované spole¢nosti, v prostfedi glo-
balnich vlivi a vsSelijakych externalit... tfeba také
proto, ze — jak pravi jeden anticky mistr — ,,co ma byt
opusténo, musi byt dfive k opusténi nalezeno...”

...byt schopen zdrzet se soudu (epoché), protoze
jsem schopen skepsis (= bedlivého pozorovani)...
a to bud na néjaky ¢as, nebo vibec...

Smyslem vzdélavani mize byt, ale také a mozna
zejména:

...byt otevieny setka(va)ni s vécmi, s lidmi a s dal-
Simi bytostmi, s ,Zivly“, se svétem... a se sebou, Ize-li

...byt disciplinovany, u€it se rozumnym omezenim
a omezenim rozumu, alespon ted a zde pro mne, pro
muj rozum, tedy ucit se také pokore

...zbavovat se zbyte¢ného a—s Josefem Capkem —
oddavat se ,hodnotné jednoduchosti®

Kratce, byt schopen hledat to, co je ve mné i v nas
lidech nejlepsi.

Co0 JE TO VSUDAISTICKA SKOLA? NYNI JE MOJE VSUDYSTICKE IMPE-
RIUM NA UPLNEM VRCHOLU. ABYCH REKL CELOU SVOJI MYSLENKU
PRESNE, MUSIM SE VRATIT O PAR DESITEK LET ZPET. JMENUJI SE
TomAS VOPENKA, CHODIM DO 8.C A JSEM NORMALNI CECH, AZ
NA VYJIMKU, ZE JSEM PRAZAN, TO NORMALNi CECH NENi. Tou
DOBOU ZAKLADAM VSUDAISMUS. JE TO TOUHA PO NECEM JINEM.
HLAVNI PREDSTAVITEL JE V&SUDY. MODLIME SE K NEMU TiM, ZE
SPIME (KOSTELY VSUDAISMU JSOU MISTNI NOCLEHARNY A UBY-
TOVNY). CiM DELE SPIME, TiM VICE PAK BUDE NAS VLASTNi OSUD
V NASICH RUKOU. NAPR. JEDNO Z PRIKAZANI zNi: ,,NENASTAVIS
BUDIK NA PRILIS BRzY RANO!“. NYNY JE, JAK JSEM JIZ REKL, VSU-
DAISMUS NA SVEM VRCHOLU. OSM MILIARD LIDi NA CELEM SVETE
CHODI DO VSUDAISTICKYCH SKOL! PUL MILIARDY JSOU ATEISTE.
A TEN ZBYTEK (HINDUISTE, KRESTANE, MUSLIMOVE, BUDHISTE) SE
PROTI MEMU IMPERIU SPOJIL. CELY SVET MI LEZi U NOHOU. A TO
HLAVNE, PROTOZE TO LIDEM VTLOUKAM DO HLAVY UZ ODMALA VE
SKOLACH. SKOLY JSOU JEN NALEJVARNY BLBOSTI.

SKOLA
VELKA NEZAPOMENUTELNA
JE uci NICI
NA TO ZE JE
ZAKLAD
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Vaclav Klaus,
feditel Prvniho obnoveného realného gymnazia
v Praze

Smyslem vzdélani je naucit se néco, co jini lidé ne-
uméji. Nebo se to naudit Iépe.

To néco pfitom musi byt ¢innost, po které ve spo-
le€nosti existuje realna poptavka.

SKOLA: TO JE TAKOVA OSKLIVA, HNEDA OMYTKA SPOUSTA TRID.
NEKTERE OSKLIVE, NEKTERE HEZKE A JINE TREBA DEPRESIVNI
NAPRIKLAD UCEBNA ZEMEPISU, KTERA MA MODRE ZDI A TO
PUSOBI PRINEJLEPSIM PODEZRELE. JINAK NASE SKOLA MA
| ODDELENI PRO DETI, KTERE POMALEJI CHAPOU A TO JE VELICE
ZAJIMAVE SPOJENI ZAKLADNI SKOLY SE SKOLOU PRO POMALEJI
CHAPAJICI. NASE TRIDA PATRI MEZI TY PEKNE. JSEM V Ni UZ ASI
2 NEBO 3 ROKY A JE TO NEJOBLIBENEJSI TRIDA | PEKNE VYZDO-
BENA MATEMATICKYMI VZORECKY. NEKTERE TRIDY, NAPRIKLAD
UCEBNA HUDEBNI VYCHOVY MA NEUVERITELNE VLHKOU MOZNA
| PLESNIVOU ZED U UMYVADLA. JINAK NASE SKOLA PORADA PEK-
NE AKCE. HLAVNE LYZAKY A S3KOLY V PRIRODE A PREDPOSLEDNI
DEN SKOLY MAME SPORTOVNI DEN A TRIDY JSOU ROZDELENY
DO NEKOLIKA SKUPIN, NAPRIKLAD NA FOTBAL, VYBIJENA, HOD
NA KOS, RUZNE BEHANI NA 300; 100 M MOZNA 1 Vic, UZ SI ANI
NEPAMATUJU, CO VSECHNO TAM JE, ALE JE TO VELKA ZABAVA.
UCITELE JSOU TADY VELICE DOBRI AZ NA PAR VYJIMEK.

SKOLA
VYSOKA STREDNI
ROZVESELUJE VZDELAVA NUDI
BoHuzeL TAM MUSIM CHODIT
VYCHOVA
Petr Sladecek

— pfednasi management a pfibuzné obory na FAMU,
DAMU, FSV UK, VOSP v Praze a FAMO v Pisku

Slovnikové definice v ¢asté shodé uvadgji, ze vzde-
lavani je procesem ziskavani védomosti ve formé
poznatku i uréitych schopnosti a dovednosti, spojenym
s usilim o integraci do dané kultury a spole¢nosti (viz
Velky sociologicky slovnik, Karolinum, Praha 1966).
Vzdélavani je soucasti socializace a prostfedkem
socialni mobility. Pfinasi kulturni kapital i schopnost
vyuzivat jej. Clovék se vzdélava pro ziskani kvalifikace
nutné k vykonu urcité profese, popfipadé z nezbytnosti
rekvalifikace i kulturni asimilace. Nebo dokonce pouze
z nutkani hledani pravdy ¢&i ,jen” pro vlastni potéseni...

Jisté, socializace, zaclenéni, kvalifikace — toho
vSeho je zapotiebi a solidni vzdélani je zde profesni
nezbytnosti. K ¢emu vSak hledani pravdy? A Ize spo-
jit vzdélavani s potésenim?

Podstatnou ¢ast svého uceni ¢€i studia provozuiji
vlastné jen pro lepSi pochopeni souvislosti, pro pés-
tovani kritického ducha, pro radost z inteligence...
Soukromé sebevzdélavani se mi stalo kazdodenni po-
tfebou, dusevni hygienou, utéchou z filozofie, dobro-

volnou péci o svUj vlastni fad a tvar. Vlastné je pro mé
ur€itym osobnim, na bézném zivoté tvrdé vydobytym
luxusem. Takové sebevzdélavani ovSem souvisi s for-
malnim vzdélanim jen ¢astecné.

VELKA, OSKLIVA BUDOVA, DO KTERY CHODIM OD PONDELI DO
PATKU POVINE, ALE VUBEC ME TO NEBAVI. CHODI SEM | BRATR,
JA UZ SEM V DEVATY TRIDE A NEBAVI ME FYZIKA (SKOLA) A ZE-
MEPIS (SEDIM V LAVICI S JIRKOU A TOHO TO ASI TAKY MOC
NEBAVI) STEJNE JAKO MICHALA MIKESE A VLASTNE VETSINU
TRIDY, MOZNA TO BAVi PAVLA JANOUSKA ALE KDOVI. VE TRIDE
JE NAS VETSINA KLUKU. NA TELOCVIKU HRAJEME SKORO PORAD
FOTBAL. MAME TADY TAKY ,BUFET“ A AUTOMATY, V BUFETU
sToJi ,MARS" TYCINKA 13 K& A v AUTOMATU JEN 12K¢ A TO
JE JESTE Z TOHO BUFETU ROZTEKLA.

SKOLA
NUDNA VELKA
ZAKAZUJE URCUJE  OVLIVNUJE
VELKA BUDOVA PLNA UCITELU
ZKAZA

Jana Dlouha,
Centrum pro otazky zivotniho prostfedi UK, od-
borny pracovnik, doktorské studium filozofie vy-
chovy na PedF UK

Je uloha vzdélani ve véku globalizace néjak zasadné
jind? PoloZena otazka ma dva konce: po charakteru
doby a povaze ¢lovéka. Odpovédét Ize nejlépe — ne,
zakladni cile zUstavaji, jen pro vzdélavaci systémy je
stale t&€zSi se k jejich naplnéni pfiblizit.

Slozitost svéta, mnozstvi informaci a jejich toky,
komplexni vzajemné vztahy mezi jevy charakterizo-
vané neurditosti, technika uchopitelna jen v délbé
pfistupll — to vSe s sebou globalizace nese. Kromé
toho zvlastnim zplsobem zasahuje tradiéni lidska
spoleCenstvi i jednotlivce — slovy Milana Kundery:
»--.neni se pred ni kam skryt.“ (Bauman, Z., 2006)

V prostiedi novych mozZnosti a pozadavk(l se zda,
ze ukolem Skoly je vypéstovat jedince, ktery by vy-
hovél vSem narokim, novy supervykonny Zivo&iSny
druh.V lidském zivoté vSak jde stale o totéz: byt prav-
divy vlci sobé a spravedlivy vG¢i okoli; najit dobré
a umeét je pfivést ke slovu. Nemoznost zalozit vlastni
existenci takto autenticky byva pocitovano jako osob-
ni selhani. V tomto ohledu je dnesni Skolstvi ve sku-
te€né krizi — snazi se uspokojit vSechny naroky, které
jsou na né kladeny zvenci; ¢lovéka podfizuje zcela
Uspéchu celku (spole€nosti), a¢ pro tuto stale kieh¢i
bytost je pak tézké se vyporadat se sebou, s vlastnim
lidskym udélem.

Pokud jde ve vzdélani o prosté prejimani hotové-
ho (jinde ustaveného) s cilem zvysit u¢innost pfijmu,
pak se jedna o pouhé zajisténi reprodukce toho,
co se samo dava ¢&i vnucuje — abstrakiniho védéni
a ponékud virtualniho svéta techniky. Ten funguje dle
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(svych, mechanickych) zakon(, kterym pfizpUsobuje
nejen zakladni chapani skute¢nosti, ale i lidsky zivot,
jenz se stava racionalnim fungovanim zaméfenym na
efektivitu. Bylo by mozné vystopovat podil vzdélani
na krizovych jevech soucasnosti: prebira-li vSech-
ny podnéty, neumi rozliSovat, nezna umeérenost —
vede k nezfizenosti, nejen v praci, v konzumu, ale
i v osobnim Zzivoté. Z toho prameni bezohledna hra-
bivost celych populaci, obrovské Skody ekologické,
ni¢im nenasytitelna frustrace jednotlivcl. Jestlize je
navic nekriticky pfijiman postmoderné roztfistény po-
hled, nemoznost zalozit spoleéné hodnoty, vytvareji
se zaklady pro pfisti nesnasenlivost. To vSe ohrozuje
podstatné lidskou civilizaci jako takovou; je to ale pra-
vé vzdélani, které by mohlo (svymi prostfedky) tato
nebezpedi rozpoznat a pfedchazet jim.

O co by se tedy mélo na tomto poli dnes zvlasté
pecovat? PfedevSim —to, co v mladém ¢lovéku teprve
vznika, zaklada se jako védéni, ma byt ve vzdéla-
vacim procesu chranéno pfed prudkosti globalnich
poryvl. Neznamena to od svéta soucasnosti izolovat,
uzavirat pfed nim — také vSak nedovolit, aby se ¢lovék
okolnostem své existence zcela podvolil. Naugit jej Ce-
lit ,kosmickému vichru®, ale neproménit zivot v pouhou
sebeobranu. K tomu je tfeba nového postoje ,,zdrzenli-
vé uvolnénosti“, jez neni samoziejmou soucasti pfiro-
zeného vztahu ke svétu, k tomu, co v ném Ize poznat
a jako poznani zprostifedkovat. (Heidegger, M., 1953)
Takovy pfistup vyzaduje nejen starost o znalosti, ale
také péci o prosté, avSak netrivialni zamysleni. Tam,
kde Skolska tradice vymytila v priibéhu let zakladni
a zakladajici otazky po vlastnich predpokladech
a principech, otevira se prostor pro uvahy nové v kri-
tickém srovnavani rlznych vzdélavacich pfistupd.

Cesta k napravé svéta vede pres Clovéka — pfed-
chozi zavéry se zdaji v tomto ohledu malo praktické.
Ukolem $kolstvi vSak neni pfipravovat pFisti revoluce,
ale chranit a uchovavat Zivnou plidu, na které mlze
nové vyrlst ve vztahu k tradiénimu. Ma nejen kulti-
vovat (intelektualni) prostfedi pro genezi feSeni, ale
predev§im vztah, v némz je péstovana dobra vdile
k jejich uskute¢néni.

Vzdélani je tak zvlastnim diskurzem, ktery, s ohle-
dem na celkovost védéni, jez ma zajistovat, musi zce-
la specifickym zplsobem reflektovat sva vychodiska,
obsahy a metody. Takova reflexe by je pfivedla k vlast-
nim rozhodnutim o zvlastni povaze vzdélavacich cild,
které nesouviseji pouze s ,objektivnimi potfebami®.
K podobnym zavérim vzdélani postupné dospiva,
uvédomuje si své jedine¢né poslani; pfilis ale pomalu
na to, jak velmi riskantni svét nas obklopuije.

Literatura:

Bauman, Z.: Gates nas naucil uzivat si bez vycitek. Hospo-
darské noviny, 13. fijna 2006. HN.IHNED.CZ. (URL: http:
/lihned.cz/c4-10076530-19513510-00R000_d-gates-nas-na-
ucil-uzivat-si-bez-vycitek.)

Heidegger, M. (1953): Véda, technika a zamysleni. Oikoymenh,
Praha 2004. ISBN: 80-7298-083-1.

ZE SKOLY MAM DOBRY ZAZITKY. ALE DO SKOLY SE MI VUBEC NE-
CHTELO A UZ ME TO TU NEBAVI. JE TO HROZNY, NECHAPU, JAK
NEKOHO TA SKOLA MUZE BAVIT, JAK SE NEKDO MUZE DOMA HRO-
TIT. NEVIM, JA NEJSEM TYP NA UCENI A SPOL. DO PRVNI TRIDY
JSEM BYL OBLECENY JAK IMPOTENT ZKRATKA HRUZA. STEJNE
SE TESIM, AZ SI PO SKOLE ZAHRAJU BASKET, JE TO NEJLEPSI
HRA. JE TO FAKT MAZEC, ALE STEJNE MAM VE SKOLE SPI§ NE
NEJHORSI ZNAMKY, ALE SPiS HORSI, ALE ME TO NESTVE, HLAVNE
NESMIM PROLITNOUT, TO BY BYL PRUSER. NEVIM, PROC NEMUZU
MIT SAMY JEDNICKY, ALE MAM SPIi§ TAK OD TROJKY NAHORU. Uz
ME TO TU FAKT NEBAVI, UZ ANI NEVIM, CO MAM PSAT BEZ PRE-
MEJSLENI TO DE ALE HODNE DOBRE, PROTOZE JE JEDNO, KOLIK
CHYB V PRAVOPISU UDELAS. PROC UZ NEMUZE ZVONIT, PROC JE
TO TAK HROZNY TADY BEJT. FAKT NUDA NEJVETSI. NENI DIvu,
ZE UZ SE TESIM, AZ NAPOSLEDY MI ZAZVONi VE SKOLE.

SKOLA
NUDNA HROZNA
UGENI MUCENI PSANI
JE ZKRATKA NA PRD

POHROMA

Zdenék Bélecky,
pedagog, lektor dalsiho vzdélavani ucitelll, inspektor

Nejobecnéji vzato je smyslem vzdélavani umoznit
preziti ¢loveka jako druhu. Kazda skupina (pozdéji
spole¢nost, civilizace) shromazduje informace a vy-
tvafi technologie, kterymi reguluje vlastni homeostazi
véetné predvidani jejich moznych budoucich stav.
Regulace zahrnuje jak vyuzivani a pfetvareni pro-
stfedi, tak vzajemné souziti lidi, jehoz pravidla jsou
v rdmci daného biogeocenotického prostredi ve znac-
né mife nahodna a umoznuji vznik bezpoctu kultur, je-
jichZ rdznost je obdobou rekombinace gend a mutaci
v Cisté biologické evoluci.

Tvrdym axiomatickym jadrem vzdélavani je proto
v kazdé kultufe soubor hodnot, které se v ni dlouho-
dobé osvédCily jako zdroj jeji stability. V nasi kultufe jde
0 soubor oznacovany terminem lidskost, ktery obsa-
huje hodnoty jako Cestnost, reciproéni altruismus, fair
play, laska, schopnost postarat se o druhého, odpo-
védnost za vlastni jednani aj. — v jinych kulturach to
mohou byt hodnoty stejné i zhola odlisné (osudovost,
sebeobétovani autorité, schopnost obelstit druhého),
kultury se mj. li8i i rozpétim tolerance, kterou poskytu;ji
variabilité jednotlivcu.

Tyto hodnoty jsou majdkem regulace (jejimiz hlav-
nimi prostfedky jsou délba rozhodovani a délba pra-
ce) a zaroven jsou neustale provéfovany konfronta-
ci s ménicim se prostfedim, s vlivem jinych kultur,
s vlastnim vyvojem. Tyto faktory mohou pusobit ve
vzajemné shodé i naprosto protichtidné a priority
vzdélavani mohou byt podle okamzité potfeby uzpl-
sobovany a ménény. V tomto smyslu mize byt vzdé-
lavani zaméreno na vytvareni vlastni identity, na ovla-
dani aktualné efektivnich technologii, na komunikaci
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s jinymi apod., avSak pokud mame v néem jistotu,
je to proménlivost a pomijivost téchto ,pozadavki
doby“. (Pro ilustraci — dne&ni potfeba vyuky cizich
jazykd muze byt za dvacet let kompenzovana techno-
logif, ktera umozni pfekladani v redlném case.)

tim kvalifikovanéjsi je rozhodovani, ale cile tohoto
rozhodovani museji ur€ovat hodnoty. Bez svého hod-
notového jadra se vzdélavani stava vycvikem, ktery
muze byt lokalné a po omezenou dobu vysoce uéinny
pro zvladani diléich problém(, ale nakonec smérfuje
proti prosperité spoleCenstvi (dé&jiny nam poskytuji
dostatek takovych pfikladu).

Problémem lidstva je odpradavna boj jeho riiznych
skupin o zdroje. V tomto boji nékteré skupiny vyhra-
valy, jiné prohravaly, a dnes tomu neni jinak. Rozdil
je v tom, ze na$ dnesni Uhrn znalosti jiz umoznuje
regulaci na globalni drovni. To, co ji brani, neni nedo-
statek technologii, ale odlidnost hodnot. Mame-li se
dale rozvijet jako druh, musime nalézt nebo vytvofit
hodnoty, na kterych se shodneme. Budeme-li je mit,
je vSechno ostatni druhotné a zvladnutelné. Mozna,
Ze prave v tom je dnes smysl vzdélavani.

KDYZ JSEM JESTE CHODIL DO $KOLKY, MOC JSEM SE DO $KO-
LY TESIL. ANI NEVIM PROC. ALE PO PAR DNECH JSEM ZJISTIL,
ZE SESTRA MELA PRAVDU, KDYZ MI RIKALA, ZE JE TO OTRAVA
SEDET NEKOLIK HODIN NA MISTE. V POSLEDNICH ASI 4-5 TYD-
NECH SE MUJ NAZOR POMALU MENI. VE TRIDE JSME SI ZACALI
VICE ROZUMET, POVIDAT ATD. A NEKTERE DNY SE DO SKOLY
DOKONCE TESIM, COZ SE STAVALO MALOKDY. JSEM RAD, ZE
JSEM PRIJAT NA STREDNI SkOLU. KDYZ ME PRIJALI, TAK JSEM
SE TESIL, AZ ODSUD VYPADNU, PROTOZE KOLEKTIV, CO BYL VE
TRIDE BYL JAKO V PRASECAKU. ALE TED SE MI ODSUD MOC
NECHCE.

SKOLA
NUDNA OSKLIVA
ZAKAZUJE DAVA TYRA
SkoLa JE BOHUZEL POVINA

ZKAZA

Zuzana Drhova,
feditelka Zeleného kruhu

Zadost o napsani kratkého pfispévku do Kritickych
listd mne shodou okolnosti zastihla v Kazachstanu.
Zemi, ktera ma pro nas jesté stale exoticky nadech
a pfitom pfi bliz§im ohledani je nam v mnohém po-
dobna a bude zifejmé stale podobnégjsi. Tradi¢ni ko-
¢ovny zivot zde zmizel uz pred nékolika desetiletimi.
Dnes se vylidiiuje venkov a lidé se stéhuji do mést,
ktera jim skytaji vice pracovnich pfilezitosti, a to ze-
jména u mezinarodnich firem, lepsi bydleni a vlibec
pohodli a luxus oblibenych nakupnich center, re-
stauraci ¢i multikin, ktera jsou stejna na celém svété
a ktera na venkové nenajdou.

Svét se zmensSuje a propojuje a lze prfedpokladat, ze
se budeme ¢im dal ¢astéji stykat s lidmi z rlznych
zemi, kontinentd, z rGzného kulturniho prostredi
a rlizného naboZenského vyznani. A to bez ohledu
na to, zda tato setkavani budeme vyhledavat ¢i ne.
Z hlediska vzdélani a jeho smyslu v globalizovaném
svété vidim dulezité dvé véci. Jednou je schopnost
prosadit se v ¢im dale naro¢néjSi mezinarodni kon-
kurenci. Predpoklada to znalost cizich jazyk( ¢i
praktickou dovednost se rychle zorientovat v novych
necekanych situacich, kterou Ize ziskat napfiklad na
rliznych zahraniénich stazich &i studentskych vymeén-
nych pobytech. Druhou dlleZitou rovinou je vychova
k otevienosti viéi jinym kulturam, tak, aby lidé byli
schopni vedle sebe zit €i pracovat a pfijimat a respek-
tovat beze strachu & posméchu své odliSnosti. Mladi
lidé by proto méli jiz ve Skolach ziskat povédomi o roz-
dilnych historickych a hodnotovych kofenech rtznych
kultur. Zaroven by se méli naucit pfemyslet o tom, co
je nam jako Cechdim, Stfedoevropaniim a Evropanim
vlastni, ¢im jsme my specifi¢ti, co bychom se mohli
ucit od ostatnich, a naopak, jaké tradice ¢i hodnoty
bychom si méli v globalizujicim se svété zachovat
a dale rozvijet.

VE SKOLE ME TO DOCELA BAVi, ALE JSOU TAM HROZNY KLUCI.
HLAVNE JEDEN KLUK, ALE SI NEVZPOMENU, CO TO BYLO. SAK-
RA, BYLO TO DAVNY JMENO, NO NIC. VE SKOLE JE SRANDA
A NUDA, NEKDY SRANDA A NEKDY NUDA. ALE SPIS SRANDA. TAK
A CO DAL. VE TRIDACH JSOU DOBRY KLUCI, ALE V DEVITKACH
MOC NASTVANY A NEDA SE S NIMA MOC MLUVIT. JEZISI, CO JE
TO ZA REV, TO JE STRASNY! ASI SE TAM NEKDO ZABIJi. TAHLE
SKOLA JE DOBRA, ALE MOC VELKA A HLAVNE HRISTE NA FOTBAL.
ALE NA TARTANU JE TO BEZVA. V TY SKOLE JE NEJAKY VEDRO
A JA SE POTIM, ZE BYCH NAPLNIL CELOU JIDELNU. SKOLA JE
CELKEM FAJN, ALE NEBAVI ME CHODIT TAKHLE BRZO DO SKOLY.
NoO | KDYZ VSTAVAM V SEST HODIN RANO. ALE JA TO ZABIRAM
POCITACEM A FILMAMA. ASPON SI ZVIKNU STAVAT BRZO. ALE ZE
SKOLY JE CESTA DOBRA A KRATKA. JENZE V UTERY, KDY MAME
ODPOLEDKU, MUSIM DOMU A ZPATKY DO SKOLY. ALE UZ JENOM
ROK A CTVRT A BUDE TO JESTE HORSI.

SKOLA
ZABAVNA POVZNASEJICI
JisT POVIDAT S|
JE DOBRA, ALE NUDNA
DETO

Michaela Freiova,
redaktorka serveru Res Claritatis a ¢trnactideniku
RC Monitor

Krestanstvi, na némz stoji zapadni kultura, od po¢atku
chapalo viru jako vztazenou k rozumovému poznani.
Mezi bohem a nami, mezi jeho véénym tviréim du-
chem a na&im stvofenym rozumem existuje analogie,
zopakoval papez Benedikt XVI. ve své fezenské pred-
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nasce, jiz ovsem média vénovala pozornost spise pro
jednu malou historickou citaci nez pro jeji obsah.

Obnova vzdélani v nasi zemi, intelektualné poni-
¢ené padesati lety totalitnich rezimd, je tedy i obno-
vou vztahu naroda k jeho tradiénimu nabozenstvi, ke
kultufe, k vlastni minulosti.

Dnesni slabost Evropy, neschopné &elit na jedné
strané jakobinskému sekularismu, na druhé strané
ideologii islamu, souvisi pravé s nedostatkem vztahu
k vlastni minulosti a kultufe. Rada myslitel uZ po-
ukazala na to, ze dnesni Evropa trpi sebenenavisti,
Ze odmita svou kulturu a tradice: v praxi to zname-
na jakysi bludny kruh, kde nechut k vlastni kultufe
podvazuje vili k poznavani, a naopak nedostate¢né
vzdélani posiluje sebenenavist.

Tim nebezpecnéjsi je tento stav u nas, kde odmi-
tani minulosti slouzilo totalitnim ideologiim a bylo jimi
vyuzivano: povazujeme-li minulost, tradici a jeji kul-
turu za Spatnou, nic nam nebrani, abychom vykaceli
vS§echno, co zbylo, a zacali znovu ,na zelené louce”.
Jesté témér dvacet let po prevratu vidime, ze mladi
lidé Casto opakuji ideologickd schémata o minulosti,
ktera do predchozich generaci vtloukala komunistic-
ka, resp. nacisticka Skola.

Co si myslim ja

Klara Senkyfikova

PFi prepisovani zpétnych vazeb z kurzi KM do poéita-
¢e byvam prekvapena nékterymi vyroky ugcitell, ktefi
se snazi dat okoli najevo, ze zmény, které by monhli
ve Skolstvi provést, délat nechtéji, nemaji o né zajem,
a aby ulehgili svému svédomi, uvadi jako argumenty
neschopnost déti pfizplsobovat se novotam a ne-
schopnost jejich rodi¢l spolupracovat. K tomuto ¢lanku
mne vyprovokovaly pfedevSim vyroky tykajici se hod-
noceni, jelikoz jsou uzkostlivé, odmitavé a nechapajici.

Nechci se plést do kantorského femesla, které musi
byt opravdu naroc¢né. Jsem ale &lovék, ktery znamky
témér nikdy nevidél, jsem ¢lovek, ktery prochazel po
mnoho let ,alternativnim® Skolstvim, a vim sama na
sobé, Ze vSe, co fada ucitell zamita, je realné, mozné,
uzasné, a nepopiram, ze pracné.

Mam za sebou 5. tfidu Skoly Hrou, kde se nikdy
neznamkovalo a pfitom jsme se ucili pofad, a hrou,
a nase Sestnacti¢lenna tfida byla tak ,nabusena“, ze
Znamky a stres z uceni jsme ale neznali. Za osm let
na gymnaziu jsem taky zadné znadmky nepoznala,
zadny dril, jen spoustu odpovédnosti za své povinnos-
ti a dost pfisné postihy, kdyz jsem neudélala poctivé
to, co jsem slibila, Ze udélam. Tlak vSak byl dan na
samostatnost a nikdy na znamky. Kromé tfi spoluzaki
(z dvaadvaceti maturujicich) sli vSichni na vysoké $ko-
ly, a nevim, jak ostatnim, ale schopnost umét se vyjad-
fovat, formulovat véty, napsat sluSnou seminarni praci
mi je na Iékarské fakulté mnohem vic, nez kdybych si

Skuteéné poznat miZeme jen to, co mame radi a co
se snazime pochopit ve vzajemnych souvislostech.
Myslim proto, ze vzdélani v dnesni dobé ma vyznam
tam, kde se chape pravé v takovéto Sifi.

* * *

JA OSOBNE SKOLU MOC RAD NEMAM, UZ JEN PROTO, ZE MUSIM
VSTAVAT BRZY RANO A PAK VE SKOLE ME VETSINA UCITELEK
STVE UZ JEN PROTO, PROTOZE SI OBCAS VYMYSLi NEJAKE
HLOUPOSTI, SE KTERYMI NEMAM NIC SPOLECNYHO A STEJNE
TO TE UCITELCE NEROZMLUVIM A DA MI TREBA POZNAMKU, COZ
SE MI STALO TENHLE ROK UZ DVAKRAT. A PAK, KDYZ SI POVIDA
KAMOS SE MNOU PRI HODINE A ZACAL MLUVIT ON, TAK DOSTANU
POZNAMKU JA.

SKOLA
DESNA PRISERNA
ROZKAZUJE NARIZUJE  ZNAMKUJE POUCUJE
JE TO PEKNA HRUZA
Des

pfinesla ten nejlepsi prospéch, ktery jsem stejné nikdy
neméla. Znamky totiz nefikaji nic! Se spoluzaky jsme
na vysokych Skolach, a kdybych hodnoceni, kterého
se nam dostavalo na gymnaziu, pfevedla na znamky;,
tak jsme vSichni sotva ,prolizali, protoze kluci ,litali
za holkama“ a holky za klukama a do hospod a ne-
stihali jsme samoziejmé plnit vSechny povinnosti.
Ale to, co jsme plnili, bylo podle mne s radosti. Vibec
nerozumim tomu, kde se miize v kantorovi brat tolik
neochoty poskytnout ditéti svobodu bez znamkovani
(hodnoceni je samoziejmé nutné), svobodu vybéru
toho, co mu ,sedne”, a nebat se na néj nalozit kupu
povinnosti, protoze to dité zvladne (uz na 1. stupni nas
to ucili), ale musi to délat rado a pro sebe, a ne pro
ucitele a pozdéji ani pro rodice (bohuzel). Musi védét,
ze to chce délat, tfeba ne vSechno, ale aspon néco,
a nesmi byt svazovano, jinak se na to brzy vykasle,
protoze svét skytd mnohem vic lakadel a svobody.
Vyrok ,u pfijimacich fizeni na stfedni Skoly vy-
zaduji velké faktografické znalosti“ je pravdivy. Dité,
které neni znamkovano a ma alternativnéjsi zplsob
vyuky, mize vSak mit stejné védomosti jako dité,
které prochazi ,klasickou vyukou“. Rozdil je ten, ze
nas vzdy ucili se spravné ucit, takze ke spojitostem,
které jsme méli automaticky v hlavé, jsme se vzdy
pfed pfijimacim fizenim byli schopni sami naugit téch
nékolik faktu, které jsme predtim nevédéli. Podle mne
(ale mozna se mylim) neni tedy silny argument ani
odvolavani se na pfijimaci fizeni. ,Vzdélané“ dité se
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neztrati, ale ,nauc¢ené“ dité se pak mlze snadno ztra-
tit v naro€néjsi skole s vy8Simi pozadavky.

To, Zze netradiénimu zplGsobu musi byt naklonéni
i rodiCe, je fakt. Tém mym bych rada vyjadfila obdiv za
to, ze sice malokdy z mého hodnoceni vycetli, jakou
to tedy mam znamku, a hadali se se mnou, jelikoz
tfidni schlzky pro né vzdycky byly obrovskym pre-
kvapenim (vétSinou Spatnym), ale vydrzeli to a védéli,
Ze tak je vSechno v poradku, i kdyz je to stélo asi vic
nervl. Jenze $kola je tu prioritné pro jejich déti a jsou
znamkovany ony, ne rodice.

Zarazi mne, jak jsou ucitelé neschopni divérovat
détem a pochopit, ze &im vétsi klesté, tim vic na né
budou déti kaslat. Musi byt dany jasné hranice, pev-
na pravidla a pevné postihy, ale v téch mantinelech
dité musi mit naprostou svobodu. Zvlasté u ugitell
mi pfipada podivna neschopnost pochopit uvazovani
déti, které jsou zvédavé vzdy, jen kazdé na néco jiné-
ho. Je pfece jasné, ze malokteré na ,ucu“, ktera mele
néjaké nezajimavosti. Jen détem dovolit ukazat, co
uméji.

Na gymnaziu jsme zlistavali ¢asto po vyucovani
ve Skole. Bud jsme ,pafili hry na kompech®, nebo si
nékde Cetli, nebo si povidali u ¢aje s profesory nebo
jim pomahali uklidit ve sborovné, ve vytvarné a v la-
boratofich, anebo jsme byli v knihovng, ,fadili“ v hu-
debné ¢&i béhali po chodbach. Jenze nam za to nikdo
nenadaval. CD jsem si napfiklad poustéla v hudebng,
protoZze doma bratfi nechtéli, abych ve spole¢ném po-
koji poustéla své oblibené kapely, které oni nesnaseli.

Naslouchani Jaroslavu Duskovi

Rozhovor Michaely Némcové s Jaroslavem Duskem

Prichazime s Andreou do Lehké hlavy na Borsove.
Jarda pojida ovci syr, pije ¢aj a vodu z bfizy a ja po-
stupné zapominam na ¢as, vnimam oranzZové odstiny
stén, vuni caje a nasloucham.

Jaky je podle tebe vzdélany ¢lovék?

Ja mam rad mysleni zalozeny na toltécky tradici. Tohle
mysleni fika, ze kazdy ¢lovék ma veskery védéni, ktery
potfebuije, k dispozici rovnou, tim, Ze se narodi. Tolté-
ci tomu fikaji tiché védéni nebo dfimajici védéni. My
jsme vyvinuli néjaké instituce, Skoly, ktery by mély ditéti
pomoct k poznani vesmiru. Jsem velkym pfivrzencem
takové vize, ze Clovék obsahuje to potfebné sam v so-
bé, ve svych bunkach. Takze tu schopnost ucit se ma
¢lovék sam rovnou danou. UGi se, protoze kvuli tomu
prisel na svét. Osvojuje si realitu. Néjakym zplsobem
s ni komunikuje a vic a vic ji poznava.
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Az zpétné mi doslo, ze jsme asi opravdu vedéli, ze
Skola je nejvétsi zdroj informaci (po kterych dité prah-
ne, at uz ma jakékoli jiné zajmy, které se se vzdélava-
nim neslucuji) a ze v té Skole jsou moznosti — obrov-
ské. Kazdy si tam nasel néco. Pfitom to byla Skola dost
chudé vybavena. A to je dilezité: Skola a jeji ucitelé
musi byt pro zaka zdrojem informaci, a tudiz pfiroze-
nou autoritou, a autoritou zadnou jinou, protoze jinak
déti za¢nou po 5. tfidé (mozna i mnohem dfiv) vzdo-
rovat nezdjmem a Casto i dost zlym pristupem ke kan-
tordm. A pak uz mi mize byt ugitell jen lito, protoze
déti umi byt strasné zlé, jenze s takovymhle sledem
udalosti by mél ,vystudovany“ pedagog pocitat, ne?
Nebo to se opravdu téch ,spratkd“ tak strasné boji?

To je dlivod, pro¢ pisu tenhle ¢lanek: ja totiz nemo-
hu uvérit, Ze by ucitelé mohli mit takovy strach z dé-
ti... A CiSi to z kazdé jejich odpoveédi, z kazdé zpétné
vazby: ,Mame z déti obrovsky strach...”

V tu chvili se ale asi, bohuZzel, minuli povolanim.

Autorka je studentka 2. LF UK, ktera absolvovala
ZS Skola Hrou v Praze 6

a maturovala na Prvnim obnoveném

rediném gymnéaziu v Praze.

Obcas vypomaha Kritickému mysleni, o. s., tim,
Ze opisuje zpétné vazby a jiné produkty,

které vznikly v kurzech KM.

Dovedes si predstavit $kolu, ktera mlize tomu pfi-
rozenému procesu slouzit?

Skoly jako instituce blb&, ugitelé miizou. V povaze insti-
tuce je dany, Ze rytmus tfidy musi byt uréen primérem,
rytmus uréuje zprdmérfiovana vétsina, nebo to, cemu
se fika osnovy. Tyto osnovy se vibec nezabyvaiji kva-
litou, ale sumou védomosti. A také nezohlednuji typy
zak(l. Pokud by nasim hlavnim cilem bylo, Ze se kazdy
zak vzdéla, ze kazdy zak bude mit pfistup k védéni,
ze 8kola mu umozni hledat cestu k vlastnimu védéni,
pak je tfeba velmi pozorné dbat na jednotlivé naroky
kazdého Zaka, na jeho moznosti a schopnosti. Ale na
to takzvané neni Cas.

Jak by mohl vypadat ten smér zmény ve vzdélavani?
Rozhoduijici figurou je ucitel. Ménit Skolu je slozité,
ale ucitelé se muzou ménit rychle sami jako jednot-
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livei. M(j zivot ovlivnilo nékolik uéitelll; nemam zadné
vzpominky na néjakou $kolu, na instituci. Mam vzpo-
minky na setkani s nékolika lidmi, na urovni bytosti.
Zejména na gymnaziu to byli ucitelé, ktefi ovlivnili
muj zivot a pfistup k vécem, svoji otevienosti a vel-
korysosti, a tim, Zze nas studenty brali jako rovnocen-
né partnery, a ne jako material. Pfedstava, ze bude
vyvinuta néjaka idealni Skola nebo idealni ucitelé, je
iluzorni, protoze to by cely svét musel vypadat jinak,
cely svét je postizen uréitou, feknéme, vykloubenos-
ti, jakousi ztratou smyslu, ztratou vnitiniho smyslu.
Kamkoli se rozhlédneme, tak vidime, Ze se néjakej
setrvacnik roztocil a ten se toci a automaticky se déji
udalosti a lidi v tom Ziji. Takova Skola se dostane do
ostrého rozporu s praxi a Skoly, bohuzel, vznikly jako
pfiprava na praxi. Misto toho, aby $kola otevrela v by-
tosti jeji vnitfni svobodu a umoznila ji pfistup k viast-
nimu védéni, misto toho Skola pfipravuje ¢lovéka na
fungovani v rozbéhnutém mechanismu. Misto, aby
davala kfidla, tak je stfiha. Nejenom aby ti pfilis rychli
nebo pfilis pomali nepfekazeli ve Skole, nevyrusovali,
ale pak jesté v praxi co by nadélali za zmatek. Skoly
jsou takové normaliza¢ni Ustavy, tam se to jakoby
vSechno znormalni, aby ty vychylky a odchylky, ti
podivini aby se zaradili a aby mohli s ostatnima fun-
govat v tom, Cemu my fikame Zzivot.

Jakym zplsobem bychom mohli ucitele ovliv-
novat?

Ti, ktefi se nechat ovliviiovat nechtéji, s témi to nema
smysl. To je prvni pfedpoklad, ze musi ten ¢lovék chtit.
Jinak se sebeuslechtilejsi mysSlenka proméni v ne-
smysl, v pfikaz nebo pravidlo. Je tfeba se orientovat
na ty ucitele, ktefi chtéji zménit svlj pohled na zaka.

Presto — nemél by vzdélanec citit néjakou zodpo-
védnost za zplsob vzdélavani?

A kdo je vzdélanec? Podle nékoho je vzdélanec né-
kdo, kdo zna odpovéd na kazdou otazku, pro nékoho
Clovék, ktery obsahl ohromné mnozstvi védomosti,
vyzna se v mnoha oborech, pro nékoho zase ten,
kdo se vyzna v jediném oboru, ale velmi do hloubky.
Chceme vzdélané lidi, ale nevidime, ze je tady mame.
Déti pfichazeji s plnym potencialem, jsou to oteviené
bytosti, maji ohromnou pamétovou kapacitu, maji
neuvéritelné pruzny mozky. Kam se na né hrabeme!
Na déti s jejich vybavou, s kterou pfichazeji! A my
je Casto zavieme, osekame, my je unudime k smrti.
Az to dojde tak daleko, Zze déti bijou svoje uditele.
Ja vzdycky fikam, Ze je bijou za to, Ze je nic neuce;j.
Zadné dité, které by nékdo uéil néco, co opravdu jeho
dusi povzbuzuje, by nikoho netlouklo. To vznika az
kvlli tomu, Ze se Skoly méni v polodonucovaci tabo-
ry, kde zak nema Sanci mit svuj individualni studijni
program. V8ichni musi obsahnout v&echno. To pravé
Casto zabrani ¢lovéku, aby se mohl rozvinout. Uz to
samo, ze bytosti, které by mély béhat, skotacit, hrat si,
poskakovat a zpivat, sedi v lavicich. To samo o sobé
nemlze probouzet touhu. Dité se ma naucit, jak se
ucit. Jak se orientovat v té zméti informaci, ktera se
na néj vali. Jestli je nékdo pro mé vzdélanec, tak to je

Clovék, ktery chape souvislosti. Ktery chape, ze neni
mozné uvazovat ego jako samostatny, osamoceny,
opustény v tomhle svété, bojujici s néjakymi ostat-
nimi individui, se kterymi se potiraji v konkurenénim
boji. Misto toho nekone¢ného pomérovani se a sou-
tézeni vznikne duch spoluprace. Pro mé zakladnim
rysem vzdélance musi byt, Ze rozumi tomu, ze cely
vesmir je jedna bytost, ohromna velka bytost, ktera
spolupracuje. Na mnoha urovnich. Pfes jednotlivé
projevy zivotnich forem, at jsou to lidi nebo zvifata
nebo rostliny, kameny, pfes tyto bytosti tahle jedna
bytost komunikuje navzajem a spolu se sebou hra-
je zvlastni hru. A to bych ja povazoval za vzdélani.
Vzdélanec pochopi, ze to je vychozi bod existence.
A ne to, kdo bude lepsi, rychlejsi, kdo bude mit nejvic
bodl na konci roku.

(Ta brezova voda je vyborna.)
Déti, které se rodi ted na zemékouli, jsou mimoradné
vybavené. Schopnostmi, citlivosti, mirou otevienosti.
A setkavaji se s nami, s dospélymi, ktefi jsme Casto
uzavfeni. My jim nemame co dat. Ony fikaji tu strohou
vétu: ,To, co nas nasi rodiCe chtgji ucit, to my umét ne-
chceme.” Jakmile se nékdo s vysSi citlivosti rozhléd-
ne po tomto slzavém udoli, po civilizaci, neni divu, ze
odmitne nase védéni. A to je to, o ¢em jsem mluvil —
pak se Skola, ktera by rozvijela osobnost, dostane
do ostrého rozporu s praxi. A pro ¢ast spole€nosti ta
Skola bude vychovavat anarchisty. Vzdycky ti zastanci
pofadku zaénou fikat: ,To je néjaka anarchie! Ze kaz-
dy bude mit svoji svobodu! Kam bychom pfisli!“

Mame pfeplnéné véznice, soudy nestihaji soudit,
a my mluvime o pofadku a fadu?

Takze se lidé budou vzdélavat v souvislosti s tim,
jak se bude ménit spolec¢nost?

Systém naseho vzdélavani spociva v tom ,zopakovat
probranou latku“. A uz ani nikomu neni podezfely,
ze latka je probrand! Tu uz nékdo probral. To neni
v8echno, to neni cely, to neni Uplny, to je probrany!
Oni to probrali a tu probirku nabidnou détem! A déti
zopakujou probirku a prospivaji. Tento systém neni
postaven na tom, aby se nékdo néco skute¢né do-
zvédeél. Tento systém je postaven na tom, aby Clovék
mohl fungovat v takzvany spolec¢nosti, jak se tomu
fika. Ted pfichazeji problémové déti, které jasné tomu
systému sdélujou: takhle to délat nebudeme. Jsou to
déti, o kterych se fika, ze by se radgji daly zabit, nez
aby pfistoupily na néjakou lez nebo na kompromis.
Nikdo je nepfinuti opakovat néco, co povazuji za ne-
smysl. Jak to, Zze my se nechame tak snadno pfinutit
k tomu, abychom opakovali néco, co nam nékdo po-
vida, i kdyz o tom mame pochybnost?

To ale znamena sebevédomi a zivot beze stra-
chu...

K tomu, abys byla manipulovatelna bytost, tak musi$
pocitovat strach. Kdo t& zmanipuluje, kdyz se nebu-
de$ bat? Nékdy mam dojem, ze dgjiny lidstva jsou dé-
jinami ochoty se zotrocit. Kam az jsou lidi ochotni dojit
— sami ze svého rozhodnuti — a pfijmout diktat blbosti.
Nebo toho, ¢emu Vopénka fika vefejny anonym: , Tak
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se to uci, tak se to musi.“ To se tak déla, to se nesmi,
to se nedéla. Pfitom déti vidi na kazdém kroku, ze se
to déla. Schola prece plivodné znamena v latiné vol-
no. Volno, ¢as, kdy bytost jesté ma volno. Nedovolime
d&tem mit volno, prostor k naderpavani. Zadné dité
nezlstane sedét, pokud bude mit moznost vstoupit
do néjaké hry a nebude se muset bat, ze ho nékdo
hned vyhodnoti, o tom jsem pfesvédcen. Pfedstavte
si, Zze by nékdo hodnotil déti, jak si hrajou. Ted sis hral
na dvojku, mas dneska z hrani trojku. Tak se budou
bat si hrat. Ve Skole ¢asto nastava to, cemu Toltéci
fikaji ochoCovani, domestikace. My ochocCujeme tu
divokou bytost. A vSechno se to déla ve jménu néce-
ho. Aby obstaly. Ve jménu dobra je to ted cely divny
a nudny, ale je to proto, aby potom bylo néjaky potom.
Ve skute€nosti existuje jenom pritomnost. VSichni se
soustredi na to potom — pololetni hodnoceni atd. Dité
Zije ted, a ne néjaké potom. To ted znamena casto
velkou nudu. Nebo se déje néco, co vysousi détskou
dusi. Stacilo by, kdyby dité poznavalo spoustu véci.
Je potfeba dotknout se toho, byt u toho, ochutnat
to. Nectime individualni zkudenost, chceme takovou
néjakou normativni, spole¢nou. Kazdé dité pozoruje
realitu z jiného uhlu pohledu. VSichni s tim mame
zku$enost, ze vyhodnocujeme kazdy tutéz situaci
jinak. Po détech chceme, aby z nich byly bezchybné
stroje. Co je to za bytost? Dité musi opakovat, co mu
nékdo fekl, dité se uc¢i nedélat chyby. Tim je tvofivost
potlaGena na minimum a zbude jenom splfiovani. Nic
nového pak nemuze vzniknout! VétSina védeckych
objevl byla uginéna chybou, nékdo tfeba nevymyl
kadinku. Ugitel by pfi chybé mél zpozornét, ze je na
cesté néjakého nového objevu. Ale my fekneme: ,Ne-
délej blbosti a soustfed se.”

Myslis, ze ucitelé maji strach o svou autoritu?
Ugitel, aby mohl mit autoritu, tak ma znamky, ma pravo
hodnotit. Tim si vynuti, ze déti jsou néjak ve stfehu.
Kdyby nemél tuto faleSnou autoritu a mél by jenom
svoje védéni, ktery predava, tak by najednou zjistil,
Ze déti tfeba odejdou ze y
tfidy, protoze on jim nic ne-
pfedava. Ja tvrdim znovu
a znovu, ze déti odmali¢-
ka jsou bytosti ohromné
uCenlivy, stradné zvédavy
a vSechno chtéji poznat.
Jenom je to prestane ba-
vit, protoZe je z toho nékdo
zkou$i. Nékdo jim klade
néjaky otazky, ktery tfeba
ani nechapou, ale cha-
pou energii toho &lovéka.
Dité nebude hrat takovou
hru. A dospély nechape,
ze s ditétem mluvi jako
s blbcem. Casto dit& nero-
zumi zplUsobu komunikace,
nebo premysli, co je to za
Clovéka, co s nim miluvi.
Zak odpovi trochu jinak

ROZHOVOR @ 15

a uéitel mu fekne: ,Spatné.“ A co je §patné&? Piedstavte
si, Ze Feknete: ,Spatné se se mnou bavi$, mluv tak, jak
chci ja.“ Nenastane komunikace, ale jenom manipula-
ce. UCitel nema ¢as zkoumat, vyslechnout. Ma jediné
vysvétleni: dité odpovédélo Spatné, protoze se to ne-
naucilo. Tak se to dou¢.

Co s tim? Ted a tady?

Péstovat vnimavost, ne pravidla. Vnimavost a citlivost
k celku, pak ta pravidla ¢lovék vidi. Soubor zpusobl
komunikace jednotlivych prvkl a forem, ktery spolu
komunikujou a vytvareji ohromny spole€ny zazitek,
kterej se jmenuije Zivot. Zivot existuje teprve tam, kde
v8echny organismy fungujou spole¢né. Tomu dité vét-
Sinou velmi dobfe rozumi, mluvi se stromy, povida si
se zviraty, s hraCkou. Vést bytost ke vnimavosti a cit-
livosti, umozriovat koexistenci s prostfedim. Umoznit
to, aby ¢lovék na véci pfisel sam.

Udajné v Anglii v prvni tfidé probiraji déti tar. Vod-
ni taR. Zivot tiné, co tam Zije, jaké rostliny, co véechno
tin potfebuje, aby mohla fungovat, aby voda byla
Cistd. Ditéti je predestfen pohled na fungujici celek.
Vzdélanec se nenecha zastavit na cesté k sobé sa-
mymu, tudiz k celku.

My Zijeme ve svété, ktery narazil na svou vlastni
hranici, a dnesni déti nam ukazujou nase limity.

Pak nas s Andreou Jaroslav Du$ek pozval na pred-
staveni Ctyrfi polohy a jedna Vesna. Ctyfi zeny a jedna
zpévacka hraly samy sebe, predstavovaly archetypy
ucitelky, lécitelky, vizionarky a bojovnice. Vypravély
o ditéti v sobé, snech a touhach. Nas hovor jako by
stale pokraCoval.

Jaroslav Dusek je jarosti slavny maly duch.
Michaela Némcova je lektorka KM.

Foto: A. Senkyfikova
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Pocem, synu... a u¢ se moudrym byti...

Stanislav Komarek

Kdyz jsme se s mymi prateli Zderkem Kratochvilem
a Janem Zrzavym ucastnili pfed nedavnem v Olomou-
ci verejné diskuse na téma ,Skolstvi“, pfekvapilo mne,
jak podobné vsichni uc¢astnici o celé véci soudili. Sv{ij
pfispévek jsem tehdy s trochou potouchlosti nazval
Skolstvi — ano & ne? UZitek a $kody ptisobené pra-
videlnym skolnim vzdélanim na obyvatelstvu. Nelze
dost dobfe fici, ze bych v této oblasti nemél jisté zku-
Senosti — nemyslim tim ani tak onéch osmnact let na-
v§tévy podobnych zafizeni, jako spi$ dalSich Sestnact
aktivniho vyucovani, byt vysoka skola je oproti nizSim
stupnlm odzou raje pro vzdélavajici i vzdélavané
a obé strany tak Cini v typickém pfipadé s chuti.

Sam termin ,vzdélani“ je vzat z vokabulare zemé-
délského — ,vzdélat roli“ znamenalo néjak odstranit,
tfeba vypalit, plvodni porost, feknéme bukovy les,
a za velkého namahani lidi i taznych zvifat pfreménit
v porost umély, le¢ kyzeny, tfeba pSeni¢né pole.

Pohfichu jsem nikdy blize nepoznal ¢lovéka, ktery by
byl inteligentni a schopny, ale zérover analfabet zcela
netknuty Skolni dochazkou. Eventualni podobna se-
tkani v tureckém Kurdistanu &i v peruanskych Andach
zase trpéla tim, ze bavit se bylo mozno v nejlepSim
pfipadé velmi lamané a osoba, jiz Spatné rozumime,
se jevi prostsi, nez je doopravdy. Postaveni negramot-
nych minorit v zemich s vSeobecnou znalosti &teni
a psani je také svym zplsobem trudné a okrajové,
nebot podobné jako ten, kdo vi o internetu, ale neumi
s nim zachazet, dobfe tusi, Ze jim oproti spoluobca-
ndm cosi chybi, a snazi se to rlizné zaretuSovat. Ne
nadarmo se $Skolni uloha nazyva ,cvi¢enim®, nikoli
nepodobné cvi¢eni napf. vojenskému. Ten, kdo je
vSechna prodélal, je ,cviCeny“, a to v obou vyzna-
mech slova — jednak lecco Skole analogniho napf.
v administrativnim procesu snadno zvladne, jednak je
cviCeny jako zivodich v cirkuse —,,...jdou cvi¢eni mrozi
a za nimi s nozi jdou — i cviCeni lidé...," zpival Karel
Kryl ve svych Maskarach.

Vyucovani, tak jako pisemnictvi vlibec, vyvinula fada
narodd viceméné nezavisle, ale tradi¢ni Skolstvi vy-
padalo v rGznych kulturnich okruzich az kupodivu
podobné&. Skoly byly soukromé, klasterni &i nadaéni,
ale na rozdil od novov&ké Evropy nikdy statni. Zaci
se ucili, vzdy za vydatné pomoci rakosky, nejdfive
pismena a poté celé posvatné texty, tvofici jadro
kulturniho dédictvi, z paméti, k jejich smysluplné
interpretaci se vSak dostali az jako dospéli, pokud

vlbec — jako déti by toho stejné nebyli schopni. Vzdé-
lany byl ten, kdo znal cely kanonicky textovy korpus
a eventualné i komentare s nim spojené, nikoli néco
spraktického“ — to se vyucovalo u femeslnického mis-
tra, napodobovanim a rovnéz holi. V tradi¢nich arab-
skych a zidovskych Skolach si navic ob¢as kazdy zak
predfikaval sv(lij ukol samostatné pro sebe a nahlas,
¢asto za rytmickych pohybu téla, odtud dnes uz $pat-
né pochopitelna fraze pro mnohohlasy hluk ,je to tady
jako v zidovské skole“. Ve starém Tibetu se pfimo
soudilo, ze neumi-li néktery lama vSechny pfedepsa-
né modlitby Ci se tyto mijeji u¢inkem, Ze jej jeho ucitel
malo bil, a mélo se za vyloucené, naucit se néemu
pofadnému pravé bez intenzivniho dopadani ran.
Cinsky a japonsky systém zkou$ek, které jsou velice
naro¢né a nakonec opraviuji k néjakému privilegiu,
kdysi k ufednickému mistu, dnes k elitni vysoké sko-
le, znala Evropa jen v naznacich — sou¢asné Cesko
je v tomto pozoruhodnou vyjimkou.

Evropska Skolska reforma od baroka dale, v roz-
manitych podobach roznesena dnes uz na vSechny
kontinenty, si davala za cil nahradit toto bezduché
memorovani ,porozuménim®. Rovnéz se objevily na-
zory, ze Skola ma pfipravovat i pro zivot — nemylme
se ov8em, i naS Komensky to chapal hlavné jako
pfipravu na zivot vé&¢ny a teprve okrajove i pro ,kaz-
dodenni praxi“. Po dlouhou dobu, v zasadé do prvni
a ponékud i do druhé svétové valky, se udrzela jakasi
smés obého: c. a k. gymnazista, dobovy prototyp
vzdélance, znal viceméné perfekiné, byt bez bliz§iho
zamysleni, fecké i latinské klasiky i gramatiku, krom
toho i néco matematiky a pfirodovédnych disciplin.
Celou véc zde zminuji tak detailné proto, ze nase
dnesni Skolstvi predstavuje mnohem spiSe trosky
neobycejné propracovaného Skolského dédictvi staré
monarchie nezli pak nasledujictho komunismu, co
do obsahu i formy. Kdyz si FrantiSek Josef I. zavolal
svého ministra Skolstvi, mohl od néj snadno zvédét,
co se prave v tuto hodinu uéi zaci toho kterého stup-
né a tfidy po celém mocnarstvi — Skolstvi fungovalo
podobné ,strojové” jako tehdejsi armada, s vysokym
stupném formalni dokonalosti, ur€itou bezduchosti
a stejné jako ona slouzilo v mnohem vétsi mife nez
dnes k Ucelim reprezentativnim az okrasnym. Z teh-
dej8i doby pochdzi také kofen vétsiny pedagogickych
teorii, v nichz je starého Herbarta citit podnes. Vzdy
mne fascinuje, jak v teorii vychazi vétdina pedago-
gickych systému v podstaté ze zcela mylného pred-
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pokladu, Ze u ¢lovéka neexistuji zadné vrozené pred-
stavy a vée mu muze — a musi — byt implementovano
vychovou. Praxe pak uz ostatné kazdého kantora
nau¢i a postaven tvari v tvar tfidé plné vzpurnych
pubescentl ¢Elovék zfejmé instinktivné reaguje tak,
Ze, teorie neteorie, stejné zabrani nejhorsimu — komu-
nismus také vychazel z ekonomicky zcela chybnych
predpokladd, ale chleba, alespor u nas, pfece jenom
nakonec vzdycky byl. Paradoxné jsem pro své vysoko-
Skolské u¢eni nemusel absolvovat na rozdil od svych
stfedo- a zakladoskolskych souvékovcl vsechny ty
nekone€né hodiny didaktik a metodik a zfejmé to
vUbec nevadi. Na jedné strané je to obraz symetricky
ke skuteCnosti, ze zatimco kominik ma predepsané
nejroztodivnéjsi zkousky a kurzy, na post premiéra
se zadna specialni kvalifikace nezada, na druhé taky
ukazka toho, Ze s jistym minimalnim talentem se ten,
kdo ma co fici, takovouto dovednost nau¢i sam — vzdy
jsem choval k teorii pedagogického procesu nejhlubsi
nedlvéru.

Od doby Marie Terezie se u nas stala Skolni dochazka
povinnou, byt se v&i rozhodnosti se to za¢alo vynu-
covat az na konci 19. stoleti. Ptame se, pro€ vlastng,
pokud 90 % v&eho obyvatelstva ke své obzivé jakékoli
Skolské védomosti tehdy nepotiebovalo a o spasu
jejich dusi bylo dostate¢né pecovano z kazatelen?
Je dobfe pomyslet na to, kdo byvali uditelé na te-
rezianskych trividlnich Skolach — ze znacéné d&asti
se jednalo o vyslouzilé vojaky, €asto i invalidy timto
svéraznym zplisobem zaopatfované, byt néktefi sot-
va slabikovali a jednotlivei mozna ani to ne. Méli vSak
zvladnuty dril chodu absolutistického statu, armady
zejména, a tohoto cenného statku se mélo dostat
i selskym hhAupdm v larvalnim stadiu, aby nerostli
jako dfivi v lese. Tuto vyznamnou roli plni $kola do-
posud a smysluplné nas pfipravuje na budouci Zivot:
na skutecnost, ze jeho vétsi ¢ast budeme drzet usta
a krok, na to, ze vétsina vykonavanych ¢innosti je ne-
pfilemna a z ¢asti i zjevné nesmyslna, Ze mame vét-
Sinou nadfizené, které jsme si nevybrali a o nichz
vétSinou soudime (byt nékdy nepravem), ze se jedna
o hlupaky, atd. Je to jakési ,antropologicka konstanta“
existencialni situace vétsiny lidi po celé planeté a mu-
sime byt radi, ze nam pani ucitelka predvedla v ramci
nasi kultury obvyklé typy podrazll véas a v ne zcela
krvavé formé. Podobné jako bonsajista, pedagog
mladé stromecCky ohyba a lame, ale vétSina z nas je,
bohuzel, nucena v nalomené a ohnuté poloze prozit
cely zivot. Déti jsou ostatné zivocichové neobycejné
odolni a snaseji typy zachazeni, pfi nichz by vétsina
zvifat kromé nejodolnéjSich domestikantl davno
zaSla. Téz je dulezita i jejich indoktrinace o tom, jak
vlastné bézi svét jako celek, nikoli jenom spole¢nost —
v rodiné i Skole je tfeba z déti vyhnat mytopoetické
styly mySleni ve stylu: divoZzenky nejsou, elektro-
magnetickd indukce je! Odtud se bere nadproporéni
zastoupeni matematicko-fyzikalnich pfedmétl oproti
tomu, kdo a kolik podobnych informaci bude kdy
potfebovat — mozna se da brzy ¢ekat i vychova k hoj-
nému a uvédomelému konzumentstvi. Jak pfipadné

REFORMA A CESTi VZDELANCI @ 17

zdlrazfiuje Zdenék Kratochvil, je v podminkach kom-
plikované industrialni a postindustrialni spole¢nosti
Skolstvi ¢imsi nutnym ve stylu o¢kovani proti smrtelné
chorobé, které vSak je velmi bolestivé a zanechava
celozivotni nasledky — zaroven se viak na né kladou
i nerealné pozadavky, které kdysi plnily nabozenskeé Ci
sousedskeé instituce.

Zatimco o této, nepochybné zakladni, funkci Skoly
nikdo rozumny nepochybuje, o dalSich moznych uz
by se dalo diskutovat. Je to napf. vliv Skoly na osob-
nostni rist: vétsina nabozenstvi, zejména tfeba kres-
tanstvi a buddhismus, ma nikoli nedGivodné za to, ze
Clovék roste utrpenim a protivenstvimi (protivenstvi je
to, co je nam protivné, proto se tak jmenuje). Potiz je
v tom, Ze utrpeni se musi pfivozovat néjakym rela-
tivné mirnym a vytrvalym zplsobem, pokud nékoho
hned napneme na skfipec, sebereflexi to vétSinou ne-
spusti. Hezkym pfikladem je tfeba osud Viktora Klem-
perera, zidovského lingvisty z Drazdan, jehoz sfatek
s ,arijskou“ manzelkou sice zachranil pfed deportaci,
ne ale pfed stuphujicimi se kazdodennimi buzerace-
mi po dvanact dlouhych let. Poté napsal jasnozfivou
studii o jazyku treti fiSe — vétSina z téch, ktefi se néja-
kym divem zachranili z likvida¢nich lagr(i, se schova-
la nékam do temného koutku a mi€ela. | intelektudlni
nadSenec si musi v represivnim Skolstvi svij obor
jaksi ,zaslouzit“ a vyvzdorovat. Mozna nejsou déti,
vychované na rozhrani mezi hy¢kanim a tyranim, jak
ve stfedni Evropé zvykem, az tak hlubokomysInéjsi,
jako spi§ ambiciéznéjsi — zda je to dobre, Ci zle, necht
si kazdy posoudi sam. Byla-li Dickensova éra dobou
nezajmu o vSude se hemzici nedospélce, je tomu
dnes pravé naopak. Slovo ,bezpeéi“ oznacuje, jak
znamo, stav bez-péce, kdy se nikoho nemusime bat
a necitime se ohrozovani.

DalSi vyznamnou roli Skoly, a také détskych organiza-
Ci, je to, Ze neutralizuji masu dobre zivené a v pracov-
nim procesu uz v zasadé nepotiebné mladeze, ktera
by zahy tvofila gangy, michala Molotovovy koktejly a ji-
nak ohrozovala sebe i jiné, a spole¢nost pfed ni chra-
ni. Détské mysli je tfeba nécim plnit a zaméstnavat,
pomérné lhostejno, je-li to posloupnost Kapetovc,
vyfata slova po ,b“, staré povésti Ceské i tfeba hie-
rarchie andéll ¢i démond, kdyby byly souéasti osnov.
Také je zvlastni, jak pres vSechny deklarace o ,.zku-
Senostnim“ poznani se nakonec vzdy vyucuje néjaka
forma zasvétni metafyziky, tfeba o elektronovych
oblacich &i molekularné-biologické jemnosti i pro ty,
kdo se jim nikdy vénovat nebudou. Ty tam jsou doby,
kdy détska pracovni sila byla v ramci hospodarského
systému nezbytna a ,ekologickych nik“, které déti
mohly zaplfiovat, byla spousta, od paseni husi a koz
¢i vazani snopl az po roznaseni jidla a piti v hospo-
dach (podnes se CiSnik francouzsky jmenuje garson
a obsluhovatel vytahu anglicky liftboy). Predstava,
Ze na rozdil od téchto dob maji dnes ,Stastné dét-
stvi“, slouzi spiSe k prehluSovani naseho svédomi —
zajisté, Ze tfeba prace v tovarnach je pro déti jisté
¢innost nevhodna, ale ptejme se, zda je vhodna pro
dospélé. Nenechme se mylit, osud déti je ve vSech
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kulturach trudny a neradostny a skute€¢nost, ze dnes
téméf neumiraji, je bohaté kompenzovana jinak.
Dnesni dité tézko mlzZe pomahat tatinkovi v mana-
gementu €i mamince zadavat data do excelovych
tabulek, a proto mu zbyva jen dlouhodoba infantili-
ta, kombinace her a Skolni dochazky. Dlouha skolni
dochazka pfispivda nepochybné do urcité miry ke
»ZKulturnéni“, zejména chapeme-li je jako ,odpfirod-
néni“. Je typické, ze vysokoskolaci témér nepachaji
nasilné trestné ¢iny, jsou trpélivéjsi nez pramér popu-
lace, vice o sebe dbaji, minime-li tim kombinaci urci-
té hypochondrie a decentniho udrzovani zevnéjsku.
Z tohoto hlediska se da pochopit usilovani Evropské
unie o to, aby v budoucnu mél kazdy ob¢an maturitu
a pulka populace vysokou $kolu, jako chvalyhodna
snaha o mirngjsi a méné ,divoké“ obCanstvo, ac je
celkem jasné, Zze maji-li néco vSichni, je to stejné, jako
by to nemél nikdo. Je pozoruhodné, jak oteviené se
také ¢asto deklaruje role Skolstvi jako prostfedku boje
proti nezaméstnanosti — ne tak pracovni pouzitelnosti
vysledného produktu, ale pufraéni kapacitou, odcer-
pavajici a né¢im zameéstnavajici stovky tisic mladych
roén&. Umérné inflaci tituld se dnes jejich vyznam
omezuje v podstaté jen na svét vysokého Skolstvi,
mediciny a ponékud i statni spravy, jinde rozhoduje
spi$ to, co kdo dovede v praxi — na pfelomu stoleti,
kdy je mélo méné nez procento obyvatelstva, byly po-
ukazem na spoleensky vzestup samy o sobé (tento
fakt neni argumentem proti vysoko$kolskému pésténi
véd a uméni, naopak, ale jejich vyznam pro spolec-
nost je jiny a komplexnéjSi nez cesta ke kariéfe). Je
ponékud skliujici slySet vypravéni mého kolegy Voj-
técha Novotného z jim spravované terénni biologické
stanice na Nové Guineji —inteligentni, le€ jen jakztakz
gramotni papuénsti venkovsti mladici se jako labo-
ranti béhem dvou let tak zab&hnou do védecké rutiny,
Ze na konferencich pfi prezentaci vysledk( nikdo ne-
poznd, ze to vlibec nejsou vysokoskolaci... Podnét-
nych a kreativnich lidi je ostatné ve spole¢nosti vzdy
jen zhruba stejné procento, a to malé. Ve stfedoveéku
se takovyto jedinec, byt pivodné tfeba pasacek vep-
fu, nakonec néjak ke vzdélani protlacil, dnes se bude
muset odliSovat né&im jinym nez jen diplomem. Celé
vzdélani se od pocatku stoleti jakoby o jeden stupen
posunulo. VysokoSkolsky profesor je sice za lékafem
stéle jesté mezi nejprestiznéjSimi povolanimi, do ,du-
chovnich knizat“ pred sto lety to vS8ak ma daleko a po-
¢tem i spole¢enskou funkci dnes pfipomina tehdejsi
profesory stfedoSkolské. Bozena Némcova by dnes
stézi napsala emfaticky nadSenou povidku Pan ucitel.
Je obtizno zkoumat diivod propadu spole¢enské vaz-
nosti nékterych povolani — budiz mnohym utéchou,
Ze tfeba dustojnictvo zazilo propad jesté mnohem
vetsi (nejedna se o fenomén Cesky, ale v zasadé
celoevropsky). Nelehkému povolani ucitelek zaklad-
nich kol se dostalo témér spoleCenské ostrakizace,
jako vzdy z&asti nepravem, z¢asti pravem. Probirana
latka je absurdnim zplsobem ko$atd a nemoznost
sverené jesté-ne-lidi uhodit ¢i vyhodit Cini jakykoli na-
tlak obtiznym. Stary vtip o rozdilu mezi pedagogem
a pedofilem pravi, Zze jen druhy jmenovany ma déti

opravdu rad (i ve Skolstvi pochopitelné také plati tzv.
Paretovo pravidlo o nerovnomérném rozloZeni zdroju
ve spolecnosti, znamé jako ,pravidlo 80/20“ — zhruba
80% problém( je s 20% zaku, 20 % zakua ¢i kantor(
poskytuje 80 % vysledkl atd.). Je smutna pravda, Ze
pro prakticky zivot potfebuje ob¢an jen &teni a psani
v matefském a anglickém jazyce, kupecké pocty,
zachazeni s computerem a internetem a zaklady
administrativy. VSe ostatni by mélo byt volitelné, byt
do osmnacti let po konzultaci s rodi¢i a rozhodné
zachovano jako moznost. Dokonce se domnivam, ze
by Skolni dochazka neméla byt ani povinna, ale jeji
odpiraéi by nikdy nesméli pozadat o socialni davky —
rovnéz si myslim, Zze pobiratelé téchto davek by méli
byt striktné povinni své déti do Skoly posilat, uz jako
formu represe. Také by méla byt dana kazdému vol-
nost vzdélavat déti, pokud chce, doma &i v soukromé
Skole libovolného typu, s tim ovSem, Ze jen na ném
lezi odpovédnost, na jakou ze statnich vysokych ¢i
stfednich Skol udéla poté potomek pfijimaci zkousky
Ci jaké si najde zameéstnani. Vzhledem k prudce se
ménicim podminkam v Sifeni informaci, proti nimz
je Gutenbergovo vystoupeni pouhym Zertem, bude
nutno néjak radikalngji celou koncepci Skolstvi pro-
myslet — oblibena pfedstava o ,novych, progresiv-
nich vyucovacich pomuckach* typu dataprojektor
naroubovanych na c. a k. skanzen, srovnatelny tak
nejspis se zeleznici, je pfilis§ malo vydatna. Rozmani-
tych ,reforem” se naSim skolstvim jiz za mého Zivota
pfehnala spousta a ustily vétSinou do absurdit typu
»-mnozinové matematiky“, kdy vysledkem byla jesté
bizarnéjsi drezura téch, kdo se chtéli pfi vyucovani
zalibit (co jiného je ostatné& jeho realnym cilem?). Clo-
vék je zajisté potrebny inkulturace a vychova je opus
contra naturam, stejné jako uz zminéné zemédélstvi,
kombinaci rodiny, televize a dnes i internetu hraje ulo-
hu o mnoho podstatnéjsi nez u hornikli kazdodenni
dochéazeni na Sachtu.

NejjistéjSi cestou, jak nékomu znechutit biologii, dé-
jepis Ci zemépis, je tyto pfedméty povinné vyucovat —
doby, kdy jedina mapa Evropy ve vsi visela v mistni
Skole, jsou davno pry¢ a v knihkupectvich i na siti
je pro zvidavé informaci dost a dost. Zatimco v tra-
di¢nich spole¢nostech bylo jasno, co ma vzdélany
Clovék védét, dnes se tento spoleény mysSlenkovy
svét rozpada, respektive neni jasné, co by do néj
mélo patfit. Co soudil Platon o svété ideji? Kdy byla
bitva na Bilé hofe? Jakou atomovou vahu ma draslik?
Co je to ribozom? Kde lezi Tiruvanantapuram? Kdo
je prezidentem v Mexiku? Pro jistotu je snaha do
osnov natésnat vSe a jednotlivé poznatky pribézné
,aktualizovat“. Ze $kolska vyuka je nutné papousko-
vanim bez hlubSiho porozuméni, je celkem mimo
v8i pochybnost — do nezralych, ale dobrou paméti
vybavenych ostbek se ,pod tlakem“ pere néco, co by
se pozdgéji uz nenaudily. Oproti tradi¢nim spole¢nos-
tem, kde si za pfiznivych okolnosti mohl dospély po
riznych dalSich zkuSenostech nau¢ené verSe z ko-
ranu néjak ,zvnitfnit®, je vS8ak vysledkem svérazna
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tfist. Védomost o ribozomu je ve spole€nosti, kde je
i penicilin na Iékarsky predpis, pro vétSinu obCanstva
zcela nadbyteéna a neplyne z ni ani néjaka obecnéjsi
moudrost, ktera z klasickych knih ob&as plynula. Jako
vSechno, ma pfitomny stav své dobré i své zlé. Narek
nad zanikem klasického vzdélani se zmirni, nahléd-
neme-li, jak s Upadkem znalosti fimskych klasikl
a readlii Sel ruku v ruce i Upadek fimskych ctnosti,
tfeba vojenského ducha a oceriovani vale¢né-impe-
ridlnich hrdinstvi. Ideologické zalezZitosti se dnes, na
rozdil od nékdejSich pohadek o Leninovi, probiraji az
ve vy&Sich tfidach zakladni Skoly a na gymnaziich,
kdy diky naprosté skepsi zactva nemaiji uz skoro zad-
nou dopadivost. Dopadivost Skolskych pravd je, zda
se, ostatné velmi vyrazné negativni — cela komunis-
tickd indoktrinace vychovala generaci nadSenou pro
trzni hospodarstvi a konzum. Nepomohlo by povinné
Skolni Cetbé zakazat ji pod tézkymi tresty? Pokud se
tyka Skoly jako kdysi proponované ,dilny lidskosti“,
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zélezi na tom, zda a kdy potkdme nékoho, kdo nam
svym vlivem, spiSe lidskym nez informaénim, k tomu
dopom(ze. Ve Skole ho asi potkdme stézi a také jin-
de jen mozna. A tak se kazdy musi néjak vychovat
v podstaté pokoutné a svépomoci, jako ostatné od
paleolitu viceméné vzdycky.

Prof. RNDr. Stanislav Komarek, Dr., nar. 1958,
studium biologie na UK v letech 1977-1982,
1983—-1990 v emigraci ve Vidni,

od té doby prednasi na UK Praha (FHS, PrF, FF)
filozofii a déjiny prirodnich véd

a o vztazich biologické a kulturni antropologie.

Poznamka:
Pfevzato z pfilohy deniku Pravo Salon, 9. €ervna 2005.

Profesofri varuji: Reforma skodi

Tomas Fertek

,»Co by si pocal svobodny ¢lovék vychovany alter-
nativnim Skolstvim v nesvobodné spolecnosti,“
argumentovali svorné slovutni pani profesofi,
kdyz v ramci Ekologickych dnli v Olomouci uz
podruhé pochybovali o smyslu reformy Skolstvi.
Pozor, nemysli si, Ze nase Skolstvi je dobré, jen se
obavaiji, ze by po reformé mohlo byt jesté horsi.
Jaky vlastné je stav reformy a pro¢ si ji ani verej-
nost, ani vzdélanci nepfreji?

Tézko si predstavit, ze bychom k rozjimani o smyslu re-
nost. Debatovalo se 0 ném nadvakrat, pokazdé v ramci
dubnovych Ekologickych dnl v Olomouci. Loni o refor-
mé pochybovali profesofi Stanislav Komarek (zoolog),
Jan Zrzavy (biolog), Zdenék Kratochvil (filozof) a Jifi
Fiala (matematik) za asistence Ivan M. Havla a Vac-
lava Bélohradského. Jejich jedovaté poznamky vzbu-
dily v reformnich ugitelskych kruzich takovy ohlas, ze
letos si to uvodni Ctvefice zopakovala znovu, tentokrat
spole¢né s matematikem a byvalym ministrem Skolstvi
Petrem Vopénkou a filozofem na prahu sokratovské
svatosti Zdefikem Neubauerem. Zavér byl opét jed-
noznacny: nase intelektualni elity si reformu sméfujici
k demokratizaci vzdélani nepreji. Maji za to, Ze ti oprav-
du schopni se prosadi i v sou¢asném systému a vetsi
pristupnost by kvalitu vzdélavani jen snizila. Ostatné
»na Mahlera“ nebudou nikdy chodit vSichni, vzdycky jen
vybrana skupina. Tenhle elitafsky nazor ostatné podle
nedavnych vyzkumu sdili vétSina spoleénosti.

Co fikaji pani profesofri
,Tvrdim, Ze soucasny stav Skolstvi neni vysledkem
spiknuti konzervativnich ucitelek. Jestlize néco dvé

sté let funguje, musi to mit néjaky smysl. TéZko by-
chom si dvé stoleti udrzovali a platili néco, co by ne-
plnilo néjakou duleZitou ulohu,fikal Jan Zrzavy, bio-
log z JihoCeské univerzity, kterého to provokovani ne-
bohych reformnich ucitelek bavilo nejvic. Ve stru¢nosti
tak vystihl hlavni diivod, pro¢ organizatofi olomouc-
kych setkani pany profesory sezvali. Ne proto, ze
by byli odborniky na vzdélavani, ale pravé proto,

Ze jsou zdatni ,pochybovadi, ze jsou schopni divat

se na problém z uUplIné jiného uhlu nez okruh téch,

ktefi se vzdélavani vénuiji l1éta. A tenhle Ukol pani pro-
fesofi nepochybné splnili. Takto zni stru¢né shrnuti
jejich nékolikahodinovych pochybnosti:

¢ Ano, naSe Skolstvi opravdu je problematické, ohy-
ba a lame stromky za mlada. Ale mozna to neni
tak Spatné, jestlize je nam souzeno i dospély vék
stravit ohnuti a zlomeni.

» Skolstvi vzniklo mimo jiné proto, abychom vyfesili
zasadni problém, co s détmi pfes den, kdyz jsou
rodi¢e v praci mimo domov. Nechceme-li, aby dét-
ska luza béhala po ulicich, zavieme ji radgji do Sko-
ly. Tam se uéi nazpamét spoustu nesmyslu, které
jim k niéemu nejsou, ale naudi se poslouchat.

* Nezaménujme pojmy 3kolstvi a vzd&lavani. Skol-
stvi a povinna dochazka jsou néco jako zeleznice,
civilizaéni vydobytek charakteristicky pro urcitou
epochu, ktery novym zplsobem strukturuje spo-
le¢nost. Podobné jako povinna vojna jsou uréeny
pfedevSim k socializaci (zpracovani, zformovani)
moderniho ob&ana.

e Vzdélavani naopak probiha ve Skole spi$ okrajove,
ale to pfilis nevadi, vzdélavame se pfedevSim pfi
jinych prilezitostech, které nam spole¢nost nabizi.



KRITICKE LISTY - 25/2007

20 @ REFORMA A CESTi VZDELANCI

o pfestavkach. Tam si budujeme spolecenské hie-
rarchie a objasfiujeme si, jak to ve skute¢nosti na
svété chodi.

e Reforma mlZze byt nebezpeéna. Mlzeme sice
nastavit Skolstvi tak, aby vychovavalo svobodné;jsi
obcany, ale co si ti neStastnici po¢nou, az ze svo-
bodné skoly vyjdou do nesvobodné spolecnosti?
Neni pro pani, ktera stravi zivot netviréim razitko-
vanim na posté, lepsi, kdyz se uz ve skole dozvi,
ze nejlepsi intelektualni vybavou do zivota je dril?

e DalSi reforma jen zvySi vliv statu na ob¢any. Proto
je lepsi Skolstvi nereformovat, nechat ho tak, jak
je, a uchovat zbytky svobody ucitelll viéi statu.
Ano, naSe Skolstvi pfipomina vykotlany a jen si-
lou vule stojici strom z doby rakousko-uherského
mocnarstvi, ale v jeho zapomenutych dutinach
existuji ekologické niky, v nichz se da dobfe pfe-
zivat. Vyuzivat tyto pfilezitosti je lepSi cesta nez
reformovat systém. Soucasna spole¢nost se totiz
mcdonaldizuje a totéz hrozi i Skolstvi — nenarocné
a stejné vzdélani pro véechny, vzdélani zamérené
jen na profesi, funkénost a vyuzitelnost.

Ve vybéru jizlivych postfehl pant profesord bychom

mohli pokraCovat jesté dal, ale toto jsou nejspis ty

Hrozi nam mcdonaldizace?

Jestlize chtéli organizatofi olomoucké diskuse pfinést
néco nového, jisté se jim to podafilo. Ten prvni vklad
jsme uz zminili. Opravdu je na misté ptat se, jak to,
Ze naSe Skolstvi v mimoradné konzervativni podobé
tak dlouho preziva, a to za vétSinové podpory spolec-
nosti? Opravdu asi pIni néjakou funkci, kterou si plné
neuvédomujeme, ale ktera je pro nas tak dllezita, ze
investujeme miliardy do systému, jehoz vzdélavaci
efektivita je dokazatelné velmi nizka.

Ten druhy a mimoradné zajimavy pfinos diskuse
byl nejspi§ nezamérny. Ukazalo se totiz, jak minimal-
ni informace o realném stavu Skolstvi a zamérech
reformy, ktera uz nékolik let bézi, maji i lidé nesporné
patfici k intelektualni elité, navic vSichni vysokoskol-
Sti ucitelé. Jejich informovanost se blizila nule, nebe-
reme-li v ivahu obecné zminky z médii. Dsledky to-
hoto faktu byly trochu komické. Sroceni profesort se
totiz domnivalo, Ze pro radikalni statem posvécenou
zménu Skolstvi je cela spole¢nost, vSichni ucitelé se
zenou pod revoluénim praporem vpied, aniz jsou si
plné védomi dusledku. A tak se chtéli svymi pochyb-
nostmi postavit proti vSeobecné reformni stadnosti.
Jenze skutecnost je pfesné opacna. Spolecnost jiné
Skolstvi nechce, jak ostatné potvrdil sotva nékolik
mésicl stary sociologicky prlizkum, a ma vétSinové
pfesné stejné nazory jako pani profesofi. Takze misto
originalnich rebelujicich myslitelll sedéli najednou na
podiu pfesné formulujici konformisté. Pro kazdého
Z nich to byla jisté role dosti ne¢ekana.

A jesté jednu véc debata ukazala. Jak hluboce je
v ¢eskych a moravskych vzdélancich ulozeno elitar-
stvi, které je ve véci vzdélani tak typické pro spolec-
nost v Ceské republice. PfestoZze v mezinarodnich
statistikach trvale figurujeme na poslednich mistech

v pocétu vysokoskolakll, gymnazistd i v dostupnosti
vys§siho vzdélani (v ramci OECD je za nami obvykle
uz jen Mexiko, pokud nejsme definitivné posledni),
spole¢nost je vytrvale pfesvédcena, ze vice maturan-
td by znamenalo jen dal$i pokles kvality vzdélavani
a Ze nepotiebujeme vice vysokoskolaki, ale vice dél-
nik( do montoven. PrestozZe statistiky jasné ukazuiji,
ze ekonomicka uspésnost spolecnosti je zavisla pra-
vé na tom, jak velké procento populace dovede k vys-
$imu vzdélavani, Cesi a Moravané to vidi jinak. Kdyby
mél maturitu kazdy, kdo by pak pracoval rukama!

Pani profesofi se ale v této souvislosti vice obavaji
pravé oné mcdonaldizace. Jde vlastné jen o intelek-
tualnéjsi obdobu téhoz predsudku. Stat ma podle je-
jich nazoru stale vétsi rolia méni ob&ana v nesvéprav-
ny objekt ufedni Sikany. | vzdélavani pfedélava na vse-
obecné dostupny a levny produkt pro kazdého. Bude-
me-li se drzet oné kulinarni metafory, reformu chapou
jako utok proti krase, eleganci a plvabu, dejme tomu,
francouzské kuchyngé, ktera ma byt nahrazena levnym
produktem, hamburgerem, jehoz hlavnim cilem je
uziteCnost a snadna spotfebovatelnost. Vzdélani ne
jako univerzitni ctnost, ale jako vieobecné dostupny
kurz zaméreny na vysoky vydeélek a rychlou kariéru.
Proto reformu nechtéji a hodlaji se proti ni opevnit na
katedrach umisténych v nenapadnych nikach vyhni-
vajiciho rakousko-uherského stromu.

Co se (ne)povedlo byvalé pani ministryni

Kdyz se témato o¢ima podivame na stav reformy
vzdélavani, mozna opravdu leccos lépe pochopime.
Na jedné strané obava z reformy, kterou stat vSem
nafidi, neni na misté. Novy Skolsky zakon je naopak
v _mnohém liberalni. Stanovuje pomérné obecné
vzdélavaci programy a chce po 8kolach, aby se samy
v téchto mantinelech rozhodly, co vlastné chtéji ucit
a jak. Nejde ani tak o to, aby kazda Skola ucila néco
jiného, spis o to, aby ucitelé kone¢né zacali o své pra-
ci pfemyslet a nesvalovali odpovédnost jen na stat,
ktery jim cosi pfikazuje. V tomto sméru jde reforma
pfesné opacnou cestou, nez se pani profesofi domni-
vaji. Ale existuji i opa¢né tendence, které skutec¢né
vét§imu statnimu vlivu a mcdonaldizaci nasveédcuiji.
Novy zakon obsahuje i statni maturity, kontrolni testy
po paté a devaté tfidé a dalsi prvky, kterymi chce stat
nasadit liberalizovanému 8kolstvi chomout.

Navic se ukazuje, jak nesmirné obtizné je pro-
ménovat systém, z néhoz po desetileti ti schopnéjsi
a samostatnéjsi utikali. ,Komu se ve Skole libi tak, Ze
se tam chce i v dospélosti vracet?” ptala se v Olo-
mouci Hana Kostalova, lektorka jednoho z reformnich
program0 Ctenim a psanim ke kritickému mysleni,
oponentka profesorského Siku. A zaroven si odpo-
védeéla: ,No prece hodnym peclivym holcickam, které
vzdycky poslouchaly pani ucitelku. Ty se tam vraceji,
protoZe také chtéji byt takovymi ucitelkami.”

A pravé po nich dnes chceme, aby byly samo-
statné, tvofivé, snazily se byt détem partnerem na
cesté vzdélavanim. Nic jim neni vzdalenégjSiho. Proto
jsou zatim vysledky reformy spi$ tristni. Ministerstvo
Skolstvi organizuje sice kurzy pro Skolitele, ktefi
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maji Skolit dalSi Skolitele, ktefi nakonec stanou pred
ucitelskym sborem, aby jim vysvétlili smysl reformy,
ale tato informace obvykle dorazi do konzervativné
naladénych Skol natolik homeopaticky nafedéna, ze
opravdu nemuze uskodit ani pomoci.

Cesi fikaji: Vzdélani neni pro kazdého
Takze konecény soucet je vcelku jednoduchy:

Ucitelé reformu nechtéji, protoze nerozumi jejimu
smyslu a neciti ji vétSinou jako potfebnou. Navic jeji
podstata — dlraz na samostatné mysleni — je uditel-
ské populaci dlouhodobé selektované na netvofivou
poslusnost bytostné cizi.

Verejnost si reformu nepreje proto, Ze je se Skol-
stvim vétSinové spokojena. Kdyz jsme to vydrzeli my,
vydrzi to naSe déti také, fika si. Opravdu vnima Skol-
stvi pfedevSim jako stroj na ukaznéni populace a de-

Foto: T. Fertek
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mokratizaci vzdélani chape jako nepfipustnou snahu
o laicizaci Radu vzdélanych. V tomto se véeobecné
minéni od nazoru elit nijak nelisi.

KonzervativnéjSi ¢ast spole¢nosti navic soudi, ze
nase vzdélani je dobré pravé tim, ze pfipomina kasar-
na (pravda muzstvo posledni dobou podeziele ¢asto
plive na zem a na zachodech nesplachuje) a porad
vnima dril jako nejlepsi pfipravu pro Zivot.

A kone€né vzdélanci o reformu nestoji, protoze
pfipadny pravan by je mohl pfipravit o chranéna mis-
ta mezi cvakajicimi zuby systému. Mozna se neboji
tak Uplné bezdlvodné.

Proti takhle jednotné fronté opravdu nema re-
forma vzdeélavani pfili§ velkou Sanci. A neni od véci
podivat se na cely problém z druhé strany, prave tak,
jak to predvedli panové Komarek a spol. v Olomouci.
Jestlize ani po vynalozeni takového mnozstvi energie
a patnacti letech debaty spole¢nost jednoznacné
a nejrlznéjsimi zplsoby fika, ze si zménu nepreje,
neznamena to, Ze si ji opravdu nepfeje?

Autor je vedouci redaktor pro reportaze
a publicistiku v ¢asopise Reflex.

Poznamka:
Pfevzato z tydeniku Reflex, 11. kvétna 2006.

Profesofi o smyslu reforem $kolstvi pochybuiji. Zleva Stanislav
Komarek, Zdenék Kratochvil, Jan Zrzavy, Jifi Fiala a Hana
Kostalova, ktera se jim snazi vysvétlit, ze svét je uz davno jiny
a pred zménou se utéct neda.

ROZHOVOR HANY KOSTALOVE S TOMASEM FERTEKEM

Umél bys nalézt a pojmenovat SirSi souvislosti
toho, proé se vzdélanci v CR nezajimaji o zaklad-
ni a stfedoskolské vzdélavani a pro¢ opovrhuji
ucitelkami, misto aby pfFijali kousek odpovédnosti
za vzdélani celého spolecenstvi?

Ceska spoleénost je v nazoru na vzdélavani zcela
mimoradné elitafska, je prfesvédcéena, ze vyssi vzdé-
lani by mélo byt pfistupné velmi omezené skupiné
obyvatel, a tihle panové jen reprezentuji vrchol ob¢an-
ské nazorové pyramidy. Je ale otazka, jestli po nich
chtit, aby pfijimali kus zodpovédnosti. Obvykle nemaji
pedagogické vzdélani a zakladni a stfedni Skoly jsou
mimo jejich zorny Uhel. Mivaji s nimi zkuSenost jen
jako byvali studenti, pfipadné jako soucasni rodice.
To opravdu neni dostate¢na kvalifikace. O ,novych®
trendech nic nevédi, zkuSenost s tim, ze reformni kro-
ky vedou ke zcela jasnym a méfitelnym vysledk(im,
nemaji. Stejné tak bychom po nich mohli chtit, aby se
ze dne na den zacali zabyvat v€elafenim nebo filatelii.
Jisté, matou nas ty tituly pfed a za jménem, mame
pocit, Ze by méli byt odbornici na pedagogiku, kdyz po
Iéta druhé vzdélavaji. Zjevné nejsou a nezbyva nez se
s tim smifit. MGzeme vyuzit originality jejich pohledu

a umeéni pochybovat o zdanlivé samoziejmych vé-
cech. To je jisté uzite€né, ale jinak berme jako fakt, ze
byt vzdélanec a byt odbornik na vzdélavani jsou dvé
zcela rGzné véci. A tém panim muzeme byt vdécéni,
Ze nam tento fakt tak pfesvédCivé a nazorné objasnili.

Jaky je smysl vzdélavani v CR v situaci, v niZ se
jako lidstvo ted nachazime?

Odpovéd na takhle obecnou a vzneSenou otazku
snad nemuze byt jind nez banalni. Jsme mala zemé
vystavena velmi silné evropské a svétové konkurenci.
Jedna z mala naSich komparativnich vyhod muze
byt vysoka vzdélanost obyvatelstva. Jen tak budeme
schopni se pfizplisobovat stale rychleji se ménicimu
a propojujicimu se svétu. Predstava, Ze se mizeme
schovat do zavétii a lestit svou tradiéni prvorepubli-
kovou vzdélanost, je naivni elitarska iluze.

Co by se prioritné mélo zménit v éeském Skolstvi —
a proc?

Na ty opravdu konkrétni véci by méla spi$ odpovidat
ministryné Skolstvi. Kdyz jsem se ji ptal na totéz,
vyjmenovala odlozeni statnich maturit, urychleni ram-
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covych programu pro stfedni Skoly a praci na vétsi
prostupnosti vzdélavaciho systému. Ja odpovidam
obecnéji, a proto jednoduseji. Méla by se predevsim
zvysit efektivita. To, co se odehrava ted, je obfi plyt-
vani asem, talenty a penézi. A cestu k té vyssi efek-
tivité si musi hledat kazda Skola sama, to se centralné
naridit ani fidit neda. Takze mi vlastné ty ministerské
odpovedi pfijdou na misté. Chomout statni maturity ve
chvili, kdy chceme po skolach, aby svobodnéji hledaly,
jak délat véci efektivnéji, mi pfijde nestastny napad.
A i stfedni Skoly potfebuji co nejdfiv ramcové progra-
my, vykolikované hfisté, na kterém mohou hledat svoji
cestu. Protoze stav stfednich Skol je opravdu zoufaly.
Plati to o gymnaziich i uéhovskych Skolach, i kdyz po-
kazdé je ta podoba zoufalosti jina a ma jiné pficiny.

Jak by se ted’ mélo pokracovat v reformé, kdyz
jsme tam, kde jsme?

Vlastné uz jsem odpovédél. Vykolikovat hfisté, dat
dostatek volnosti Skolam v hledani vlastni cesty a na-
bizet co nejsirsi moznosti vzdélavani ugcitelim. Pro-
fesni nedovzdélanost pedagogl mi pfijde ve srovnani
s jinymi profesnimi skupinami opravdu mimoradna.

Ktera omezeni, na néz reformni snahy narazZeji, jsou
— podle tebe — snadno odstranitelna a ktera ne?
Relativné snadno odstranitelné jsou prekazky v zako-
nech a predpisech. Na to ,sta¢i“ rozumné vedeni mi-
nisterstva, které bude schopné presvédcit poslance,
ze novelizace Skolského zakona v nékterych oblas-
tech je nutna. O néco slozitéjsi je to s vybudovanim
sité vzdélavacich moznosti pro ucitele, protoze bez
vzdélavani ucitelt se na Skolach nepohne ani chlup.
Jenze je problém, kde vzit v relativné kratkém case
tolik kvalifikovanych $koliteld dospélych. Dlouholeté
snahy tfeba Kritického myslenia Aisisu vtomhle smé-
ru zatim vedly jen k omezenym vysledkim. Ale co vi-
dim jako hlavni problém, je, jak pfimét ucitele, aby se
opravdu vzdélavali. Jejich presveédcéeni, ze vSechno,
€0 po nich ramcové programy chtéji, uz davno délaji
a u starych osnov opravdu jen sta¢i zménit nadpis, je
neprlstrelné. Pohled do takhle ideové semknuté sbo-
rovny byva désivy. A v mnoha regionech i velmi dobfe
lektorsky obsazené kurzy rusi prosté proto, ze se do
nich nikdo nepfihlasi. Odhaduji, Ze devadesat procent
ucitell jesté nedospélo ani do faze, kdy si uvédomi,
Ze néjaké dalsi vzdélani vliibec potfebuiji.

Kritické mysleni je mysleni pro svét rozporti

(uvaha Ondreje Hausenblase nad knihou)

Co mame povazovat za jisté a o ¢em po-
chybovat? Co vSecko se ma zpochybriovat
a co by zaci meéli spiSe brat jako dané? Kolik
jistoty potfebuiji déti k uéeni a k rastu a jak
mohou dospéli zit se stalymi nejistotami? —
To jsou otazky, které si kladou premyslivi
lidé. V kurzech RWCT, zejména zpocatku,
kdyz v textech zamérné vyhledavame infor-
mace pochybné a otazky nezodpovézené,
se leckdo citi nejistotou znepokojen. Néjaky
Cas trva, nez si zvykneme, Ze na vétSinu
otazek konec¢né odpovédi nedostaneme, na nékteré
odpovédi musi ¢Elovék pfijit Casem sam, ale potrebu-
je trpélivost, nez se mu pochopeni posklada. Lektor
v kurzu neni tim, kdo ma a dava odpovédi, ale spise
tim, kdo modeluje jeden ze zplsobl, jak se vyrovnat
s nejistotami, se kterymi musime zit.

Od starovéku do 20. stoleti se v Evropé mysleni ubi-
ralo dvéma proudy:

a) typ ,vérou¢ného” mysleni;

b) typ ,badavého” uceni.
¢ a) ,Véroucné“ mysleni se provozovalo nad pfijatymi
pravdami a zakony. V&filo se, ze plati desatero a dalsi

cirkevni pravdy, a pfemyslelo se, co zname-
nd, jak se chovat, nebo se argumentovalo,
jak moudre je desatero sestavené.V pozadi
véeho mysleni byla silna davéra v to, Ze
pravdy dané shlry drzi nas svét pohroma-
dé a v miru i pofadku, a Ze je tedy musime
podpirat a nesmime je naruSovat.

¢ b) ,Badavé”“ mysleni se provozovalo nad
rozpory, otazkami, pochybami. Vychazelo
jednak ze studia matematiky nebo geo-
metrie, kde se lidsky rozum ukazoval jako
svépravny, nezavisly na zjevenych pravdach nabozen-
skych, dale z osobniho pozorovani svéta a uvazovani
0 ném, jednak z rozpord mezi tvrzenimi svatych nebo
filozofickych knih. Pfemyslelo se o tom, ze néco nam
fikaji smysly a néco jiného moudré knihy a vérouka.
Nebo Zze jeden C&lovék si mysli a tvrdi néco docela
opacného nez jiny. Anebo se uvazovalo nad tim, jestli
desatero a podobné principy opravdu plati a kde se
vzaly. A postupem Casu se i do vaznych uvah zarazo-
valy také problémy a otazky docela praktické, napfi-
klad technologické, o kterych si pfedtim lidé mysleli,
Ze jsou dobré leda pro femesiniky a ze k nim desatero
nema co Fict.
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Jak je to dneska? Jesté porad provadime véroucné
mysleni — i ve vyuce. Napfiklad: ,Podrobné rozmysli,
co se déje, kdyz nalije$ vodu do kyseliny, jaké sloze-
ni ma voda a jaké sirovka...“ — dokazujeme pravdu
o tom, Ze jeden smér slévani vody a kyseliny je zaka-
zany, protoze je nebezpecny. Ale dobfi ucitelé se sna-
Zi pfehoupnout k rovnovaze, nebo dokonce k pfevaze
mysleni badavého. Kupfikladu: ,Cim je déano to, co se
s vodou a kyselinou stane: je to vlastnostmi kyseliny,
nebo vody, nebo povahou toho setkani? Jaké bychom
museli nastavit podminky, aby to probéhlo jinak? Co
vSecko z toho plyne pro chemii, pro zivot, pro badani?
Je to jenom pokus, nebo se to déje i nékde v pfirodé?
Dala by se i ta prudka reakce k né¢emu vyuzit?“ Co
je Spatného na vérou¢ném mysleni? Je jisté, ze by se
mélo takové pfehoupnuti od divéry k pochybovani dit
pravé u déti a ve Skole? A pro¢?

Prog? Zivot uz neni tak prosty jako za cisafe pana.
| od Clovéka bez vyssiho vzdélani se oCekava, ze si
samostatné bude fidit svUj osud, a osud mladych ne-
zameéstnanych ukazuje, ze se tomu ¢lovék musi v¢as
naudit. Je vic lidi, vic vztah(, vic problému, vic nazo-
rd. Véda podava stale nové a odliSné zpravy, vytvareji
se nové situace: genové manipulace, vojenské zasa-
hy ve jménu dodavek ropy, selhani voleb atp. Jako se
dfiv véfilo, ze k tomu, aby byl svét udrzen v pofadku,
se museji zjevené pravdy brat bez pochybovani, tak
se dneska naopak Véfi, Ze s pouhou dlvérou v pre-
dem dané odpovédi se Clovék v zivoté neobstara, ze
se musi i sam ptat a uvazovat a sam si dat odpovedi.
ZkuSenost nékolika staleti nas vede k tomu, ze véfit
na hotové odpovédi nestaci, a naopak, ze kdyz se
néfemu veéfilo moc oddané a slep&, poméry se brzy
zvrtly a byla z toho valka nebo tyranie.

Pravé proto by ve Skole mélo byt hodné ¢asu na
vyuku mysleni. Myslet znamena rozvaZovat a to
znamena ohledavat situace, informace, problémy,
porovnavat, hledat, co spolu souvisi, hlavné které
jsou v tom pFi¢iny a diasledky. Zvyk a dovednost
zamyslet se a pak jit v uvazovani uréitym smérem,
to neni pro vétSinu populace nic samoziejmého. Velmi
Casty je spiSe postup ,pokus—omyl“ nebo ,risk—zisk®,
anebo ,tak uz to holt v Zivoté chodi. Hlavni potize pfi
mysleni jsou v tom, ze se déti — ani dospéli — neza-
mysli dost dlouze, takze nedojdou k dost hlubokym
a podstatnym souvislostem. Anebo si smér, kterym
se jejich uvazovani ubira, nezvolili dost odlvodnéné,
nékdo jim ho vnukl, nebo ani zadny nesleduji a jen tak
prfemitaji sem tam. Néktefi nevydrzi u mySlenky dost
dlouho na to, aby jim doSla.

Dneska nejenom pedagogové, ale i politici v Evro-
pé Fikaji, jak je kritické mysleni dulezité pro budouci
udrzeni svéta. Pfitom se vSak zda, Ze princip, na kte-
rém dnesni euroamericka civilizace stoji, je opacny:
bezmyslenkovité produkovani, prodavani a konzu-
movani. Mame respektovat dnesni vétSinové pravdy
a principy jenom proto, Ze na né véfi vétsina? Nebo se
my ucitelé rozhodneme, Ze kvUli budoucnosti chceme
déti ucit vic myslet a méné ,jit s davem® a nebyt po-
sluSen trhu? Kritické mySleni nam pfikazuje, ze mame
svlj postoj a své rozhodnuti mit promyslené, podlo-
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zené argumenty a prodiskutované s druhymi. Uz to
z nas déla lidi nezavislé na pfedem danych pravdach.

Jestli se i déti ve Skole maji uc€it myslet nezavisle
a kriticky, potfebuji k tomu nejen cviceni, ale aby cela
Skola byla mySlenim prosycena. Jak toho dosahnout?
Za prvé to znamena, ze déti museji védét, ze maji
pravo na premysleni. Kdo mysli, ten jednak neodpo-
vida hned (ani u zkou$eni), jednak se ¢asto pta (i pfi
vykladu) — vS8ichni ve tfidé védi, ze pfemysledi jsou
u nas vitani. Jak se to dozvédi? Poznaji to z chovani
ucitell: zadny nepeskuje dité za to, Zze se (zase) pta
na néco, co pravé ucitel vysvétlil. (Pozornosti u zaka
dosahuje vybérem témat a metod vyuky, nikoli napo-
minanim...) Kritéria pro hodnoceni zakovské prace
Casto obsahuiji také to, zda se zak vyptaval, zda umél
k zadané uloze nebo probiranému tématu vytvorit
otazku, ktera napomaha k pochopeni. Skola odstrani-
la hloupa uslovi typu ,Jeden myslel — a vymyslel tra-
kaf“ nebo ,Moc nemysli a radSi pi§, pocitej, makej...".
Kde se to hodi, pouziva skola naopak riznych sen-
tenci o my$leni a moudrosti, nap¥. v logu Skoly, ve for-
mulaci vize $koly, jako motta k projektiim. U¢itelé pfi
vykladu sami na sobé zakim ukazuiji, co je to zvidavé
se ptat — sami sebe, nikoli druhého, aby ho zkontro-
lovali. Ve vykladu nauk ugitelé ukazuji, jak uvazovali
a na co se ptali velci védci, objevitelé, hrdinové.

Za druhé vyuka a cely rezim Skoly (tedy i uvazovani
ucitell) museji byt prosyceny pozornosti k hlubsim pfi-
¢inam, divodidm, dasledkiim, zamérim a ke smyslu
toho, co se déla, co se déje, co plati. Kdyz se vyucuje
kupt. jenom to, ze dfevo je dobré palivo, ale nikoli proc,
nebo sice vyu€ujeme, pro¢ dievo dobie hofi, ale neza-
fadime do kurikula, pro¢ mame vibec zkoumat pficiny
hofeni (vzdyt to hofi samo i bez nas...), pak se déti
o hofeni a jeho pfi€inach leda nauéi nazpamét to, co
stoji v ucebnici. Ale tim se myslet nenauci. Kdyz ve $ko-
le plati nafizeni, ze se zaci pfezouvaji, ale nevyjednali
jsme se Zaky dlivody, pro¢ to musi byt (a navic to neplati
pro ucitele), pak tim u¢ime déti bud byt trpné poslusny,
nebo poslusnost nenavidét. Ale nikoli myslet. MySleni si
7ada éas. Skola mlze byt prosycena myslenim, jen kdyz
v SVP i v préci ugitelt dava &as na mysleni. Ve kolach,
kterym na mysleni ¢as nezbyva, mysli jen ti zaci, ktefi
se to naudili uz doma, kdezto ti ostatni ,zlobi*.

K mySleni maji déti nastésti vrozeny predpoklad:
odmalicka se divi a ptaji! Na to musi Skola navazovat
a rozvijet to. Musi stale nabizet néco k diveni, a stale
ocenovat to, ze se dité vyptava (u téch malych), ze vy-
tvafi nasmeérované otazky (postupné, jak déti starnou).

Od diveni a ptani je jen krii¢ek k naSemu kritickeé-
mu mysleni. Ale slovo kritické zname v fadé spojeni:
kritické Cteni, Kkritické Ctenarstvi, kritické védomi, Kri-
tickd pedagogika. Vechny ty pojmy v sobé& zahrnuji
to, ze jejich nositel — zak — je v procesech mysleni
(a udeni) zaangazovany. Ze se jich Uéastni aktivng,
ze si mySlenky a poznatky chce dobyvat a ne¢eka, az
mu spadnou do klina nebo do hlavy.

Co je kritické mysSleni, o tom psal pfed lety David
Klooster v Kritickych listech ¢. 1-2 a jinde mnozi jini. Na
webu jsou desitky stranek, doporucuji napf. australské.
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Ale stoji za to si ujasnit pfinejmensim i dva dalsi
pojmy: kritické védomi a kritické &tenarstvi. Americké

autorky Johnsonova a Freedmannova (2005) uvadéji
srovnani téchto pojmu:

KRITICKE

MYSLENI

VEDOMI

CTENARSTVI

schopnost logicky uvazovat,
analyzovat, porovnavat

a kontrastovat, zpochybriovat,
vyhodnocovat a sumarizovat

schopnost rozpoznavat okolnosti,
které vedou k tomu, Ze v urcité

spolecnosti a kultufe dostava jeden | aby jedna skupina dostavala
nazor prednost pfed jinym

zkoumani, jak jednotlivci i skupiny
pouzivaji v textech moc k tomu,

prednost pfed jinymi

Mozna prfekvapi, jak jednoznacéné jsou tu kritické vé-
domi a étenafstvi spojovany pravé se spoleCenskymi
poméry a s moci. Ale kdyz si propojime, ze védéni
a demokracie Ci spravedinost jsou hlavni cile vzdéla-
vani, nemuizeme se vyhnout tomu, abychom hledali,
jak kdo spravuje a vyuziva ve spole¢nosti moc. Za-
roven s hledanim moci nebo stereotypl v textech se
Z&ci uci také pfemyslet o nazorech, stanoviscich, tra-
dicich a pfedsudcich, a navic se uéi rozumét sloviim
a vétam i stylu vyjadreni.

Na co vlastné a kdy maji nasi zaci kritické mysleni,
védomi a étenarstvi pouzivat? Uréité na to, aby roz-
poznali, kde v informacich je néjaké nejasné, nejedno-
znacné, pochybné ¢i mylné misto (ve studijnim textu,
v diskusi, pfi u€eni, a pak i v médiich nebo v krasné li-
terature). Aby nepfijali informaci nepfesnou, neuplnou,
zavadeéjici. Ale pravé ze nejde pouze o omyly nebo
0 prekonana tvrzeni v uéebnicich. Jde také o to, roz-
poznat, kdyZz nékdo nevédomky prosazuje svlj uzky
pohled (muzsky &i zensky, nabozensky, ekonomicky,
méstacky Ci venkovansky atp.). A ovSem chceme zaky
naucit, aby se ubranili zamérnym klamdm, jaké funguji
v reklamé a politice. Zaludnosti v sdélovani se délaji
obvykle kvuli nééimu prospéchu (politikovy pfijmy,
manzelova nadvlada, podnikatelovy vydélky), a ten
byva chranén pravé moci. Na moc maji byt citlivi uz
absolventi zakladniho vzdélani, aby se jejich nazor(
nezmocnil nékdo v parté, aby z nich obchody netahaly
penize za znackové hadfiky a aby se za pouhé tfi roky
od 9. tfidy nezmocnil jejich hlasu, az dosahnou plnole-
tosti, néjaky politik silné ruky.

Kritické mysleni

Od obyc¢ejného uvazovani se liSi hloubkou a odstu-
pem: pfemysli nejenom o pfi¢inach a dasledcich, ale
také, jak se to tyka nas a jak nékoho jiného, komu co
slouzi a zda o tom vime dost. Proto si v§ima uhlu
pohledu, tj. kdo vlastné nam néco fika, odkud se na
véc diva a jak se nam prezentuje. Ale kritické je taky
rozeznavat fakta od nazort, jakého plivodu jsou ta
fakta a zda dava argumenty pro své nazory. Déle se
ptame: ,,Co by, kdyby?“ — tedy hledame varianty feSe-
ni a hledame i jiné dlsledky nez ty, které si pfejeme
pravé my nebo které nam navrhuje druhy. A kone¢né
pfi diskusi si neodpustime otazku: ,No a?“ ¢&ili ,Co je
nam do toho?“ neboli ,Co z toho plyne pro nas i pro
druhé?“ Kritické mysleni je tedy urcity Zzivotni modus —

neni to ani cvi€eni, ani sport, ale vztah k svétu a zi-
votu. Mozna, Zze ho néktefi zaci nepfijmou, protoze
se pfikloni k nékteré pevné vife nebo ke konzume-
ristickému zivofeni bez nazoru. Ale nehledé k tomuto
jejich rozhodnuti, statni Skola v 21. stoleti a jeji uCite-
|é jim nemohou odepfit velkou pfilezitost a pripravu
stat se myslicimi osobami.

Do kurikula véech pfedmétli i mezi pfedméty by
se tedy mélo ¢asem podafit zapracovat dost pfilezi-
tosti k tomu, aby si kazdy zak rozvinul svou metakog-
nici tak dalece, kam az to u néj jde. Metakognice je
védéni o svém poznavani a chapani:

...mame umét pfemyslet o tom, jak o né¢em pfe-
mySlime, jak jsme na to $li a pro¢, abychom si uméli
poradit, kdyz nerozumime, nebo kdyz jsme se nékde
spletli. Asi nej¢astéji to nasi zaci zazivaji v matemati-
ce, kdyz hledaji ve svém feSeni piikladu, kde udélali
chybu. (OvSem ucitel, ktery jim chybu v postupu pod-
trhl, jim tento trénink odeprel.) Ale stejné tak by se
metakognici udili, kdyby v ¢estiné dostali od spoluza-
ka zadost, aby hledali lepsi formulaci pro své vyjadre-
ni nazoru &i zazitku, protoze &tenar-spoluzak té jejich
pfedchozi formulaci neporozumél. Samozrejmé Ze se
tomu Zaci u¢i také nad kazdym feSenim problém
v ostatnich pfedmétech, napf. ve skupinové praci.

...metakognici je také védomi o tom, Ze v3ecko,
co vime, je lidsky konstrukt — ze kdyz mame néjaky
poznatek, zname jenom naSe vysvétleni néjakého
jevu, a nikoli jakousi hotovou pravdu, ktera nékde
byla uz pfed nami a jen ¢ekala, az na ni lidstvo kapne.
Typickym pfikladem je vyvoj fyzikalniho vykladu viné-
ni a ¢astic v 20. stoleti nebo hypotéza o nevyhnutelné
nutné prevaze temné hmoty ve vesmiru.

...mame si byt védomi toho, jaké postupy pro
pfemysleni, pro dozvidani a pro uéeni mame kazdy
po ruce — znat svlj repertoar metod, své dobré i zlé
zvyKy v poznavani.

(Johnsonova a Freedmannova, 2005, str. 3—4)

Kritické védomi
Kdo ma kritické védomi, ten chape, ze to, co se pova-
Zuje za prijatelné, Cestné a mravné, ale i krasné nebo
milé, zalezi vzdy na historickych, socialnich a kultur-
nich podminkéch. Ze to, co on sdm nebo co jini lidé
vyznavaji, tedy nejsou vééné pravdy a hodnoty.
Kritické védomi je celkovy postoj k svétu: kdo ma
kritické védomi, ten pfedpoklada, ze ve vSech kultu-
rach, ale v rozdilné mife plati, ze...
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— zvyklosti a pfesvédcCeni lidi jsou zavislé na dobé
a misté

— lidé fikaji véci s néjakym zamérem, a ne vzdycky
ho pfiznavaji zfetelné a poCestné

— v fedi lidi se Casto promita i neuvédoméle jejich
pozice, jejich podil na moci, jejich zaméry vugi
druhym

Lidé se velmi ¢asto podivuji (nebo i pohorSuji) nad
tim, jak nékdo jiny chape svét a na¢ veéfi. Ale jen
maloktery ¢lovék se umi podivovat nad tim, jak on
sam chape svét. Ale pravé takovy je Cloveék s Kritic-
kym védomim — ani jeho vlastni nazory mu nejsou
samoziejmé.

Pfikladem nedostatku kritického védomi muize
byt (v malém) napf. postoj fady nasSich ucitell, ktefi
poctivé chtéji hodné naudit, ale které ani nenapadne,
ze mnohé déti vilbec nemohou doma vénovat dvé
az tfi hodiny domacim ukoliim, pfipravé a ,uéeni,
protoze jejich domaci poméry jsou velmi divoké nebo
jejich duse je ze Skoly unavena. Podobné nevédomy
je nazor, Zze kazdé dité mlze z ucebnice a z vykladu
ve Skole pochopit latku, kdyz pan uditel se tomu taky
tak naucil, a nepotieboval si pfi tom ,hrat‘. Vaznéjsi
jsou mozna pfipady, kdy ob¢an odsuzuje a poskozuje
kupf. Romy za to, ze tradi¢né Ziji jinak nez on, aniz by
si uvédomoval, ze odliSny je i on od nich. Nebo kdyz
si poslanci v parlamentu za léta v kieslech vytvofili
pro sebe svét, ze kterého uz nemohou vidét, jak se
zije normalné. Naopak prikladem kritického védomi
v narodeé je to, jak vétSina voli¢l ocekava, Ze volebni
programy a projevy politikl vede pfedevSim snaha
udrzet si teplé misto a moc a nedopustit vySetfovani
svych kamarad(l. (Bohuzel, to také ukazuje, ze samo
kritické védomi narodu nestadi, kdyz schazeji lidé
a takové Ciny, které by nabizely zlepseni.)

Prilezitost, aby se v zakovi kritické védomi rozvi-
nulo, dava cetba beletrie. Nejenze pfi ni zak mlze
nahlédnout do cizich zemi, cizich kultur a cizich
dusi, ale také ho to nuti se podivat do té své. O tom,
co v literatufe hleda a co v ni nachazi, bychom méli
nechat zaka dlkladné konzultovat se spoluzaky, pro-
toze se tak jednak tfibi jeho mysSleni o sobg, jednak
jeho schopnost porozumét textu (ostatni ho také &etli,
a jaktoze ho pochopili jinak?), a jednak jeho doved-
nost vyjadrovat se vystizné a odstinéné.

Pro kultivaci kritického védomi je vhodné a napi-
navé ohledavat autorovy skryté zameéry a posuzovat
jeho stanovisko. Tim navic uime zaky porozumét
odstinim ve vyjadfovani, specialnim prostfedkiim
a postuplim. Tak mohou napft. ohledavat vypravécovo
stanovisko ve Skvoreckého Zbabélcich, a po sezna-
meni s historii i s osobnosti autora mohou koumat, co
tim Skvorecky sledoval jako autor. S mlad$imi Stenafi
bychom takové zkoumani mohli provadét tieba nad
Rezagovym Poplachem v Kovédrské ulicce. V Eeské
beletrii vS8ak najdeme malo k tomu vhodnych a pfi-
tom Ctenarsky i umélecky kvalitnich dél, protoze se
mocenska stanoviska autor(i objevuji hlavné v ideo-
logicky pokroucenych dilech (budovatelsky roman
a poezie, normaliza¢ni ulitby typu Navrat z Zitného
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pole Ladislava Fukse nebo Mlady muz a bila velryba
od Vladimira Parala).

BohatSim zdrojem text(, u kterych mame Zzaka
naucit, aby oCekaval a sledoval vztah autora k moci,
je publicistika, sou¢asna stejné jako minula. Zejména
v medialnich textech (esejich, komentafich, reporta-
zich atp.) mizeme sledovat vyslovovanou i skrytou
pozici autora vici rasam a etnickym skupinam, vugi
nazorovym seskupenim (cirkvim, stranam) i vicéi de-
mokracii, kolektivismu, spravedinosti, valce ap.

Do kritického védomi patfi ogekavani, Ze...

— se da a ma rozpoznat, zda nam autor predklada
nebo podklada jisty nazor ¢i urcité hodnoty

— mulzZeme a mame zkoumat, kdo stanovuje, co je
a neni prijatelné (...odkud bereme predstavu, ze
politik nema krast?), nebo

— je zodpovédné zjistovat, jak takové nebo onaké
ideje a postoje znevyhodnuji ¢i uprednostnuji
nékterou skupinu (...cozpak neni pro zeny vyhod-
né, kdyz je my muzi ochrafiujeme?)

— je moudré si vzdy ujasnit, jak se takové vyhody,
hodnoty, nazory dotykaji nas samych, a co si
S nimi ve svém Zzivoté pocneme (...véfim, ze sil-
ni¢ni pravidla maji usnadriovat provoz silnych aut?
A co kdyz dosud takové nemam?)

Napohled to vypada, jako by se péstovani kritického
védomi tykalo spiSe starSich zakl (lecktera dobro-
druzna knizka k tomu dava pfilezitost — napf. Michael
Blake: Tanec s viky). Ale spravedlivé postoje a hod-
noty se ustavuji uz u déti mladsich. Proto je dllezité,
aby se uz v primarni Skole Cetly a spole¢né probiraly
nejen knizky zamérené na krasy pfirody a radosti
z détské hry nebo z rodiny, ale také na otazky spra-
vedlivosti a kfivdy, na vztahy v détské skupiné (Erich
Kastner: Emil a detektivové, Jacques Prévert: Pohad-
Ky pro nehodné déti).

Kritické védomi je citlivost vic¢i spoleéenskym
stereotypiim a pfedsudkim. Odviji se z ného rovnéz
respekt viéi jinym skupinam lidi, jinému stylu Zivota.
Pro postoje multikulturni je kritické védomi nezbytné.

Kritické védomi nas upozoriuje, Zze neexistuje objek-
tivita nebo neutralita v podani néjaké zpravy, néja-
kého textu — vzdycky néco zahrneme a néco jiného
vypustime, obvykle v souladu s tim, co povazujeme
za dulezité, ale ¢asto v souladu se svymi nazory,
které nejsou stejné samoziejmé pro vSechny étenare.
Je potfeba se nejenom naugit z textl spravné a Uplné
vyCist informace o véci samé, o tématu, jimz se autor
obira, ale také v textu rozpoznat informace o pozi-
cich, cilech a zdmérech autora i o tom, za koho ma
svého Ctenare.

Kritické ¢teni

Dovednosti, které potiebuje ten, kdo kriticky zachazi
s texty, souhrnné nazyvame kritické ¢teni. VSechna
prace s texty, ktera ma dovést zaka ke kritickému
védomi, samoziejmé predpoklada, ze ho nauéime
kriticky Cist. Velmi Casto fikame informace takovym
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zpUsobem, ktery je dany nasi pozici a nasim cilem,
a ktery ¢tenafe nékam vede. Kritické ¢teni znamena,
Ze tyto odstiny ve volbé obsahu, ve volbé slov a ve
formulaci vét i ve vystavbé celého textu dokazeme
zkoumat a posuzovat.

Je asi jasné, ze v kritickém ¢&teni nejde o to, aby-
chom vedli déti k odmitani cizich nazord. Ani nechce-
me, aby prestaly dlvérfovat v smysl| ¢éteni. Jde o to,
aby je autor nemél ,na lopaté“, aby mu Iépe vidély do
kuchynég, a mohly se informovangji rozhodovat, s ¢im
budou souhlasit, s ¢im ne, a aby se vyhnuly nepro-
myslenym stanoviskdm.

Je zajimavé, Ze kritické ¢teni vibec neni doved-
nost vyhrazena jenom nadanym détem, t€ém z dobfe
situovanych nebo vzdélanych rodin. Naopak, kritické
éteni se mlze stat motivaci pro slabého étenare
z chatrného socialniho zazemi nebo neusporadané
rodiny. Mohl by se chtit naucit dobfe Cist: Ve Skole
by mél ziskat poznani, ze pokud se nenaudi Cist
souvisle a v celku, nedomuize se nezavislosti, bude
mit malé pfijmy, bude se stykat s lidmi, ktefi se vici
nému nebudou chovat spolehlivé, a nevymani se ze
své Spatné situace. UcCitelé maji v tomto smyslu dost
zavaznou spoleéenskou roli: Pokud bude v narodé
masa $patné c¢toucich obéant, budou do znaéné
miry rozhodovat o tom, kdo a jaké nazory zde budou
vladnout, zda poroste spi§ zodpovédnost a pracovi-
tost, nebo ¢ekani na podporu, a jak se bude vyvijet
tfeba i Ceska vzdélanost a platy ugcitell.

Co mlzeme pro kritické ¢teni udélat ve Skole?

Jisté mame dobre promyslet metody vyuky éteni
a pak literarni vychovu uz na 1. stupni. Obtize s tech-
nikou &teni by mély byt cilené vyvazovany tim, ze Cist
je vzdy pfijemna a nikdy mrzuta Cinnost (&teni pfilis
nudnych textd nebo pfili§ primitivnich véticek, Spatné
znamky, ¢teni ,na ¢as”, zakovské predéitani kvili uci-
telové kontrole pozornosti, zbyte€né vnucovani jed-
notného textu celé tfidé tam, kde by stejné dobfie po-
slouzila etba individualni, atp.). Metody ¢teni a prace
ve Skole nesméji ani dité slabé ve ¢teni odrazovat od
touhy naucit se Cist.

Se ¢tenim se musi zachazet jako s né¢im kouzel-
nym, slavnym, jako s bohatstvim a koniCkem. Délat
pro déti détsky den se sportovnimi soutézemi je
kréasné, ale dokdzeme to snadno — skoro kazdé dité
rado béha a poskakuje. Ale délat pro déti velkolepé
dny s knizkami, s pfed¢itanim a vypravénim, se spi-
sovateli, natacet détskou rozhlasovou ¢etbu, poradat
détské prizkumy toho, co cetly jejich prababicky
a dédové, atp., to znamena teprve usilovat o to, aby
se v détech vybudovala naklonnost k ¢etbé, kterou
jesté nemaiji.

Déti maji vidét, ze Cteni si vysoce povazuje ne-
jen ucitelka Cestiny, ale i jejich fyzikarka i télocvikar,
a zejména feditel. Museji si toho vSimnout i rodice,
a proto se Skola postara rliznymi aktivitami, aby rodi-
Ce zjistili, ze ve Skole kazdy velmi rad a Casto Cte a ze
nevadi, kdyz rodi¢e sami velkymi ¢tenafi nejsou — od
toho maji jejich déti nasi Skolu...

Ale &tenarstvi je pouhym predpokladem kritického
¢teni! Ve Skole se museji dit véci, pfi kterych se doved-

nost Cist kriticky hodi a vyplati. To neobstarame jenom
ob&asnym projektem s medialni vychovou. Zkoumavé
a pochybovacéné ¢teni, dusledné hledani argumentt
pro nazory a pro vysvétleni, to musi probihat i v na-
ukovych pfedmétech: velka témata védy i spole€nosti
budeme predkladat Zzakim jako néco neukoncéené,
nedokazané, hodné provéreni. A kvlli nému budeme
potfebovat najit a pfeCist mnohé texty, které nepfed-
kladaji svét jako hotovou véc. Ze je velryba savec, to
sice je nezpochybnitelné, ale zda mame ftfidit tvory
pravé podle rozeni a krmeni mladat, to uz tak jisté
neni. Mozna by nam velmi cenné poznani pfineslo
i to, kdyz budeme ftfidit tvory do FiSi vodni, vzdusné,
suchozemské a podzemni — jak se ziva pfiroda vyrov-
nava s tak riznymi zivotnimi podminkami?

Samoziejmé ze ke ¢teni patfi neoddélitelné psani,
vlastni vyjadfovani zakovych myslenek a pocitd. Pra-
vé pro poznani toho, jak to druhy myslel, co citil, ¢eho
chtél dosahnout u mne, a naopak, jak to mam ja na-
psat, aby efekt u mého ¢tenare byl podle mych pred-
stav — tomu v8emu se zaci u¢i nad vlastnim psanim
pfi vzajemnych konzultacich a v prezentacich svého
psani. V textech publicistickych i odborné populari-
zacnich najdou zaci vzory k nasledovani i pfiklady
odrazuijici. Citlivosti vi¢&i zplisobim vyjadreni se na-
uci Cetbou krasné literatury i vlastnimi spisovatelsky-
mi pokusy.

To v8ecko ovdem potiebuje dostat v SVP svij
¢as. Abychom kvuli témto aktivitam nemuseli zrusit
vétSinu pfedmétové vyuky, budeme se muset naucit
spojovat studium nauk se ¢tenim, psanim, dorozumi-
vanim a myslenim. Mozna to bude trvat del$i ¢as, ale
¢im dfive zacneme...

Autor je lektor KM, ucitel PedF UK.

Literatura:

Johnsonova, Holly — Freedmannovd, Lauren: Developing Criti-
cal Awareness at the Middle Level. IRA 2005.

nejlidnatéjsi zemé svéta v tis.
1950 1998 2050
1.Gina550000,1250000,1500000
2.Indie350000,1000000,1500000
3.USA150000,270000,350000
hlavni centra zalidnéni
1.Velka ¢inska nizina
-az 10000byv.na km?
2.Nizina feky Gangy
-400-5000b. na km*
3.Hongu-japonsky ostrov
4.Java-Indonésie
staty nejvice osidlené
Makao(30000/km?)
Monako(22000/km?)
Singapur(4500/km?)
staty nejméné osidlené
Gronsko(0,03/km?)
Mongolsko(1,5/km?
Namibie(1-2/km?)

Tahdk na zemépis — lidnatost
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Kritické mysleni a kriticka gramotnost

Charles Temple

Kdyz jsme s projektem Ctenim a psanim ke kritické-
mu mysleni pred lety (1997) zacinali v rlznych ze-
mich celého svéta, matlo nékdy nase ucastniky, kdyz
anglicky hovofici lektofi pouZzili slovo critical — kriticky.
V mnoha jazycich nema toto slovo vyznam soudny,
ndrocny, reflektujici, analyticky Ci soustredény, jak
tomu je v angli¢tiné. Kdyby nasi tehdejsi tlumocnici
nebyli byvali tak vnimavi, bylo by nase seminare teh-
dy opustilo plno lidi s tim, Zze nechapou, pro¢ jsme tak
nadseni z utoénosti, urazeni, vysmivani se druhym,
kdyz neustéle vyzdvihujeme critical thinking (kritické
mysleni).

Existuje jeSté jedno pedagogické hnuti, které ma
v nazvu slovo kriticky. Kritickd gramotnost predsta-
vuje Sifici se iniciativu, jejiz praxe by se pfiznivelim
kritického mysleni velmi libila. Pfesto maji obé hnuti
jiny puvod a lisi se i svymi cili. Stoji za to zabyvat se
rozdilem mezi nimi.

Byl jsem jednim z Feditel(i projektu Ctenim a psanim
ke kritickému mysleni a autorem fady jeho materialu.
V této roli jsem byl odpovédny za zprostiedkovani
principl a praxe kritického mysleni velkému poctu
ucitelt — snad az 50 000 z vice nez tficeti zemi. Ale
také jsem — spole¢né s mnoha dalSimi, tfeba s Alla-
nem Lukem, Pat Smithovou, Jerry Harstem, Davidem
Pearsonem, Jeannie Steelovou — byl ¢lenem Pracov-
ni skupiny pro kritickou gramotnost pfi Mezinarodni
Ctenarské asociaci a Narodni radé ucitell anglictiny.
Proto jsem se hodné napremyslel o kritickém mySleni
i kritické gramotnosti. Jsem zapaleny pro obé.

Hnuti za kritickou gramotnost nese v sobé& hodné prv-
kl, které zastanci kritického mysleni mohou uznavat
jako uzite€né, presto kritické mysleni podporuje hod-
né svébytnych praktickych postupu, které stoji za to
zachovat, i kdyz budou zavadény postupy nové.

Tento text se obird tim, co to kritickd gramotnost je
a kde se vzala. Ackoli propagatofi kritické gramot-
nosti nevidi radi, kdyz je definovana pfili§ svazujicim
zpusobem nebo kdyz jsou jeji postupy redukovany na
metodologii, chci v tomto textu ukazat i nékteré pfi-
klady, jak muze kriticka gramotnost vypadat v praxi.

Paolo Freire a pocatky kritické gramotnosti

Kriticka gramotnost je obvykle spojovédna se jménem
Paola Freira, brazilského pravnika, ktery se stal
vzdélavatelem. Vyvinul revoluéni pedagogiku, ktera
sdilela ¢teni a psani s negramotnymi venkovany, kte-
fi Zili naméstnani do favelas, zchatralych slumu vy-
budovanych na hromadach odpadkl okolo Sao Pau-
la. Zacinal se sokratickym rozhovorem, aby rozvinul
schopnost svych zakl pouzivat jazyk k vyjadfovani

vlastnich mySlenek. Teprve kdyz Zaci dospéli do sta-
dia, v némz byli schopni nezavisle pojmenovat sv(j
problém, pieSel s nimi Freire k pouziti psaného slova.
Daval si pozor na to, aby se ke svym zakim choval
jako rovny k rovnym. Ukazoval jim obrazky, aby jim
pfipomnél problém, s nimz se potykali v zivoté, a dia-
logem je dovedl k tomu, aby urcili pfi¢iny i disledky
problému a moznosti, jak problém feSit. Psané slovo
potom pouzil pro ukotveni zakova vhledu do problé-
mu. Psali slova, jimiz Ize zachytit silné pocity, a kdyz
je znovu cetli, dokazali si vybavit svoje pochopeni
problému, ktery predtim identifikovali. Tak se k pro-
blémim vratili, znovu o nich diskutovali a ziskali jesté
hlubsi nahled na né. Takovym dialektickym zplsobem
slouzila Freirova pedagogika k tomu, aby budovala
(sebe)uvédoméni zaku, proces, ktery nazval portu-
galskym terminem conscientizacao (Freire, 1970).

Freire pochopitelné védél, ze je mozné vyucovat
bez toho, aby vyuka probouzela a posilovala uvédo-
méni zakl. Jeho venkované se silnym zakofenénim
v pfirozené krajiné premysleli zplsobem, ktery Freire
nazval magické védomi (Freire, 1974). Navzdory
tomu, Ze byli ¢asto utlaeni a ponizeni — pfisli nasilné
0 svou pudu, a jakmile se ocitli ve mésté, propadli se
az na dno chudoby —, vnimali sami sebe a svuj Zivot
jako soucéast neménného a neovlivnitelného fadu pfi-
rody, pokud ovSem byli viibec néjakého nahledu na
sebe sama schopni. A tak nebyli s to rozpoznat ani
pficiny své situace, ani cesty, kterymi by mohli zménit
podminky svého zivota. Tradi¢ni vyuka v tom moc ne-
pomahala. Misto aby ucila chudé hledat kofeny bezu-
téSné situace a aby je ucila vymanit se z ni, plnila jim
hlavy statickymi znalostmi a myslenkami vzdalenych
lidi. Freire nazval vysledky takové vyuky masifikaci.
Délala z zakd masu lidi s iluzi, Ze jsou vzdélani, Ze
jsou svobodni, ze chapou sv(j zZivot a maji ho ve
svych rukou. Ve skute¢nosti nebyli tito lidé o nic vic
uvédomeéli ¢i analyticky myslici nez jejich negramotné
protéjSky. Jenom ti, jejichz kritické schopnosti byly
ziveny dialogem o problémech podstatnych v jejich
zivoté, rozvinuli své kritické uvédoméni.

Freirova pozorovani rozdill mezi magickym a kritic-
kym védomim znéji jako politicky konstrukt. Ale jsou
alespon z¢asti podporena védeckymi vyzkumy sovét-
ského psychologa A. R. Lurii (1982). Ten navstivil ve
tficatych letech minulého stoleti vesnice v ruralnim
Uzbekistanu a pokladal jejich obyvatelim sérii ota-
zek, jimiz zkoumal zplsob mysleni a komunikace
venkovan(: jak pouzivaji slova k oznacovani véci, jak
usuzuji a ¢ini zavery, jakou maji sebereflexi, a dokon-
ce i jejich schopnost ptat se na mysSlenky, které jim
byly vzdalené, cizi. Luriovi negramotni respondenti
vykazovali tytéZz znaky magického védomi, o nichz
mluvil Freire. Pokud ale Luria zkoumal jedince, ktefi
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byli vzdélani v kurzech pro dospélé, zjistil, Zze jejich
mysleni se ¢aste¢né vymanilo z Cisté magického veé-
domi, i kdyz méli ke kritickému védomi porad daleko.

Freirova pedagogika se dostala daleko za hranice
brazilskych slum(l. V mé vlastni $kole, Hobart and
William Smith Colleges ve Spojenych statech, mnoho
vyucujicich dava pfednost freirovskému dialogu pred
vyukou, v niz zlstava stfedem ucitel a ktera podle
nich nerozviji vlastni mysleni studentd. Mnoho z nas
sdili Freirovo pfesvéd&eni, ze nejpodstatnéjsim cilem
vzdélavani je posilit u studentd schopnost a zvyk ta-
zat se a byt analytickymi mysliteli. ACkoli nasi studenti
nestradaji, pfece jen jsou vystaveni skrytému puso-
beni spole¢ensky konstruovanych pfedstav o gendru,
spotfebé a také tfidnim predsudkim. Metody, které
vyuzival Freire v pfipadé nejchudsich z chudych, jsou
dobfe uc¢inné i u nasich dobfe situovanych studentu.

Mezi lety 1960 az 1980 se stala Freirova pedagogika
zakladem pro pfevratné vzdélavaci systémy v Guine-
ji-Bissau v Africe, v Salvadoru, v Nikaragui a na Haiti
v Latinské Americe. Ale od poloviny osmdesatych let
byla revolu€ni Freirova pedagogika opusténa a na-
hrazena mnohem konzervativnéjSimi vzdélavacimi
systémy. (Priklad tohoto procesu: V pozdnich osm-
desatych letech jsem se pfi navstévé Kuby zeptal
kubanské ministryné Skolstvi, zdali vyuzivaji Freirovy
myslenky. Odpovédéla, ze se pred lety Freirem inspi-
rovali, ale ted, kdyz kubanska revoluce zvitézila, uz
pro néj nemaji vyuziti.)

Kriticka gramotnost v Australii

Nejurodnéjsi ptdu nasly Freirovy myslenky v Austra-
lii, kde se v poslednich letech rozviji hnuti nazvané
kritickd gramotnost. Neni to uplné totéz jako kritické
mysleni. Kritické mySleni se soustfedi na tvrzeni a je-
ho podporu, na jeho interpretaci a aplikaci. Kriticka
gramotnost ma ponékud skeptictéjsi uhel pohledu
a je také vice politicky orientovana.

Kritické mysSleni vychazi z predpokladu, ze jsme
¢asto vedeni svymi pfedsudky a Ze nas muze osvo-

bodit jazyk, pokud jsme schopni ho uzivat rozumné
a jasné. To, co ¢teme nebo slySime, musi byt ¢asto
analyzovano a interpretovano, a to, co fikame a piSe-
me, potfebuje ¢asto vyladéni a procisténi, aby nase
tvrzeni byla jasna a aby se pevné opirala o srozumi-
telné dlkazy.

Kriticka gramotnost navic vychazi z pfedpokladu,
ze se pfi kazdém pouziti jazyka uplatiiuje kontext,
ktery vnasi do projevu vztahy moci a ovladani. Tako-
smyslu. VSechny texty, véetné textl popularni kultury,
jako jsou filmové scénare, televizni show a reklamy,
se piSou s néjakym zamérem. Protoze autorlv zamér
je zfidkakdy explicitné vysloven, musi ¢tenaf rozvijet
a procviCovat své kritické schopnosti pro to, aby filtro-
val, co pochopil z textu a ¢emu véfi. Jsme neustale
konfrontovani s texty, které nejenze jsou nejasné, ale
které jsou mnohdy zamérné vytvoreny tak, aby nas
uvadély v omyl nebo aby nas manipulovaly. Zaci musi
ziskat nastroje pro to, aby mohli demaskovat pravy
ucel jazykovych sdéleni v urcitém kontextu. Mohou
pak odhalit umysly autora a ucel textu, jeho skute¢ny
smysl, a pokud je to nutné, mohou se branit Skodlivé-
mu vlivu textu a manipulaci.

Podle pfiznivcu kritické gramotnosti jsou metody je-
jiho rozvijeni vhodné nejen pro univerzitni studenty,
Ctenafe ve filozoficky zaméfenych seminafich, ale
Luke (1994) fika, Ze dnes jsou argumentim a mys-
lenkam vseho druhu vystaveny déti od chvile, kdy
jsou schopny zapnout internet a kliknout mysi. Takze
tfeba zak, ktery hleda udaje o holocaustu, najde na
internetu stejné mnozstvi textll tvrdicich, Ze se nic
takového nikdy nestalo, jako textl popisuijicich, co se
stalo (Allington, 2000).

Model étyf zdroju kritické gramotnosti podle Luka
a Freebodyho
Zastanci kritické gramotnosti Allan Luke a Peter Free-
body vyvinuli étyfdilny model pro &teni, ktery podné-
cuje rlizné urovné kritické gramotnosti:

Model étyf zdrojh kritické gramotnosti podle Luka a Freebodyho (Luke, 2000)

Kédovaci a formalni praktiky

— rozvinuti vnitfnich zdroji ¢tenare (védomosti a dovednosti)
pro rozkryvani toho, co je zakddovano ve formé a co ovlivriuje
obsah a smysl textu

Jak mohu rozlousknout tenhle text? Jaké vzorce a ustalené
postupy vyuziva? Jaky je vztah mezi znaky a zvuky — at uz
v jednotlivych pfipadech, nebo komplexné?

Ugelové postupy
— rozvinuti vnitnich zdroju Ctendre jako uZivatele textu

Jak pusobi zamys$lena pouZiti textu na jeho kompozici? Co
udélam s timto textem, ted a tady? Co udélaji s timto textem
druzi? Jaké jsou mé moznosti a alternativy?

Postupy vytvareni smyslu textu
— rozvinuti vnitfnich zdroji ¢tenare jako ucastnika textu

Jak jsou myslenky v textu navzajem provazany? Jaké kulturni
zazemi je tfeba vzit v Uvahu pro porozuméni textu? Které
kulturni vyznamy miize ¢tenar textu pfisoudit? Kterak maze byt
tento text éten rlznymi Etenafi? (Ve smyslu: Jaké r(izné texty
mohou vznikat ve vnimani rlznych ¢tenara?)

Kritické postupy
— rozvinuti vnitfnich zdroji ctenare jako kritické osoby

Jaky typ Clovéka, s jakymi zajmy a hodnotami, by mohl jak
napsat, tak ¢ist tento text doslova, neproblémové? Co se mnou
snazi text udélat? Ci je to zajem? Ktera vychodiska, hlasy

a zajmy jsou ve hie? Které mi¢i nebo nejsou pfitomny?
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Luklv a Freebodyho model mlze byt pouzit pro jaky-
koli text: eseje, uvodniky nebo komentafe v novinach,
vladni dokumenty, politické projevy, reklamy. Zastanci
kritické gramotnosti zadaji ucitele, aby ve Skole pra-
covali s texty popularni kultury a aby neomezovali
volbu textll jen na ty, které jsou kanonizované.

VyuCuji pfedmét zvany ,gramotnost” mlad&i i starsi
studenty na Hobart and William Smith Colleges na
severu statu New York ve Spojenych statech. Kdyz
jsme v poslednich letech se studenty probirali a dis-
kutovali kritickou gramotnost, aplikovali moji studenti
Lukovo a Freebodyho schéma na reklamy, které jsme
nasli v New York Times Sunday Magazine, coz je pe-
riodikum uréené finanéné zajisténym lidem stfedniho
veéku. Celostrankova reklama ukazuje zenské ruce,
které otviraji rytou pozvanku na sraz spoluzakd po
pétadvaceti letech od absolvovani univerzity. Na stole
za pozvankou lezi drahy stfibrny popelnik a nakladna
vaza plna fezanych kvétin. Na spodni strané stranky
Céteme: UZ je nejvyssi cas! A pod tim jasné Citelné
jméno ,sponzora“ reklamy, firmy Botox. (Pro ty, kdo to
neznaji, je potreba Fict, ze Botox vyuziva botulin, to je
silna latka, ve skuteénosti jed, ktera se picha do svall
na obli¢eji, aby potlacila normalni projevy starnuti.)

S vyuzitim Lukeho a Freebodyho pomucky moji stu-
denti diskutovali nad touto reklamou nasledujicim
zpUsobem:

Koédovaci a formalni praktiky
V odpovédich na otazky: Jak rozlousknu tenhle text?
Jaké formalni vzorce, které obecné zasady se zde
uplatriuji? — se moji studenti shodli na tom, Ze text
vyuziva béznou praxi reklamy.

V tuto chvili jsem studentim poskytl minilekci
o gramatice reklamy. Vysvétlil jsem, Ze reklama vzdy
chce reflektovat predstavy zakazniku, ale zpusobem,
ktery reaguje na néjakou konkrétni nelibost nebo
problém v Zivoté potencialnich zakaznikd. No, a pak
reklama sugeruje predstavu, ze nedostatek, jimz
zakaznici stradaji, mize byt snadno odstranén konzu-
maci propagovaného vyrobku. A tohle dost ¢asto neni
samoziejmé pravda. Kdyz si pofidime drahé auto,
nestaneme se uspésnymi, a ani koureni urcité znacky
cigaret z nas neudéla populéarni osobnost nebo piti
jistého druhu piva nezvysi nase uspéchy v atletice.

Pak studenti zkoumali text, aby zjistili: 1. &i pred-
stavy reklama reflektuje; 2. jaky nedostatek sugeruje;
a 3. jaka feSeni nedostatku navrhuje. Je jasné, ze tato
reklama si vybrala Zzenu mladsiho stfedniho véku, jiz
vnucuje, ze by méla byt nestastna, kdyz u sebe zpo-
zoruje pfiznaky starnuti, a ze by méla konzumovat
nabizeny produkt, ktery vyhladi stopy starnuti — a ze-
na bude zase $tastna.

Postupy vytvareni smyslu textu

Polozili jsme si podle Luka a Freebodyho tyto otaz-
ky: O jaké kulturni zazemi se text opira? Jaké jsou
kulturni vyznamy textu a ktera cCteni tohoto textu jsou
mozZna? Jeden student navrhl, zZe je tfeba porozumét
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tomu, Ze ve Spojenych statech a mozna i jinde ve
svété je zvykem pofadat abiturientské vecirky. Ty mo-
hou byt pfijemné, protoze se setkate s lidmi, které jste
|éta nevidéli. Ale mohou byt taky zdrojem napéti a ne-
pfijemnych pocitl, kdyz se U€astnici obavaji impli-
citni inventury, k niz na takovém setkani dochazi. Dal
studenti odhalili, Ze se Zeny obavaji o svlj vzhled,
kdyz se pfiblizi stfedni vék. Za tfeti, studenti védéli,
ze Botox je prostiedkem radikalni 1é¢by normalnich
pfiznakl starnuti, ktery ma paralyzovat svaly, které
jsou spjaté s vraskami.

Takze studenti se shodli pfiblizné na tomto znéni
textu: ,, Tak co, nechystas se nahodou na absolvent-
sky sraz? Potkas se tam s lidmi, ktefi t€ znali, kdyz
jsi byla o dost mladsi. Ale starnes. Vidis? KiZe na
tvém obliceji je vrascita. To by t& mélo znepokojovat.
AZ dosud jsi to odmitala a prehlizela, ale ted prisla
chvile, kdy by ses méla zacit vazné zabyvat tim, co
udelas, abys vypadala trochu k svétu a zamaskovala
priznaky starnuti. Jinak té budou porovnavat s jinymi
Zenami, které uz tyto moderni protistarnoucri techniky
vyuZivaji, a vedle nich budes vypadat stara a oskliva.
Budes se citit mizerné pokazdeé, kdyZz se setkas s née-
kym ze svych starych pratel ¢i znamych.”

Uéelové postupy

Dal jsme postupovali podle Lukeho a Freebodyho
vzorce a ptali jsme se: Co si po¢nu s timto textem,
ted a tady? Jaké jsou mé moznosti a alternativy? Moji
studenti zaujali zvlastni stanovisko, protoze skoro
vSem bylo kolem dvaceti. Necitili se osobné ohrozeni
takovou reklamou, jak by se mohlo stat u starsiho
Ctenafe, a to presto, ze si byli védomi toho, co tato re-
klama mUlze vyvolat ve starnoucich Zenach, které trpi
pocitem nejistoty ohledné svého vzhledu. Presto byli
rozhof€eni na farmaceutickou firmu, ktera zamérné
probouzi v zenach pocity nejistoty a ménécennosti
jen proto, aby prodala sv(ij vyrobek.

Jedna ze studentek pracovala jako pomocnice
v kancelafi, kterd organizuje srazy absolventl nasi
univerzity. Vypravéla nam, kolik ddvtipu a tvofivosti
vynakladaji pracovnici této kancelafe na to, aby srazy
byly pro u€astniky pfijemnou a radostnou zalezitosti.
Proto ji hodné trapila mysSlenka, ze mozna takovy sraz
muze byt pro nékteré Ucastniky tak traumatizujici, ze
nepfijedou, nebo co horsiho, ze si nechaji napichat
do obli¢eje jed.

Skoro vsichni studenti se vyjadfili k reklamé
odmitavé a nejvic je nazlobilo, ze obchodni zajmy
bezohledné zraruji pocity lidi a maji uzitek z jejich
strachu. Ale ne vSichni. Dva studenti se vyjadrili, ze
zbytek skupiny to bere moc vazné a ze toto je jen
reklama: ber, nebo nech byt.

Kritické postupy

Jaci lidé, s jakymi zajmy a hodnotami, mohou takovy
text napsat nebo Cist naivné a bezproblémove? ptali
jsme se dal v souladu s Lukovym a Freebodyho mo-
delem. Studenti se shodli na tom, ze to mohou byt
zeny stfedniho véku, které nebyly trénované v do-
vednosti myslet kriticky. Ale jak diskuse pokracovala,
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studenti se zacali s obavami zajimat i o moralku téch,
kdo takové reklamy tvofi. Tato otazka je hodné zasah-
la, protoze mnoho z nich mifi do sféry obchodovani,
nebo dokonce do reklamy. Je vibec mozné uspét
v téchto oblastech, aniz by &lovék ublizoval vefejnosti
a svym zakaznikim podobné, jak to délaji autofi re-
klamy na Botox?

Zajmy v pozadi reklamy byly dost jasné a v krat-
kém Case se studenti ponofili do debaty, v niz za-
znivaly nazory, které jsme dosud v seminafi nesly-
Seli. Treba ze vztahy jsou vic nez vzhled a ze neni
v poradku, kdyz se nase spolecnost vic zajima o to,
jak Clovék vypada, nez o to, jaky je Clovék, jaké ma
schopnosti a jaké hodnoty vyznava.

V zavéru diskuse trvajici 45 minut jeden student
poznamenal: ,To je zvlastni, takovéhle reklamy vi-
dame porad, a jen oto¢ime stranku a nevSimame si
jich. Ale ted, jak jsme o tom diskutovali, by mé docela
zajimalo, kolik toho v nds pfi tom letmém listovani
uvizne, jak moc nas reklamy zasahuji?”

Kriticka gramotnost v kurikulu (vzdélavacim pro-
gramu)

V Australii, a zvlast v Queenslandu, kde Allan Luke
pusobil donedavna jako konzultant ministra Skolstvi,
bylo jazykové kurikulum proménéno tak, aby podpo-
rovalo kritickou gramotnost. Za prvé se do kurikula
dostaly i nekanonizované texty, ale ukazky kazdo-
denni masové a spotiebni kultury. Napfiklad jednim
z témat je Den matek. V tomto tématu si zaci a stu-
denti v§imaji toho, jak je svatek matek zneuzivan pro
komer¢ni ucely, jak je détem nabizena ke koupi kupa
krama, které matky nepotrebuji, a matefstvi samo je
vytvarovano podle zajm( obchodu.

A za druhé, jazykové kurikulum se nezabyva tradic¢-
nim studiem izolovanych jazykovych a gramatickych
jevu, ale zajem se presunul na spravné a smysluplné
vyuziti jazyka. To vychazi z pragmatickych a sociolin-
gvistickych pfistup. Namisto aby zaci kreslili ,grafy
vét“ nebo pilovali shodu podmétu s pfisudkem na
umeélych textech, zabyvaji se studiem skutecnych
textd a jevl, které mohou ovlivnit do budoucna jejich
zivot vic nez Spatné napsané slovo. Jazykova vyuka
je zardmovana kritickou gramotnosti a vychazi z lin-
gvistickych praci, jako je M. A. K. Halliday (Halliday
a Matthiessen, 2004), ktery napf. zkoumal, jak vyuziti
pasivniho hlasu mize byt vyuzZito pro utajeni odpo-
védnosti za Cin.

Jazykové vzdélavani je podlozeno studiemi jazykové
promluvy (discourse analysis; James Paul Gee, 1999,
2000, 2001). Gee tvrdi, ze vSechna uziti jazyka se
odehravaji v socialni situaci — vzdycky zahrnuji néja-
ké kdo a néjaké co. Kdo odkazuje na socialni roli, kte-
rou mluv¢i zaujima v okamziku promluvy. Co se vzta-
huje k ucelu, ktery chce mluvéi v okamziku promluvy
naplnit, kterého chce dosahnout. V jakékoli situaci
mluvéi a posluchaci vytvareji spoleéné diskurz, formu
jazyka, ktera je vymezena nasim sdilenym védomim
hranic danych nasi roli v okamziku promluvy, a cilem,
kterého se snazime promluvou dosahnout. Studiem

diskurzll se Zaci udi, jak se uziva jazyka v rliznych
situacich, a uci se také, jak specifické vyuziti jazyka
posiluje urcitou socialni roli a vztahy.

Zaver

Pfiznivci kritické gramotnosti zanicené véfi tomu,
ze studium praktického, dokonce politického uzivani
jazyka by se meélo stat soucasti kurikula (vzdélava-
ciho programu). Toto nové zaméreni vyuky zahrnuje
citlivost vic¢i nenapadnému uvedeni v omyl ze strany
mluvéiho a jeho zamér( i pravidla, jimiz se Fidi jazyk
a jeho uzivatelé v socialni situaci. Pfiznivci kritického
mysleni najdou cenné vhledy a nastroje v pedagogi-
ce kritické gramotnosti.

Na druhé stranég, kritické mysSleni vyzaduje, abychom
jasné formulovali a sdélovali své stanovisko nebo
nazor, abychom je podpofili jasnymi dlvody. Také
musime pocitat s tim, ze jak naSe stanovisko, tak
nase divody budou podrobeny zkoumani lidmi, ktefi
zastavaji jiny nazor. Kritické mysleni navic znamena,
Ze opatrné zachazime s argumenty, s nimiz mame
tendenci nesouhlasit, ze i u takovych argument
ocenime jejich kvalitu a kvalitu toho, jak argumenty
podporuji stanovisko a mifi k zavéru. Kdyz kriti¢ti
myslitelé uvazuji o argumentech, s nimiz nesouhlasi,
uvédomuiji si, Ze za nimi mize byt pokus o manipu-
laci, ale taky tfeba jen zmatek a nevyjasnéné stano-
visko. A i kdyz se nam podafi propojit néjaky vyrok
s obchodné nebo politicky motivovanym manipula-
tivnim zamérem — nebo s podprahové vnimanymi
socialnimi nebo politickymi pfistupy —, nezbavuje nas
to povinnosti takovy vyrok prozkoumat, analyzovat
predloZzené argumenty a, kdyz je tfeba, vyvratit je.

Prevzato z casopisu Thinking Classroom,
roc. 6, ¢. 2, duben 2005.
PreloZila H. Kostalova.
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Vidéls to?

Frantisek Koukolik

Vidéls to? tazal se mne stary pfitel a opiral se pfitom
o komin, ktery si vystavél z u€ebnic, jejichz obsah by
si méla naskladat do hlavi¢ek jeho vnoucata — jedno-
mu bylo jedenact, druhému ¢&trnact. MUj pfitel je no-
sitel vétSiho poctu védeckych a pedagogickych tituld.
»~Ja bych v téhle Skole asi propadl,” pokracoval, ,nebo
radéji utekl!”

Pak jsme si zahrali nedélni odpoledni hru: Pokusili
jsme se odhadnout, jak bude za par let vypadat svét,
do kterého budou vnoucatka spiSe nerada masirovat.
A co v ném z ucebnic podle vSeho potfebovat vibec
nebudou. A naopak — co v nich podle nas chybi, co
vnoucatkim malokdo ve Skole fekne, a tudiz si pfi
troSe smilly mohou v Zivoté straslivé narazit nos.
Nebudu fikat, jak moc a které ucebnice se smrskly.
V ucebnicich je spousta poctivé, dobfe minéné prace.
Jenze se pfilis ¢asto miji cilem.

Nevérite? Stacéi se zeptat mladikud a sle¢en na konci
zakladni Skoly, stejné jako na konci $kol stfednich
nebo vysokych. Nemam na mysli jen elementarni fakta
a souvislosti — tam mladencové i sle¢ny mivaji diry, ze
se dech zatajuje. Mam na mysli jejich uziti v praxi.

Napfiklad: Mam si vzit tak slibné vypadajici pajcku
na dovolenou, nebo si mam nejdfiv pofadné precist
nenapadna, malym pismem vyti§téna pravidla splace-
ni? Mam, nebo nemam véfit tomu, co mi pisSi noviny
a fika televize? Jak poznam, co je ve zpravach sku-
te€nost a co je propagandistickd maséz mozku? Jak
se mam vyznat v problému, o kterém mi nékolik auto-
rit fika docela odliSné nazory? Jak se da odhadnout,
Ze by jakakoli instituce uchazejici se 0 mé penize
mohla byt bezedny podvodnicky pytel? Je tahle zaru-
¢ené zdrava strava nesmysl, nebo na ni néco je? Jak
poznam, na co sta¢im a na co nesta¢im? Jak poznam
dobrého zivotniho partnera? Jak se poznava skupino-
va hloupost? A jak absurdita? Komu se spise muze
a komu se nema duvérovat? Mam, nebo nemam jit
k volbam? S jakym c¢lovékem radéji vibec nemam
vchazet do styku? A pro¢? Jak poznam fakt od faktoi-
du ¢ili od né€eho, co se faktu podoba, ale neni jim?

Podle toho, co mi déti i jejich rodie vypraveéji, jen
malokdo je uc¢i uméni kriticky myslet. Definice kritic-
kého mysleni — jsou lidé, které tohle oznaceni draz-
di —je prosta. Rik4, Ze kritické mysleni je pedlivé a uva-
zené rozhodnuti o tom, zda néjaké tvrzeni pfijmeme,
odmitneme, nebo se o ném zfekneme Usudku. Sou-
Casné zahrnuje stupen jistoty, se kterou néjakeé tvrzeni
pfijmeme, nebo odmitneme. Existuji nadherné uceb-
nice kritického mysleni, tfeba Moore a Parker. Ale zda
je v Cechach néjaky preklad, nevim.

Struktura Skolni vyuky se zménila v poslednim
stoleti, mozna déle, jen malo. Pfi tom pfibyly desitky
novych oborl poznani. A k nepoznani se zménila
spole¢nost, do které zacci vstupuji. Takze prvni moud-
ré rozhodnuti by se mélo co do rozsahu a hloubky
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latky tykat priorit a diferenciace. Kazdy kantor miluje
svUj pfedmét a hladce dokaze, Ze se bez néj zacci
v Zivoté neobejdou. Z&&ci stejné hladce v praxi doka-
zuji opak. Pomuze v dennim Zivoté vétsiné dnesnich
zackl spi$ znalost podrobnosti ze Zivota zapomenu-
tych buditell, nebo spiSe praktické povédomi o trz-
nich a mocenskych mechanismech tak, jak je vidi
a denné proziva ve svém mésté? Pomuze zackovi vic
nasprtana taxonomie v biologii, nebo prosté, prakticka
znalost elementarnich problém0 genomiky, s nimiz se
v kratké dobé potka jak v nejblizsi farmé, tak u svého
|ékare a v pojistovné? Pro¢ tak malo Zackd zna a cha-
pe nejjednodussi pravidla poc¢tu pravdépodobnosti,
kdyz by je mohla pomoci spasit pfed sazkarenim,
gamblerstvim, hazardnim investovanim, nesmysinou
reklamou, propagandou, pseudovédou a absurditou
— se véemi jejich tak ¢asto vrazednymi dlsledky?

A ta diferenciace? Kolik a ¢eho, v jakych smérech
se mé vkladat, do jakych zaéka? Reknete-li tfida, je to
dnes, dejme tomu, kolem pétadvaceti dusiCek. Neda
vam velkou praci rozdeélit je do fady skupinek podle
miry nadani, motivace, pracovitosti, zaméreni, talentl
nebo antitalent.

V8em vieho stejné? Vzdyt je to legracni. Vysledek
také. Elitni soukromé drahé $koly pro déti prominent(
feSenim nejsou. Basta tohoto Skolstvi, Velka Britanie,
nedavno s prekvapenim zjistila, jak ¢asto pravé tato
pevnost, z niz ¢erpala budouci vliadce impéria, produ-
kuje nedochlid¢ata. Mezinarodni soutéze prebranych
zackl ve Skolnich znalostech zaéinaji pfipominat
vrcholovy sport, z néhoz se staly soutéze vypreparo-
vanych gladiator( pfed zraky zna¢né baculaté a pohy-
boveé liné populace. Do jaké miry je efektivita zavede-
nych a milovanych pedagogickych postupl otestovana
béznymi védeckymi metodami? Napftiklad uzitim kon-
trolnich skupin, randomizaci vzorkd, velkymi vzorky
a duslednym statistickym zpracovanim?

A to pravdépodobné nejhlubSi nakonec: Do jaké
miry Skola respektuje naSe vyvojové kofeny, zejména
u téch nejmensich? Kolik ugitelll si uvédomuje, zZe
zejména malé zdravé déti nemaji problémy s pohy-
bem, vidénim, sly§enim, mluvenim a naslouchanim,
étenim emoci a zamérl svych bliznich, ovliviovanim
lidi, vytvarenim koalic, nebot jde o ,pfirozené®, vyvo-
jové zakotvené mechanismy, zatimco d&teni, psani,
pocitani a zejména chapani chodu slozité spole¢nos-
ti a jejich makrosocialnich vztahl je kontraintuitivni
a jejich pochopeni da straSnou praci?

Autor je Iékar a popularizator védy.

Poznamka:
Pfevzato z pfilohy Hospodarskych novin Vikend 18/2008.
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Konzultace zaka a ucitele

Ucitel jako konzultant posiluje zakovu samostatnost v praci

Uvod

Doufame, Ze praktické rady, jak se Zaky konzulto-
vat o jejich praci, pfijdou vhod i nasemu ucitelstvu
tim, Ze mohou pékné navazat na ¢eskou tradici,
v niZ ucitelé se Zaky vice rozmlouvaiji o jejich pra-
ci, nezZ by je pisemné testovali. Na rozdil od casté
Ceské praxe vSak v nasledujicim textu neni cilem
konzultace ani zkontrolovat Zaka, ani ho pochvalit,
ale hlavné mu umoznit, aby se naucil o své praci
soustavné premyslet.

Konzultovani je oporou prace v dilné. Ne nadarmo
se ve vyucéovani zavadeéji dilny ¢teni, dilny psani aj.
Neni to jenom nové slivko, dilna je odpradavna
prostfedim, ve kterém jednak vznikaji realné vytvory
(napf. sochy MatyasSe Brauna), jednak se v ném to-
varySi i uednici u¢i pfimo praci na svém dile, a to pfi
osobni asistenci Mistra. Ten s nimi hovofi o postupu
jejich prace, jeho se ptaji, s nim konzultuji... Ostatni si
pfi tom délaji na svém, a radi se Cili konzultuji tehdy,
kdyz oni sami potfebuiji.

Konzultovani v dilné je velice u¢inny postup k indi-
vidualizaci uceni. Ugitelovy rady, vyklady, pomoc
nejsou sméfovany kamsi ,doprostfed” celé tfidy,
ale k docela ur&itému zakovi, ktery pomoc opravdu
potfebuje, protoze si pro ni pfisel. Mnohy zak je také
oteviengjsi a ochotnéjsi, kdyz je konzultace privatni,
jen mezi nim a ucitelem.

Je prekvapivé, ze ucitelé, ktefi s konzultacemi
zacinaji, byvaji na rozpacich, co vlastné maji za-
kovi fikat: ,Jak mam védét, co je spravné zakovi
k jeho postupu fikat?“ — ,Co kdyz mu poradim néco
Spatné?“ — Z takovych otazek je dobre vidét, ze
ucitelé nemivaji zkuSenost s ,koucovanim“ zaku,
ze Castéji pfedkladaji nebo vysvétluji latku. Byvaji
malo zvykli na soustfedénou spolupraci se zakem
»Z OCi do oCi*.

UcCitel se v8ak nema ptat, jakou informaci by
mél zakovi v konzultaci pfedat. Konzultace funguji
k pfedavani informaci $patné, na to je lepSi pouzivat
tradiéniho vykladu v hodiné. Ale konzultace nabizeji
ucitellm moznost pomoct Zakovi tim, Ze mu predve-
dou urcité postupy a navyky v uvazovani a mysleni,
Ze mu poslouzi jako model pfi jeho postupu kupfedu.
Ucitel mlize nad jakymkoliv Ukolem predvést Zakovi,
jak se o praci uvazuje, jak hodnotime svj postup, jak
prosivame informace a usporadavame je, vytvafime

kategorie a vykladame data, kontrolujeme a opravu-
jeme svuj postup a produkt.

Nejcenngjsi na konzultaci neni to, co si b&éhem tfi
étyf minut se zdkem povime, ale to, co se v prabéhu
série konzultaci mezi nami a zakem vypéstuje jako
postupy premysleni: zastavit se a pouvazovat nad
rozpracovanym uUkolem, pfezkoumat dosavadni po-
stup, najit své silné a slabé stranky, sepsat si moz-
né dalSi postupy prace — a zadit je realizovat. A po
nedlouhém Case se takio s reflexi pozastavit jesté
jednou.

Ugitel ve vydarené konzultaci nevstupuje zakovi
do prace tim, ze by mu fikal, co a jak ma ted provést.
AvSak pomaha zakovi k tomu, aby se v kliovych
okamzicich své prace doved| rozhodnout sam. Umét
se vynofit ze svého pracovniho zaujeti, pfehlédnout
dosavadni postup a zase se do prace ponofit, to je
velké uméni, kterému se musime teprve ugit. Zakam
v tom nepomohou na$e rady nebo vyklady, ale nase
pfitomnost, trpélivost, dislednost v tom, jak Zaka do-
provazime na jeho cesté k vysledku.

Vedeni konzultaci zaka s ucitelem

Konzultace mohou byt uziteéné tehdy, kdyz se ve
tfidé zavedou jako pravidelny postup, béhem néhoz
dochazi k rozvoji vzajemnych vztaht a navykd v mys-
leni. Ugitelé se maji povazovat spi§ za dlouhodobé
trenéry svych zaka pfi rozvoji jejich pfemysleni. Ne-
usilujeme o jedinou spravnou podobu konzultace, ale
méli bychom se snazit, abychom zakovi poskytli fadu
uzite€nych na sebe navazujicich pracovnich rozhovo-
rd. Typ a prlbéh konzultace vzdycky zalezi na daném
ditéti, na praci, kterou zpracovava, na okolnostech
okamziku. Vzdycky mizeme mit vicero ,spravnych®
podob konzultace. Citlivy a vnimavy dospély mize
v konzultaci zakovi povédét mnoho. Pokud ugitel kon-
zultaci chape jako pfirozeny lidsky rozhovor zkusené-
ho s novackem nebo s méné zkusenym, hledaji spo-
le€¢né, ¢im by praci mohli dal rozvinout nebo vylepsit,
a zak neciti ucitelovu pfitomnost ani jako diktat, ani
jako kontrolu.

* Nez zacnete s konzultacemi, vysvétlete, jak budou
probihat, aby zaci védéli, co maji oCekavat, a mohli
se pripravit. Protoze ¢asu bude vzdy malo, zaci by
méli pochopit, Ze konzultace je zaméfena na jednot-
livy problém nebo otazku, a ne Ze shrnuje postup ¢i
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vysledky udeni. Zaci by se méli dozvédét, Zze konzul-
tace jsou spi§ normalnim rozhovorem dvou lidi a ze
se béhem nich maji s uCitelem sdilet otazky, napady,
zameéry nebo problémy. Aby si konzultaci uméli l1épe
predstavit, mlzete jim predvést jednu konzultaci jako
~akvarium®: vyberete si ve tfidé dobrovolnika, sedne-
te si doprostred tfidy a vedete konzultaci tak, aby ji
vSichni vidéli a slySeli.

e Vyberte pro konzultace misto. Néktefi ucitelé
maji radi, kdyz za nimi zaci pfichazeji ke stolku. To je
sice praktické, ale zaroven to posiluje tradiéni nerov-
novahu v pozici u€itele a zaka. Kdyz ¢as kvaéi a zak
pofad neni se svymi otazkami a napady u konce,
byva tézké ho poslat zpatky do lavice. Je lepsi zvolit
neutralni misto kdekoli ve tfidé: u stolku vzadu, takze
ostatni déti se nevyruSuji tim, ze by po konzultujicich
pokukovaly. Nancy Atwellova, prikopnice dilen &teni
a psani v osmdesatych letech minulého stoleti, dopo-
ruéuje zidli na kole¢kach, takze mlizete k zakovi dojet
a zase odjet, jak je potieba.

¢ At konzultujete kdekoli, sedte na stejné strané
stolku jako zak. Tim mu signalizujete, Ze spolupra-
cujete. Zak mé svUj papir a miize ho k vam natodit,
nebo vam ho podat — podle toho, jak se rozhodne.

¢ Je spousta moznosti, kdy konzultace zaradit
do vyuky, kazda ma vyhody i nevyhody. Bud zak
0 konzultaci pozada, kdyz ji potfebuje (ale i tak musi
existovat pravidlo, které umozni véem zakam, aby se
vystfidali), coz je pruzné a dava to moznost zastih-
nout zaka v momentech, kdy se opravdu uéi. Kdyz
se naopak konzultace konaji podle pravidelného roz-
vrhu — napf. se stejnou pétici zakl se konzultuje vzdy
v pondéli, s dalsi v utery —, nabizi to vyhody plynouci
z pravidelnosti a predvidatelnosti. Kdyz si o konzul-
taci zadaji zaci sami, pak ti zaci, ktefi si zadaji nej-
vic pomoci, mohou okupovat vSechen uciteliv ¢as,
kdezto zaci méné prubojni zlstavaji dny a tydny bez
konzultaci. Sikovny ugitel si s tim umf poradit: pfi pev-
ném rozvrhu konzultaci ponechava deset minut den-
né pro naléhavé potfeby zaki mimo poradi. | tehdy,
kdyz se konzultace konaji denné podle pozadavkl
zaka, kupf. podle prihlasky v kalendafiku na nastén-
ce, ucitel si mize podrzet pravo vybirat si zaky ke
konzultaci podle svého a zamérfuje se zvlasté na ty,
ktefi se nehlasi sami.

¢ Ptejte se a pomahejte zakiim, aby se ptali a sa-
mi mluvili, spi$ nez byste zkoumali to, co vam pred-
loZili, a komentovali to. Uvodni otazka muZe Zakovi
pomoct s rozbéhem konzultace a k tomu, aby vysvetil,
0 co se snazi. ,Dobre, Jano, fekni mi, na ¢em pracu-
je$ a co s tim délas pravé ted.“ Otazkami mlze uditel
zaka ,otevfit“, povzbudit ho, aby uvazoval i o dalSich
vécech, otdzkami dava ucitel zakovi najevo svlj za-
jem. ,Nevédéla jsem, ze tohle pocita¢ dokaze. Potre-
bujes k tomu néjaky zvlastni software?“

e Pokladejte otazky, kterymi se zak orientuje
v tom, kde se ve své praci pravé nachazi a jak mize
jit dal. ,Aha, tak vas tym ma potize? Rekni mi, jak to
zacalo, a jak to muzete fesit?“ Otazky mohou Zaky
také podnécovat, aby rozeznali a vyjadfili, co je ja-
drem jejich prace: ,,Co hlavné chces Fict timhle sloup-
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covym grafem?“ Nechame je odpovidat, aby méli ¢as
na to, dobrat se toho, co potfebuji dale k pokracovani
nebo zlepseni.

e Snazte se najit otazky, na které zaci dokazou
odpovédét, spis nez takové, jimiz je uvedete do zmat-
ku. VaSe otazky nemaji zaka zaskocit. Konzultace maji
zaky povzbudit, a ne dokazovat, ze uditel je ten chytfej-
§i. Pokud ma zak dojem, Ze jeho projekt je perfektni,
tfebaze jeho problémy jsou vam zjevné, zeptejte se ho,
proc¢ je s nim tak spokojeny, anebo jak mysli, ze budou
Ctendfi reagovat na ty pasaze, ve kterych vy vidite
problém. To vam muze poskytnout cennou informaci
o tom, o co zak usiluje a jaky pfistup by mu mohl po-
moct pochopit rozdil mezi tim, jak on sam svou praci
vidi, a tim, jak ji chape ¢tenar.

¢ Poté, co polozite otazku, chvili cekejte. Davej-
te zakovi moznost promyslet si odpoveéd, misto co
by si myslel, Ze ji ma hned vystrelit. Mieni mlze byt
dobrym znamenim. Pamatujte na to, ze konzultacemi
se snazime naucit zaky myslet, a musime jim proto
poskytnout pro pfemysleni ¢as.

e Kdyz vam zak chce precist kousek ze svého
deniku, osobniho zaznamu nebo konceptu, i prosté
naslouchani uz maze byt uzite¢nou formou konzul-
tace. Nejenze mUlzZete nabidnout svou reakci az na
konci, ale mizete také zachytit (a mozna pfi tom ani
nebudete muset pomahat) ony milé okamziky, kdy
zak sam odhali néjakou chybu nebo promysli, jak
to zménit, bere pero a déla si pro sebe poznamky.
A pravé tohle je uloha kouce pfi pfemySleni. To je
prava konzultace v akci.

e Konzultace maiji byt kratké. Mnoho ucitell je
nedéla delsi nez tfi az étyfi minuty, coz jim umozniu-
je hovorit s dost velkym poétem zakl béhem jediné
dilny. Obvykle mluvi s kazdym zakem jednou tydné.
| kdyZz se ze zaCatku zdaji tfiminutové konzultace
skoro bezohledné kratké, jakmile si na toto trvani
ucitel a zaci zvyknou a pfichazeji pfipraveni, jsou pre-
kvapeni, kolik se toho v tak omezeném cCase stihne
udélat. Ale néktefi ucitelé se s tak kratkou konzultaci
nikdy nespokoji, a tak je délaji delsi a méné Casto
a nevycitaji si to.

¢ Na konzultace nemusite byt vzdycky pfipra-
veni. Obdas je vhodné se zaky mluvit o jejich praci,
i kdyz jste ji pfedem necetli. Na to, abyste jako kouc¢
pfi badani, pokusech nebo pfi psani mohli klast otaz-
ky: O ¢em to je? Proc si to myslis? Z ¢eho vychazis?
Jaké mas problémy? Co bys mohl udélat jinak? —
nepotiebujete plan. Mlzete zakim pomoci, aby se
zastavili a reflektovali svou praci, aniz byste zastavali
roli experta.

e Na zaCatku konzultace se drzte toho, jak se
zakova prace vyviji, jak o ni zak pfemysli. Pokud mu
chcete poskytnout néjaké obsahové informace nebo
ho ucit néjaké urcité dovednosti, délejte to az na konci
konzultace a vymezte si k tomu kratky ¢as. Omezte
pocet takovych informaci nebo dovednosti, aby zak
zvladl jasné si je zapamatovat.

¢ Naslouchejte zakiim a ucte se od nich. Kon-
zultace jednak pomahaji zakiim myslet, ale také po-
mahaji uciteli porozumét tomu, jak zaci mysli, odhalit,
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co jejich mysleni blokuje, nebo si v§imnout cennych
myslenek, které jsou skryty za povrchovym zmatkem.
* Nahravejte si konzultace na magnetofon, abys-
te mohli sledovat jak zakav vyvoj, tak své vlastni vy-
ucovani. Nez se ale rozhodnete, zda vaSe konzultace
zakim pomahaiji, nebo ne, dejte jim dost ¢asu.

Zakladni typy konzultaci

Konzultace maji byt kratké a pfesné zaostfené na
dany ukol. Ale vyuziti riznych existujicich typl kon-
zultaci se neomezuje na urcité vyucovaci pfedméty.

Konzultace o vyvoji prace
To je zakladni typ. Vede se tu kratka konverzace se
zakem nad jeho praci, kterou jsme pfedem ani necCet-
li, nemame tu vyucovat zadnym novym dovednostem
ani nabizet rady. Béhem takové konzultace se uditel
prosté zepta na takovéto otazky:

1. Na éem pracujes?

2. Jak to jde?

3. Co budes délat ted?
Jinak ucitel nemusi Fikat nic nez Aha, Hm, hm, Ano,
protoze zak vlastné mluvi jen pro sebe — a o to jde.
(Takova interakce je vlastné podobna psychoterapii,
pfi niz lékaf pomaha pacientovi, aby se sam ujal
slova a ucil se vysvétlovat a hodnotit své problémy.)
Béhem téchto konzultaci se oblas sama od sebe
Lvyvrbi“ néjaka dulezita otazka.

Konzultace o stavu tridy

Drzi se s celou pracovni skupinou, tfidou na zacatku
dilny. Kazdy oznamuje, ¢im se ten den hodla zabyvat
(,Ja budu délat statistiku na pocitadi...“ — ,Ja budu
opravovat svij koncept...“ atp.). Tim, Ze si déti sdéli,
na ¢em kdo pracuje, si usnadni pfipadnou vzajemnou
pomoc a spolupraci. Néktefi ucitelé nechavaji tuhle
konzultaci fidit a poznamenavat zakiim samotnym,
aby si usetfili praci.

Konzultace pfi hledani tématu

Pfi vyuce orientované na projekty a praci v dilné, kde
déti maji velkou svobodu ve vybéru toho, co budou
vypracovavat, potrebuji nékdy dost pomoci s vybé-
rem. Konzultace tu pomaha zakovi, aby si vytvoril
seznam moznych témat a jedno slibné si vybral. Je to
vlastné fizeny brainstorming. Cilem neni vytycit jedi-
né téma, nybrz vytvofit cely trs se spoustou moznosti
a pak ho trochu procesat. Ucitel mize pomoci ditéti
tim, Zze pfehledné zapisuje, na co pfislo, aby mélo ¢as
vymyslet co nejvic napadlli a moznosti, a na konci
konzultace mu seznam pfeda. Néktefi ucitelé na ta-
kovou konzultaci zvou déti po dvou az tfech.

Konzultace se ¢tenim nahlas

Z&ci nékdy potfebuiji kus napsaného textu piedist udi-
teli, aby slySeli, co napsali, a aby vidéli jeho reakci.
Zaky vedeme k tomu, aby b&hem ¢&teni zastavovali,
kdyz pfijdou na napad nebo otazku. Ucitel musi po-
Ckat, nez si dité ucini poznamku o tom, co bude délat
dal. Anebo Cte uditel zakovi a také déla pauzy na po-
znamky a zapisky.

Shrnujici konzultace

Nékdy se déti na 1. stupni snazi po celou dobu kon-
zultace uditeli Eist svou praci. Na 2. stupni mu prosté
daji svlij papir a ocekavaiji, Ze si cely precéte a pak jim
néco fekne. | takové sdileni mlze byt uzite¢né, ale
konzultace maji jesté mnoho jinych cild. Shrnujici
konzultaci pomaha ucitel zakovi postoupit dal nez jen
k ukojeni hladu po tom, aby mél pro svou praci néja-
ké publikum. UcCitel tu zada studenta, aby mu o své
praci vypravél vcelku nebo aby parafrazoval, co piSe,
a nikoli aby mu prosté pUjcil kousek svého dila. Papir
s textem pfi tom zlistane v deskach nebo nékde na
zakové stolku.

Konzultace o obsahu

Vétsina typl konzultaci se zamérfuje na procesy mys-
leni, zkoumani a psani, ale na obsahu zalezi také.
(A ucitel byva na obsah expert.) A tak se nékdy kon-
zultuje o tématu a jeho rozvoji, 0 vyznamu a smysilu.
Pokud ugitel zakovi fika nékteré vécné udaje, uvadi
prameny apod., je dobré, kdyz je sam poznamenava
na papir, aby si je pak zak u svého stolku Iépe vybavil.

Konzultace jako vzajemny zapisnik (dialogue
journal)

Je to prosté psana verze konzultace. Zak a uditel si
vymeénuji napsané poznamky o daném ukolu, ale
v stanoveném poradku. Typické jsou rlizné formaty
étenarskych zaznaml(, do nichz si zak pravidelné
poznamenava své zazitky z Cetby ve tfidé formou
neoficialnich komentard pro ucitele. Ucitel odpovida
podle rozvrhu tak, aby zadny zak necekal na jeho
reakci marné nebo moc dlouho. Kromé toho, ze ten-
to typ konzultace koucuje zdka v psani jeho textu,
jsou takové vyménované poznamky samy také lekci
v psani a ¢teni, protoze ugitel vytvafi pro kazdého ze
zakd osobni sdéleni, a tim mu ukazuje model toho,
jak dospéli piSou.

Konzultace k upravam a publikaci

Je dobre, kdyz se nékteré z konzultaci zaméfi na
néco tak uzkého jako zavére¢na korektura nebo vy-
tvofeni verze k publikaci na vystavce nebo v almana-
chu. Obvykle nemame dost ¢asu na celé dilo, a tak se
konzultace soustfedi na ur€ity usek textu.V ném ucitel
se zakem spolecné provadéji dany ukol a ucitel pred-
vadi, jak se zkuseny dospély snazi vychytat a opravit
chyby. Hezka varianta této konzultace je ,prstem po
papife“. Dité na 1. stupni ¢te nahlas svUj Usek textu,
ucitel mu prstem jede pod fadkem, ktery je &ten. Kdyz
narazi na chybu, je nékolik verzi: 1. dité si ji uvédomi,
zastavi se a chybu samo opravi; 2. dité se zastavi, ale
nevi, co ma udélat, a tak mu ucitel fekne a dité samo
chybu opravi; 3. zak si chyby nevsimne vibec, a tak
ho ucitel zastavi, ukdze mu na problém a pta se, co
je tam Spatné: kdyz dité vi, jak to napravit, opravi to,
a kdyz ne, opravi to ucitel.

Hodnotici konzultace
| kdyz se mnohé konzultace zabyvaji pfedevsim po-
stupem prace na textu, zaci pfece jen sem tam svou
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praci dokongi. Pak je vhodné ji spoleéné zhodnotit.
Zak a uditel probiraji pfednosti a slabiny dila. Vysled-
kem takové konzultace mohou byt zejména sepsané
cile, k nimz by se zak mél nadale snazit pfiblizovat.
Dulezitou formou hodnotici konzultace je konzultace
nad portfoliem zakovy prace za delsi obdobi. Obvykle
je zak zadan, aby zhodnotil nejlepsi i nejproblema-
a stanovil si plan pro sv(j pfisti rozvoj. Tam, kde se
hodné délaji projekty, délavaji uditelé pravidelné
Ctvrtletni konzultace, pfi nichz se zaci zapojuji i do
znamkovani. Uéitel mize zaky pozadat, aby svému
vykonu dali sami znamky v sadé kritérii, sam kazdé-
mu vyplIni své hodnoceni jejich prace a v konzultaci je
srovnavaji a rozebiraji.

Konzultace o vybéru

Jednim z trendu, které chceme posilovat, je to, aby
si zaci vypéstovali vétsi pocit vlastnictvi a zodpovéd-
nosti vici své praci. Tam, kde jsou uz zaci zkuseni,
se ucitel ptava: ,Jak ti mohu prospét?“ nebo ,Na ¢em
bude$ dnes pracovat?* Zak pak navrhne néktery svij
problém ¢&i zamér a 0 ném se chvili bavi. S nezkuse-
nymi zaky to obvykle ze zacatku moc nejde, protoze
neumeji vést s uditelem pfirozeny a uzite€ny hovor.
Nékdy si prosté nejdfiv potfebuji ozkouSet, o ¢em
vSem se da v konzultaci mluvit a jak to funguje, nez
se odvazi fidit sami svou konzultaci. Ale kdyz jim
ucitel ukaze véechny moznosti, déti dokazou pribéh
vétSiny typl konzultaci dobfe ufidit.

Konzultace v malé skupiné

Pokud ugitel umi setrvat v roli ,kouCe mysleni, je
mozné nékteré konzultace vést s celou malou skupi-
nou. MlzZe to byt skupina tfi az étyr déti, které pracuji
na témz projektu, nebo které maji podobné téma &i
zajem. Ucitel se tak dostane ke konzultovani s vice
détmi i ve tfidé, kde by nedostatek ¢asu znemoznil
promluvit s kazdym osobné. Uditeli, ktery s konzulta-
cemi zacind, pfijJdou snadngjsi, protoze se podobaji
Stenarfskym skupinam. Nevyhodou v$ak je, ze pozor-
nost nespociva na jednotlivém ditéti osobné. Ale zase
se jim dostava SirSiho ohlasu a zvykaji si naslouchat,
jak druzi zaci pfemysleji a mluvi o své praci.

Vrstevnicka konzultace

Rozvrhovani toho, kdo bude kdy konzultovat, ma
v rukou vétSinou udcitel. PoCet konzultaci je tedy
omezen jeho ¢asovymi moznostmi. Takze je jasné,
Ze se musime snazit, aby zaci uméli konzultovat také
navzajem. Jakmile se déti nauci ze svych konzultaci
s uCitelem, jaké typy konverzace se pfi konzultaci ve-
dou, mohou zadit provadét konzultace i bez uditele.
To se tyka v8ech vyse uvedenych typu. Brzy zaénou
chtit konzultovat ve skupinach a ucitel se musi jen
postarat, aby se atmosféra konzultovani udrzela
a nesklouzla k postuchovani, drbani nebo jinému
odklonu od plvodniho ucelu. Zvlast problematické
mohou byt Zzakovské hodnotici konzultace, protoze
Zaci obvykle potfebuji vic pfipravy k tomu, aby se
navzajem ani nezrafovali, ani si nepochlebovali.
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ZkuSeni ucitelé davaji nejdfiv napospas ,cvicné tex-
ty“, napsané neznamym zakem z jiné tfidy, aby si déti
vypéstovaly kritickou diplomati¢nost, nez se pusti do
sebe navzajem.

Konzultace posiluji zakovu zodpovédnost a podporuji
jeho rozvoj, pokud jsou vedeny jako skuteéné obou-
smeérny rozhovor. Pokud v nich chce ucitel dominovat
nebo pokud chce hlavné davat rady, mohou déti spi$
umicet anebo odradit. Nedélejme si iluze, pro ucitele
byva velmi tézké osvoijit si takovou nezvykle zdrzenli-
vou roli. Donald Graves o tom hezky napsal:

»,Pro Clovéka aktivniho je vedeni konzultaci tak
ohromné tézké. Vsecko je v nich naopak! Mame se
vzdat aktivniho fizeni, své moZnosti sami urcovat
chod véci, své schopnosti dostrkat ostatni na sprav-
né misto, a to vse proto, abychom si osvajili jinou
aktivitu, totiz aktivitu vyckdvani... Ale odména, to, jak
nabyvam energie tim, Ze mé mdj Zak uci, mi pomaha
to vydrzet... Nejlepsi ucitelé, které znam ve meésté
i na venkové, maji nenasytnou chut se ucit. Kdyz se
uci ucitelé, uci se i déti...”*

Z knihy H. Daniles, Marilyn Bizar:

Methods that Matter, Stenhouse Publishers 1998,
pro kurzy RWCT zkrdcené preloZil

se svolenim nakladatele

O. Hausenblas.

* Graves, Donald: Writing: Teachers and Children at Work.
Heineman, Portsmouth 1983.

Tahdk na déjepis, léta 1618—1679
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Projekt TOLERANCE

Jana Fricova

Zaclenéni prurezovych témat do vyuky (nejen) na stfedni Skole

Motto:
»,Pochopit ostatni lidi, at uz jsou z jiné zemé ¢i kultury,
nebo maji (jako v pripadé vaseho projektu) néjaky
véka v nasem 21. stoleti.“

Ondrej Fiser, student VSZ Praha

Témito slovy se vyjadfil k projektu, ktery probéhl v nasi
Skole, jeden z nasich absolvent( a nevédomky nas tak
podnitil k tomu, abychom napsali ¢lanek — jako moz-
nou inspiraci pro jiné Skoly nebo vzdélavaci instituce.

Napad na projekt vznikl v letni §kole KM, kde jsem se
setkala s kolegyni, ktera se vénuje praci s handica-
povanymi lidmi. Ale napad nestaci, pokud nenajdete
ve shoru zapalené lidi, ktefi chtéji zkouset nové véci
a vénovat sv(j volny ¢as.

Projekt jsme nazvali TOLERANCE a hned na prvni
schiizce vSech zucastnénych probéhla bourliva dis-
kuse, nebot jsme si museli vysvétlit pojmy tolerance
a respekt. Hned v uvodu projektu jsme se dohodli, ze
jako hosty vyuzijeme hlavné lidi spojené s nasi Skolou
(absolventy, zaméstnance, ...) a teprve pak oslovime
organizace spolupracujici s handicapovanymi lidmi.

Stanovili jsme si obecné cile projektu. Zaci:

— budou znét organizace, které pracuji s handicapo-
vanymi lidmi nebo jim pomahaji

— si proziji pocity lidi s riznym handicapem a uvé-
domi si, ze tito lidé Ziji mezi nami a jejich svét se
pfili§ nelisi od zivota nas ostatnich

— budou umét v bézném zivoté pomoci ¢lovéku s handi-
capem (ulice, tramvaj, ...)

— budou védét, z jakych dlvodu cizinci pfichazeji do
Ceské republiky, jaké problémy maji se ziskanim
povoleni k trvalému pobytu a zafazenim do nasi
spole¢nosti

— budou znat podstatu sporu o mésto Jeruzalém (ju-
daismus, kiestanstvi, islam)

— budou v dilnach spolupracovat se zaky z jinych tfid

— budou umét tymové pracovat (rozdéleni ukol(, dis-
kuse)

— vytvofi na chodbu Skoly vypovidajici klip (pre-
zentaci)

— vytvofi prezentaci na webové stranky skoly, doku-
ment o projektu (film)

— budou umét prezentovat svou praci ostatnim zakdm

— dokazou vysvétlit pojmy tolerance, respekt, identi-
ta, predsudky

Nasledoval prizkum zajmu o tuto problematiku mezi
studenty 1. roénik(i (15—16 let), z néhoz vykrystalizo-
valy naméty pro jednotlivé dilny. Ucitelé pfipravili dilny,
néktefi ve spolupraci s externimi spolupracovniky.

V krajiné bez doteki
Nada Fukova

Cilem dilny bylo, aby si zaci prozili konkrétni situaci
Clovéka télesné postizeného (ruce), uvédomili si své
pocity a zodpovédnost ,pomocnika“ téchto lidi.

Zéci si obkreslili svou ruku na list papiru a do kresby
si vepsali, k jakym ¢innostem (kazdodennim, sportov-
nim, umeleckym) potfebuji ruce. Pak si o tom — po-
stupné ve tfech kolech — povidali.

Poté zaci utvofili dvojice a v nich si ,stfihli“, kdo bude
,Clovék bez rukou” (svazané ruce Satkem za zady)
a kdo bude jeho ,pomocnik®. ,Clovék bez rukou®
maloval obraz temperovymi (vodovymi) barvami jen
za pomoci svych ust (nohy) a ,pomocnika®. (Mohou si
vymenit pozice, a tak proziji pocity obou stran.)

V dalsi ¢asti si zaci vytvorili galerii obrazki a na papir
psali své pocity v roli ,,¢lovéka bez rukou” a ,pomocnika®“.

V zavéru dilny psali oslavny text na téma Chvala ru-
kou (vers, préza, ...).
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Pocity ,,Clovéka bez rukou“

,Citil jsem se opustény..., zavisly na druhém...,
vdeény za pomoc..., méla jsem potrebu stale dé-
kovat..., citila jsem se omezovdana pomocnikem...,
méla jsem vyborného pomocnika, a tak to bylo
v pohodé..., ...tohle byla prijemna situace, ale co
ty spatné?, neuméla bych takhle Zit..., jsem rada,
Ze mam ruce...

Pocity ,,pomocnika“

»,ObtéZovalo mé to..., citila jsem zodpovédnost za
toho svéreného Clovéka..., nechtél jsem se mu
vnucovat..., je téZké rozpoznat, kdy mé opravdu
potrebuje..., uvédomila jsem si, Ze by mé to bavi-
lo..., nechci o tom mluvit...

Chvala rukou

Ruce,

Jste hbité, sikovné a potrebné,

a prece se k vam obcas chovam jako neurvalec.
Ruce,

dékuji, Ze me provazite mym Zivotem.

Cernobily svét
Jana Vernerova

| v této dilné Slo o vlastni prozitek uc¢astnikd, ktefi se
poznali s nevidomymi lidmi. Ale také o to, aby Zaci po-
znali organizace, které pracuji s nevidomymi a poma-
haji jim, aby védéli, jak je mozné témto organizacim
finan¢né pfispivat, a seznamili se s dalSimi formami
pomoci. A aby uméli v bézném zivoté pomoci nevido-
mému C¢lovéku a uvédomili si, Ze nevidomi Ziji mezi
nami a jejich zivot je stejné pestry jako ten nas.

V Uvodni ¢asti hosté (dvé nevidomé divky studujici
na bézném gymnaziu + dva ,vodic¢i“) pfedstavili sebe,
oddil, ve kterém funguji, organizace, které pomahaji
nevidomym a prezentaci na klipu.

Na zahrati si zaci zavazali o¢i Satkem a poznavali
se podle hlasu. Poté pfrisla prakticka ukazka pomoci
nevidomym v kazdodennich situacich (v tramvaji, na
ulici, v restauraci, ...). Ukol vzdy pfedvadéli dva Zaci
po sobé spole¢né s nevidomym a pak nasledovala
ukazka, ,jak je to spravné”.

V nasledujici ¢asti se rozproudila velice ziva diskuse,
kdy nevidomi oteviené mluvili o svych zkuSenostech
(bézny zivot, Skola, orientace, komunikace s vidicimi,
Braillovo pismo, ...).

V zavéru dilny si vSichni zaci opét zavazali o¢i Satkem,
dostali podkladovou desku, modelovaci hmotu a mode-
lovali konkrétni zvife nebo véc. Pak si své modely ve
dvojici vyménili a hmatem pozndvali kamaraduv vytvor.

Ve tfidé poté byly vSechny vytvory vystaveny, aby si
je ostatni spoluzaci mohli prohlédnout (vyuziti pfi pre-
zentaci).
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Pfi loueni byly mezi zaky a hosty navazany prvni
kontakty, které by mély pokraovat v praci zakl v ty-
floturistickém oddilu.

Reflexe
»---prekvapilo me, Ze si uméji pfedstavit barvy,
napr. cervena = oher.*”
»---jak se o véem otevrené bavi.”
»---jSou stejné jako my, ty holky obdivuju.”
»---Chci zacCit spolupracovat s oddilem.”

Oteviené hranice?
Jifina Skodovd, Hana Novopacka

Zakladni otazka: Méla by Ceska republika otevFit hra-
nice pro vSechny?

Cilem bylo dovést zaky k tomu, aby rozpoznali a po-
jmenovali své vlastni pfedsudky, uvédomili si, ze
existuji rizné davody, pro¢ lidé opoustéji svou vlast,
s jakymi problémy se cizinci setkavaji v CR, jak t&zké
je zaradit se do cizi spole¢nosti a uchovat si svou
identitu.

Obsah pojmu identita.

Vsichni zaci si z klobouku vylosovali rlizné typy
pozdravl z rozdilnych kultur, chodili po tfidé, zdravili
se navzajem a hadali, odkud pozdrav pochazi. Nej-
piekvapivejsi pozdravy si prfedvedli spole¢né.

Ctyfi skupiny (po péti studentech) vytvafely mys-
lenkovou mapu na téma Cizinci v CR. Ku pomoci jim
byly pfedem pfipravené otazky (kdo je to cizinec,
odkud pfichazi, co tu déla, jak Zije, pracuje zde, ...),
které tymy dale rozvijely. Nasledovala diskuse, v niz
studenti zjistili, ze maji velmi rozdilné, nékdy zkres-
lené predstavy o tom, pro¢ cizinci odchazeji ze své
vlasti a jak obtizné se zarfazuji do nové spole¢nosti,
zvlasté Ceské (uzavrenost, nepfijimani novych pod-
nétd, ...). Objasnili jsme si pojem identita.

Poté studenti dostali papir, na ktery si namalovali
velky dim s péti byty, k tomu obdrzeli seznam deseti
rodin, které chtéji ziskat v jejich domé podnajem
(narodnost, vék, déti, zameéstnani, ...). Museli rozhod-
nout, komu byt pronajmou, a vysvétlit, podle jakych
kritérii rozhodovali. Nasledna diskuse odhalila, jaké
maji pfedsudky o rGznych narodech. Hledali pric¢iny
pfedsudkl (neznalost, $patna vlastni zkuSenost, ne-
zajem o druhé, vliv médii, ...).

V zavérecné ¢asti dilny prisly tfi Zakyné nasi Skoly
(Kazachstan, Srbsko, Vietham) a hovofily o svych
zkudenostech v CR. O tom, jak sloZité se zafazovaly
mezi déti, jak se nikdo nesnazil porozumét jejich redi,
jakym zpuUsobem hledaji jejich rodie praci, pfestoze
absolvovali VS, jak museji byt lepsi nez Geské déti,
aby uspély, jak se jim styska po vlasti, i kdyz se jim
tady libi, ... Rozpoutala se zajimava diskuse, obo-
hacujici bylo, Ze divky bez predsudkl vyjadfily svij
nazor na ¢eskou narodni povahu. Vystupem byl ¢la-
nek do Skolniho ¢asopisu s nazvem: Jak se u nds Zije
cizincim?
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UzZ zase (ne)skacu pres kaluze
Lucie Haji¢kova, Iva Novotna

Z&ci si uvédomi ,bariéry v nasi skole. Budou védét,
jak pomoci ¢lovéku na voziku v béznych kazdoden-
nich situacich.

Hostem této dilny byl byvaly student Petr Hubalov-
sky, ktery pred péti lety ve 4. ro¢niku utrpél vazné zra-
néni pfi autonehodé a je pfipoutan na invalidni vozik.

Jiz na zacatku zaci poznali, jak je nase budova
nepfatelska vaéi lidem na vozi¢ku. Museli sami Petra
vynést do 1. poschodi, protoZze ve $kole neni ani vy-
tah, ani ploSina.

Velice oteviené hovofil o svém zivoté (utrpeni
matky, kamaradstvi, pfitelkyné, sex, déti, ...), problé-
mech (finance, soud, bezbariérovy pohyb po mésté
a uradech, dokonc¢eni $koly, ...), pomoci (osloventi,
nabidnuti pomoci, ...).

Dal3im hostem byla byvala absolventka OA i VSE
Praha, nyni zaméstnankyné Skoly Eliska Jiraskova,
ktera od mladi trpi poruchou rlistového hormonu.
Popsala zakdm, s jakymi problémy se musela potykat
jako dité, ale i ted (napf. umisténi jizdniho fadu MHD,
cena specialnich bot, ...).

Tracyho tygr beze slov
Jana Fricovd, Barbora Komarkova

Hostem této dilny byla B. Komarkova, ktera pracuje
s lidmi nedoslychavymi, ohluchlymi a neslysicimi. Ci-
lem bylo, aby Z&ci znali organizace pomahajici témto
lidem, jejich média (Casopis, slovnik, znakovy jazyk),
kulturu (pohadky, divadlo, hudba), rozdily mezi jed-
notlivymi odchylkami, uméli pomoci v bézném zivotg,
uvédomili si jejich prozivani.

Z&ci si vytvofili ze &tvrtky a riznobarevnych élii bryle
a divali se pfes né na okolni svét. Zjistili, ze svét je
stejny, ale kazdy ho vidi jinou barvou. Poznali, Zze
i ¢lovék s rlznym postizenim Zije ve stejném svété
jako my, ale vnima ho troSku odliSné.

Pak vytvareli mySlenkovou mapu k otazce: Jak tito
lidé vnimayji okolni svét? \V diskusi dosli k zavéru, ze je-
jich nedostatek nahrazuji ostatni zdravé smysly, ze Ziji
plnohodnotny Zivot jako my.

Dozvédeli se, jaky je rozdil mezi hluchym, ohluch-
lym, nedoslychavym, co je to znakovy jazyk a zna-
kova Cestina, pracovali s obrazkovym slovnikem pro
hluché a vytvareli jednoduchou vétu (ostatni skupiny
hadaly vyznam véty), seznamili se s Casopisem
Gong, vidéli divadelni pfedstaveni a hudebni skladbu
s tlumoc¢niky, prakticky si vyzkouseli, jak oslovit a po-
moci témto lidem v béznych situacich.

Komu patfi Jeruzalém?
Jakub Hajicek

Tématem posledni dilny bylo nabozenstvi. Konkrétné
odpovéd na otazku: Komu patii Jeruzalém?

Zé&ci pojmenuji shodné znaky a hlavni rozdily mezi
judaismem, krfestanstvim a islamem, uméji podlozit

argumenty sv(j nazor, naslouchat druhym, utvaret si
vlastni nazor, dokazou vysvétlit pojem tolerance.

Tri skupiny (po Sesti zacich) zapsaly na arch papiru
hlavni znaky kazdého nabozenstvi, predstavily je
ostatnim, doplfiovaly informace ostatnich na sv(ij arch.
Poté néasledovala diskuse o hlavnich rozdilech mezi
jednotlivymi nabozenstvimi.

Kazda skupina si pfipravila fe¢ podpofenou argu-
menty, pro¢ by Jeruzalém mél patfit pravé jim. Kdyz
v8echny skupiny pfednesly svou feé¢, nasledovala
diskuse fizena vyudujicim.

Na zaveér se zaci shodli, ze Jeruzalém patfi vSem,
ale ze je nutna vzajemna tolerance. Vysvétlili pojem
nabozenska tolerance (viz toleranéni patent).’

Text jsme zahdjili citaci, uzavfit bychom ho chtéli
nahodné vybranymi osobitymi nazory Zzaku, uditell
i host(l, které se objevily v zavére¢ném dotazniku, ne-
bot potvrzuji smysluplnost naseho projektu a dodavaji
nam silu do dalSich podobnych akci.

Nejvice se mi libilo,

— Ze projekt studenty zaujal a Ze se jim (podle
ohlas) otevrely v mnohém ohledu oci

— Jjak Zaci zviladli oba naro¢né dny

— Ze mohu spolupracovat se Zaky z ostatnich trid

— Ze jsem méla moZnost mluvit s handicapova-
nym clovékem

— Ze to byly pfibehy lidi, prosté Zivot...

Citil/a jsem

— pozitivni pfistup vétsiny zucastnénych

— Vvycitky svédomi, Ze nevim, jak se k takovym
lidem mam chovat

— Ze jsou to bezvadni lidé (veseli, optimisticti)

— Ze si pri komunikaci s lidmi s handicapem uvé-
domime své vlastni problémy...

Nevédél/a jsem, ze

— se sama dozvim tolik potrebnych véci pro osob-
ni Zivot

— je tak teZké se otevrit pred cizimi lidmi

— Si nevidomi predstavuji barvy, napr. cervena
jako energie ohné

— nase Skola ma bariéry na kazdém kroku

— znakova fec¢ neni mezinarodni

— Jeruzalém patfi vSem a nikomu

— existuje tolik dobrovolniki a organizaci, ktefi
pomahaji zadarmo

— nase Skola déla takové projekty...

Takovy styl vyuky ma/nema smysl, protoze

— vlastni zkusenost vede ke zméné postoju

— i na vsechno pfichazim sam

— to neniteorie a za dva dny jsem se dozvédél vic
neZ nékdy za mésic...

Naucil/a jsem se
— jak pomoct teélesné postizenym a slepym
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— neodsuzovat cizince, nehdzet je do jednoho pytle
— komunikovat ve skupiné a improvizovat...

Prekvapilo mé,

— Jjak vtipné a ndazorné byly prezentace Zaku

— Ze jsem neméla trému a mluvila jsem s nezna-
mymi spoluzaky

— co lidé skryvaji pod svou ,.slupkou”

— Ze nékteri spoluzaci spolu vychazeli pri projektu
lépe nez norméiné... Ze by tolerance?

— Zzaujeti ucitelti a hostd...

Uvédomil/a jsem si, ze

— neumime nebo nechceme vyjadfovat své city

— handicapovani lidé jsou stejni jako my

— emigrovat do jiného stétu je velmi sloZité

— bych rdad poméahal v néjaké organizaci

— bych chtéla absolvovat vsechny dilny (podle
prezentaci byly dobré)...

Na zavér chci fici,

— Ze to bylo husty a velmi poucny a Ze se mi ty
dva dny libily

— Ze dékuji studentkam ze Skoly, Ze se s nami
podélily o své pfibéhy

— Ze bych chtéla dalsi projekt co nejdriv

— libilo se mi tu a rada pfijdu znovu

— Ze podékovani patri tém, ktefi to pfipravili

— Ze jsme zrovna v nasem oddilu pripravovali néco
podobného a hledali skolu, kde bychom to vy-
zkouseli

— Ze mé to nabilo zase energir...

LEKCE A KOMENTARE @ 39

Zda se, ze jsme na konci, ale neni tomu tak — chci totiz
podékovat. Vedeni Skoly, které nam od pocatku pro-
jevovalo svou podporu, sdruzeni rodi¢t Skoly, nebot
nam poskytlo finanéni podporu na zajisténi materiall
k ¢innostem v dilnach, ale pfedev§im nasim hostiim
a prednasejicim, diky nimz jsme zakim mohli ukazat
opravdovy zivot.

Organizaéni udaje’

Cas: dva dny (1. den — dilny, 2. den — prezentace,
vyroba kliptl, hodnotici dotaznik)

Kdo: 1. roénik (120 zaku)

Organizace: osm ucitelll + deset hostl + Gtyfi Zaci
4. ro¢niku (film)

Naklady: asi 5000 K¢

Vystupy: zaznam do osobniho portfolia, prezentaéni
plakat z kazdé dilny + kresby, modelovani, tfidni klip
na chodbu Skoly + uditelsky klip (reflexe véech zucast-
nénych), www.oasvat@oasvat.cz (projekt TOLERAN-
CE), filmovy dokument (15 min.), pfispévky do médii

Autorka je ucitelka na Obchodni akademii v Praze 4.
jana.fric@seznam.cz

Poznamka:

' PFisté bychom jesté pozvali hosty — zastupce jednotlivych
nabozenstvi.

2 Zajemcdm mohu poslat pfesny organizaéni plan a ¢asovy
harmonogram.

Velryby, Jonas a odpovédnost za chod svéta

Ondrej Hausenblas, Hana KoStalova

Pro nase hostovani ve Skole naruby v gymnaziu Ces-
kolipska v Praze (viz Kritické listy €. 23, str. 60) jsme si
zvolili praci s rozmanitymi texty o lovu a ochrané velryb
a rozhodli jsme se, Zze nechame studenty prozkoumat
nejen miru odpovédnosti suchozemského Stfedoevro-
pana za osud nejvétSich morskych savcu, ale i nasi
osobni odpovédnost za chod svéta vibec.

Velké myslenky, na kterych jsme se studenty chtéli
pracovat, by mohly byt formulovany takto:

1. Zivot na Zemi je systém, ktery nezna lidmi vy-
tyéené hranice a v némz se zména jedné jeho slozky
projevuje neCekanymi zménami jinych slozek i aspek-
tl systému.

2. Clovék je nadan rozumem, a to ho zavazuje
jednat uvazlivé a odpovédné v kazdé situaci, kterou
miZe ovlivnit.

Zasadni otazky, jeZ jsme si spolu se studenty chtéli
polozit, znély:

1. Nakolik je €lovék jako myslici a technologicky
vyspeéla bytost odpovédny i za ty slozky pfirodniho
systému, kterych se svym zivotem nedotyka pfimo?

2. Ma se Clovék ze stfedni Evropy angazovat v ochra-
né tvora, s nimz se v pribéhu celého Zivota nepotka?

3. Nemuze se ochrana velryb stat jen zastupnym
problémem, ktery z nas sejme odpoveédnost fesit pro-
blémy blizké, v nichz je potfeba angazovat se mno-
hem citelngji nez jen podpisem pod petici?

Klicové aktivity, které vedly k porozuméni velkym
mys$lenkam a k prozkoumani zasadnich otazek:

EVOKACE

Nejprve se kazdy student zamyslel nad otazkou:
~Jaké to bylo, kdyZz se od vas o¢ekavala pomoc,

ale vam se zdalo, ze se vas to pfili§ netyka?“

Otazku jsme jesté objasnili pfiblizné takto: ,Stalo se
vam nékdy, ze jste se ocitli v situaci, kdy bylo tfeba
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néco udélat, zakrocit, poskytnout pomoc, a vy jste si
fikali: ,Pro¢ pravé ja bych mél néco délat?’ — Jak jste
se zachovali? Jak jste takovou situaci prozivali?“

Studenti si promysleli otazku nejprve samostatné,
délali si poznamky. Pak probéhla diskuse ve dvojicich
a nakonec ve Ctveficich. Studenti nej¢astéji vzpomi-
nali na to, jak se stali svédky né&jakého vytrznictvi
nebo vandalstvi, a rozmysleli se, co udélat. Pro¢
napomenout mladé fanousky ni¢ici sedadla v auto-
buse — a pro¢ ne? Jaka rizika pfinasi nase aktivita
ve srovnani s tim, kdyz délame, ze se nas to netyka?
A naopak...

Pak dostali studenti do stejnych &tvefic citat z bible:

Jonas a velryba

Jonas se jako obvykle pustil do své kazdodenni
prace, kdyz tu k nému promluvil Hospodin: ,Jona-
8i, chci, abys odeSel do mésta Ninive. Tamni lid je
velmi hfiSny a ty mu oznamis, Ze jeho meésto se vsim,
co je v ném, bude zni¢eno.”

,Pro¢ sis vybral zrovna mne, Pane?“ tazal se
Jonas zarazené. ,Pro¢ mam ja, prosty izraelsky
Zid, jit kazat o Bohu lidem, které neznam, ktefi Ziji
daleko odtud, a dokonce ani nejsou Zidé a v tebe
neveéri? A kromé toho, ty jsi Blh laskavy a milosrdny
a nikdy bys celé mésto nevyhladil.”

Citat meéli prodiskutovat a poradit Jonasi, co udélat
a pro€. Kazda skupina nakonec fekla ostatnim, co
Jonasi radi a ¢im to zdlvodnuje.

NE

1. Ceska republika nemé pfimy zajem na ochrané
velryb a stala se ¢lenem IWC jen vyménou za
sliby ekonomickych vyhod.

2. Nikdo by se nemél plést do véci, kterym nema-
Ze rozumét — a my Cesi nemizeme rozumét
tomu, pro¢ Japonci nebo Norové pottebuji lovit
velryby.

3. Uplny zékaz lovu by zpUsobil, Ze nékteré sku-
piny obyvatel by pfiSly o zdroj obzivy nebo
0 soucast své kultury. Proto by o ném méli roz-
hodovat ti, kterych se tyka.

4. Odhady poctu velryb se velmi li8i, a tak neni
jisté, Ze jich skute¢né ubyva. Mély by se chra-
nit jen ty druhy, u kterych je Ubytek prokazan.
Ostatni mohou byt hospodarsky vyuzivany.

5. Greenpeace je znama svym extremismem; stat
a vlada s nimi nemaji spolupracovat.

6. Velrybi maso je levné krmivo pro domaci maz-
licky a velrybi olej je ekologickym palivem do
svitidel.

7. Je snadné slovné podporovat ochranu velryb,
a tak si délat alibi pro ne€innost v problémech,
které mame doma — ve Skole, v Praze, v CR.

UVEDOMENI si vyznamu informaci

V dalsi fazi procesu si kazdy &len skupinky vybral

jeden ze ¢&tyf textl:

e text z Melvillovy Bilé velryby — kapitola LXV: Velry-
ba jako jidlo

e tiskova zprava ze 17. Cervna 2005 z www.green-
peace.cz — Ceskd republika ma poprvé moznost
chranit velryby

e upraveny text z magazinu Koktejl z dubna 2004 —
David Cerny: Velrybari z Lamalery zpracovavaji
velryby

e upraveny text z magazinu Koktejl z dubna 2004 —
David Cerny: Velrybdfi z Lamalery s bambusem
na obry

(Texty si mlzete stahnout na: www.kritickemysleni.cz.)

Studenti se preskupili do expertnich skupin, kazdy
&len nové skupiny mél tentyz text. Ukolem studentt
bylo text pro€ist, prodiskutovat, hledat a zapsat si
argumenty pro lov velryb a protilovu velryb.

KdyzZ byl tento ukol splnén, studenti se vratili do pl-
vodnich skupin. Kazdy student mél precteny a pro-
diskutovany jiny text, takze nejprve se ve skupiné
informovali o tom, co Cetli a k jakym odpovédim na
otazku: ,Pro¢ velryby lovit a pro¢ ne?“— dospéli.

V nasledujicim kroku se studenti méli zamyslet nad
otazkou:

,,Mame my, obéané CR, pravo mluvit do toho,
zda se sméji, nebo nesméji lovit velryby ?“

Studenti dostali tabulku pro diskusni pavucinu, v niz
byla nadepsana otazka k feseni, a Ukolem student(

ANO

. Kazdy z nas ma délat vSechno pro to, aby roz-

manitost pfirody byla zachovana.

2. Priroda nikomu nepatfi, a tak je jedno, jestli je
jeji ochrance ze zemé, kter4 mofe ma, nebo ne.

3. Japonci, Norové, Korejci ani Islandané nemo-
hou zneuzivat spolec¢ného bohatstvi svéta,
a proto i my Cesi miZzeme zasahovat do jedna-
ni o regulaci nebo zakazu lovu.

4. Je dulezité v IWC tvofit protivahu tém zemim,
které za uplatu hlasuji s témi, kdo ohrozuji vel-
ryby.

5. Primyslovy lov velryb na rozdil od domorodého
vychyluje jednostranné rovnovahu v pfirodé.
Proto bychom se méli snazit ho zastavit.

6. Velryby jsou jediny tvor, ktery je ¢lovékem spo-
tfebovavan ve velkém, a pfi tom mu ¢lovék ne-
pomaha v reprodukci (velryby nechovame ani
neodchovavame). Bereme si vic, nez davame.

7. Clenstvim v IWC projevujeme jako stat mravni

postoj a upevnujeme svou mezinarodni prestiz.

—_
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bylo individualné doplnit svoje argumenty pro a svo-
je argumenty proti angazovani ¢eskych obcan(i do
ochrany velryb. Kazdy student uvedl co nejvice argu-
mentl pro oba postoje, aniz by bral v Uvahu své sku-
te€né presveédceni. Poté studenti postupné diskutovali
v nékolika dvojicich o svych argumentech, doplfiovali
si pfesvédcivé argumenty od partnerd.

Nakonec se sesli zpatky v plvodni étvefici a dohodli
se, ktera dvojice bude zastavat postoj PRO nasi ucast
v ochrané velryb a ktera dvojice bude hajit pozici
PROTI. Kromé svych argumentt méli k dispozici jes-
té dalSi sadu (viz str. 40), kterou mohli, ale nemuseli
vyuzit. Po deseti minutach si dvojice vyménily hajeny
postoj — ti, kdo argumentovali PRO, zaujali postoj
PROTI, a ti, kdo argumentovali PROTI, se nyni stali
obhajci pozice PRO.

Pamét

Nina Rutova

Tato lekce neni uréena tém, ktefi v této rubrice hleda-
ji ,néco do svého predmétu”. Neni uréena tém, ktefi
chtéji pfredevsim ,probrat ucivo®, ani tém, ktefi maji ve
svych hodinach ,madlo éasu*.

Lekce, kterou zde popidu, je uréena ucitelim déje-
pisu, text, s nimz budeme pracovat, je navysost lite-
rarni, a je uréen ucitelim literarni vychovy, budeme
také psat, mozna je tedy nejlepsi pouzit lekci v hodiné
slohu, ale uréité patfi do obcanské vychovy. Nej-
lepsSi by bylo pfedméty pro tentokrat (a mozna i pro
pfisté?) spojit a ziskat tolik potfebny ¢as.

Lekce je vénovana véem, ktefi radi premysleji o sou-
vislostech a v souvislostech, t&ém, ktefi se nedrzi osnov,
ale hledaji podnéty, tém, ktefi jsou zvédavi, co nového
se od svych studenttl, ale i sami od sebe dozvédi.

e Cilem je hovorit se studenty o nasi nedavné minu-
losti, ktera pro né jiz patfi do historie.

¢ Cilem je hovorit se studenty o pfiznacich strachu
a totality.

e Cilem je dozvédét se, jakym zplisobem nasi stu-
denti chapou a reflektuji minulost, ktera v nas moz-
na ,bydli“ vic, nez jsme ochotni si pfipustit.

(Poznamku k této lekci, kterou jsem poprvé realizova-
la na letni Skole KM najdete na str. 73.)

Pro praci s nasledujicim textem doporuduji preru-
Sovanou Cetbu provazenou pokyny, jejichz hlavnim
smyslem je aktivné zapoijit studenty do procesu ¢teni
a mysleni.

1. ODHADOVANI aneb EVOKACE

Nejprve nékam bez jakéhokoli dalsiho pisemného
nebo mluveného komentare umistéte (napiste) jen
nazev povidky a jméno autora.
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REFLEXE

Po debaté ve dvojicich (metoda zvana akademicka kon-
troverze) si kazdy student sam odpovédél na otazky:

»,2a Cco ve svém Zivoté citi§ osobni odpovédnost a jsi
ochoten se v té véci néjak angaZovat?Pocitujes odpo-
védnost za déje tak vzdalené nasemu kaZzdodennimu
Zivotu, jako je lov velryb? Proc¢ ano, pro¢ ne?”

Studenti odpovidali volnym psanim. Kdo chtél, mohl
nakonec své psani precist.

Ondrej Hausenblas je vysokoskolsky pedagog,
lektor KM.
Hana Kostalova je koordindtorka a lektorka KM.

Stawomir Mrozek: Pamét

Nechte studenty tipovat, z jaké zemé autor pochazi
a jak mlze souviset nazev povidky s mistem a pavo-
dem autora.

Teprve pak rozdejte texty a pozadejte studenty, aby si
zatim precetli jen struéné udaje o autorovi a jeho dile.

Stawomir Mrozek, polsky dramatik, prozaik, satirik,
publicista a kreslif, ironicky glosator své doby a svych
soucasnikd, se narodil v Borzcecinu u Krakova 29. ¢erv-
na 1930.V roce 1959 ,emigroval“ z Krakova do VarSavy,
kde zahgjil svou uméleckou kariéru. Pozdéji se odstého-
val do Rima, coz bylo pro ob¢ana socialistického statu
velmi vyjime€né. Jeho mezinarodné uspésdna hra Tango
je obsahlou a mnohorozmérnou interpretaci spolecen-
sko-politickych procesu a jasné v ni varuje pfed totali-
tou. Mrozek dbal stale na to, aby nebyl povazovan za
emigranta, aby byl neustale v platnosti jeho pas.

Ve Ctvrtek 21. srpna 1968 sedél u svého radia a po-
slouchal zpravodajstvi francouzského rozhlasu o vstu-
pu cizich vojsk na tzemi Ceskoslovenska. Celych pét
let odmital psat do exilovych ¢asopist. V tuto chuvili
vSak napsal proslulé politické prohlaSeni, které uz
druhy den otiskly nejvétsi svétové deniky i exilové
Casopisy. ,V disledku aktivni ucasti viady PLR na
vojenské agresi proti Ceskoslovenské socialistické
republice a vojenské okupaci této zemé prohlasuji
nasledujici: Protestuji proti této akci. Solidarizuji se
se véemi Cechy a Slovaky, ktefi se proti ni brani.
Predevsim s mymi kolegy, ceskymi a slovenskymi spi-
sovateli, kteri jsou pronasledovani a véznéni. S tctou
Stawomir Mrozek.

Vrata se zabouchla a Mrozek se formalné stal
politickym uprchlikem.
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Diskuse o autorovi, dobé a souvislostech mezi Zivo-
tem a dilem by mohla byt pomérné kratka.

2. RIZENE CTENI aneb UVEDOMENI si souvislosti
Text, ktery nasleduje, by studenti méli €ist po ¢astech,
jez jsou viditelné oznaceny. Po kazdé ¢asti uditel kla-
de otazky.

»,Chtélo by to odhalit néjakou pamétni desku,” fekl
Kohout.

Liska. ,A ty?“ obratila se na mé.

vétSinou nic zvlastniho.”

potiebna,” prohlasil Kohout. ,Bez ni si nic nepa-
matujete.”

kazdy z nas nepamatuje néco jiného?“

kdo se na ni podiva, si vzpomene na to, na co bude
chtit. Nejdulezitéjsi je to, aby deska existovala.”

na zed krasnou desku. Na ni bylo vyryto: ,Na vé¢-
nou pamét a tfi tecky.”

~Jenomze ja si nic nepamatuju,” povzdechla si
»~Ja si pamatuju rdzné véci, tu to, tu ono, ale
»,Co0 napfiklad?“

»Vykoufilo se mi to z hlavy.”

,Nejlepsi diukaz toho, jak je pamétni deska
sAle k jaké pfilezitosti ta deska bude, kdyz si
»10 nevadi. Odhalime pamétni desku in bianco.”

,Co to znamena?*“
,Na dorucitele. My pfipevnime desku a kazdy,

Jak jsme fekli, tak jsme udélali. Pfipevnili jsme

Az vSichni doctou, pozadejte je, aby se zamysleli nad
nékterymi z nasledujicich otdzek. Ponechte dostatek
¢asu na odpovédi. Nelekejte se delSiho ticha. Mysleni
zabere Cas. Méli bychom védét, ze neni vhodné vyslo-
vovat souhlas nebo nesouhlas s tim, co fikaji studenti,
ale pfijmout kazdou odpovéd, ptat se a byt zvédavi.

Co myslite, opravdu si nikdo z téch tfi nic nepama-
tuje?

Pro€ asi v textu vystupuji Kohout a Liska a kdo je
ten treti?

Je néco zvlastniho na rozhovoru protagonist(? Co?
Jaky je mezi postavami vztah — jsou to pratelé?
Proc¢ si myslite, Zze ano/ne.

Doplrite na desku néco, o ¢em si myslite, Ze by mélo
byt souc¢asti kolektivni paméti naseho mésta (vsi).
Napiste si na kousek papiru néco osobniho, ¢im
byste nahradili tfi tecky.

Vzpomenete si na néjaké pamétni desky, které
jste nékde vidéli, které mate v okoli, cestou do
Skoly... — Maji pro vas néjaky vyznam?

Chybi vam nékde pamétni deska?

Jste pro nebo proti odhalovani pamétnich desek?
Svj nazor, prosim, zdlvodnéte.

Jakym jinym zplsobem Ize uchovavat tzv. kolek-
tivni pamét?

O co asi v povidce dale pujde? O jakou hlavni
udalost se bude jednat? Jak asi bude pfibéh po-
kraCovat?

Ctéte text do daldi pauzy.

Vypadalo to moc hezky. Nazitfi jsme se vratili,
abychom si ovéfili, jak to funguje.

Pred deskou stali dva lidé.

»10 VY jste tu pfipevnili tuhle desku?“

-My. Hezka, ze?"

,Pujdete s nami.“

Doprovodili nas na Gfad. Zadny postovni ufad
to nebyl.

»Pripevnili jste desku na pamét néceho, co neni
dovoleno.”

»Ale kdepak, ta deska je pfece na pamét toho,
co kdo chce.”

»,My dobfe vime, co kdo chce.”

»2Ale to mohou byt rizné véci. Ne vSichni chtéji
totéz.“

»,My moc dobfe vime, co vSichni chtéji.”

,V takovém pfipadé to bylo mysleno Uplné jinak.”

»~Jak jinak?“

w~Jinak nez tak, jak si myslite, ze jsme to mysleli.”

»,My dobfe vime, co jste zamysleli.”

»,NO pravé. A my jsme to mysleli UpIné jinak.”

,CO jste mysleli jinak?“

»10, CO mate na mysli, ze jsme méli na mysli.”

»+Aha, takze pfiznavate, ze jste méli na mysli?“

»ANo, ale néco jiného.”

,Zadné vytacky. Mate-li na mysli néco jiného,
musite mit nejdfive na mysli to.”

,C0?"

,Pravé to, co neni dovoleno.”

Co to mohlo byt, co nebylo dovoleno a vSichni to
chtéji?

V jaké dobé se pfibéh odehrava? Uméli byste ji
charakterizovat?

Rikaji protagonisté pfib&hu to, co si mysli?

Jak na vas plsobi dialog?

Jakymi prostfedky této pusobivosti autor dosahuje?
V jaké jiné dobé/dobach by se takovy dialog mohl
odehrat — a pro¢?

Kdo asi jsou ti dva lidé?

Na kterych mistech pfibéhu se méni atmosféra?
Pfipomin& vam cely dialog néjakeé jiné dialogy na-
psané jinymi autory?

Jak asi bude pfibéh pokracovat?

Museli jsme jim dat za pravdu, ackoli jsme byli
nevinni. Logika je logika.

Pustili nas pod podminkou, Zze si nebudeme
myslet viibec nic. Na zpateéni cesté jsme procha-
zeli kolem desky. Ale ta tam uz nebyla.

,Mysli§ si néco?“ zeptala se mé Liska polohlasem.

~Ja? Kdepak,“ hlasité jsem odpovedél. ,Mozna
Kohout.*

»~Ja si myslim...,“ zaCal Kohout, také hlasité.

Jak asi bude pfibéh pokracovat? Jaké mate pro to
dlikazy v pfedchozim textu?
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»1ak toho rad8i nech,” skocila mu Septem do
feci Liska.

,Pro¢?“ nesouhlasil Kohout nahlas. ,Ja si jen
myslim, ze by bylo dobré pfipevnit pamétni des...“

Myslenku nedokondéil, protoZze mu Liska tlapou
zavriela zobak. Kohout se ale razné vyprostil.

,C0 je?*“ zvolal a ani se nehnul. ,Ja jenom navrhuju,
abychom pfipevnili pamétni desku na pamét pamétni
desky!”

Nestihli jsme na tuto nabidku vyjadfit svdj na-
zor, protoze k nam pfistoupili dva lidé.

.Nestljte tu a neshlukuijte se,” fekli. ,Rozejdéte
se, rozejdéte se!”

Tak jsme se rozesli, rozesli.

e Pro¢ asi autor opakuje dvakrat slovo rozesli?

e Je jasnéjsi, pro¢ jsou postavami pfibéhu Kohout,
Liska a dva lidé?

¢ Vime z né€eho, co si postavy doopravdy mysli, co
jim jde hlavou?

e Jak vnimate Kohoutlv navrh ,pfipevnit pamétni
desku na pamét pamétni desky“?

e Je atmosféra na za¢atku povidky jina nez na konci?

e Jakymi prostfedky autor dosahuje (stéle tisnivej-
8i?) atmosféry?

e Jak se povidka vztahuje k vasim znalostem o dobé
a zemi, v niz autor zil?
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3. REFLEXE celého pfibéhu
Naleznéte co nejvice slov, kterymi byste charakteri-
zovali dobu, v niz se pfibéh odehrava: .....................

4. RIZENE PSANI (individualni nebo skupinové)
Napiste povidku ,znovu“. Néktera mista v textu vy-
uzijte k tomu, abyste zapsali vnitfni monolog/mono-
logy postav. Mohou to byt ucelenéjSi myslenkové po-
chody, ale také jen citoslovce, glosy, komentare.

5. PREZENTACE uryvku nebo celého pfibéhu
...se muze konat tak, ze si trojice najme ,herce” na
role (Kohout, LiSka, ja, prvni, druhy).

Herci ¢tou text Mrozkovych postav a nechavaji
pisatelim vnitfnich monologli ve vyznacenych pau-
zach &as pro jejich autorskou Cetbu.

Autorka je lektorka KM.

Poznamka:

Dékuji ucastnikim Letni 8koly KM 2006, s nimiz jsem si vy-
zkous$ela dilnu k textu S. Mrozka poprvé a jejichz pfipominek
jsem vyuzila k presnéjSimu formulovani otazek v fizeném
cteni.

Vliv moru na c¢eskou spole¢nost konce 14. stoleti

Irena Vérisova

Lekce probéhla v ramci lektorského
kurzu v srpnu 2006. Vytvorily jsme ji spo-
le¢né s kolegyni lvanou Suchomelovou,
ucitelkou matematiky a biologie.

Zadani vyzadovalo predvést lekci,
v niz si jasné stanovime cil, dodrzime
E - U - R a pouzijeme nékteré konkrétni
metody KM — napt. kostku, ¢teni' s predvida-
nim, podvojny denik, myslenkovou mapu.

Nasim formalnim cilem bylo vyzkou$et
si praci s vétsi skupinou dospélych a své
moderacni dovednosti, ovéfit si, zda jsme
spravné odhadly ¢as a jestli pouzité meto-
dy vedou k vytyéenym vyukovym cillm.

Zvolily jsme téma Morova epidemie v Ceském kralovstvi
na konci 14. stoleti. Nasim dlouhodobé&jsim cilem bylo
vzbudit trvalejSi zajem o téma a zaroven na pfiikladu
morové rany v ¢eském kralovstvi demonstrovat nékteré
spoleenské zmeény, které pozdéji vedly az k husitskym
valkam. Praci s pfedem pfipravenym textem jsme
chtély ucastniky dovést k samostatnému kladeni ota-
zek a v zavéru k priblizeni se mentalité stfedovékého
Clovéka, jehoz Zivota se dotklo nestésti. Na zakladé his-
torickych fakt, ale hlavné vlastni zkuSenosti s lidskym

chovanim jsme usilovaly vyvodit nékteré
konkrétni dlsledky, které morova rana ve
spolec¢nosti zpusobila.

Lekci jsme realizovaly pro tfinact
UCastnikd kurzu, pfiéemz dva dalsi uc¢ast-
nici sledovali, zda se nam povedlo naplnit
cil lekce, dodrzet strukturu E — U — R a jak
ucinné bylo nase moderovani. Po lekci
nasledoval podrobny rozbor, v némz nam
vSichni kromé pfipadného ocenéni kladli
i korektivni otazku.

Popis lekce

Po kratkém pfivitani jsme ucastniky postavily pred
prvni Ukol. Na flipovém papife ozdobeném ilustraci
stfedovéké lodé (alespon jsme se o to snazily) si
precetli nasledujici citat z knihy Dé&jiny zemi Koruny
Ceské I. (kol. aut., Paseka 1993, konkrétné se jednalo
o kapitolu, jejimz autorem je Petr Cornej a z niz jsme
Cerpaly i vétSinu dalSiho textu).

Roku 1347 se do Konstantinopole vracely z Krymu
janovské lodé. Malokdo tusil, ze naklad, ktery vezou,
ovlivni Zivot i zpUsob Zivota v Evropé vic nez politicka
rozhodnuti panovnik(.
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Otéazka, kterou jsme chtély naladit k dalSimu uéeni
a zaroven ji pouzily jako prvni evokaci, znéla: Co
mohli namornici pfivézt a pro¢ si myslite pravé
to ¢iono?

Daly jsme pfiblizné dvé minuty na pfemysleni ve
dvojicich nad moznou odpoveédi. Nasledoval spole¢-
ny soupis na flip. Pfi sepisovani odpovéedi jsme kladly
ddraz na to, aby kazda odpovéd byla i zdlvodnéna,
nebot jsme chtély pfivést ucastniky k hlubSimu za-
mysSleni nad moznymi souvislostmi. Odpovédi za-
znamenané na flipu byly skute¢né rGzné — od syfilis,
moru az po hedvabi a stfelny prach.

Jesté v priibéhu samostatné prace jsme kazdému
rozdaly text s nékolika barevnymi znackami a poza-
daly, aby zatim zUstal nepovSimnut.

Nastal vhodny okamzik k Cetbé odstavcl, jez
navazovaly na Uvodni citat. Jeden z Ucéastnikl text
pieCetl nahlas (pro jednodussi orientaci byl oznacen
¢ernou znackou):

Prvnimi nakazenymi byli namornici, ktefi
pfinesli pravy mor do Konstantinopole a sicilské
Messiny z Krymu prave v ¢ase, kdy janovskou ko-
lonii Kaffu obléhal tatarsky chan Dzanibeg. Ten ve
shaze zmocnit se mésta pry katapultoval za jeho
hradby mrtvoly lidi postizenych morem.

Napor nemoci vypuknuvsi ve Stfedni Asii zasahl
v letech 1347-1352 vétSinu Evropy.

Kazdy mél béhem tfi minut zpracovat mysSlenkovou
mapu na téma Mor, a to s pfihlédnutim k prectené
Casti textu. Poté ucastnici utvofili pfiblizné péticlen-
né skupiny, které si vytvarely spoleéné mysSlenkové
mapy. Nasledovaly prohlidky praci a pfipadné dopl-
néni skupinové myslenkové mapy o nové souvislosti.

Teprve nyni jsme prozradily téma a cil nasi lekce.
Téma: Vliv moru na ¢eskou spoleénost konce 14. sto-
leti

Cil: Vyvozeni konkrétnich dusledkd, které méla mo-
rova rana na ¢eskou spole¢nost konce 14. stoleti.

Pozadaly jsme uc&astniky, aby dopsali do mySlenko-
vych map cokoli, co je pfipadné v upfesnéném kon-
textu napadlo.

Kazdy si poznamenal vSechny otazky, které ho v sou-
vislosti se skupinovou mysSlenkovou mapou napadaly.
Na nékteré z nich se uc€astnici spole¢né ve skupinach
pokouseli nalézt odpovéd. Zasadni a dosud nezodpo-
vézené otazky napsaly jednotlivé skupiny na barevné
papiry a rozdélily je do nami danych kategorii podle
nékolika kritérii: A. Mor jako epidemie, B. Mor z bio-
logického hlediska, C. Spoleéenské dusledky mo-
ru, D. Ostatni.

Otéazky jsme vyvésily na viditelné misto a vyzvaly
Ucastniky k jejich pozornému precteni.

Po chvili jsme je pobidly k samostatné Cetbé dalsi
Casti textu (pod modrou znackou).

Tehdejsi medicina byla proti moru témér bez-
mocna. DoporuCovala se izolace, silna strava,
vykufovani, dychaci rousky. Cirkev organizovala
fadu procesi, ktera ale mnohdy pfispéla k Sifeni
nemaoci.

Stredovéci lidé ani netusili, co nemoc zplisobu-
je, ani jak se prenasi — nevédéli, ze jde pluvodné
0 onemocnéni zvifat — zvlasté hlodavcl —, které je
za urgitych okolnosti pfenosné na &lovéka. Hlav-
nimi prenaseci byly blechy. Kromé& nemocnych
namofrnikd pfivezly janovské lodé do Evropy pod-
palubi pIné nakazenych krys.

Pravy mor se projevoval ve dvou formach — dy-
méjové, kdy bacil pronika sebemensim poranénim
kQize a pfi niz se v misté uzlin tvofi ¢erné zdurelé
boule, a plicni, ktera se prenasela kapénkovou in-
fekci. Plicni forma byla téméf 100% smrtelna. Lidé
zahy zjistili, ze se moru dafi v teplém a vihkém
pocasi, zatimco v zimé jeho napor ustupuije.

Onemocnéni, jez brzy nabylo razu pandemie, se
désivou rychlosti rozsifilo po hlavnich obchodnich
cestach, at jiz suchozemskych, nebo namofnich.
Cerna smrt, jak se chorob& pozdgji eufemisticky
i poeticky Fikalo, opustila kontinent az roku 1721.

Pocet obyvatel v Evropé klesl pfi prvni pan-
demii 0 25-40 %. V dasledku moru a naslednych
hladomort zemrelo zfejmé 18 miliond lidi. (Pro
srovnani uvedme, Ze za 2. svétové valky zemfelo
5% evropského obyvatelstva.)

Prvni morova rana se Ceskému krélovstvi té-
mérf vyhnula. O to silnéji ale zautocCila v 80. letech
14. stoleti.

Nové informace pfinesly odpovéd na nékteré otazky.
Ty jsme presunuly na novy samostatny flip.

Poté jsme nechaly jednoho z U¢astnik(l opét nahlas
predist posledni vétu z pfedchoziho uryvku: Prvni mo-
rova rdna se ¢eskému kralovstvi témér vyhnula. O to
silnéji ale zautocila v 80. letech 14. stoleti.

Na zakladé historickych znalosti se uc¢astnici snazili
odhadnout, pro¢ se ¢eskému kralovstvi zfejmé prvni
morova rana vyhnula. Sami zaradili prvni morovou
ranu v Evropé do doby vlady Karla IV. u nas. Pfi¢emz
obecné znama informace, Ze za vlady Karla IV. byla
Praha vyznamnym evropskym stfediskem, se jevila
v rozporu s informaci, ze mor se Sifil po hlavnich ob-
chodnich trasach. Nasim cilem bylo v tomto pfipadé
ukazat, Ze i z dil¢i znalosti ojedinélych letopoctu ¢i
pfiblizného ¢asového uréeni, napf. ,vim, ze Karel IV.
zalozil univerzitu v roce 1348 a bitva u Kres¢aku byla
roku 1346°, a kladenim pomocnych otazek (napf. Mél
Karel IV. pfi svém zvoleni fimskym kralem néjaké pro-
tivniky? Jaké bylo zpo&atku jeho postaveni v Fisi?) Ize
odvodit smysluplnou hypotézu: kupf. Karel IV. byl v té
dobé teprve na pocatku své vlady a obchodni cesty
pies Ceské kralovstvi nevedly.

V této fazi jsme mély mit pfipravenu mapu prvotni-
ho Sifeni moru: spole¢né bychom ji mohli posléze po-
rovnat s predpokladanymi obchodnimi cesty a dojit
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i k pfipadnému zavéru, zda se Karlovi IV. skute¢né kralovstvi, jak ovliviioval nabozenské smysleni blizici

podafilo udélat z Prahy stfedisko evropského obcho-
du. Pro béznou hodinu déjepisu by tato vsuvka byla
urcité zadouci. | pfes absenci mapy se ale domniva-
me, ze se nam alespon okrajové podafilo ukazat, ze
o ojedinélych faktech, ktera zname z historie, je nutno
pfemyslet i na zakladé naSich zkuSenosti. Ponékud
zjednodusené zavery byly vyvazené vlastnimi Uvaha-
mi a hlub&im pochopenim naslednych informaci.

Poté si kazdy precetl nize uvedeny odstavec az po
dal§i barevnou znacku a opét jsme vsichni spole¢né
vyfazovali otazky, na které v textu pfiSla odpovéd.
Samoziejmé, ze kdykoli bylo mozné napsat a vystavit
novou otazku (bohuzel, jsme ale tuto variantu malo
zdUraznovaly — zfejmé jsme také mély pozadat tcast-
niky, aby napt. kazdy vzdy sam dobéhl k flipu a svou
odpovédi ,odstrelil“ zodpovézenou otazku).

Tehdy v Ceském kralovstvi, které donedavna
vzkvétalo, vyrazné ubylo zemédélci — pldu ne-
mél kdo obdélavat. Mnoho statk(l zlstalo pustych.
Rada majitel panstvi se pokusila své poddané
pfipoutat k pudé, ¢imz zapocal status nevolniku.

Chybély zakladni femeslné vyrobky — jejich
cena prudce stoupala.

Penize, které se nedostavaly z poddanskych
davek, se Slechta snazila ziskat jinymi zpUsoby,
mnohdy i za hranicemi zakona. Ne nadarmo je
pozdni stfedovék dobou lapkl a loupezivych rytifl.

Nasledujici odstavec jsme si opét precetli spolecné
nahlas:

Hledala se pfi¢ina morové rany. Hrizy cerné
smrti pfimély mnoho lidi, aby se zacali hloubégiji
zamysSlet nad principy kiestanské viry a snazili se
Zit s nimi v souladu — respektovani boziho zakona
prestalo byt véci jednotlivce, ale stalo se problé-
mem celé spole¢nosti. O kfestanskych zasadach jiz
neprfemysleli pouze knézi, ale stale Sirsi okruh lidi.

Tuto &ast jsme povazovaly za stézejni, nebot nam
umoznila polozit otazku: V ¢éem stredovéci lidé spa-
trovali pFicinu moru a k ¢emu je to v jejich Zivotech
mohlo vést? Otazku i odpovédi jsme zapisovaly na
novy samostatny flip. Jednotlivé pFispévky jsme se
snazily zkonkrétnit dalSimi dotazy, protoze jsme pred-
pokladaly, ze pravé tato ¢ast spole¢né prace nam po-
mUze dojit k stanovenému cili — k vyvozeni konkrétnich
dusledk, které morova rana méla na spole¢nost.

DalSi pasaz si opét precetl kazdy sam, aktivita s do-
pliovanim odpovédi a vyfazovanim otazek se opako-
vala. Text nam rovnéz umoznil zabyvat se nékterymi
terminy (kupf. odpustek, relikviar) i moznymi historic-
kymi souvislostmi: mj. pro¢ je papezska kurie uvedena
v mnozném Cisle, jaky postoj mél Karel IV. k cirkvi a jak
s tim souviselo nasledné postaveni cirkve v ¢eském

se konec letopodtu.

Stfedoveéky cClovék spatfoval v morové rané
projev boziho hnévu, jejz je tfeba usmifit. Mor je
bozim trestem.

V ulicich evropskych mést prochazely jizv 50. le-
tech 14. stoleti zastupy nabozenskych blouznivcu,
ktefi se snazili bozi hnév demonstrativné usmifit
mrskani svého vlastni téla. Hlasali pfi tom, Ze trest
pfisel nejen za hfichy jednotliveli, nybrz i celé
cirkve. Neni divu, ze katolicka cirkev s podobnymi
praktikami nesouhlasila.

Mnozi plvodce hfichu nalézali v mensSinach.
Tykalo se to malomocnych, ktefi byli opatfovani
viditelnymi znamenimi, odsouvani na okraj spole¢-
nosti, nékde dokonce vybijeni. Za malomocného
byl oznagen i ten, kdo mél trudovitost nebo lupén-
ku. Jakékoli poskozeni klize bylo leckdy brano jako
vnéjsi pfiznak nedisté duse.

NejvétsSim vinikem se ovSem v ocich morem
suzovanych lidi stali zidé. Podezfeni budilo i to,
ze béhem moru zemfelo méné zidl nez kfestand,
coz ovSem bylo dano jednak lepSimi hygienickymi
navyky (nabozensky motivovanymi), jednak izolaci
zidovskych ghett. Néktefi lidé v Evropé uvéfili, ze
zidé zpusobili rozSifeni moru otravovanim studen.

V Praze bylo zidovské mésto vydrancovano na
Velikonoce roku 1389.

V uvahach znepokojenych knézi i zboznych
obyvatel se ale pomalu rysoval hlavni divod bozi-
ho trestu.

Bylo jim bohatstvi cirkve, ktera se zpronevéfila
svému hlavnimu poslani, pfestala pecovat o spasu
dusi véficich a zacala si libovat v pfepychu a roz-
mafilosti, a ocitla se tak ve sparech zla. Nadherné
kostelni a klasterni stavby pIné krasnych soch,
oltarli, relikviaft se staly dikazem vnéjsi pychy,
neslucitelné s kfestanstvim.

Idealtim boziho zakona neodpovidalo ani chova-
ni fady knézi, kterym jejich ufad slouzil hlavné jako
zdroj pfijm0G. Také o Zivoté mnichl a jejich soukro-
mi kolovala fada pravdivych i smySlenych historek.
Vizitace prazského arcibiskupstvi provedena v le-
tech 1379-1380 odhalila povazlivé poméry uvnitf
farniho kléru.

Napfiklad fada vzdélancl z fad klerik{, které
se snazil Karel IV. finan¢né zajistit tak, ze jim dal
cirkevni zaopatfeni, za sebe najimala nemajetné
knéze (tzv. stfidniky), ktefi za né vykonavali béz-
nou knézskou sluzbu.

Prestiz cirkve trpéla i kupéenim s odpustky.
Stale Castéji byl mezi lidmi pozadovan knéz, ktery
by dbal jen o spasu dusi.

Kritiku vyvolavaly taktéz nadmérné financni
pozadavky papezskych kurii.

Posledni ¢ast jsme si pfecetli zase nahlas.
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Mor roku 1380 znamenal dulezity zlom v ¢es-
kych déjinach.

Stfedoveéky Clovék ctici fad a harmonii byl pre-
kvapen a zmaten vyvojem v ¢eském kralovstvi.

Malokdo z tehdejsich vzdélancl se byl ochoten
smifit s tim, ze jeSté nedavno preslavné Kralovstvi
Ceské ztratilo bozi pfizen. Uéenci i politikové hle-
dali vychodisko, jak ven z krize.

V této fazi nam stale zlstala rada nezodpovézenych
otazek. Nicméné se jiz zaCinala rysovat podoba na-
Sich zavéra vzhledem k pavodnimu cili.

Kazda skupina dostala urcitou roli ¢lovéka nékdej-
Si spole¢nosti — rolnika, méstana, Slechtice a pred-
stavitele nizsi cirkve.

Ukolem bylo na zékladé informaci z textu a od-
povédi, které jsme spole€né nalezli, ale i na zakladé
vlastnich zkuSenosti a znalosti lidského chovani
odvodit, jak morova rana zménila zivot toho kon-
krétniho clovéka (rolnika, méstana...), o co nyni
usiloval, kam svuj Zivot sméroval.

Fakt, ze mor zasahl vSechny spolecenské vrstvy,
jsme se snazily ilustrovat dobovymi rytinami, které
jsme nalepily na jednotlivé karty s rozepsanymi ro-
lemi.

Priblizné po péti minutach nasledovala prezentace
roli. Na viditelné misto jsme zapisovaly nejpodstatnéj-
Si ¢asti jednotlivych vystupa.

Skute¢né mapovaly nalady, které v eské spolec-
nosti na sklonku 14. stoleti byly.

Ve Skole by ovéfeni a upfesnéni nasledovaly
v dalSich hodinach.

Na zavér jsme pfipravily nékolik aktualnich infor-
maci o sou¢asném vyskytu nemoci.

Co jsme se dozvédély v lektorské analyze...
VétSina ucastnikl ocenila trochu odli$ny pohled na ko-
nec 14. stoleti a zaroven se citila motivovana dozvédét
se néco vic o nasledném déni v Eeském kralovstvi.
Jini se zase naopak citili zklamani, ze se v prl-
béhu lekce nedozvédéli odpovédi na vétSinu otazek
tykajicich se moru z biologického hlediska, pfipadné,

Skladankové uceni v zemépise

Miluse Kvéchova

Od jara 2006 prochazi cely na$ pedagogicky sbor
kurzem KM. Jedna z prvnich metod, s niz jsme se
seznamili, bylo skladankové uceni”. Mne osobné
tento zplsob vyuky velmi zaujal, a proto jsem se
rozhodla vyzkouSet jej se svymi zaky v hodiné ze-
mépisu v 8. tfidé. Jelikoz i pro zaky byla tato metoda
zcela nova, bylo cilem hodiny to, aby pochopili princip
vzajemného uceni. Jednim z mych dlouhodobych cil(i
je naucit zaky aktivné se podilet na vyuce, pfemyslet
0 vécech, vzajemné se respektovat a umét naslou-

ze velmi brzy — na zakladé svych jsoucich znalosti —
pochopili, ze lekce sméfuje k zmapovani spolecen-
ské situace v eském kralovstvi na sklonku 14. stoleti
a zaveéry lekce jim nepfinesly nic nového.

Pouzité metody skute¢né vedly k nami stanovené-
mu cili: nicméné je tfeba byt pfipraven pfi podobném
zpracovani na eventualitu, Ze se vyskytnou dotazy
a problémy, k jejichz feSeni nebudeme uplné kompe-
tentni, navic mohou odporovat nasemu pojeti tématu
(coz ale hodnotime v kontextu snahy rozvijet u stu-
dentld samostatné mysleni pozitivné).

Uskalim této lekce je, Ze v Udastnicich mlze
vzniknout mylny dojem, ze mor je jedinou pfi¢inou
husitskych valek. Coz jsme samoziejmé nezamyslely,
chtély jsme na morovou epidemii ukazat jako na jeden
z dulezitych faktor(l a skrze jeji disledky ilustrovat po-
sun ve smysleni ¢lovéka, ktery se nahle stal svédkem
osobni &i spoleCenské katastrofy.

V pfipadé, Ze by se s tématem pracovalo i v dal-
Sich hodinach, nabyly by na vyznamu i jiné, dosud
jen okrajové zminéné faktory (napf. uvedené papez-
ské schizma, vliv Evropy) a podobnym zkreslenym
zavérim by se dalo predejit. Navzdory uvedenému
nedostatku se domnivame, Ze téma, které jsme si
zvolily, napomohlo k hlubSimu vhledu do urcité his-
torické situace.

Autorka vyucuje Cesky jazyk a déjepis
v Lauderovych Skolach v Praze.

Prameny:

Bergdolt, Klaus: Cerna smrt v Evropé. VySehrad, Praha 2002.
Kol. autorud: Déjiny evropské civilizace I. Paseka, Praha 1999.
Kol. autort: Dé&jiny zemi Koruny ceské I. Paseka, Praha 1993.
Kol. autor(i: Velké dejiny zemi Koruny ceské. Paseka, Praha 1999.

Wondrak, Eduard: Historie moru v ¢eskych zemich. Triton,
Praha 1999.

http://cs.wikipedia.org/wiki/Mor

chat jeden druhému. Myslim, ze skladankové ucenije
k tomuto vhodnym prostifedkem.

V hodiné jsem nezacdinala Uplné nové téma, ale vy-
chéazela jsem z toho, co jsme vytvorili se zaky v pred-
chozich hodinach. Celé jaro jsme totiz ,fesili“ problé-
my lidstva ogima &trnéactiletych zaka ZS.

Pred hodinou jsem polepila tfidu a tabuli vystfizky z no-
vin, na nichz byli zachyceni lidé v rliznych situacich,
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doplnéné novinovymi titulky. Napfiklad: ,Mezi dvéma
extrémy“ — NejvétSim problémem afrického kontinentu
je podle mnohych expertl nedostatek zdravého sebe-
védomi“ — | Tfi podoby techniky po africku“ — ,Afrika je
domovem bolesti“ — ,Uzdravi 21. stoleti pacienta Afri-
ku?“ — ,Stanou se nové technologie zdzraCnym vselé-
kem proti chudobé&?“ K tomu jsem pfidala myslenkovou
mapu, kterou jsme vytvofili na jedné z pfedchozich
hodin. Nechala jsem Zaky volné chodit po tfidé, aby
si ve chvilce prohlédli, co je na obrazcich, a precetli
nékteré titulky. Néktefi uz v této fazi zacali diskutovat.
Snad nejvice fesili Udaje o pocétu uzivatel internetu
v Africe a ve svété, coz byl také jeden novinovy udaj.
V8echny materialy jsem Cerpala z nékolika kvétnovych
Cisel Mf Dnes.

Po navratu do lavic uz bylo zbyte¢né pokladat otaz-
ku, kterou bublinu z nasi myslenkové mapy budeme
Jesit, protoze vdem bylo jasné, ze je to chudoba.
Nasledovalo rozdéleni do domovskych skupin. Zvo-
lila jsem ledolamku, kdy jsem kazdému nalepila na
zada auticko v jedné ze &tyF barev. Ukolem bylo najit
si beze slov dalSi ¢leny skupiny. Auticka jsem nelepi-
la nahodile, ale dopfedu jsem méla pfipravené C&tyfi
skupiny tak, jak jsem chté&la, aby dale pracovaly. Zak(
bylo sedmnact, takze vznikly tfi skupiny po Ctyfech

LEKCE A KOMENTARE @ a7

zacich, jedna s péti zaky. Kdyz se skupinky nasly,
vidéla jsem, Ze je ve tfidé ta spravna pracovni atmo-
sféra. Neozyvalo se ,to je nuda, to je trapné...“, coz
se nékdy déje, ale vSichni byli zvédavi, co bude dal.

V nasledujici fazi jsem vysvétlila princip sklddanko-
vého uceni. Potom jsem nechala jesté jednou zaky,
u kterych jsem si nebyla jista, ze vSe pochopili, aby
jesté jednou popsali ve své skuping, jak budou postu-
povat. Néktefi si byli opravdu nejisti, ale ostatni jim
pomohli pochopit, jak budeme dale pracovat, takze
do expertni skupiny odchazel kazdy s védomim, ze
vi, co bude jeho ukolem.

V expertnich skupinach jsem opét vyuzila textd z tis-
ku. Tentokrat Slo o ¢lanky s titulky: ,Afri¢ané utikaji
pfed suchem“ — ,AzZ je vyhodi, plijdou na druhy konec
slumu® — ,Charles Taylor — liberijsky diktator“. Tento
¢lanek byl rozdélen do dvou expertnich skupin. V da-
né fazi hodiny jsem monitorovala praci ve skupinach,
abych si byla jista, Zze nebude vaznout prace po na-
vratu do domovskych skupin. Kdyz k navratu do do-
movskych skupin doslo, bylo pro mne prekvapenim,
Ze s nejvétsim nadSenim udili své spoluzaky ti, ktefi
nepatfi v hodinach k nejaktivnéjsim. Vsichni se snazi-
li fici svym spoluzakidm co nejvice informaci ze svého
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¢lanku. Kontrolou pro kazdého experta bylo, Ze mu
spoluzaci v domovské skupiné odpovidali na otazky
vytvofené v dané expertni skupiné. Postupné zaznély
ve vSech skupinach tyto otazky: ,Proc prisla Julie do
slumu? Jakou nemoci trpi? Kolik ji je let a kolik ma
déti? Proc lidé z Afriky utikaji? Jaké jsou tam prirodni
katastrofy? Kdo je Charles Taylor? Co zpusobil v Li-
bérii? Jak se do Libérie dostal? Kde je dnes?“

| ja jsem polozila své otazky: ,Co je slum? Kdo je
environmentalni béZenec? Kde lezZi Libérie? Co je
diktatura?” Daleko zajimavéjSi byla pro mne diskuse
o tom, jak se jim hodina libila a zda byla pro né osob-
né nécim prinosna. Velice si cenim, ze zaznély takové
véty jako: , To by mne nenapadlo precist si v novinach
takovy &lanek a pfitom je to tak zajimavé...” — ,VZdyt
jsme se skoro neucili, a pritom jsem se toho tolik do-
zvédéla...” — ,Nemohla byste jesté jednou pfinést ten
¢lanek o tom internetu a mobilech v Africe?” A tak
jsem odchazela ze tfidy s tim, ze vSichni vime, kde
pfisté navazeme, protoze si zaci sami fekli, co chtéji.

Pozn. ed.:

* Skladankové uceni je prikladem kooperativni metody, v niz
se zaci rozdéli nejprve do domovskych skupin.V téch si rozdeli
Cisla od 1 do 4. Kazdé ,Cislo“, tedy kazdy zak v domovské sku-
piné, dostane jiny text, se kterym odejde do tzv. expertni skupi-
ny. Jedni¢ky se sejdou s jedni¢kami, dvojky s dvojkami, ...

V expertni skupiné maji zaci za ukol prodiskutovat s kolegy,
jak textu rozumeji a dobre svlj materidl nastudovat. Pak se jes-
té v kazdé expertni skupiné museji zaci dohodnout, jak nejlépe
predaji to, co si osvojili, svym koleglm v domovské skupiné,
jaké strategie k uéeni spoluzakl pouziji. (Pouzivame-li ve $kole
strategie kritického mysSleni, da se oCekavat, ze ani nasi stu-
denti nepouziji pfi vyuce ostatnich pouhy vyklad latky.) Kdyz
je prace v expertnich skupinach ukonc¢ena, vrati se vsichni do
svych domovskych skupin, kde si vzajemné pfedavaji poznatky
ze svého studia.

Autorka je uditelka 17. ZS a MS Plzeri.

Jak vyuzit kritického mysleni v ivahach o vlastnim chovani

Blanka Kotoucova

VSichni asi zname typy zaka, ktefi nejsou ve
své podstaté zli, avSak jejich drobné (mnoh-
dy Cetné) prohresky proti slusnému chovani
ztrpéuji zivot ucitellm i spoluzakim. Zusta-
vaji za nimi poskozené ucebny a jejich za-
fizeni, a co hor§iho, ob¢as i zranéni spolu-
Z&ci. Ze to spoluzak udélal neumysing, neni

mi¢ sebrala s tim, ze ho vrati po vyu€ovani.
Ludék mél obavy, ze bude mit kvali mici
ve tfidé problémy, po vyucovani jiz nemél
Cas se zdrzet a na trénink mi¢ potfeboval.
Pokusil se tedy si to s Patrikem ,vyfidit“. Pfi
zjistovani, jak Patrik k mici pfisel, jsem se do-
zvédéla, Zze si ho pujcil. Zajimala jsem se

W, P

pro zranéného ¢i jinak poSkozeného velkou . Yy B 0 podrobnosti. Z textu v tabulce vyplyva,

Utéchou. % | ze opravdu nevédél, co slovo pujcit viastné
Obvykly komentaf typu: ,,...to snad neni znamena.

mozné, zase X.Y.“ — samoziejmé nikam nevede. Roz-
hovory s rodiCi mivaji zpravidla kratkodoby, pfipadné
zadny ucinek. Dospéli obvykle tvrdi, Ze jejich ditko se
doma chova ,normalné&“ a oni ovlivnit jeho chovani ve
Skole nemohou. O prvni poloviné véty miZzeme uva-
zovat: Jak je asi nastavena ,norma“ slusného chovani
doma? Druha polovina véty je do jisté miry pravdiva.
Rodice ve Skole s ditétem nejsou. Je tedy pfedevSim
na ucitelich, aby si poradili.

Vyzkou$ela jsem jednu z metod, ktera se vyhyba
napomenutim typu: ,Chovej se slusné, chovej se
normalné, prestan uz zlobit...“ — tedy ¢asto uzivanym
frazim, pod nimiz si tyto déti obvykle nic nepredstavi
a které slysi tak ¢asto, Ze jsou vici nim zcela imunni.

Pro ilustraci uvedu pfiklad. V jedné 6. tfidé se
prali dva spoluzaci, Patrik, znama firma, a Ludék,
ktery se v konflikinich situacich prakticky nevyskytu-
je. Kdyz se mi podafilo oddélit je od sebe, zjistovala
jsem pfiCinu konfliktu. Ludék mél jit ze Skoly rovnou
na trénink a pfinesl si do Skoly v taSce mi¢. Patrik
mu jej vzal a zacal kopat o sténu. Dozirajici kolegyné

Vzdy jsem se pokousSela si s zaky vysvétlit, co
konkrétné si predstavujeme pod pojmem vhodné
chovani v dané situaci, v posledni dobé vSak uzivam
pisemnou formu. Problémovy zak si vede u mne v ka-
bineté svij list se tfemi sloupky.

Popis tvofime se zakem spole¢né. Pfi popisovani se
dost Casto objevi, ze zak vi dobfe, jak se mél zacho-
vat spravné. Casté pfestupky mu vSak prochazeji
a on se védome chova nespravné. Bézné je vsaki to,
Ze dité opravdu nevi, jak se spravné zachovat. Je pak
samo rado, Ze vystoupi z koloto¢e prestupku, napo-
minani a trestu.

VSichni uditelé samoziejmé védi, ze Cetné drobné
pfestupky byvaji nasledkem neschopnosti navazat
dobré vztahy se spoluzaky, osamélosti, snahy upou-
tat pozornost. Pravé vénovana pozornost a pocit, ze
uciteli na vyfeSeni problému zalezi, vedou obvykle ke
zklidnéni. | pokud se chovani zaka posouva k lepSi-
mu ,jen“ proto, aby nepfichazel o prestavky, je to lepsi
nez puvodni stav.
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V Patrikové pfipadé vypada zapis v ,tfidilném zapisniku® takto™:

Popis, Porovnej,
jak ma vypadat tato situace v &em se tvé chovani
spravné... lisilo...

Vyhodnot,

zaujmi stanovisko k tomu, jak dnesni malér
napravi$, jak by ses mél v obdobné situaci
zachovat pfisté, pro€ pravé takto...

PUjcit si néco znamena dovolit se
majitele, pokud souhlasi, mohu si
véc vypujcit. Véci ulozené v tasce mi
vSak musi majitel dat, nemohu sahat
do cizi tasky.

Pokud majitel nesouhlasi, nemohu si
véc pujcit.

Rekl jsem Ludkovi, Ze si
mi¢ puj¢im. On fekl, ze
ne, tak jsem si ho vzal.
Ja jsem mu ale fikal, ze
si ho pUjéuju.

Ludkovi se omluvim, vysvétlim mu, ze
pFisté si nic bez jeho souhlasu nevezmu.
Zajdu za pani ucitelkou, vysvétlim ji situaci
a zajistim, aby Ludék mél mi¢ hned po
konci vyucovani.

Musim si pamatovat, ze toto pravidlo se
netyka jen Ludka, ale kazdé obdobné
situace, jinak bych vyvolaval konflikty
Znovu.

Pfi psani tfetiho sloupce se ¢asto opakuji formulace
ze sloupce prvniho — to je v pofadku, je potfeba, aby
si zak obecna pravidla vztahl k sobé osobné.
e P¥i psani vzdy dbame na to, aby se dité necitilo
ponizené ,sebeobvifiovanim®.
e | kdyz je jasné, ze se zak choval nespravné védo-
mé, zdlrazfiujeme pfedevsim zajem na naprave.
e Velmi dllezité je zkontrolovat, zda k napravé do-
Slo, jak to vidi ostatni ucitelé, spoluzaci.
e Je nutné mit také se zakem dal&i kontakt, dat mu
moznost své chovani zhodnotit.
Nelekejme se naro¢nosti, i kdyz ji nelze podcenit. Velmi
Casto staci k podstatnému zlepSeni méné, nez se pl-
vodné zdalo. Obvykle staéi pracovat s jednim z zakd,
ktery patfi ke stejné parté ¢i tfidé. — Ostatni se podob-
nému napravnému opatfeni radé&ji vyhnou.
Je-li to nezbytné nutné, Ize nad popsanym listem
i s rodiCi probrat, v éem se jejich potomek uz zlepsil
a v ¢em konkrétné bychom potrebovali jejich pomoc.

Na zavér bych chtéla zdlraznit, Ze tento postup Ize
opravdu Uspésné pouzit u zakl s ¢etnymi drobnymi,
spiSe nezamérnymi prestupky, nikoli u zamérné za-
vadového chovani, jakym je Sikana, kradeze... Tam
jsou pfiCiny mnohem hlub&i, naprava nepomérné

hodobou praci, jejiz vysledek byva velmi nejisty.

Autorka je uéitelka na 2. stupni ZS Chvaletickd
v Praze 9.
blanka.kotoucova @ seznam.cz

Poznamka:

* Uvadim jen €ast tykajici se konfliktu s Ludkem, prace sa-
mozrejmé pokraCovala rozborem kopani mice ze Skvarového
hfisté na bilou sténu a nebezpedi urazu pfi takovém jednani.
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Velké myslenky a planovani pozpatku - cesta ke kvalitnim vystupiim

Hana Kostalova

Nosné myslenky versus oceka-
vané vystupy v RVP

V Kritickych listech jsme se mnoho-
krat zabyvali pom(ickou, kterou jsme
volné podle anglického originélu
backward design nazvali planovani
pozpatku. Nékolik let ji jako samouci
prozkoumavame a zjistujeme, k ce-
mu vSemu je dobra — ucime se ji
tim, ze ji pouzivame a vychytavame
mouchy ve svém porozuméni. Kdo
sledujete Kritické listy delsi dobu,
jisté si toho v&iml. (Zacalo to nékde
v KL ¢.16.)

Pozn.: Obraty planovani pozpatku, nosné/velké mys-
lenky, trvalé porozumeéni, zasadni otazky, zadani jako
dukaz o uceni, sada kritérii figuruji v tomto textu jako
odborné pojmy — terminy.

V minulém 8kolnim roce jsme tuto pomlicku roz-
Sifenou o pochopeni nosnym/velkym mysSlenkam
a trvalému porozuméni predstavili ucitelim, ktefi
s nami vytvareli 8kolni vzdélavaci program. Vime, Ze
ji nevyuziji hned, ale myslime si, ze pomuze k lépe
promyS$lené vizi naseho budouciho $kolstvi. V sou-
C¢asné dobé struktura i obsah ocekavanych vystupl
oborli v RVP ZV az pfili§ popiraji ustfedni myslenku
reformy, kterou v KM chapeme jako vyzvu k nastoleni
rovnovahy mezi vzdélavanim orientovanym na zna-
losti na jedné strané a vzdélavanim mificim ke ko-
gnitivnim a socialnim dovednostem a hodnotam na
strané druhé. O¢ekavané vystupy (OVO v RVP ZV)
v dnesdni podobé pro nas predstavuiji sotva pllkrok na
cesté zmény. Nadsazena ocekavani ve vécnych ob-
sazich obord (mnoho uciva vtéleného jiz do vystup,
a navic pfilis§ odborné naro¢ného, ma-li se skute¢né
pochopit, a ne jen odfikat) jsou jen chabé vyvazena
neuplnymi pokusy o &innostni podobu vystupu. Po-
kud by se méla ve Skolach odehravat vyuka respektu-
jici pfirozené procesy uceni, a z nich pak zejména to,
Ze kazdy jedinec si musi své porozuméni vybudovat
sam, tj. nemuize ho prevzit od moudfej$iho v podo-
bé hotovych poznatkl, pak nelze vse, co RVP ZV
pfedepisuje, do Casu vymezeného vyuce zaradit.
Rozvijet socialni i poznavaci dovednosti a budovat
individualni poznatkové struktury, to vyzaduje ¢as, na
ktery tvarci vystupl v RVP ZV nepamatovali.

Skolni prace by se méla ubirat
cestou dukladného a hloubkového
prozkoumani mensiho poctu témat
a problémd. Tato témata by méla
umoznovat zakovi uceleny pohled
na studovany kousek svéta, méla
by byt blizka jeho vnimani i zajmim
a méla by umoznovat rizné hlubo-
ky vhled, aby zaci mohli dosahnout
svého individualniho maxima. Takova
cesta umozni dostateéné rozvijet
poznavaci dovednosti (kompetence
k u¢eni), budovat v zacich schopnost
systematicky pracovat podle planu
a v tymu i samostatné, prozit, co to
znamena ,zakousnout‘ se do néja-
kého problému, a umozhuje také sledovat cile u¢eni
srozumitelné zakovi: oby€ejné nékde na konci takové
badavé cesty stoji néjaky realny, autenticky a mate-
rializovany vystup (kupf. jednoduse historicka beletrie,
jako jsme to vidéli v KL &. 23 v textu o planovani vyuky
ve spolecenskovédnich pfedmétech v ISP; nebo tieba
model sluneéni soustavy na Skolni zahradé; kniha pro
mladsi spoluzaky o pfirodé kolem obce a jeji ochrang;
film na CD — darek pro navstévniky Skoly o slavném
rodaku apod.).

Co je tieba ovladnout, abychom mohli vyuzit
prednosti planovani pozpatku

1. Rozpoznat a formulovat nosné/velké myslenky
obor(

Pokud se podafi porozumét tomu, co to jsou a jak
mohou byt odhaleny a formulovany velké myslenky
v nasem oboru (viz napf. KL ¢. 24, str. 40-44), zacali
jsme dobfe pracovat na smyslupiné pfestavbé vyuky
naseho oboru.

Velké myslenky vyjadfuji néjaké obecné platné
tvrzeni, které se tyka vyznamnych pojm0 i jevi oboru
a jez odhaluje hlub$i souvislost nebo princip platny
v daném oboru — ale pfedevSim platny ve svété
a v zivoté. Velkou myslenku nelze hotovou predat
tomu, kdo nevi — velké mySlenky se musi zmocnit
sam ucici se Clovék a pochopit ji. Nékteré velké mys-
lenky zname z tradice, jako tfeba fyzikalni zakony.
U skutecné velké mySlenky by méla byt realna Sance
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na to, ze si déti pfi jejim studiu a odhalovani najdou
vlastni vztah k tomu, co velka mySlenka fika. Proto
s definicemi pozor — prozkoumejme je pfed tim, nez
z nich mechanicky nadélame velké myslenky. (Toto
riziko by ¢asteéné mohlo byt vylouéeno dirazem na
trvalé porozuméni, jehoz soucasti je také vybudovani
osobniho pfistupu ke zkoumané velké myslence.)

Velké mysSlenky nejsou témata, i kdyz urcity mezistu-
pen mezi planovanim podle tematickych plant a po-
dle porozuméni velkym myslenkam muze tvofit dobre
pochopend integrovana tematicka vyuka. (V rozhovo-
ru v tomto Cisle KL uvadi pékny pfiklad integrujiciho
tématu Jaroslav Dusek.)

2. Popsat trvalé porozuméni a planovat k nému
cestu

Trvalé porozumeéni velké mySlence je jiny vyraz pro
»zmocnéni se“ velké myslenky. Velkou mySlenku ne-
budeme zakim predkladat k nauceni, ale budeme
spole¢né s nimi pracovat na jejim postupném, ale
trvalém pochopeni. Co je to trvalé porozuméni? Ze
24k velké myslence trvale porozumél, znamena tfeba
to, ze dokaze vysvétlit néjaky jev pomoci toho, emu
se pfi zkoumani velké mySlence naudil. Pokud se
zabyval vztahem mezi organismy a prostfedim (velka
myslenka: organismy se adaptuji na prostredi, v némz
Ziji) a zkoumal ho na uréitém druhu organismu, dove-
de popsat, byt jen hypoteticky, takovy vztah i u téch
organism0, které nestudoval. Umi také odhalit, ze
zmény v prostfedi budou mit dopad na organismy,
jez v ném ziji, a zvladne do jisté miry tento dopad
pfedvidat. Anebo naopak dokaze vysvétlit, ma-li dost
informaci, pro¢ se asi néktery druh organismi v jis-
tém prostiedi pfemnozil a jiny naopak vymira. Trvalé
porozumeéni ale znamena i to, ze zak ma promysleno,
jaky vztah k této problematice zaujima on sam. Je mu
jedno, jaky dopad ma jeho vlastni zplsob Zivota na
jiné organismy? Nebo jednd tak, aby po zemi ,na-
lapoval co nejmékéeji“ (J. Cingera)? (Dalsi vyklady
o trvalém porozumeéni viz KL &. 23, str. 42.)

3. Polozit zasadni otazky

Pracovat na porozuméni velkym mysSlenkam nam
pomohou ve tfidé zasadni otazky. Jsou to otazky,
na které se mlze odpovéd vyvijet del§i dobu a ani
na konci jejich studia nebude feSeni zasadni otazky
uzavieno jednou provzdy. Zasadni otazky se tykaji
jak véci samé, tak naseho vztahu k ni.

4. Vyuzit existujici standard vykonu Zaka ve sle-
dovanych dovednostech nebo jeho obdobu pro
Skolu vytvorit

Pro komplexni planovani pozpatku musime byt
schopni popsat, jak bude vypadat zakdv vykon v do-
vednostech, na které se pfi budovani porozuméni
velké mysSlence zaméfime. K tomu slouzi napf. roz-
pracovana oekavani v oblasti zvladani tzv. klicovych
kompetenci, pokud je mame k dispozici. Jina standar-
dizovana o¢ekavani se mohou tykat zakova vykonu
v psani (viz sada kritérii na: www.kritickemysleni.cz,
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tykajici se psani historické beletrie v ISP v Nebusi-
cich, KL ¢. 23).

5. Zformulovat zadani, které umozni ziskat dikazy
o uceni

Soucasti prace s planovanim pozpatku je formulace
takového zaddni, z néhoz bude nam i zakim jasné,
¢emu se zaci naudili a v jaké kvalité. Jde o autentic-
ké zadani — kupf. materializovany vystup z projektu,
nikoli o zadani kontrolni. Takové zadani nesleduje to,
zda se zaci naudili néjaké konkrétni poznatky, ¢i infor-
mace, ale sleduje jejich praci s informacemi, schop-
nost je ziskat, porozumét jim, zpracovat je a predat,
dale uroven zvladani obecnych dovednosti (klicovych
kompetenci) a rovnéz uroveri oborovych dovednosti.

6. Naplanovat klicové aktivity a jejich sled

Teprve kdyz jsme zvladli vSechny vySe popsané bo-
dy, dostavame se k vlastnimu planu. Promyslime si,
kterymi kliGovymi ¢innostmi mlzeme Fidit uéeni na-
Sich zak( tak, aby smérovalo k trvalému porozuméni
velké mySlence a k postupnému zvladani toho, co je
potieba pro splnéni zadani z bodu 5.

Pro lektory KM, ktefi nevyuCuji jen metodam aktivni-
ho uceni, ale planuji se sbory Skolni programy, jsme
jako pfiklad pfipravili kompletni plan kurzu zpraco-
vany podle planovani pozpatku. Nékteré ¢asti planu
najdete zde, jiné z Uspornych dlivodd jsou jen na
webovych strankach KM.

Planovani pozpatku se odehrava ve tfech krocich

1. Stanoveni cile
a) velkych myslenek
b) zasadnich otazek
c) trvalého porozumeéni

2. Formulovani autentického zadani, které pfinese
dukaz o uéeni

a) zadani samo

b) kritéria popisujici pfedem, jak se pozna dobré
splnéni tohoto zadani

3. Formulovani a Fazeni klicovych éinnosti, které
povedou k dosaZeni cili

Velké myslenky konstruktivistické pedagogi-
ky — plan pro kurz KM podle pomiicky PP

l. Cile

VM 1 (velka mysSlenka)

Lidé se uci tak, Ze si své poznani individualné
buduji — konstruuji.

Zasadni otazky

e Je vdechno lidské védéeni konstruované?
e Jaké podminky museji byt ve Skole spinény, aby
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se veédéni Zaki mohlo budovat co nejméné omy!-
nym zpusobem?

e (Co ziskame a co ztratime, kdyZ povedeme vyuku
tak, aby sami Zaci objevili moudrost, kterou ziska-
valo lidstvo po tisice let?

e Co vsechno ,pfece Zaci museji znat“? Které vé-
déni je nezbytné pro udrZeni kulturni soudrznosti
spolecenstvi?

Trvalé porozuméni

1. Ugastnici pfi planovani a vedeni vyuky pfipravuji
pfilezitosti pro fizené, ale individualni budovani
poznani (Cinnost zaka, socialni interakce).

2. Ugastnici pfipravuji pfileZitosti k uéeni tak, aby
kazdy zak mohl navazat s u¢enim tam, kde pra-
vé je (zéna nejblizSiho vyvoje, evokace, scaffol-
ding, reflexe).

3. Ugastnici vzbuzuji u svych Zzakd vnitfni motivaci
k uceni (evokace, sociokognitivni konflikt, aha-
-moment).

VM 2 (velka myslenka)

Porozumivame tak, Ze novou zkusSenost inter-
pretujeme pomoci dfive vybudovanych schémat
(Anderson) éi prekonceptt (Piaget); tato schéma-
ta zdroven v procesu porozuméni pfestavujeme.

Zasadni otazky

e Jak to lidska mysl déla, Ze si o UpIné neznamém
tématu, pojmu, problému dokdaze néco myslet?
Pro¢ tomu tak je?

e Co vsechno plyne z toho, Ze schémata (prekon-
cepty) porozuméni umoZriuji, a zaroven ho zne-
snadriuji (bez nich ne a s nimi téZko)? Jak s tim
naloZit ve skole a v Zivoté?

Trvalé porozuméni

1. Ugastnici davaji asto zakim pfileZitost zkou-
mat, ,jak to maji druzi“ — a tim |épe pochopit
druhé i sebe sama.

2. Ugastnici planovité a reflektované uéi zaky vy-
hledavat nejprve pozitivni stranky zkoumaného
kazdého jevu véetné projevl lidi a mozné po-
zitivni interpretace (ucitelé modeluji i explicitné
reflektuji).

3. Ucastnici dopfavaji zakdm dostatek éasu na
promysleni a dojasnovani, nez ucini zavery.

4. Ucastnici uéi zaky podkladat postoje a nazory
pomoci argumentl. U¢i zaky i tomu, Zze ménit
postoj je potfeba, pokud poznaji a promyslené
uznaji dost silné nové argumenty svédgici pro
zménu.

VM 3 (velka myslenka)

Kritické mysleni, kritické védomi a kriticka gra-
motnost orientuji dnesniho ¢lovéka v neprehled-
ném svété.

Zasadni otazky

* Jak souvisi konstruktivisticka pedagogika s kritic-
kym myslenim?

e Jak rozvijet kritické mySleni ve spolecnosti, kte-
ra je fizena nereflektovanymi mechanismy kon-
zumu?

e Cim a do jaké miry muZe kritické mysleni uspét
jako protivaha individualni i hromadné hlouposti?

e Kolik toho ¢lovék musi znat a chapat, aby mohl
myslet kriticky ?

*  Pro jak staré Zaky je pfimérené rozvijet kritické
mysleni?

* Nepovedeme Zdky k nejistoté a zoufalstvi, kdyz je
naucime Kriticky myslet?

Trvalé porozuméni

1. Ugastnici u¢i své zaky stale si klast podstatné
otazky a soucasné si hledat na né vlastni odpo-
védi (tfeba hypotetické).

2. Ugastnici uci zaky, Ze je tfeba vynalozit trpélivé
usili na to, aby odhalili vSechny relevantni stran-
ky problému, aby se shanéli po informacich, aby
informace zpracovali (shromazdili, analyzovali,
tfidili, doplfnovali, porovnavali, syntetizovali, vy-
hodnocovali).

3. Ugastnici uéi zaky, aby se rozhodovali az po pro-
zkoumani maxima dostupnych informaci. UGi je
zaroven, ze vSechny informace nikdy neziskaji
a ze museji vzit v urcitou chvili odpovédnost za
své rozhodnuti na sebe.

4. Ugastnici u¢i zaky iniciativné jednat ve vefejném
zajmu na zékladé pfedeslého prozkoumani pro-
blému.

Il. Zadani jako dlikaz o uéeni

A. Zadani

1. Ugastnici naplanuji v prib&hu kurzu dvé vy-
ukové jednotky (hodina, blok, projekt, ...), které budou
postaveny na principech pedagogického konstrukti-
vismu. Bude v nich zfetelna pfilezitost pro to, aby si
zaci vybavili a strukturovali své prekoncepty k dané-
mu cili ueni a aby mohli své prekoncepty rozvinout
a prestrukturovat. Zaci budou pracovat metodami
aktivniho u€eni a budou rozvijet svou dovednost kri-
ticky myslet.

2. Kazda jednotka bude obsahovat cile pro uceni
zaku, popis toho, co zaci budou délat, aby cile mohli
naplnit, a jak a z ¢eho ucitel i zaci sami poznaji, na-
kolik cil(i dosahli.



KRITICKE LISTY - 25/2007

3. Dale bude odevzdana jednotka obsahovat
vlastni reflexi autora (uCastnika), v niz se vyjadri
k tomu, s &im je spokojen jak v planu, tak v realizaci
jednotky a co by pfisté udélal jinak. Reflexe by méla
zminit reakce zaku, které autor ocekaval, i ty, které
neocCekaval, identifikovat to, co pfispélo ke splnéni
cild, i to, co branilo v dosazeni cill.

4. Jednotka bude doplnéna, pokud to bude moz-
né, ukazkami praci zakl, které v ni vznikly, nebo
jejich kopiemi. Prace budou vybrany tak, aby byla
zastoupena: 1. prace, ktera naplnila o¢ekavani udite-
le; 2. prace, jez predCila oekavani ucitele; 3. prace,
ktera nenaplnila oéekavani ucitele. U kazdé prace
bude stru¢né popsano, proc¢ ji ucitel hodnoti tak, jak
ji hodnoti.

B. Sada kritérii pro lekci
Vice najdete v archivu Kritické listy ¢. 13 na webové
adrese: www.Kkritickemysleni.cz.
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lll. Klicové aktivity
Popis programu kurzu naleznete na internetovych
strankach: www.kritickemysleni.cz.

Autorka je koordinatorka a lektorka KM.

Literatura:

Hausenblas, Ondfej: Fakta — pojmy — generalizace, dilna pro
trénink psani SVP. KL 21, str. 20-23.

Hausenblas, Ondfej: Planovani pozpatku: Vyuka o velrybdach
v prafezovém tématu environmentaini vychova. KL 20, str. 30-33.
Hausenblas, Ondfej: Velké myslenky ve vyuce literatury na Z8
a SS. KL 24, str. 40-44.

Kostalova, Hana: Susan Detwiller — Planovani vyuky a hodno-
ceni ve spolecenskovednich pfedmétech. KL 23, str. 41-46.
Kostalova, Hana: Zemépis na pustém ostrové — jak usporddat
obsah obort v ucivo. KL 21, str. 15-20.

Kostalova, Hana — Hausenblas, Ondfej: Planovani pozpatku.
KL 16, str. 13-17.

Postup modelové lekce s metodou V — CH — D a cteni s otazkami

Hana Kostalova

Text popisuje strukturu vyucovaci hodiny (nebo delsi
ucebni situace) s vyuzitim metod V — CH — D a cteni
S otdzkami pouze obecné. Zmifnuje se tedy jen o ,pro-
biraném tématu“, nikoli o konkrétni latce, protoze o tu
v tomto popisu nejde.

Usporiadani lavic

Z&ci mohou sedét v lavicich ve dvojicich, ale mohou
mit lavice postavené do ,U“ apod. Takové postaveni
lavic je vyhodné&jSi pro ty faze lekce, kdy se prace

odehrava v celé tfidé a bylo by zadouci, aby na sebe
Z4ci vidéli a nemuseli si hovofit do zad.

I. Prvni faze procesu uc¢eni — EVOKACE

Pro celou lekci bude vyuzita metoda V — CH — D se
zapisem do tabulky vim — chci védét — dozvédél jsem
se (Know — Want to know — Learnt; Ogle, 1986).

Prvni krok probéhne formou individudiniho brain-
stormingu do prvniho sloupce tabulky V — CH — D.

vim chci védét

dozvédél/a jsem se

1. krok

individualni brainstorming na
otazku: Co vite nebo co vas napada
0 probiraném tématu?

spole¢ny snos na tabuli — jednotlivci
mohou dopisovat do své tabulky, co
se jim zda divéryhodné z toho,

co spoluzaci nabizeji jako znamé

2. krok 2. krok

porovnani napadu ve dvojici, zaznam otazek, které se pfi diskusi

doplnéni ve dvojici nad napady o tématu
vynori

3. krok 3. krok

spole¢ny snos na tabuli — jednotlivci
mohou dopisovat do své tabulky
otazky, které je samotné napadaji
béhem snosu na tabuli nebo které
napadnou celou tfidu




KRITICKE LISTY - 25/2007

54 @ MAME JASNO?

Instrukce pro zaky zni: Zamyslete se nad probiranym
tématem a vzpomerite si, co o ném vite, nebo si mys-
lite, Ze vite. PiSte vSechno, co vas napadne, nejen to,
¢im jste si jisti. Pfi dalSi praci si pfipadné omyly opra-
vite. Pracujte samostatné po dobu péti minut.

Druhy krok probéhne formou pdrového brain-
stormingu a zapisu do prvniho a druhého sloupce
tabulky V — CH — D. Instrukce pro zaky zni: Najdéte
si spoluzaka do dvojice. Proberte, co jste zapsali oba
do prvniho sloupce tabulky. Dopiste si, co se vam zda
zajimavé z napad(l kamarada. Pokuste se objasnit si
navzajem to, v éem nemate jistotu, kde tapete. Zapis-
te si co nejvic otazek, které vas o probiraném tématu
napadaji, a to do sloupce CH (chci védet).

Treti krok: Skupinovy brainstorming. Na tabuli za-
pisujeme, co Zaci nabizeji ze svych zapiskl. Ucitel se
dfiv, nez zapiSe néjakou jistotu na navrh zéka, obrati
na ostatni zaky s otazkou, zda souhlasi. Pokud se ob-
jevi néjaké pochybnosti, napise ucitel k nabizenému
udaji nebo myslence otaznik. V tuto chvili maze ucitel
polozit i otazky na to, o ¢em zaci sami od sebe zatim
nediskutovali, a mlze tak pfipravit zaky na informace
v textu, ktery budou studovat v dalSi fazi.

Il. Druhé faze procesu uéeni — UVEDOMENI si vy-
znamu informaci

Cteni s otdzkami (ReQuest Procedure; Manzo, 1969)
V této fazi se dva spoluzaci sejdou k ¢etbé a studiu
textu. Kazdy z zakll ma k dispozici svou kopii textu.
Nejprve si ho jen prohlédnou (nec¢tou) a dohodnou
se, jak velkym dilem textu za¢nou s etbou. Pak si do-
hodnutou pasaz pfec¢tou oba tiSe pro sebe. Poté jeden
24k poklada druhému co nejvice otazek k textu — bud
takovych, na néz lze v textu najit odpovédi pfimo (typ
skontrolnich“ otazek), nebo radéji takovych, které se
ptaji na souvislosti mezi textem a jinymi texty, textem
a zkuSenosti Ctenare, na kontext apod. (otazky vy-
chazejici z textu, ale jdouci ,za“ text). Povzbuzujeme
z4ky, aby kladli vice otazek tohoto druhého typu.

Po prostudovani textu (uplynuti stanoveného Casu)

se vrati Zzaci k praci v celé tfidé. Uditel se pta:

e Bylo v textu néco, co jste znali uz pred jeho Cet-
bou? Potvrdilo se néco? Co to bylo?

e Bylo v textu néco, co vas prekvapilo? Co to bylo?
Souhlasite s tim (presvedcil vas text), nebo je to
pro vas misto k dalsimu ovéreni anebo dohledani
informaci?

e Ziskali jste odpoveédi na nekteré ze svych otazek?
Na které ano, na které ne?

o Jaké nové otazky vds béhem studia textu napad-
ly? Kde na né budete hledat odpovédi?

lll. Treti faze procesu uc¢eni — REFLEXE

Z4ci si zapiSou do tfetiho sloupce tabulky, co se do-
zvédéli nového. Pokouseji se odpovédét na nékterou
z otazek, které si polozili pfed ¢etbou textu.

Kromé odpovédi a toho, co se dozvédéli, si pod ta-
bulku poznamenaji minimalné jednu pro né zasadni
otazku k tématu, na kterou by chtéli ziskat odpoved.

Po individualnim zapséani nékolik Zak( doslova pre-
Cte, co si zapsali.

Varianty

1. Hra Rychli Spioni pfed evokaci pro soustfedéni
a pripadné relaxaci zaku po predchozi vyuce v jinych
hodinach.

2. Cteni s otdzkami mize prob&hnout tak, Zze Zaci po
tiché Cetb& stanovené pasaze pokladaji co nejvice
otazek ucitelce. Kdyz zaci vyCerpaji své napady na
otazky, polozi nékolik dobfe promyslenych otazek
ucitelka — takovych, aby zaky upozornila na ur€itou
koncepci, nebo na to, co plyne z precteného. Ma
na paméti cile v oblasti struktury poznatk(. (Vacca
a Vacca, 1996)

3. Cteni s otdzkami mlze probihat i v trojici. Zaci se
stfidaji v kladeni otazek vzdy po precteni dalsi ¢asti
textu.

4. Misto prace ve dvojicich metodou ¢teni s otazkami
Ize pracovat se studenty, ktefi parové ¢teni jiz zvladli,
ve Ctveficich metodou uéime se navzajem (Reciprocal
Teaching; Palinscarova a Brownova, 1986; viz KL 24,
str. 32).

Hodnoceni dovednosti

Pro hodnoceni musime mit jasno v cilech — které dil-
¢i dovednosti chceme v konkrétni lekci rozvijet. Podle
toho vybirame metody pro praci se zaky. Metody pro-
cviCuji naraz mnohem vic dovednosti, nez chceme
sledovat. Musime si proto vybrat jen to, o¢ nam pUjde.
Nékteré dovednosti mlze pozorovat ugitel, jiné maze
pozorovat jen zak. Je tfeba zaky ucit sebehodnoceni
kromé jiného proto, aby mohli monitorovat i skryté
slozky svého vykonu.

Pokud umime metody analyzovat z hlediska rozvi-
jenych dovednosti a popisovat je, mame uzite¢nou
pomlicku jak pro pfesné planovani (jasna formulace
cilt), tak pro hodnoceni prace a pokroku zaku v ob-
lasti dovednosti.

Brainstorming individualni (zépis do sloupce ,,V*)

— zak produkuje napady (piSe) po celou stanovenou
dobu

— zak nehodnoti spravnost napad(

— zak se drzi tématu po stanovenou dobu

Brainstorming pdrovy v metodé V — CH — D (zédpis do

sloupce ,,V“a ,,CH")

— zak sdili se spoluzakem, co napsal

— zak pozorné nasloucha spoluzakovym napadim

— zak identifikuje jak shody, tak i rozdily v obou se-
znamech

— zak napady nekritizuje, ale porovnava je se svymi
a diskutuje o nich se spoluzakem

— zak se doptava na to, ¢emu nerozumél

— zak se ujistuje o svém porozuméni parafrazova-
nim toho, co bylo fe¢eno

— zak navrhuje, které otazky ze spole¢né diskuse by
si chtél zapsat do tabulky

— &k se drzi tématu
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Skupinovy snos (zaznam na tabuli a zapis do seSitu
do sloupce ,V“a ,,CH")

z4k pfispiva napady do celotfidniho seznamu
zak rozviji napady spoluzaki

MAME JASNO? @ 55

— odpovéd: zak naléza odpovéd v textu, je-li tam;

nebo vyslovuje svoje napady, hypotézy, pfedpove-
di — vzdy je schopen urcit, pro¢ odpovida tak, jak
odpovida (nefantaziruje bezbreze)

— Zzak se pta
— Zzak neopakuje, co bylo fe¢eno
— zak mluvi struéné, k véci

Zapis do sloupce ,,dozvedél jsem se”

— zak vybira udaje, které povazuje za dulezité

— vyznam udaju odvozuje od celkového obrazu, kte-

Parové cteni ry si o tématu vytvofil (nevybira nahodilé udaje)

— zak odhadne, s jakou Casti textu bude schopen
pracovat (volba &tené pasaze)

— Zak tiSe ¢te dohodnutou pasaz

— otazka: zak se pta: a) pfimo k textu (typ ,kontrolni“
otazky); b) zak se pta na souvislosti, kontext (otaz-
ky ,za text“, ale s vazbou na text)

Autorka je koordindtorka a lektorka KM.

Neposedni funkcionari (téz Parlament)
Pravidla hry

Hra je uréena pro dvé stejné pocetna druzstva, idealné pro Sesti- az osmiclenna. Tato dvé druzstva je nutné
vizualné odlisit — dlouhé a kratké rukavy, chlapci a divky, sukné/Sortky a dlouhé kalhoty, v nouzi ndlepka na
Cele.

Pro hru je tfeba vytvofit sestavu ze zidli — ¢tyfi Zidle tvofi ,pfedsednictvo” a Zidle pro zbyvajici pocet hracd vytvori
k nému podkovovity oblouk (aby kazdy hra¢ vidél kazdého). Jednu Zidli nechame prazdnou. Na za¢atku hry jsou
hraci obou druzstev stfidavé rozsazeni takto (pro dvanact hra¢li druzstev oznaéenych © a ®, volna Zidle ozna-
¢ena O, celkem tedy tfinact zidli):

© ® © ®

® o)

© ©

® ®
© ® ©

Kazdy hra¢ si napise na papirek malého rozméru (v8echny stejné velké!) své jméno (varianta: Ize zvolit jména
spisovatel(l, védc, literarnich hrdinl, pojmy kteréhokoli védniho oboru apod.). V pfipadé, Ze jsou ve skupiné
dva (Ci vice) hradi stejného jména, musi se dohodnout na odlieni — vysledkem je, ze vSichni hraci maji jméno
jedinec¢né.

Hrac, ktery ma po své pravé ruce volné misto, zavola na toto misto libovolného hrace (,Volam Jirku.“ — ,,Chci
vedle sebe Capka.“—,Pojd sem, vodiku.“ apod.). Poté si spolu vyméni papirek se jménem a oba hréagi ziskavaiji
novou identitu (samozfejmé zUstavaji ¢leny pavodniho druzstva, jen zméni jméno). Jestlize se hraéum jednoho
druzstva podafi obsadit celé prfedsednictvo, zvitézili.

Pozn. 1: Dejte pozor na to, aby si hrac¢i vyménovali jména.

Pozn. 2: Spoluhragi si nesméji zadnym zplsobem radit, kazdy hraé vyuziva jen svou pamét.V idealnim pfipadé
probiha hra v naprostém tichu a zaznivaji jen ,pfivolavaci formule®.

Pozn. 3: Hra¢ muze na volné misto po své pravé ruce zavolat i sebe.

Je to hra, ktera rozviji pamét, vyzaduje maximalni soustfedéni, pfinasi fadu usmeévnych situaci a umoznuje téz
(pro déti mnohdy lakavou) aktivni spolutc¢ast vyucujiciho.

Pavel Miskovsky, ucitel matematiky na Gymnaziu Jizni Mésto.
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Kterak Zena medvéda ve ¢teni vyucila

Clovék jeden urozeny a &estny mél jest ve své vsi
popa, a pro klevetu jakousi na ného se rozhnévav,
velikou pokutu mu ulozil. Mily pop pfiSel prositi za
odpusténi viny, avSak pan takto mu pravil: ,Nechces-li
pfede mnou vinen byti, tehdy nau¢ medvéda ¢&isti.”

| vratil se mily pop do domu svého tuze zkormou-
ceny. Zena pak jeho tazala se, co Ze jest pficinou
takové zkormoucenosti. Tu on ji povédél, kterak pan
na ného trest vlozil:

»Z dvojiho je mi vyvoliti — bud pokutu slozit, anebo
medvéda ve Cteni vyudit; oboji tézké je a nepékné,
horsi jesté zvife v pismé vycvicit.”

SlySic toto, popova mu pravila:
nez takové trapeni pfijmouti, totiz potrestanu byti, a ja
to tedy u€inim a medvéda v nedlouhém Case ve ¢teni
vyucim.“

Nebohy pop velmi se zaradoval, slySe takova
slova od zeny, a vzav si od pana medvéda, pfivedl
ho domu. Neboha Zena nejprve medvéda nakrmila
a k sobé pfiucila, poté pak vzavsi knihu, prokladala
mezi listy livance a vycvi€ila medvéda livance hledati
a listy prevraceti a mruceti. Takto jej kvlli pokrmu vy-
ucila s knihou zachazeti.

Pop, vida tuto chytrost zeny své, podivil se. | pfi-
vedl medvéda k panu svému k ukazani nauceného,
a posadiv medvéda, dal mu knihu. Medvéd, jakz byl
navykly krmi hledat, pocal listy pfevraceti a hovofril
z knihy svym jazykem: ,Mru, mru, mru.”

Pan pak naramné se nad tim rozveselil a vinu
popovi odpustil. Pro¢ez tedy o to spiSe Fikati muzes:
Zena je kvitko mazané, zmami t&, kdy si zamane.

Rozmarné povidky staré Rusi.
PreloZil a parafrazoval Emanuel Frynta.
Odeon, Praha 1966.

Hodné se naudil

Tri roky pasl Chytry Petr na roboté u sultana carské
ovce na odrinskych ladech. Uvidél ho pasa a zeptal
se ho:

,KdyZ uz po tfi roky slouzi$ sultanovi, jestlipak ses
néco naucil?“

»-Moc jsem se toho naudil,“ odpovédél Chytry Petr.

,Kdyz ses toho tolik naugil, tak mi povéz: je zemé
velika?“

»Neni velika. Slunce pfes ni pfejde za dvanact ho-
din, a to pfitom leze jako Snek.”

»A CO nebe, je daleko?”

»Neni daleko. Kdyz po ném svaty llja hréi se svym
vozem, je to na zemi slySet.”

»A COZ onen sveét, je ten daleko?”

»1en je moc daleko. Oba moji rodi¢e tam odesli
uz moc a moc davno, a jesté nam od nich nedoslo
psani.”

»,NoO vidi§, co ses toho tady naucil“ povida pasa,
poklepal mu na rameno a propustil ho dom.

Bulharské lidové pohadky. Usporddal Vaclav Frolec.
Prelozila Hana Reinerova. Odeon, Praha 1970.

Spousta chytrosti a k nicemu

(afrokaribska lidova humorka)

Rozhodl se jednou jeden ucenec, ze se projede po
mofi. Protoze vSak sam nemél ¢lun, zaplatil jednomu
C¢ernému rybafi, aby ho vzal na projizdku.

Usadil se, rybar zac¢al veslovat a vesloval a veslo-
val tak dlouho, az vypluli ze zatoky na oteviené more.
A tu ucenec, otraveny dlouhym mi¢enim a také proto,
Ze se chtél pred rybafem blysknout, jak je chytry, za-
¢al rozhovor:

»Vyznate se v geometrii, dobry muzi?* zeptal se
ho.

,Ne, ani nevim, co to je, pane,“ odpovédél podle
pravdy rybar.

»10 jste tedy ztratil Etvrtinu svého zivota.”

Rybar na to nic nefekl. A za malou chvilku se ten
védator znovu ozval:

»A astronomii, znate?“

.Ne, pane.”

»1ak to jste ztratil polovinu zivota.”

A rybaf zase nic, nepochybné si myslel, ze ma
pfed sebou blazna.

Chvilku bylo ticho, a pak zase:

»A vV zemépise se vyznate, ne?“

»1aky ne,” odtusil rybar klidné.

»NO, to uz jste ztratil tfi Ctvrtiny zivota.”

Rybar byl zticha a jenom pozoroval vzedmu-
té viny, které prozrazovaly, ze se blizi boufe. Ta
vskutku za okamzik vypukla, a kdyz rybaf vidél,
jak se Zene obrovska vilna, obratil se k ucenci:
,Umite plavat?“

»Ne, to neumim,”“ odpovedél.

»1ak to jste tedy ztratil cely zivot,“ poznamenal
rybar.

Na vic uz necekal a ve chvili, kdy velka vina roz-
bila a potopila barku, skocil do mofe. A velky chytrak
se utopil.

Oldfich Kaspar a Eva Mankova: Kouzelny strom.
Myty, legendy, pohadky a humorky Latinské Ameriky
a karibské oblasti. Argo, Praha 2001.
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Proc se lidé boji zajict
Ivan Vyskocil

Clovék se nezavdéci a Kudys teprve ne. Kudys je pi-
tomy zajic. Tak se 0 ném alespon fika na pasece mezi
zajici, kde vyrastal. Shary mu jaksi dano nebylo a do
apatyky si netroufal. Ostatni zajici krasné béhali a dé-
lali kotrmelce, panackovali, stavéli slechy, rozeznavali
kapustu od zeli a okusovali kGru mladych doubku. Byli
to chytfi zajici a byli docela radi, Zze maji mezi sebou
Kudyse, protoze v jeho pfitomnosti védéli tim Iépe, jak
jsou chytfi. Kudy$ béhal pod psa, vzdycky se nékam
zabéhl, kotrmelec neudélal ani za zlaté tele a usi mu
plandaly kolem hlavy, hanba povidat.

Sedaval tedy u potoka, plival do vody a rozmlou-
val s rybami.

,Déla ostudu nam, chytrym zajicim,” fikali chytfi
zajici. ,Musime KudyS$e drzet stranou.”

Dali mu knihu, kterou jeden z nich naSel na pase-
ce, a fekli: ,Sed, listuj si a necourej!”

Kudys sedél, listoval si a necoural. Jak tak listoval,
nedalo mu to a zacal Cist. Naucil se lidstiné a krom
toho se dovédél néco o tficetileté valce, Ferdinandu
Dobrotivém, trochu latinsky, vzor femina, par vzorcu
z trigonometrie, basni¢ku od Celakovského, nebot
ta kniha byla Repetitorium k maturité pro gymnasia
a redlna gymnasia. Cetl, neplet’ se ostatnim a ti byli
radi. ,Az zesili, bude metafem,” fikali, ,k jinému se
nehodi.”

Jednou Kudys lezel pod smrékem s knihou, vtom
utikali kolem chytfi zajici a kficeli: ,Ute¢, Kudysi, jdou
lovci.”

To Kudy$e tak vydésilo, ze se rozbéhl — byl to pito-
my zajic — rovnou proti pfichazejicim loveim.

Kdyz tak proti nim stal, nic jiného ho nenapadlo,
nez ze fekl: ,Dobry den.” Lovci se obratili na uték.

Modry zajic

Dusan Radovi¢
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Kudys za nimi kFicel: ,Pockat, pockat,” ale to uz dva
lovci s lovkyni vylezli na strom, tfeti lovec nestacil,
stal pod stromem a drzel ruce vzhiru.

»Prosim vas,“ uklonil se pfed nim Kudys, ,kdy ze-
mfel Ferdinand Dobrotivy? Schazi mi v knize ten list.”

-Nevim,“ vyrazil ze sebe lovec a zpotil se. Ne-
spoustéje z Kudyse oci, volal nahoru do koruny stro-
mu: ,Nevite, kdy zemfel Ferdinand Dobrotivy? Zajic
to chce védét.”

Ani nahofe to nevédéli.

»,Hm, 8koda,” fekl Kudys. ,Odpustte, Zze jsem obté-
zoval. Na shledanou.”

~PocCkejte,” volal lovec, ktery sedél v koruné stromu.

Kudys se zastavil.

~Prosim?“

»,POoCkejte, vy jste moc chytry zajic a mate prekras-
nou vyslovnost.”

,Ne,“ povida Kudys, ,ja viibec nejsem chytry zajic,
ja jsem nejpitoméjsi ze zdejSich zajicl. A pokud jde
o vyslovnost, schazi mi konverzace.”

»Nechcete k filmu?“ volala lovkyné.

»Ne, ja bych radsi do knihovny,“ odpovédél Kudys
a rozlougili se.

Od té doby ziji zajici v modrém lese bezpecng,
zadny lovec se tam neodvazi. Ziji tam pry strasné
chytfi zajici, ktefi se zabyvaji historii — obdobim
pozdniho feudalismu.

Jen obc¢as najde néktery lovec odvahu, plase se
pfiplizi na okraj lesa, pfinese néjaké knizky a poho-
vori s KudySem, ktery tam déla metare.

Jifi Robert Pick (ed.): Hovory s veverkou.
Ceskoslovensky spisovatel, Praha 1963.

TFi zemé jsem prochodil,
tfi hory jsem preskocil,
tfi more jsem prebrodil,
nez jsem chytil, ulovil
modrého zajice,
zvlastniho zajice,

i francouzsky hovofit
— v8echno umi.

Modry zajic,
zvlastni zajic,
jediny na celém sveété!

jediného na celém svété!
Chtél jsem vam ho, déti, dat,

Tenhle zajic aby vam Sil,
umi hrat, aby vam sil,
tenhle zajic aby vam hral,
svetry plete, aby vam tkal,
tenhle zajic aby vam pletl,
aby vam metl,
schody mete, aby vas hiadil
tenhle zajic aby vam radil,
kopat umi, husu v troubé ohlidal
tenhle zajic a francouzsky povidal.
sekat umi, Modry zajic,
tenhle zajic zvlastni zajic,

Sit a pit jediny na celém svété!

Uz jsem ho mél v tlumoku,
spécham domu houstinami,
horami i dolinami,
kdyz tu zajic povida mi:

— Pust mé, lovce,
chrabry lovce,
vlasy si u¢esu,
umyiju si lice,
ostfiham si nehty,
usi uhladim,
hlasek naladim,
aby se divili,
Hanky a Frantici,
modrému zajici,
zvlastnimu zajici,
jedinému na celém svété!
Pustim tedy zajice,

ale on se neucese,
tvaricky si neumyje,

nehtiCky si neostfiha,
uSi neuhladi,
hlasek nenaladi.

Ale mezi trnky, bfizy
pelasi a béda — zmizi!
Modry zajic
zvlastni zajic,
jediny na celém svété!

Ostrov, kde rostou housle.
Prelozil Josef Brukner.
Albatros, Praha 1987.
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Projekt Rovnovaha — Skolni programy pro znalosti, zivotni dovednosti a funkéni gramotnost
je financovan z Evropského socialniho fondu, statniho rozpoétu CR a Magistratem hlavninho mésta Prahy.

Co nového v projektu Rovnovaha

= Pokracduje jedenact skupin uciteld v kurzech tvorby = Planujeme otevieny dvoudenni seminar zameé-
SVP a kurzech zaméfenych na metody aktivniho feny na takovou vyuku ve Skolnich programech,
uéeni (Jak vyuéovat podle SVP). ktera garantuje rozvijeni funkéni cCtenarské gra-

i Pokracuje druhy béh kurzu lektorskych dovednosti. motnosti.

iz Pokraduji prace na metodickych materialech. iz Planujeme letni Skoly pro Iéto 2007.

Cteni a psani v pfedmétech, souéast novych $kolnich programii

Projekt Rovnovaha zve prazské ucitele na dvoudenni seminai zaméreny na rozvijeni ¢tenarské funkéni
gramotnosti

Data konani: 13. a 14. dubna 2007

Misto konani: FZS Taborska, Praha 4

Seminar se formou prednasek a dilen zaméfi na postupy, které Ize vyuzivat ve vSech pfedmétech, aby i v jejich ramci
bylo mozné ucinné rozvijet Etenarské i psaci dovednosti zakd a student(. Chtéli bychom ohledat moznosti, jak vyuzi-
vat détské knihy (beletrii, literaturu faktu pro déti), casopisy, texty z internetu. Podle vysledk( mezinarodnich vyzkumu
Ctenarské gramotnosti PIRLS 2001 ,,se zda, Ze Zdci, ktefi s détskymi knihami pracuji pfi vyucovani zfidka, dosahuji
horsich vysledku nez ti, ktefi s nimi pracuji denné nebo aspori tydneé”. Naopak ,Zaci, kteri vyuZzivaji u¢ebnic denné,
nedosahuji ve vyzkumu nejlepsich vysledki*.

Na 1. stupni se nejevi vyuzivani rozmanitych textl pfi vyuce prvouky, pozdéji viastivédy &i pfirodovédy jako problém.
Naopak Sikovné pani ucitelky umeéji dobfe spojovat vyuku ¢teni s prozkoumavanim vécného obsahu pfedmétd. Mno-
ho dokladl najdou i étenafi Kritickych listd ve star$ich &islech ¢asopisu.

| kdyz jsou zaci na 1. stupni ke ¢teni s porozuménim dobfe vedeni, je tfeba ¢tenarské dovednosti zakl rozvijet cilené
a systematicky dal na urovni odpovidajici pokrogilosti zak(. U&itelé nauénych pfedmétli na 2. stupni se ale ¢asto do-
mnivaji, ze by ztratili ¢as, kdyby ho vénovali na souvislé rozvijeni ¢tenafstvi. V projektu Rovnovaha bychom naopak
chtéli navrhnout hypotézu, Ze se tak ¢as spiSe ziska, usetfi. Vyzaduje to ale spolupraci mezi ugiteli riznych pfedmétl
vcetné — pochopitelné — ¢estinarl. Pokud se maji zaci seznamit s tim, jak pracovat s riznymi zanry a Utvary, pro¢ by
to méli délat v ¢estiné na tématech, ktera byla zvolena jen k tomuto u€elu? Pro¢ jim nenabidnout v kazdém oboru
texty rozmanité povahy, aby z nich rliznymi strategiemi vydobyvali potfebné informace k tématiim, ktera maji studo-
vat? Pro¢ je nenechat informace pretvaret a psat v oborech texty pro rizné adresaty a rdznymi formami? Nabizi se
tfeba metoda tvorivého vyzkumu, ktera provazi ucitele se zaky krok za krokem tim, jak stanovit vyzkumnou otazku,
jak si zvolit dosazitelné zdroje informaci, jak je prozkoumat a zpracovat, jak pfemyslet o tom, komu, jak a v jaké roli
budou chtit Z&ci sdélit vysledek vyzkumu. Zaci maji pro¢ &ist (cht&ji najit co nejvice udajd k tématu, které si vybrali),
pro¢ Cist peclivé a kriticky (museji vybrat informace a souvislosti pro svij vyzkum) a maji i pro¢ psat (chtéji ostatnim
sdélit, na¢ pfisli). Zde muze dobre spolupracovat ucitelka ¢estiny s uciteli obortl — mize jim pomoci posoudit pfimére-
nost textl, sledovat zanrovou i formalni pestrost textt, muze kolegim radit, jaké postupy volit, aby zaci nejen ziskali
informace, ale aby rozvinuli strategie ¢teni s porozuménim, a mize pochopitelné pomahat pfi finalizaci textd (redak-
ce a korektury jsou odpovédnosti zak(, ale ucitelka mGze citlivé vypomoci). Podle vyzkum ti Zaci, ktefi se uci psat
tak, Ze piSou autentické texty (tedy ne doplhovaci cvi¢eni nebo diktaty), dosahuiji lepSich vysledku ve zvladani psani,
a to v&etné pravopisu a spisovného jazyka. Navrhujeme tedy, aby se ¢as Setfil tim, Ze Zaci budou misto diktatd a cvi-
¢eni v hodinach €estiny pilovat své texty pro zemépis, déjepis...

Program a nabidka pfednasek a dilen budou zvefejnény spolu s pfihlaskami na: www.zstaborska.cz a www.kri-
tickemysleni.cz.

Seminaf bude hrazen z projektu Rovnovaha, ktery financuje Evropsky socialni fond, statni rozpoéet Ceské
republiky a rozpocet Magistratu hl. mésta Prahy. Seminar je uréen prazskym uciteltim.
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Projekt Rovnovéha zacina spolupracovat
s gymnazii

V projektu Rovnovdha zaznamenavame zvyseny
zadjem gymnazii o spolupraci, coz nés tési, ale stavi
pfed feSeni zavaznych otazek.

Po léta se kurzl zamérfenych na metody ,jiné" vyuky
a uceni zucastriuji gymnazialni ucitelé jen jako jed-
notlivci. V priimérné dvaceti¢lenné skupiné byvaji tak
maximalné tfi Ctyfi, spi§ méné. Ale vzdy jsou to vyni-
kajici posily pro praci v kurzu. Jednak mohou kolegiim
ze zakladni Skoly pfiblizit, co skute¢né ocekavaji od
absolventll ZS — totiz, Ze aspof né&kde necht&ji po
zacich jen memorovani, ale také samostatné mysleni.
A naopak radi vyslechnou, v ¢em jejich gymnaziélni
predstava nevyhovuje cilim zakladni $koly. Vzdy jsou
to vyucujici s velkym rozhledem ve svém oboru a ob-
vykle se neboji experimentovat s novymi pedagogic-
kymi postupy — tito ucitelé vétSinou za sebou uz maji
fadu projektll nebo vyucuji metodami aktivniho uéeni
si svlj metodicky rejstfik. Také gymnazialni studenti,
pokud jsou z vyuky svych ugitelll zvykli aktivné praco-
vat, pfijimaji metody z kurz( ochotnéji nez napf. Zaci
na 2. stupni. S gymnaziélnimi vyuéujicimi ¢asto spo-
lupracujeme i po skonéeni kurzu. V souCasné dobé
v Praze registrujeme absolventy kurz( ze c¢trnacti
gymnazii. Mezi lektory kurzi aktivniho uceni a tvor-
by SVP mame v Praze jiz desitku ugitelll z gymnazii
(a mezi nimi i matematiky, fyziky a chemikare!).

Novinkou v projektu Rovnovaha je zajem celych gym-
nazialnich sbort o spolupraci v oblasti tvorby a reali-
zace SVP. Zatimco prace s celymi sbory ze zaklad-
nich kol se viceméné dafi a ucitelé si v kurzu najdou
néco, co mohou vyuzit jak ve své kazdodenni praci,
tak pfi tvorbé SVP, s gymnazialnimi sbory je prace
realizovali jen tfi kurzy programu Ctenim a psanim ke
kritickému mysleni se skupinkami dobrovolnik(l ze tfi
gymnazialnich sboru. Ale kontext kurikularni reformy
vnasi i do gymnazii jiné potfeby, na které se snazime
reagovat v projektu Rovnovaha. V €ervnu jsme po
dosti dlouhych a seriéznich pfipravach uskutecnili
jednodenni ,rovnovazny“ kurz v jednom prazském
gymnaziu, ktery se, bohuzel, s potfebami ucitell
minul. Spatné jsme vyhodnotili situaci a vzdélavaci
potfeby tamnich vyucujicich, dospéli jsme k zavé-
ru, ze v tomto gymnaziu se nepotiebuji ,zdrzovat*
metodami aktivniho uceni ani tymovou spolupraci,
a zaskoCili jsme sbor pfiliSnou naro¢nosti metody
planovani pozpatku.

Abychom |épe prozkoumali, co by gymnazialni ucitelé
pfece jen mohli ocenit z nasi nabidky a jakou konkrétni
nabidku jim vlastné& ucinit, svolali jsme na zacatek zari
jednodenni schizku odbornikl — vyucujicich a feditell
ze sedmi prazskych gymnazii a souc¢asné lektor KM.
Diskutovali jsme o tom, v jaké situaci se gymnaziélni
ucitelé dnes nachazeji, ¢im se jejich prace a ukoly lisi
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od toho, co se déje v zakladnich Skolach a co z toho
vyplyvé pro pedagogické kurzy mifici k naplfiovani ku-
rikularni reformy spojené s tvorbou vlastnich Skolnich
program( a se zménou cilll vyuky a uceni.

Ze schlzky vyplynulo, Ze gymnazialni ucitelé se vice
povazuji za odborniky na svij obor nez za ugitele. Citi
velkou odpovédnost za spravnost, aktualnost a co
nejvétsi Sitku prfedavané latky, ale uz méné je zajima,
jak obsah studentim predat. Spoléhaji na zplsob
studia, v némz studenti sami vyvinou velké usili ve
svém mimoskolnim ¢ase na to, aby se naucili tomu,
co bylo ve Skole odpfednaseno. Timto zplisobem se
také snazi gymnazialni ucitelé pfipravit své studenty
na studium na vysoké Skole, protoze mezi nejprednéj-
8imi cili gymnaziélnich studii vystupuje pravé uspéch
studentu pfi pfijimacim fizeni.

Z toho, ze se gymnaziélni vyucujici silné zaméfuji na
své obory, vyplynula dilezita rada pro poradani kur-
zU zaméfenych na metody aktivniho uceni, které Ize
vyuzit pfi vyuce mifici k cilam SVP (RVP): pracovat,
pokud mozno, v oborové homogennich skupinach
tak, aby pfenos metodiky do Skolni vyuky byl pro vy-
ucujici co nejsnazsi.

Podle této rady jsme pfipravili na fijen prvni setkani
s uditeli gymnézia v prazské BotiCské ulici. Nemohli
jsme do detailu respektovat jejich oborovost, ale ales-
pon jsme sbor rozdélili na ucitele pfedmétl humanit-
nich a pfirodovédnych. Sbor je poCetny, takze v obou
skupinach byl dostatek uc¢astniku.

Humanitni skupina pracovala s tématem Odpoved-
nost za svét v lekci, ktera je popsana v KL €. 25 na
str. 39. Pfirodovédna skupina se zabyvala toxickymi
latkami, jejich vyskytem v prostfedi a vlivem na lidsky
organismus. Obé skupiny pracovaly metodami aktiv-
niho uceni a reflektovaly po lekci jeji cile, nastroje
zvolené k jejich dosazeni a sled krokl v lekci. Re-
akce vyudujicich byly vesmés pfiznivé (soudé podle
zpétnych vazeb i podle toho, ze se ¢ast vyudujicich
dobrovolné rozhodla dozvédét se o metodach aktiv-
niho uceni vic). Pro pfisti setkani se zaméfime na
drobnéjsi metody dobre slouzici jak rozvijeni kompe-
tenci, tak ziskavani znalosti v souvislostech.

Jiny postup jsme po poradach s vedenim volili v pfi-
padé prazského soukromého Gymnazia Jizni Mésto.
V GJM probéhl v minulém Skolnim roce Ctyficetihodi-
novy kurz metod aktivniho uceni, jehoz se dobrovolné
zUCastnila asi tfetina sboru (mimo projekt Rovnovaha).
V pfipravném tydnu 2006 a v zafi zacal cely Ctyfice-
ticlenny sbor tim, Ze prozkoumaval, jaké rlizné pred-
poklady pro zvladani socialnich a kognitivnich kom-
petenci maji rozmanité osobnostni typy. To je dllezité
pro planovani prace s kliCovymi kompetencemi i pro
vyhodnocovani pokroku studentl pfi jejich zvladani.
VedlejSim produktem tohoto seminare bylo vzajemné
poznani se ¢lenu sboru z jinych ahld pohledu, nez jaké
umoznuje kazdodenni kolot Skoly. V fijnu jsme pokra-
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Covali jednodennim seminafem zamérenym na pla-
novani vyuky, ktera systematicky rozviji kompetence
i znalosti. Pracovali jsme s argumentaéni kompetenci
jako s prikladem a v druhé Casti seminafe jsme se
zabyvali tim, jak v planu propojit zaméfeni na kompe-
tence i na dlilezity obsah obort. Praci v GJM bychom
méli ukoncit seminafem ke slovnimu hodnoceni.

Jak je vidét z téchto dvou pfikladli, gymnazia se ve
svych vzdélavacich potfebach a prioritach velmi lisi
a soucasneé jsou mnohem citlivéjsi nez zakladni Skoly
na to, aby nabidka, s niz lektofi pfichazeji, tyto potre-
by vystihla. Protoze nelze vyjednavat s cely sborem,
je potfeba, aby ten, s nimz za $kolu jedname pfi pfi-
pravé kurzu, dokazal co nejpresnéji vyjadrit jak potre-
by sboru, tak také jeho momentalni postoje a pfistup
ke vzdélavaci nabidce. Nema smysl sbor silou tladit,
lepSi je respektovat individudlni postup a tempo szi-
vani se s novymi naroky vyplyvajicimi ze zmén, jimiz
nase Skolstvi prochazi.

Pfikladem uvazlivého postupu pfi spolupraci se sbo-
rem je pro nas feditelka prazského Gymnazia Na Za-
tlance Jitka Kmentova. S respektem ke zkuSenostem
sboru a s pochopenim pro potfeby vyucujicich Fidi
praci tak, aby Skola reagovala na zékonné pozadavky
reformy, ale pfitom aby zména ve Skole nebyla revo-
luéni a nepredstavovala pro ucitele vétsi psychickou
zatéz, nez je nutné. TéSime se, Ze se v ramci projektu
Rovnovaha se sborem seznamime.

Vyuéujici ze zakladnich kol na kurzech k tvorbé SVP
nezfidka vyslovuji obavu z toho, co se stane jejich
détem, az absolvuji zakladni vzdélani podle skolniho
programu, ktery si Skola sama napi$e. Jak se pfipravi
na pfijimacky a jak se pak pfizpusobi zcela jinému
zplsobu prace na stfedni Skole? Jsme radi, Ze muize-
me pomoci rozptylit tyto obavy a referovat o tom, ze
i gymnazia se méni.
Hana Kostélova
Prevzato z Ucitelskych listt ¢. 4, prosinec 2006.

Letni Skoly 2007

Navrat ke korentim
22. az 28. cervence 2007

Na konci letni Skoly 2006 jsme se dohodli s u€astniky, ze by nebylo Spatné nejenom si vymeénit napady na
adaptace a variace metod aktivniho uéeni, ale zopakovat si alespori u zakladnich metod jejich plvodni po-
doby. Letos jsme se dotkli metody ucime se navzdjem (reciprocal teaching — psali jsme o ni v minulych KL)
a v |été 2007 bychom se mohli podobné podrobné podivat na dal8i metody, strategie a techniky.

Hledani nosnych myslenek obort pro skolni programy

29. Cervence az 3. srpna 2007

Ucitelé zakladnich Skol uz budou v Iété klidnéji dychat, protoze skolni programy budou hotové, vétSinou uz
i svazané, radost pohledét. A tak si myslime, ze klidu na dusi mizeme vyuzit k tomu, abychom si pro pfristi
verzi nadich SVP zagali zpracovavat vzdélavaci obsah zptsobem, ktery bude davat vice smyslu nez ten sou-
¢asny. Chceme proto vyzvat Sikovné ucitele oborli ke spolupraci ve vyvojové letni Skole zamérené pravé na

promysleni smyslu oboru pro vzdélani déti.

Letni setkani lektori
30. ¢ervna az 5. cervence 2007

V uplynulém Skolnim roce rozsifilo fady lektorll patnact novych kolegli z kurzu projektu Rovnovaha, letos
se vyskoli dalsi Sestnactka, mnoho dalich lektord plisobi po celé Ceské republice. Rada z nich se setkava
kazdoro¢né v letnich Skolach, ale jesté vice je téch, pro které jsme dlouho zadnou pfilezitost k setkani nepfi-
pravili. V 1été 2007 bychom radi usporadali nékolikadenni setkani lektor(, na kterém by si mohli vyménit svoje
zkuSenosti a napady, popfipadé i vyvinout nové postupy k feseni aktualnich problém.
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Prazska schiizka projektu RE-FINE

Projekt Facilitating Curricular Reform through Streng-
thening Curriculum Development and Writing Skills
of Teachers se blizi k svému zavéru. Jeho cilem bylo
vypracovat metodicky systém aktivit, které by pomoh-
ly zu€astnénym zemim vyvijet kurikula v ramci svych
vzdélavacich systém(. Poté, co jednotlivé zemé po-
psaly své aktualni potfeby a moznosti, se sesla uzsi
koordinaéni skupina projektu na pfipravné schizce
v kvétnu 2005. A v listopadu 2005 se zucastnilo tficet
pedagogu tydenniho tréninku ve Vysokych Tatrach,
ktery vedli dfivéjSi dobrovolnici RWCT, odbornici
na kurikularni tvorbu Jeannie Steelova (USA), Kurt
Meredith (USA) a Georgie Hunt (VB). (Viz KL €. 21,
str. 10 a str. 15-20: Zemépis na pustém ostrove — Jak
usporadat obsah obort v ucivo.) Cely rok jsme pak
méli na to, abychom rozpracovali, co jsme se od nich
naucili, do naSich vlastnich skolicich programd.

Prazska schizka se uskuteénila 1.-3. listopadu 2006.
Informovali jsme se nejprve o soucasné situaci v ob-
lasti kurikula v jednotlivych zemich. Napfiklad Lotys-
sko méa obdobu naseho ramcového programu, podle
kterého maji Skoly postupovat pfi vyuce a jejz maji
konkretizovat pro svou Skolu — ale ne pisemné jako
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my v CR. Ugitelé si pFili§ nev&di rady s tim, jak obec-
néjsi program prevést do kazdodenni praxe. V Rus-
ku kurikularni reforma prakticky nezacala, Skoly se
mohou v 25% odchylit od statniho standardu, ale ve
shodé s celym regionem, individualné se 8kola smi
odchylit v 10% z téchto 25 %. Skolni programy se od
sebe li§i — pokud viibec — jen v nabidce volitelnych
pfedmétd. Na Slovensku pracuje nezavisla expertni
skupina vytvarejici ramcovy vzdélavaci program, jez
se inspiruje ¢eskou zkuSenosti, ale podle slov Pavola
Panika, ¢lena této skupiny, se zaméfuje mnohem vice
a explicitngji na zaka jako na jednotlivce. Tento ram-
covy program se nevytvari na objednavku minister-
stva Skolstvi a jeho implementace bude pfedmétem
dal8ich diskusi.

Na setkani jsme probrali, jak rGzné spolupracujeme
se Skolami ¢i skupinami ugitel(l. Zvolené cesty jedno-
znaéneé zaviseji na tom, zda tvorba kurikula je aktual-
nim problémem $kol, nebo ne.V Ceské republice pra-
cujeme v KM spiSe systémem modull, z néhoz vybi-
rame to, co je pro danou Skolu anebo skupinu pravé
potfebné, a vselijak moduly kombinujeme a upravuje-
me podle hodné rozrliznénych potfeb nasich ucastni-
kd. V dalSich zemich nasi kolegové sestavuji ucelené
tréninkové programy. Je to dano tim, Ze s tvorbou kuri-
kula teprve zacinaji a pracuji se skupi-
nami, které si jsou vice podobné, co se
tyCe vzdélavacich cill a potreb.

Cilem setkani bylo ujasnit si, jak bude
vypadat materidl, ktery bude publiko-
van jako vystup z dvouletého projek-
tu. Koncem kvétna 2007 bychom radi
méli pfiruCku hotovou, pfipravenou
k pouziti zemémi, které se projektu
zuCastnily, ale i na8imi kolegy z dal-
Sich zemi v konsorciu.

HaKo

Oslava 10. vyro¢i RWCT - KM v Ceské republice

Setkani k 10. vyroéi plisobeni programu RWCT — KM u nas se zUcastni mili hosté, totiz nasi
prvni dobrovolni lektofi a pfatelé David Klooster a Pat Bloemova. Oslava v mirné pracovnim
a mirné slavnostnim duchu se uskutecni o vikendu 8.-9. éervna 2007 patrné na jizni Moravé
diky manzelim Kynclovym, absolventim prvniho béhu RWCT ve Skolnim roce 1997/1998.
Rezervujte si datum v diafi.

Vice informaci o programu a ¢asovém harmonogramu bude zndmo v unoru.
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Pfedstavujeme ucitele a lektory Kritického mysleni

Pfedstavujeme se navzajem aneb Piatelské interview

HANA BELOHLAVKOVA

Hana Bélohlavkova vyucu-
je Cesky jazyk a déjepis v Za-
kladni Skole T. G. Masaryka
v Trebici.

J. S.: Mila Hanko, spole¢né
lektorujeme kurzy RWCT uz
néjaky patek. Proc ses k ta-
kovému kroku rozhodla?
H. B.: Domluvila jsem se
s Hankou Jandovou na krat-
kém kurzu pro studenty Ka-
tolického gymnazia Trebi€. Do ,,opravdového” lektoro-
vani RWCT jsi mé vlastné dotladila az ty. V té dobé
jsem si nebyla pfilis jista, protoze jsem s lektorovanim
nemeéla takové zkuSenosti. Citila jsem v8ak, ze mam
co nabidnout ugitelim, ktefi maji zajem.

J. S.: Jak se lektorovani odrazilo v tvé kazdodenni
praci?

H. B.: Daleko vic vyuzivam metod RWCT, nez tomu
bylo dfiv. Cilené promyslim, kdy a jak mam zaradit
jednotlivé aktivity. Sleduji, kam se zaci posouvaji. Na
zakladé toho volim dal$i cestu.

J. S.: Co si myslis, Ze je pro dnesniho ucitele hod-
né obtizné?

H. B.: V poslednich dvou letech skloubit ¢asovou
naroénost vlastni pfipravy s tvorbou SVP. Dale byt
pruzny v reakcich na nékteré socialni jevy ve Skole,
které s sebou pfinasi doba (Sikana, velké majetkové
rozdily u déti, ...).

J. S.: Vybavi se ti néjaka konkrétni reakce Zaku pFi
aplikaci nékteré z metod RWCT ?

H. B.: Radost z prace, prfekvapeni ze vzniklé situace,
potfeba fesit problém hned. Mile mé prekvapuje, ze
se zaci vétSinou dokazou kriticky ohodnotit. Myslim
si, Ze je to diky metodam RWCT.

J. S.: Co povazZujes ve vyuce ¢eského jazyka a dé-
jepisu u ,,pubertaki“ za tézko resSitelné?

H. B.: Nékdy je pfimét k praci, velka nechut k pravo-
pisu a jeho aplikace do realného Zivota, maly zajem
o Cteni beletrie. V déjepisu vidim pfitazlivost spise ve
starSich déjinach, ¢im jdeme do pfitomnosti, zajem
upada. Vyjimkou jsou obé svétové valky.

J. S.: Jak se ti daFi spoluprace s rodici?
H. B.: V soucasné dobé jsem tfidni ,devatak(“ a zaky
mam od 6. tfidy. Diky tomu se mi podafilo s rodi¢i nava-

zat dobré vztahy a az na drobné vyjimky se schazime
nejen na tfidnich schizkach, ale i podle potfeby na
operativnich konzultacich v pfitomnosti jejich ditéte.

J. S.: Kdybys méla popsat uroven ucitelti kurzi
za poslednich pét let... Z tvého pohledu, do jaké
miry se zménila situace v prijimani informaci uci-
teli a prace s nimi?

H. B.: Je velky rozdil mezi uciteli, ktefi se chtéji vzdé-
lavat sami, a uditeli, ktefi to ,maji pfikazem®. Ti druzi
se snazi hledat unikové cesty riznymi formami, ti prv-
ni nadSené ovéfuji ziskané informace v praxi, i kdyz
nafikaji na ¢asovou naro¢nost.

dinovy, protoze jsme mu vénovaly nejvétsi pfipravu.
Pfinosné pro mé byly Upiné vSechny, protoze kazdy
byl jiny a kazdy mé né¢im obohatil.

J. S.: Do Skol — malo, ale prece — pfichazeji mladi
kolegové. Cim si mysli§, Ze jsou dostateéné vyba-
veni, a co jim schazi?

H. B.: Po strance cizich jazykl jsou vybaveni daleko
vice nez naSe generace. Néktefi jsou sebevédoméjsi,

bornosti, to nedokazu posoudit.

J.S.: Co - nebo kdo — té doopravdy dokaze vyvést
zZ miry?

H. B.: V posledni dobg je toho ¢im dal méné. Rozhodné
nemam rada ublizovani druhym nebo zékefné chovani.

J. S.: A opaéné. Cim se dobijis?
H. B.: Cetbou dobré knizky, praci na zahradé a sau-
nou v milé spolec¢nosti.

J. S.: Budeme analyzovat... Co ti RWCT dalo a co
vzalo?

H. B.: Dalo mi spoustu novych zkusenosti a setkani
s novymi lidmi, pomohlo mi i pfi feSeni osobnich pro-
blémU. Ujasnila jsem si a dikladné si ,osahala“ meto-
dy RWCT a zdokonalila se v diplomatickém jednani.
Vzalo mi spoustu ¢asu, protoze jsem vSechny semi-
nare prepisovala do pocitace, coz uz se da pocitat ne
na hodiny, ale na dny.

J. S.: Hani, dékuji ti za rozhovor. | kdyZ spolu pro-
birame riizné véci, malokdy mame cas jen samy
pro sebe. Dékuji.
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JANA SMRCKOVA

Jana Smrckova vyucuje
na 1. stupni v ZS BudiSov
(okres Trebic).

H. B.: Jano, uéis a kromé
RWCT hodné lektorujes
jesté seminare k tvorbé
RVP ZV a jiné... Kdyby
sis méla vybrat, ¢emu
bys dala prednost?

J. S.: Ni¢emu. Chtéla bych
zachovat rovnovahu mezi
lektorovanim a vlastnim u¢enim. Jen diky realnym si-
tuacim ze Skoly, které mam ovéfené, ,ohmatané,
mohu bezprostfedné predavat své zkusSenosti druhym.

H. B.: Zistanme jesté u RWCT a RVP ZV... Vidis
néjaky rozdil mezi témito seminari?

J. S.: Pokud pominu obsah, rozdil vidim minimalni,
protoze se v obou pfipadech snazim pouzivat meto-
dy RWCT. Odlisny je pfistup Ucastnik( (v zakazkach
na objednavku nejsou vSichni pfesvédceni o potfebé
nové reformy).

H. B.: Jaky je podle tebe rozdil mezi lektorovanim
dospélych a uéenim déti?
J. S.: Jednim z rozdill je volba jazykovych prostfedkd,
podnétll pro praci, pfiprava a formulovani ukold, celko-
vy pfistup. Déti reaguji daleko spontannéji, radostnéji,
okamzité podavaji zpétnou vazbu, jak se jim prace li-
bila a dafila. U nich se ¢asté&ji musi ménit metody prace
a nemusi se jim vysvétlovat metodické postupy. Rozdil je
také v tom, ze vSichni musi povinné navstévovat Skolu.
U lektorovani mam rada, jak ucitelé dokazou praco-
vat s informaci, myslenkou, pretvaret ji, pfeformulovat ji,
hledat jiny vyznam a souvislosti. (Tady se hodné u¢im.)
Libi se mi, ze umi proniknout do situace hloubgji, nez
jsem méla v umyslu. Obé prace maji hodné spole¢ného
a ucitelé hodné ,odkoukali“ od svych zaku. V obou dvou
rovinach této pedagogické prace se plné realizuiji.

H. B.: Kdy té tvoje prdce nejvice vycerpava a jak
to resis?

J. S.: Nejvice energie mi odCerpava nezajem ucastnika,
malost a blbost. Redeni jsou obtizna. Jesté nikdy jsem
ale nebyla tak na dné, abych uvazovala o tom, ze s lek-
torovanim skon&im. ,Dobijim se” ve své tfidé a v rodiné.

H. B.: Kde na vSechno beres ¢as, kdyZ mas jesté
pomérné malé déti?

J. S.: Mam dobré rodinné zazemi, zvlasté dékuji své-
mu manzelovi.

H. B.: Jaky predmét nejradéji vyucujes?

J. S.: Davam prednost zméné, proto nepreferuji
zadny predmét. Ale dobfe se citim ve vSech vycho-
vach, literarni nevyjimaje. Upfednostriuji alternativni
zplsoby prace a prozitkovou pedagogiku a vychovy
jednoznacéné nahravaji k realizaci cilt vyuky.

CO SE DEJE U NAS @ 63

H. B.: Pfipoustis si mozna rizika ,,jiného“ vyuco-
vani?

J. S.: Pfipoustim, ale velmi nerada, protoze jsem pfe-
svédcend o vétsi efektivnosti aktivniho uceni. Riziko
vidim v tom, zZe kdyz se zaci zvykli na metody aktiv-
niho u€eni a neautoritativni pfistup ucitele dostanou
na vysSich stupnich Skoly do tfidy s tradi¢né pojatou
vyukou a vztahy, maji ,pfistfizena kfidélka“. Nerozu-
mi pak, pro¢ se nékde mohli svobodné vyjadfovat,
obhajovat své nazory, chodit libovolné na WC a jinde
musi o v8e zadat, podfizovat se pokynim a nazor(im
vyucujiciho.

H. B.: Mas néjakou zpétnou vazbu od byvalych
Zakua?

J. S.: Zrovna nedavno pfisla absolventka nasi Skoly
do mé tfidy a ptala se mé: ,Pani ucitelko, nemate
tady néjaké misteCko? Tak rada bych se s vami jesté
ucila.“ Mi byvali zaci docela vzpominaji na to, co jsme
spole¢né prozili. Jedna tfida opatrovala po celou dobu
2. stupné velikou Noemovu archu, na které se vsich-
ni zobrazili ve 4. tfidé. Na konci 9. tfidy ji slavnostné
sundali z ¢elného mista nad tabuli, na zadni stranu
se podepsali a predali mi osobni dopisy. Z toho jsem
méla doopravdy radost.

H. B.: Jak pfijimas nové informace?

J. S.: Docela obtizné. Da mi praci informaci porozu-
mét, vstrebat ji, ,rozpitvat® do detaild, znovu slozit do
celku a pfijmout ji za svou. Pak mam vyhrano a s in-
formaci mohu rozmanité pracovat. Nékteré poznatky
mi dozravaji delSi dobu, ale pak je to o to vétsi ,aha”.

H. B.: Jaké pfinosy maji pro tebe letni skoly RWCT ?
J. S.: Zde zvlasté funguje proces dozravani (kromé
spole¢enskych vecer().

H. B.: Co té v Zivoté nejvice rozciluje?
J. S.: Laxnost, maloméstactvi, nedochvilnost, a kdyz
neznam smysl| své prace.

H. B.: A co smysl pro humor?

J. S.: Viipy vypravét neumim, ale mam rada suchy
anglicky humor. Davam pfednost uvolnéné atmosfé-
fe pred strojenosti. Nejvétsi vtip tohoto interview je
v tom, Ze jsem Castecné odpovidala za tebe a ty zase
za mne. Na tom je vidét nasSe souhra, ktera je proka-
zatelna snad jen pro nas.

trojuhelnik
c=a’+b?
a?=c>-b?
vyska v trojdhelniku
| P=(z:2)+v?
| ve2-(z:2y?
| objem kolmého hranolu
| V=Spwv
| Povrch kolmého hranolu
| S=2.Sp+Sp!

Tahdk na matematiku — trojuhelnik
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Komunitni vzdélavani

Predstavte si, Ze stojite pfed néjakou starou vesnickou
Skolou. Je Sest vecer. Ve Skole se sviti hned v nékolika
tfidach. Kdyz vejdete dovnitf, slySite dunéni mic¢a z télo-
cviény, détské hlasy, ale i hlasy dospélych, seniord, lek-
tor(... Projdete kolem télocviény — maminky s détmi tam
cvi¢i na balonech, jdete dal — kolem pocitacové ucebny,
asi kurz zakladu prace s pocitac¢em, vyjdete u keramic-
ké dilny — tam je nékolik déti, ale jsou i kousek vedle —
na kurzu angli¢tiny, a tam jsou dokonce se svymi rodici.
Jesté nevite, kde jste? Jste v komunitni Skole.

Skola je totiz nejvhodn&jsim mistem k realizaci
komunitniho vzdéldvani. V komunitnim vzdélavani
jde o zapojeni lidi do zivota komunity, kterou chape-
me pfedevSim mistné, o uspokojovani jejich potreb.
Takové potieby mohou byt vzdélavaci, kulturni, odde-
chové, sociélni... Clenové komunity — jednotlivci, $koly,
vefejné i soukromé organizace, spolky — vytvareji pro-
stor k tomu, aby se stali partnery pfi feSeni potreb.

Komunitni vzdélavani je zalozeno na nékolika
principech. Prvnim z nich je celozZivotni vzdélavani —
poskytuje k nému pfilezitosti. Jde i o aktivni zapojeni
¢lent komunity, o projeveni smyslu pro obéanskou zod-
povédnost a poskytovani pfilezitosti pro vedeni jednot-
livych aktivit, o povzbuzeni demokratickych procesu pfi
mistnim rozhodovani.V posledni fadé jde o efektivni vy-
uzivani zdroju. Kazdé spolec¢enstvi disponuje néjakymi
zdroji — at uz jde o zdroje fyzické, finanéni, nebo lidské.

Rekli jsme, Ze nejvhodné&jsim mistem pro realizaci
komunitniho vzdélavani je skola, pfitom mlze fun-
govat i v matefskych Skolach, domovech dichodc,
v méstské knihovné nebo v komunitnim centru. Jaka
je tedy vyhoda $koly? Skola je témé&F v kazdé obci
a je financovana z komunalnich rozpoétl, resp. je
vlastnéna ob&any — a komunitni vzdélavani je uréeno
ob&antim. Navic ma vecer nevyuzité prostory.

Skola provede vyzkum — zjisti, o jaké aktivity maji
Clenové komunity zajem, poskytne prostor, pfipadné
i lektory. Komunita doda napad, uréi smér, kterym se
komunitni vzdélavani v dané Skole bude ubirat, za¢astni
se... Neznamena to ale, Ze lektora nabidne vzdy Skola,
iniciativa mGze vzejit i od ¢lena komunity a pravé on se
m(ze stat lektorem jedné vzdélavaci aktivity. Jde tedy
o spolupraci mezi Skolou a komunitou.

Jak to vSechno zvladnout? Komunitni 8kola se ne-
obejde bez koordinatora komunitniho vzdélavani — je
to pracovnik Skoly, ktery je sou€asti pedagogického
sboru, ale jeho pracovni napli se zasadné odliSuje
od prace ucitel(. Je zodpovédny za vedeni, organiza-
ci a rozvoj komunitniho centra pfi kole.

Vyhodou tohoto vzdélanostniho centra obce je, ze
vzdélavaci sluzby ma kazdy obCan v podstaté za
rohem. Komunitni Skoly podporuji rodi¢e a ¢leny ko-
munity v jejich zapojeni do u¢ebni zkuSenosti ditéte,
poradaji akce, které jsou oteviené vSem skupinam
komunity, mohou mit dokonce vliv na snizeni neza-
méstnanosti tim, ze poskytnou rekvalifikaéni kurzy
a podporuji systém celozivotniho vzdélavani. Takové
Skoly rozvijeji i vazbu mezi domovem a skolou.

Proces otevirani Skoly vefejnosti je dlouhodoby
a kazda skola, ktera se o podobné rozsifeni funkce
Skoly pokousi, vam potvrdi, ze to stoji hodné usili.
Vime o tom, Ze tento model funguje velmi dobfe
v USA, Dansku nebo Velké Britanii. | u nas jiz existuji
Skoly, které prebiraji funkci vzdélavaciho a kulturniho
centra mistni komunity, a to jak na sidlistich, tak i ve
vesnickych regionech.

Projekty Nové skoly, o.p. s., se snazi témto Sko-
lam pomoci na jejich naro¢né, ale jisté i radostné
cesté. V uplynulych nékolika letech vznikly komunitni
Skoly napfiklad v Praze, Brné& a okoli, v Ostravé, Usti
nad Labem, Plzni i ve vesnici Visriové.

V soucasné dobé Nova Skola realizuje projekt
Preména zakladnich skol na vzdélavaci centra mistni
komunity financovany z Evropského socialniho fondu.
Tento projekt pomaha osmi zakladnim Skolam z Pra-
hy, které by se chtély stat Skolami komunitnimi. Cilem
je zavedeni pozice koordinatora komunitniho vzdéla-
vani a vyskoleni koordinatorl v dovednostech, které
budou potfebovat na zajisténi provozu komunitniho
centra pfi Skole. Zapojeni v projektu Skoldm umozni
téz vymeénu jejich zkuSenosti a ziskaji i metodické ma-
teridly o zavadéni konceptu komunitniho vzdélavani.
V ramci projektu je pravidelné vydavan elektronicky
bulletin Komunitky, ve kterém davame prostor komu-
nitnim Skolam pro jejich prezentaci a inzerci. Bulletin
slouzi k vyméné informaci mezi zajemci o komunitni
vzdélavani a predklada moderni trendy ve Skolstvi.
Je pfistupny Siroké verejnosti na nasich internetovych
strankach a vzdy uvitdme pfipominky, napady a pfi-
spévky lidi, ktefi se 0 komunitni vzdélavani zajimaiji.

Katerina Tykalova, asistentka projektu
Preména zékladnich Skol na vzdélavaci centra
mistni komunity, PR manaZerka Nové skoly

Dalsi informace: Nova Skola, o. p.s., Na Pofi¢i 30,
110 00 Praha 1
www.komunitnivzdelavani.cz
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Z dilny otcli jezuiti

Irena Vérisova

Viychova neni cilem, ale prostifedkem, kdyZ je cil néco
neurcitého, tim spiSe se nedostava presnosti a pro-
stredkd.

Skolni vzdélavaci program vytvofeny dle Ramcové-
ho vzdélavaciho programu si klade za cil rozvinuti
klicovych kompetenci u zakl zakladnich $kol. Ruku
v ruce s timto cilem jde pozadavek na hledani metod
vhodnych k jeho naplnéni. Mnozi z nas jsou skepticti
v tom, zda je vlbec mozné pozadavky RVP naplnit.
Prispévkem k odpovédi mize byt kratky exkurz do
historie Skolstvi.

Jasné vytyCeny cil je prvotnim predpokladem
k uspéchu jakékoli lidské €innosti. V pedagogice to
plati samoziejmé také. Priklad jezuitského Skolstvi
je pravdépodobné jednim z nejznaméjSich a v evrop-
skych déjinach nejprovérenéjsSim dikazem.

Jezuitsky systém muze byt pro nas zajimavy ne-
jenom tim, ze je zjevnym prikladem Skolstvi, kde se
osvedcila taktika: peclivé formulovany cil — jemu pod-
fizené metody, ale také konkrétnimi zplsoby vyuky.

V nasledujicich fadcich se nebudeme zabyvat po-
litickou a spolecenskou situaci v dobé&, kdy se jezuité
objevili na dé&jinné scéné, ani ve vztahu k dobovym
realiim hodnotit opravnénost primarniho zameéru ves-
keré jezuitské Cinnosti'. Pokusime se pfiblizit si né-
které metody, které nas mohou i dnes inspirovat (ve
své dobé si jezuitské Skoly obvykle ziskaly vysokou
prestiz pravé pro efektivitu vyukovych metod?). P¥i
utvafeni nazoru na jezuitskou pedagogiku odhlédne-
me od pro mnohé z nas zprofanovanych jezuitskych
cirkevnich ideji, nebot, jak vystizn& formuluje I. Cor-
nejova, ve své dobé: ,Pfed problémem, jak nejucinné-
ji ovliviiovat mysl jedincll i skupin, stali snad vSichni
teoretikové reformace i katolické obnovy.“®

Usporadani skol

Zakladnim pramenem k poznani principl jezuitského
Skolstvi je Ratio studiorum et institutiones scholasti-
cae z roku 1599. Kone¢na podoba tohoto dokumentu,
ktery obsahuje nejen cile jezuitského vzdélavani, ale
i konkrétni metody, se vytvarela patnact let. Ustano-
vena fadova komise bé&hem roku sestavila navrh,
jimz posléze obeslala vSechny fadové koleje a Ce-
kala na pfipominky tzv. zdola. Teprve po provéreni
a vyzkouSeni navrhovanych metod bylo Ratio roze-
slano jednotlivym provinciim. Ddraz se zde kladl na
dosazitelnost diléich cild a umérnost metod k tomu
pouzivanych.

Z HISTORIE @ 65

Systém jezuitského Skolstvi nebyl plvodni, vychazel
z usporadani stfedovékych univerzit, mysSlenkové
navazoval na tehdejsi humanistické pedagogy — kato-
lické i protestantské. Styéné prvky najdeme i v peda-
gogice Jan Sturma. Stejné jako humanisticky u¢enec
Vittorino de Feltre prosazovali jezuité harmonické
spojeni lidskych i bozskych“ véd (teologie). Tvurci
jezuitského Skolniho fadu se zjevné nechali inspirovat
i Spanélskym humanistickym uc¢encem Luisem Vive-
sem, vychazejicim v pedagogice z u€eni antickych
filozofli a cirkevnich otcl. Ani vétSina metod pouzi-
vanych v jezuitskych Skolach neni plvodni — ,¢erni
otcové“ je ,jen“ pfesné a védome uzili.

Jezuitska studia se rozdélovala na tzv. studia infe-
riora a studia superiora.* Dnes bychom mohli Fict:
gymnazium a vysokou Skolu. Pravé ,niz8imi studii®
zaplnili jezuité mezeru v rané novovékém vzdélava-
cim systému.

Niz8im studiim pfedchazely tzv. ABC tfidy — parvy
(nékdy téz infimy) — ,elementarky*.

ABC tfidy navstévovali zaci pfiblizné od Sesti let
véku.

Okolo deviti az desiti let pfechazeli do studii infe-
riora, kde se postupné vénovali gramatice, poetice
a rétorice.

VysSi studia nastoupili studenti okolo patnacti let
(vék je uveden pouze orientacné, nebyl strikiné do-
drzovan), nejprve absolvovali filozofickou (artistickou)
fakultu, na niz studovali aristotelskou filozofii, logiku,
fyziku (a matematiku) a metafyziku (s etikou) — nejvy-
Se stala teologicka fakulta.

V pribéhu ,gymnazialniho“ studia méli studenti zvlad-
nout, stejné jako na obdobnych tehdejSich Skolach,
latinu slovem i pismem. Ackoli bylo povinnosti jezuitl
naucit se jazyk zemé, v niz plsobili, matefskym jazy-
kem zakl se vyucovalo pouze v ABC tfidach. V dal-
Sich ro¢nicich probihalo studium jiz v latiné. Vyuka
nékdejsiho ,mezinarodniho jazyka uéencu“ slouzila
i jako ,propedeutika“ k vyuce filozofie. Porozuméni
logice latinské gramatiky slouZilo jako nastroj k po-
chopeni slozitéjSich myslenkovych struktur, k nimz se
Z&ci dostavali pozdéji.

Mimo mluvnici se v niz8ich Skolach vyucovala ré-
torika, basnictvi a historie. Pokud to personalni pod-
minky dovolovaly, vyu€ovala se i latina a hebrejstina.

Dulrraz byl kladen i na individualni pfistup k zakovi —
neoCekavalo se, ze by vSichni Zaci mohli podavat
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obdobné vykony. Vyudujici mél rozlisit nadané zéaky od
téch méné schopnych a podle toho od nich oekavat
vysledky. Radovy teoretik pedagogiky Antonio Posse-
vino (pokladany za jednoho z nejvyznamngjSich pe-
dagogickych teoretik(l svého véku, z jeho dila zfejmé
Cerpal i J. A. Komensky) dokonce uvazoval o néjakém
druhu vstupnich test(, které by odhalily studijni nada-
ni zaka. Kazdy profesor si ved| knihu, do niz zazna-
menaval své poznamky o zZacich a klasifikoval je na
stupnici 1-6. Na zakladé tohoto pozorovani pak za-
daval zakim dkoly s rGznou naroénosti — pficemz tyz
Possevino doporucoval, aby uditel stale zohledroval
osobni zajmy zaku a pfi vychové z nich vychazel.
Podle radovych predpisti nemél byt prekazkou
k dosazeni vzdélani ani plvod. Vyuéovani bylo po-
skytovano zdarma. Pokud se platily taxy obvyklé
v obdobnych Skolach v daném misté, chudi studenti
mohli vyuzit nejriznéjich fondl a stipendii. Napfi-
klad v ¢eskych zemich se vyuky mohli u¢astnit i stu-
denti z protestantskych rodin (dokud nebylo statem
protestantské nabozenstvi zakazano), ktefi ale byli
osvobozeni z u€asti na nedélnich katechezich.

Vyucovaci metody

Obecné principy

Jezuité své metody vybirali na zakladé predpokladu,
Ze je nutné se nejprve naudit to jednodussi, pak te-

Ucgitel mél mit neustale na zrfeteli, ze své zaky
nesmi pretézovat. Naopak, usilovat o to, aby se Skola
stala prostfedim, kde se zak citi dobfe. F. Sachini,
déjepisec fadu (11625), autor spisu Vyzvani mistrum
nizsich Skol tovarysstva JeZisova, uvadi: ,Jest staly
soud mudrcl jak starych, tak novych, Ze vyuéovani
hochi bude nejlepsi, bude-li nejpfijemnéjsi, odtud
také i jeho nazev ludus (hra)...“® V souladu s radami
nasich souéasnych psychologl prosazoval jiz v prv-
ni poloving 17. stoleti tyz jezuitsky teoretik: ,Co se
mile sluchu sdéluje, tomu duch jakoby vstfic vycha-
zi, dychtivé pfijima, peclivé v sobé uklada a vérné
uschovava.“ Je samoziejmé, ze teorie jeSté neni vy-
konna praxe — i v pfipadé jezuitského Skolstvi nejvice
zélezelo na lidském faktoru.

Zaklad vyuky tvofily pfednasky, opakovani a pro-
cviGovani, vrcholem pak byly filozofické deklamace
a zkou$ky.

Prednaska plvodné sestavala z vykladu néjakého
textu, postupné se ale vyklad zaménil za pouhé dikto-
vani. Nicméné pfipominanym ukolem ucitele bylo od
zakd vyzadovat aktivni pFistup. Aktivné méli studenti
pfistupovat k u€eni jako takovému, ale jako nezadouci
se shledavalo, pokud se poustéli do mysSlenkovych
operaci mimo stanovena témata. Dnesni ,ploSnou
ideologickou svobodu“ bychom totiz v raném novoveé-
ku nenalezli — vétSina Skolnich uvah bez rozdilu kon-
fese probihala v pfedem uréeném ideovém prostredi.
Nicméné jezuité si tyto zasady zachovali i v dobé, kdy
v pribéhu novovéku dochazelo k postupné diferen-
ciaci filozofického nazirani na svét, a spole¢nosti mimo
fad se tak zacalo jevit vzdélavani v Cisté kfestanském
duchu jako nedostate¢né, a dokonce nezadouci.

Probirana témata se studenti ucili doslova nazpamét
— pozadovalo se vSak, aby student tomu, co si osvo-
jil, rozumél, coz se oveérovalo dopliujicimi otazkami
a v praxi disputacemi. Davod ucéeni se zpaméti vy-
klada napf. F. Sachini: ,[Vyhody, jez plynou z u€eni
nazpamét, jsou dvoji:] Pfedné& zdokonaluji samu
pamét, coz jest pro cely vék vselikému zaméstnani
neocenitelnou vyhodou. Za druhé shromazduji tak
nejpéknéjsi zasobu slov a véci, coz rovnéz, pokud
budou ziti, bude na prospéch.”

Ucitel mél zakim vyznam pamétného uceni vy-
svétlit kupf. podobnymi slovy: ,...ze vime, ze mame
pouze to, co drzime v paméti, co nam nemdize byt
odnato.“ V prlibéhu ¢asu se stale ¢astéji ozyvaly hla-
sy, které kritizovaly jezuitské uceni se latky zpaméti.
Coz zajisté souviselo i s tim, Ze se informace stavaly
dostupnéjSimi, tudiz nebylo tfeba mit v hlavé ,zivou
knihovnu®, alespori ne o tolika svazcich.

Struktura vyucovaci jednotky v nizsich tfidach

K metodam uspésného uceni patfilo i samotné usporada-
ni vyuc¢ovaci jednotky. V niz8ich tfidach (tedy ve véku zaki
soucasného 2. stupné) probihala vyuka nasledovné:

V prvni Casti lekce opravoval ucitel pisemna
cviCeni z pfedeSlého dne (ta byla zadavana denné
kromé soboty) a tzv. dekuriové z fad Zak( opakovali
s ostatnimi zaky.

Poté nasledovalo kladeni kontrolnich otazek ucite-
lem a vyklad nové stati.

Jednalo-li se o pasaz, kterd v sobé obsahovala
néjaké redlie, nejprve:

1. Vyudujici precetl text a vysvétlil obtizna slova
a obraty. Nékteré prameny uvadeéji, ze obtizna slo-
va vylozil jiz pfed samotnym ¢tenim textu.

2. Nésledoval mluvnicky rozbor — hledani grama-
tickych jev(, pfipadné se nové gramatické jevy vykla-
daly. Jazyk se tak ugil prakticky, pficemz se disledné
dbalo na kvalitu pouzivanych textl (mnozi jazykafi
tuto metodu preferuji i v souasné vyuce).

3. Pokra€ovalo se hledanim souvislosti a upfesho-
vanim readlii — mista, historickych spojitosti... (napft. pfi
vykladu bajky, v niz byla zminka o mozku, se probira-
ly tehdejsi poznatky o uspofadani mozku).

4.V dalsi fazi se studenti zabyvali stylem Uryvku,
hledali slohové zvlastnosti, metafory, obménovali mys-
lenky vybérem jinych slov.® Pracovali s jazykem auto-
ra. Vyuzivali prakticky novych slov, ktera se naugili.

5. Teprve nakonec se hledalo mravni ponauceni
plynouci z textu.

Pozornost zaku v priibéhu vykladu se ugitel snazil udrzet
tim, Ze po ukonéeni jednotlivych &asti vybizel studenty,
aby dany oddil zopakovali a ukazali mu své poznameky.

Na konci kazdé jednotky vyucujici jesté patnact
minut setrvaval ve tfidé a zodpovidal pfipadné dota-
zy. Pokud zadné nebyly, zaci ¢as vyuzivali ke skupi-
novému opakovani latky.

Repetio est mater studiorum
Jezuité se fidili zdsadou radéji méné a trvale nez
vice a povrchné. Dlraz kladli na hlasité opakovani,
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a to zvlasté takovych témat, na néz se meélo pozdé;ji
navazovat.

Kazda lekce se opakovala dvakrat — hned po vy-
kladu a na za¢atku nasledujici hodiny.

Jeden den v tydnu byl cely vénovan pouze upev-
novani probraného uciva.
mestru znovu probiralo udivo ze semestru prvniho.
Nadani zaci mohli nékteré &asti rocnikl preskodit
a postoupit rovnou do ro¢niku dalsiho.”

Deklamace

Deklamace se konaly zvlasté v nizich Skolach. Zaci
dostavali pravidelné ke zpracovani latku ¢i basen, kte-
rou v nedéli, pfipadné o slavnosti vykladali (recitovali)
svym spoluzakim. SlavnostnéjSimi deklamacemi se
vitali vzacni hosté.

Vyzyvat k deklamacim mél za povinnost kazdy
vyuduijici. Radové instrukce pro jejich pofadani pfimo
uvadéji: ,Prilezitostné predvadéjte verSe, rozmluvy
a fe¢i — zakim tim pomuzete, budou mit radost i je-
jich rodice, Skole tim zjednate vaznost.”

Samotna deklamace slouzila nejen jako prostie-
dek k opakovani uciva, ale i jako zplsob osvojeni
si specifik literarnich text. V neposledni fadé se pfi
ni zaci méli zdokonalovat v schopnosti hovofit pfed
ostatnimi. Pfi mimofadnych cviCenich se sledovala
i modulace hlasu, drzeni téla, pouzivani gest.

Verejné deklamace skutecné patfily mezi metody,
jez ziskavaly jezuitskému Skolstvi obdiv vefejnosti.
Rodi¢e se jich mohli zu€astnit jednou tydné, a sledo-
vat tak pokrok svych déti.

Deklamace nemusely (a hlavné nemeély) byt jen
bezduchym opakovanim, predpokladalo se, ze zak
rozumi tomu, o ¢em hovofi. Mnohdy se z deklamace
staval fiktivni dialog, napf. mezi ucitelem a odmlou-
vajicim zakem, mezi praci a poctou, mezi rolnikem
a ctitelem muz... Hovofilo se i napf. o opilstvi, zemeé-
délstvi, o shovivavosti matek k synim a samozrejmé
hojné o cirkevnich tématech.

Pfi velkych slavnostech prfednaselo vice osob
a vystup se blizil divadelnimu predstaveni.

Deklamaci se ucastnili i profesofi — nékdy zacina-
li, aby zaky inspirovali. Pfi dlouhych zakovskych vy-
stupech umoznil ugitel svym vstupem zakim kratkou
pauzu.

Disputace

Na myslenkové vySsi Urovni nez deklamace stala
disputace (ani v tomto pfipadé se nejedna o plvodni
jezuitskou metodu). Studenti vy$Sich roénikd méli
u¢ené hadani na dennim rozvrhu. Sobotni disputa-
ce slouzily k tydennimu zopakovani uciva, zaroven
davaly moznost k soutézi mezi jednotlivymi tfidami
a roc¢niky. | disputace navstévovali rodi¢e zaku, coz
opét nemalou mérou pfispivalo k oblibé jezuitského
Skolstvi.

Nadangéjsi studenti se Ucastnili mésicnich vefej-
nych disputaci. Zajimavé je, ze mnohdy spolu disputo-
vali Zaci riznych ro¢nikd a kazdy z nich se na danou
tezi dival z pohledu vzdélani, kterého zatim dosahl.
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Na slavnostni disputace jezuité rozesilali tisténé po-
zvanky i vyznamnym cirkevnim a svétskym osobam.
Jezuitskych disputaci se mohli u¢astnit také nekatolici.

Na zacCatku vefejné disputace pfednesl jeden ze
studentl tezi, struéné ji vysvétlil a nékolika diukazy
ji potvrdil. Dva spoluzéci se snazili argumenty jeho
tvrzeni vyvratit.

Pfihlizejici profesor se do u¢eného hadani nevmé-
Soval. V zavérecné ¢asti mohl do rozhovoru vstoupit
kterykoli z pfitomnych. Zvitézil ten ze studentd, ktery
své tvrzeni nejlépe podeprel argumenty.

K slavnostnim disputacim dostavali zaci teze né-
kolik mésicu pfedem, aby se na né mohli dostate¢né
pfipravit.

Soupereni

Na jedné strané jezuité ve svych Skolach usilovali
0 pfijemné prostfedi pIné bratrské lasky, na druhé
strané az prehnané podporovali ctizadost jednotlivce.
Studenti spolu soupefili v nejrliznéjSich oblastech.
Nékteré ze soutézi ,Cernych otcl“, nedovedeme-li je
ad absurdum, ale mohou poslouzit i nam jako aktivity
v ramci evokace Ci reflexe.

Meziidnes pouzitelné metody mize patfittzv.con-
certationes, alespor v nékterych z nize uvedenych
podob.

Concertationes (soutézeni) oznacuje urcity druh
Lridni disputace, pfi némz ucitel zadal tezi a studenti
se rozdélili na dvé skupiny. Kazda obhajovala odlisny
nézor. Zvitézila strana s padnéjSimi argumenty.

Cela tfida byvala také obvykle rozdélena na dva
nepfatelské tabory — Rim a Kartago, jez spolu ¢asto
svadeély bitvy otazkami a odpovédmi. V uvedenych
soupefenich jednotlivé tabory davaly otazky sobé
navzajem, pfipadné uvadeély na pravou miru Spatné
odpovédi na ucitelovu otazku.

Jako naprosto nezadouci se nam ale z hlediska
nasich pedagogickych cilli jevi praxe (zfejmé ale ne-
provozovana ve vSech jezuitskych kolejich) tzv. 1zi-
obrancu. Zakovi podavajicimu obzvlast Spatny vykon
byl pfidélen ,Iziobrance® — spoluzak, jenz se ho snazil
zesmesnit tim, ze ho v jeho vyvodech branil. Za trest
musel slaby zak usednout do zvlastni lavice, kde zU-
stal, dokud jej nevystfidal dalSi neuspésny spoluzak.

Stejné tak az skodlivé mohlo byt pro zaky a stu-
denty v nizSich tfidach uzivané rozdéleni zakd na
soupefici dvojice, které spolu neustale zavodily. Zak
usiloval o to, aby zastihl svého soupere pfi chybé
a hned ji opravil.

O prvenstvi bojovali i studenti vy$Sich ro¢nikl, ktefi
se sdruzovali v tzv. akademiich, kde pod vedenim uci-
tele ve volném ¢&ase studovali. Clenstvi v akademii,
nijak nesouvisejici s pdvodem studenta, se bezespo-
ru chapalo jako vyznamna pocta.

Divadlo

Jezuitské divadlo jakozto propagace fanatického ka-
tolictvi patfi spolu s obrazkem bez porozuméni me-
morujiciho studenta k tradiénim predstavam o jezuit-
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ském $kolstvi.® Divadlo skuteéné nebylo u jezuitl
cilem, ale prostfedkem. Neslouzilo ale pouze k zvi-
ditelnéni a k Sifeni dogmatickych pravd.® Studenti pfi
predstaveni mohli pfirozené predvést své schopnosti,
vefejné vystoupit za svou Skolu. Nacvikem divadelniho
predstaveni se podporoval tymovy duch, upeviiovala
naklonnost studentl ke Skole. Jako u¢ebni metoda se
divadlo vyuzivalo i k vyuce nematefského jazyka.°

Pedagogy mozna zaujme informace, zZe jezuité
pracovali s velkym mnoZstvim ,komparzist(“ — v jed-
nom predstaveni hralo i Sedesat zakd. Ne vsichni
samoziejmé& meli mluvenou roli, jako hlavni prota-
gonisté byvali obsazovani synové z vlivnych rodin.
Nicméné své misto zde nasel kazdy.

Tresty a odmény

Ignac z Loyoly byl pavodné vojak, i svému fadu urdgil
za vlastni nékteré praktiky, které zname z vojen-
stvi. V pedagogickém pusobeni k nim patfi jiz vySe
uvedené soutézeni a propracovany systém odmén
a trestd.

Prohresky studentl proti Skolnimu fadu se jezuité
disledné zabyvali — dle jezuitskych pravidel mél byt
ale trest co nejmirnéjSi (praxe samoziejmé zalezela
na konkrétnich prfedstavenych). Pokud to provinilému
zakovi moralné neuskodilo, mohl vyvaznout i bez
potrestani. V pfipadé vaznéjSich pokleskl jezuité
pouzivali fyzické tresty, které vykonaval ,korektor”
z fad externistl. V nejzavaznéjSich pfipadech byl zak
vyloucen.

Oproti tomu vyborni zaci dostavali nejrliznéjsi
ceny a ¢estné nazvy, odznaky atd. Vzhledem k tomu,
Ze si jezuitsti ucitelé uvédomovali rozdilné moznosti
jednotlivych Zakl a student(, rozdélili tfidu na nékolik
kategorii dle dosahovanych vysledkd. Kazdy soutézil
v té své.

Odménu ziskal i zak, ktery splnil dobrovolny ukol.
Nejlepsi pisemné prace byvaly vefejné vyvéSovany
(tzv. affixiones).

Odpocinek

Ratio studiorum explicitné nafizovalo ucitelim, aby
dbali i o fyzické zdravi svych zaku — nepretézovali je
dusevnimi a duchovnimi ¢innostmi. Hodiny vénované
uceni pravidelné stfidal pohyb a odpoginek — podle
zasady — ,mens sana in corpore sano“. Studentiim
se doporucovali dlouhé prochazky a sportovni hry —
oblibené byly kuzelky, stfelba na ter¢, mi¢ové hry,
jizda na koni. Oproti tomu bylo zakazano plavani
a klouzani se na zamrzlé fece, které se jevilo jako
nedlstojné. Nékdy ve Skolach pusobil i ucitel Sermu,
tance ¢i spole¢enského chovani.

Vyucovalo se obvykle dvé hodiny rano a dvé
hodiny odpoledne. Zbyvajici ¢as slouzil k relaxaci
a samostudiu. Po obé&dé se zaci nesméli dvé hodiny
ucit vibec.

Jezuita-pedagog

Velkd pécCe byla vénovana i osobnosti pedagoga.
Vzhledem k tomu, Ze hovofime o fadovém Skolstvi,
je zfejmé, Zze se od uditell pozZadovala poslusnost,

zboznost a ,pravovérnost®. Vnitfni akademické svo-
body bychom v jezuitskych kolejich nenasli. Oproti
tomu vnéjsi akademické svobody si jezuitské koleje
chranily.

To, cemu dnes fikame hospitace, probihalo v je-
zuitskych Skolach nejméné jednou za ¢&trnact dni.
Souvisi to samozifejmé nejen s tim, ze byl kladen
dlraz na kvalitu vyuky, ale i s uréitou snahou ohlidat
ortodoxnost nazord i vyukovych metod vyuéujicich.

Skute€nost, jak moc zalezi na profesnich i lid-
skych schopnostech uditell, si ale jezuité plné uvé-
domovali.

Adepti na ucitelské povolani se jesté pred pficho-
dem do praxe schazeli u zkuSengjsiho mistra, ktery
je ucil nejriznéjSim pedagogickym dovednostem
(znalost oboru se pokladala za naprosty zaklad'') —
klast otazky, opravovat pisemna cvi¢eni atd. V dobé
vykonavani ucitelského povolani byl jezuita osvobo-
zen od nékterych fadovych povinnosti, aby mohl své
sily soustredit na vykon praxe.

Pedagog mél ale za povinnost peclivé se pfipra-
vovat na lekce, ackoli vyu€oval jiz nékolik let: ,Paméti
necht divéfuje co nejméné, necht ji obnovuje a obéer-
stvuje opétovnym ¢&tenim, dfive nez bude ¢emu ucit,
i kdyby to ucil ¢astéji.“ (F. Sacchini)

Pravidelna setkani profesori se taktéz konala nej-
méné jednou mésicné. Studijni prefekt prohlizel i se-
Sity studentl a kontroloval, zda jsou fadné vedeny.

Nékdy uditel postupoval s Zaky vSemi ro¢niky nizsi
Skoly — snazil se vytvofit vzajemné vztahy, které by
napomahaly vzdélavani déti. Jezuité, stejné jako tfeba
J. A. Komensky, prosazovali, ze zakladem uspésného
fizeni tfidy ma byt pfirozena autorita ucitele — podpo-
fena jeho odbornymi znalostmi a laskavou, ale pfis-
nou spravedinosti — a védoma posludnost zaku.

Jezuitsky pedagog Juvencius uvadi: ,Zakim pro-
spiva ke vzdélani nejen fakt, ze studuji, ale ze maji
chut studovat.“'?

Zavérem

Metody jezuitského Skolstvi se v pribéhu staleti
ukazaly jako velice efektivni. Z fad jezuitskych Skol
vychazeli nejen zapaleni a netolerantni katolici, ale
i vyznamni ucenci a lidé, ktefi pomahali svému okoli
doslova do posledniho dechu. Snad pfedchozi fadky
poslouzily jako drobny teoreticky pfispévek k diskusi
o tom, co vlastné chceme zéky a studenty naucit a ja-
kym zplisobem toho dosahujeme. Je zfejmé, Ze zda-
leka ne v&echno Ize v nasich hodinach vyuzit. Leckte-
ré metody mizeme chapat jako nezdravé. Nicméné
na rozdil od ¢ernych otc mame svobodu rozhodnout
se sami, co zavrhneme a kterd z cest nam k dosazeni
nasich vzdélavacich cild poslouzi. Nepochybné ne-
muzeme nic z vySe uvedeného pfijmout, aniz bychom
to modifikovali.

Zavér tohoto €lanku shriime citaci R. Quicka, autora
knihy Viychovatelsti reformatofi, ktery si polozil otazku:
V ¢em bylo jezuitské Skolstvi tak popularni? Odpovéd
vidél v praktiénosti systému a hlavné v tom: ,Ze si vyty-
ka cil dokonale dosazitelny a peclivé vymezuje drahu,
po niz se Ize k tomuto cili pfiblizit.”
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Poznamky:

" Jezuité vznikli v roce 1540 jako fad, jehoz cilem bylo branit
katolickou viru, §ifit katolickou viru a upevriovat katolické pre-
svédcéeni — proto pusobili jako knézi, misionafi a ucitelé.

2 Ranke, L.: Déjiny papezi: ,Bylo shledano, ze mladici se
v nich naucili za pul roku vice nez jinde ve dvou letech.” (Ci-
tace pouzita z knihy Z. Wintera: O Zivoté na vysokych skoldach
prazskych knihy dvoje. Praha 1899.)

8 Cornejova, |.: Jezuitské skolstvi a J. A. Komensky. In: Pocta
Univerzity Karlovy J. A. Komenskému. Praha 1991, s. 74.

4 Prvni jezuitska kolej vznikla Cechach v roce 1555 v misté
byvalého dominikanského klastera v Klementinu.

5 V8echny citace F. Sacchiniho jsou pouzity z knihy R. H. Quic-
ka Vychovatelsti reformatori.

8 Po hlubSim propracovani muze byt uvedena metoda obméro-
vani zakladnich myslenek pomoci vybéru slov velmi uzite¢na
i pfi vyuce matefského jazyka — uvedenou aktivitou mizeme
zprostiedkovat studentlim to nejpodstatnéjsi, k ¢emu vyuka ja-
zyka sméfuje — ke komunikaci. Timto zpisobem mizeme jazyk
demonstrovat i jako nastroj manipulace.

7V tomto pfipadé je tfeba si uvédomit, Zze vék zakl nebyl
striktné dan, takze takovymto prestuplm nebranila socialni
nevyspélost déti.

8 Divadlo ve S$kolstvi nebylo plvodnim pfinosem jezuitG.
Pfedstaveni hrdli i studenti z Karolina, i kdyz méné asto a se
skrovnéjsi vypravou.

¢ Jezuité se alespor zpocatku fidili doporu¢enim sv. Ignace, ze
nemaji hovofit ani proti protestantskym vyznanim, ani je néjak
zesmésnovat. Ke katolictvi méli spi$ pfivadét vykladem a Sife-
nim ,pravé viry*“.

0 Divadlo aktivné vyuzival pfi své pedagogické praxi i J. A. Ko-
mensky. Zdramatizovana byla i jeho Brdna jazykd.
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" Sacchini, F.: ,PfedevSim necht kazdy vyborné se vyzna
v tom, ¢emu hodla uciti. Nebot pak dobfe uci, snadno uci
a rad uéi — dobre, ponévadZz bez omyld, snadno, ponévadz
bez namahy, rad, ponévadz z plnosti svého védéni a své zku-
Senosti...”

12 Cornejova, |.: Jezuitské $kolstvi a J. A. Komensky. In: Pocta
Univerzity Karlovy J. A. Komenskému. Praha 1991.

Pouzita literatura:
Benetka, B.: Jezuité a Cesky narod. Praha 1941.

Cornejova, |.: Jezuitské skolstvi a J. A. Komensky. In: Pocta
Univerzity Karlovy J. A. Komenskému. Praha 1991.

Cornejova, |.: Tovarysstvo Jezisovo — jezuité v Cechéch. Pra-
ha 1995.

Kédner, O.: Dégjiny pedagogiky. Praha 1923.
Quick, R. H.: Viychovatelsti reformatofi. Praha 1898.

Svato$, M.— Cornejova, |.: D&jiny Univerzity Karlovy |., 1347/48-1622.
Praha 1995.

Winter, Z.: O Zivoté na vysokych skoldch praZskych knihy dvo-
Je. Praha 1899.

Autorka vyucuje ¢esky jazyk a déjepis
v Lauderovych Skolach v Praze.

Co je charakteristické pro vyuku postavenou na principech programu
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni

Zak nachazi osobni vztah k probiranému tématu — odhaluje a formuluje vlastni otazky, které ho vnitiné
motivuji k dalSimu uceni.

Zak je aktivni — nepfijiméa hotové informace od ugitele, ale buduije si své vlastni poznani a porozuméni
tématu s pomoci uditele, spoluzakli a vnéjsich zdroji informaci.

Zak se uci pfemyslet o hodnoté piedlozenych informaci. Pfistupuje k informacim se zdravym
skepticismem.

Z4k si osvoji mnoho faktil a informaci — kdyz chceme myslet, musime mit o Gem.

Informace a fakta slouzi jako ,hmota“ opracovavana premyslenim zakua a ucitele. Cilem neni pouhé
zapamatovani si fady mrtvych udaj, ale trvalejsi osvojeni téch, s nimiz jsme pracovali.

Zak se udi vyuzivat psani jako nastroje uéeni a pfemysleni.

Z4ak neztraci zvidavost, touhu dozv&dét se vic a pfijit problému na kloub.

Kazdy zak ma $anci rozvinout maximalné své vnitfni pfedpoklady k rozvoji a uspokojovat své potieby.
Zak v prib&hu vyuky nabyva sebejistoty a udi se porozumét, v &em je dobry.

Z4ak se uci, ze dobfe komunikovat znamena predevsim pfemyslet o tom, co druhy fika.

Zak neni hodnocen. Spolu s ugitelem se uéi vyhodnocovat svou préci a stanovovat si vlastni cile ugeni.

Zak pravidelné reflektuje proces vlastniho uéeni — a ziskava tak jednu z dovednosti nezbytnych pro
celozivotni efektivni u€eni.

Zak se uéi radovat z toho, Ze svét je rozmanity, a dokadZe v rozmanitosti vidét obohaceni, ne ohroZeni.



KRITICKE LISTY - 25/2007

70 @ PRECETLI JSME

Kolik stoji americké tricko z Asie?

Radek Sarkézi

Nosi vasi zaci znackové obleéeni a pouzivaji znac-
kové vyrobky? Které komercni znacky znaji? Jakou
vahu jim ve svém zivoté pfipisuji? A co o znackovém
zbozi védi?

Pokud se chcete ve své vyuce pustit na tenky led
aktualnich probléml, které souviseji s globalizaci trh,
nadndrodnimi firmami a modernimi marketingovymi
strategiemi, budete jen stézi hledat lepSi publikaci, nez
je monografie Bez loga. Kniha Naomi Kleinové vam
urcité pomuze se velmi rychle zorientovat ve slozitych
propletencich vazeb mezinarodniho obchodu, a to ve-
lice Ctivou formou.

A co vice! Pfi ¢teni vas napadnou desitky dalSich
otazek, které byste si mozna jinak nepolozili. Mozna
vam pom0ze |épe pochopit soucasny globalni svét
a vasi pozici v ném. A mozna vas dokonce donuti
ke zméné v osobnim jednani a trochu zpfehazi vas
zebficek hodnot...

Hlavnim tématem knihy Bez loga jsou komeréni
znacky. Naomi Kleinova nejprve pfipomina zapome-
nuté ¢asy, kdy vyrobky jesté nebyly opatfeny logy a li-
dé kupovali zcela ,anonymni“ maslo, mléko, boty nebo
pisek... Dnes, kdy je oznackovana i pramenita voda
z potoka, aby mohla byt distribuovana v plastovych
lahvich, si svét bez znacek uz pfedstavujeme jen stézi.
K souasnému stavu ale vedla cesta trvajici 150 let.

Ochranné znamky se zprvu prosazovaly jen po-
zvolna a byly Uzce svazany s nastupem tovarni vyro-
by. Vyrobce zbozi pfestava byt anonymni a garantuje
standardni kvalitu svych vyrobku. Brzy je také pojme-
novava specialnimi nazvy. Z univerzalniho mydla se
tak nahle stava jedine¢né Mydlo. A protoze Mydlo
vyrabéji i jiné firmy, je tfeba ho na vznikajicim trhu od-
liSit od mydla i ostatnich Mydel. Vznika tedy Znackové
Mydlo se specialnim sloZzenim, logem a vyrobcem,
které poziva pravni ochrany (nikdo dal§i nemuze vy-
rabét mydlo se stejnym nazvem). Pro tuto pocateéni
fazi zrodu komer€nich znacek
je typické propojeni mezi vyrob-
cem, vyrobou, vyrobkem a jeho
znackou.

ZnacCkovani se osvédcilo
i pfi propagaci vyrobkl. Ne-
musite totiz propagovat kazdy
vyrobek zvlast, ale staéi propa-
govat jednu znacku. Napfiklad
Adidas m(ize byt obuv, oble-
¢eni, taska, sportovni nacini,
turnaj, kosmetika atd. Firmy

toho brzy vyuzily a zaéaly u svych zakaznik( cilené
budovat pocit sounalezitosti s ur€itou znackou.

V soucasnosti se stal ze zna¢kového zbozi pfimo
kult. Byly v8ak doby, kdy bylo logo se znackou od vy-
robce skryto uvnitf tricka. Dnes je vystaveno na odiv
kazdému, kdo nas ve znackovém obleceni potka. Ze
zékaznikl se stavaji chodici reklamy s logem. Nej-
horsi ovSem je, ze fada lidi je na to, Ze nosi ur€itou
znacku na tricku nebo obuvi, hrda! PySni se tim, jak
drahé obleéeni si mohou dovolit. Ze jde o vysledek
promyslené manipulace, si ani neuvédomuii...

Kleinova ve své knize detailné odhaluje, co se
skryva za nablyskanou fasadou. V urcité chvili totiz
doSlo k zajimavému jevu. Majitel ochranné znamky
se oddélil od vyrobce zbozi, na kterém jeho logo na-
jdete. Americké firmy pfesunuly vyrobu do byvalych
kolonii, zemi tfetiho svéta a méné rozvinutych statd,
kde je mnohem levnégjsi pracovni sila. Sidlo se znac-
kou ov§em zlstalo v pivodni zemi.

V Asii, Latinské Americe Ci Africe vznikly tzv. ro-
botarny, kde pracuiji lidé v otfesnych podminkach za
mzdu, ktera nepokryje ani jejich zivotni naklady. Je-
jich pracovni doba nema zadné hranice. Museji pre-
spavat v hale, kde pracuji. Nékdy ani nesmeji opustit
aredl zavodu. Staly se i pfipady, kdy zaméstnanci ze-
mfeli vy&erpanim pfimo pfi praci! Zakony dané zemé
v téchto ,exportnich zpracovatelskych zénach“ ¢asto
neplati. Vyjimkou neni ani zaméstnavani nezletilych
déti...

Pravé tady se dnes vyrabi znackové zbozi jako
Adidas, Nike ¢i Levi Strauss. Na podobném principu
ov8em funguji i firmy, které oznacuji svym logem
potraviny, napf. Nestlé (kava a ¢aj) nebo Coca-Cola
a PepsiCo, &i firmy opatfujici svym logem nerostné
suroviny, jako je Shell, a samozifejmé spole€nosti
propUijcujici svou znacku i hrackam — Walt Disney,
McDonald’s atd.

Zatimco zaméstnanci
vyrabéji znackové zbozi
az v otrockych podmin-
kach bez vyhlidek na
zlepSeni vlastni ekono-
mické situace, drzitelé
prav k ochrannym znam-
kam bohatnou a hodnota
jejich znacky stéle roste. . |
Neni vyjimkou, Ze dosa- .
huje i stovek miliond do-
lar(. Pfitom jde o pouhé FAI H'TRA D E
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logo, tedy vlastné obrazek. Majitelé znacek se o vyrobu
a pracovni podminky délnik(l nezajimaji. Nestaraji se
o vyvoj novych vyrobk(. Nezatézuji se ani reklamou.
To je zélezitost nasmlouvanych firem. Majitelé loga
se soustfeduji na jeho expanzi (nalepovani na nové
vyrobky), udélovani licenci k uziti znacky a zvySovani
jeji hodnoty. A samozfejmé i na ochranu copyrightu,
tedy znamého ,©".

Kleinova uvadi konkrétni Cisla, ktera ukazuji pro-
pastné rozdily mezi svétem, kde se znackové vyrobky
vyrabéji, a svétem, kde se spotiebovavaji: ,Vsech
50 000 zaméstnancl ¢inské tovarny Jie Jen vyrdbé-
jici obuv Nike by muselo pracovat devatendct let, aby
vydélali tolik, kolik Nike utrati za reklamu béhem je-
diného roku.” — ,,Generalni feditel spolecnosti Disney
Michael Eisner vydéla za hodinu 9783 dolart, kdeZto
haitsky délnik za tutéz dobu dostane pouhych 28 cen-
ta.“ — ,Nike vyroba bot, které si Ameri¢ané kupuji za
100 az 180 dolaru, stoji 5 dolard.”

Svét znaCek ma i své slabé misto. Pokud dojde k ocer-
néni loga, hrozi jeho majitelim krach ¢i minimalné
snizeni trzeb. Vlastnici ochrannych znamek museji
tedy vyznamné investovat do zakryvani skutecné
reality pfed zraky spotrebitell. Pfesto se ve vyspé-
lych zemich rozmaha hnuti, které utoci praveé na tuto
slabinu komerénich znacek a snazi se verejnost infor-
movat o skutec¢nych pracovnich podminkach v robo-
tarnach nebo jinych negativnich jevech, jako je vyskyt
pesticidl v indické Coca-Cole, cenzufe v obchodnim
fetézci Wal-Mart &i rliznych nezakonnych praktikach
komer€nich firem.

Nékteré neziskové organizace se s komerénimi
firmami soudi nebo proti jejich praktikam poradaji
demonstrace. DalSi instituce bojuji proti zna¢kam
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jejich vlastnimi zbranémi. | v Ceské republice si uz
muzeme zakoupit zbozi oznacené logem Fair Trade
neboli ,spravedlivy obchod®, u kterého je zaruceno,
ze vSichni lidé, ktefi se na jeho vzniku podileli, dostali
patfi¢né zaplaceno.

Az se bude vas zacek chlubit pfedrazenym znac-
kovym trickem, které mu koupili rodi¢e, muzete mu
fici, ze toto tricko s nejvétsi pravdépodobnosti vyrobil
stejné stary Cifan, ktery misto toho, aby chodil do
zakladni skoly a udil se, bude cely zivot vyrabét néco,
na co si nikdy nenaSetfi...

A az uvidite reklamu na ¢okoladu Orion, kde je
krasné Cokoladové mésteCko se Stastnymi Cokola-
dovymi lidickami, mlzete si pfipomenout, ze je tato
firma soucasti koncernu Nestlé, ktery na svych plan-
tazich vyuziva otrockou praci déti...

A pfi jaké pfilezitosti Ize vyuzit Udaje z knihy Bez loga ve
Skole? Treba v ramci medialni vychovy €i zemépisu...

Autor je séfredaktorem vzdélavaciho portalu
www.eucebnice.cz.

Zdroje:
Kleinova, Naomi: Bez loga. Dokofan a Argo, Praha 2005.
Spole¢nost pro Fair Trade a rozvoj vzdélavani: htto:/www.fairtrade.cz

INEX — Sdruzeni dobrovolnych aktivit: http://www.inexsda.cz/
cze/fair-trade

Fair Trade v ¢eské wikipedii: http.//cs.wikipedia.org/wiki/Fair_Trade

Bulat Okudzava: Zrusené divadlo

Jitka Kmentova

»,Nikomu z obycéejnych smrtelnikii neni ddno rozpo-
znat jemné ornamenty toho, co teprve nadchazi, ani
to, Ze pésinky, které se zdaji ubihat jedna vedle druhé,
se ve skutecnosti sbihaji, sbihaji se a uz zanedlouho
se protnou — se skfipénim, krvdacenim a steny. Tohle
nevédeél nikdo, stejné jako nikdo netusil, kdo a proc si
v tom osudovém pfivalu smoci nohy.

Zivot jako by byl prostranstvi, na které se divdme
z okna. Hned za rohem se choulilo neznamo. To bylo
podstatou budoucnosti, jiZz netinavné vytvareli, doce-
la stejné, jako ji vytvafime my ostatni — ne na pokyn
néjaké vrchnosti, ale ze své neuvérfitelné podstaty, ze
svého mravenciho vnuknuti, ze své véeli nezkrotnos-
ti. Jaky slepy program je do nas vioZen od samého
zrozeni? ... A neni pro nas odpocinku...“(str. 12—13)

Autobiograficky roman Zrusené divadlo Bulata Oku-
dzavy (psan v letech 1989 az 1993) je vypravénim

0 osudech rozvétvené arménsko-gruzinské rodiny.
Jeho prostfednictvim se ocitame predevsim v Sovét-
ském svazu tficatych let 20. stoleti. Nitky pFibéhu se
sbihaji k malému chlapci Vanvancovi, budoucimu bas-
nikovi, pisni¢kafi a romanopisci, a jeho nejblizSim —
rodi¢lim, prarodiéim, tetam a stryclim, rovnéz tak
k sousedim a kamaradim. Jsme svédky promény
zivota lidi, ktefi zprvu v naivité a mladickém idealis-
mu slouzili sovétskému rezimu, pozdéji se sami stali
jeho obéti.

Vyjime&nost vypovédi je dana tim, ze na strankach
knihy se nenasilné prolinaji pohledy na stejné situace,
a to o¢ima dlivérivého Sesti- az dvanactiletého chlap-
ce nezatizeného intrikami svéta dospélych, budouciho
spisovatele, a starého moudrého a zkuseného muze,
ktery prozil hrliizy stalinského rezimu i dalSich neleh-
kych let v sovétském staté a na dobu svého détstvi se
diva s odstupem. Hlavni pozornost vSak neni zamé-
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fena na pfibéhy a udalosti, ale na pocity a Uvahy hrdi-
nu. Diky citlivému vypravécéi mlze &étenar prozivat spo-
lu s malym Vanvanéem Stastné détstvi, které je vSak
poznamenano i fanatickym ideologicky zatizenym
zplsobem hodnoceni lidi a déni; s postupem ¢asu se
ale atmosféra méni, mezi fadky je citit, jak se stahuji
nebezpecné mraky i nad rodi¢i malého protagonisty,
a nakonec oba dfive Uspésni a pfesvédcCeni stranicti
funkcionéfi — tatinek a maminka — mizi v komunis-
tickém lagru. Ze Zivota malého hrdiny tak z&sluhou
podivnych politickych sil, kterym obyc&ejny Elovék jen
otec a nakonec i matka — a Zivot ve Stastném svété se
méni v zivot v nejistoté a strachu. Snad proto ,zruse-
né divadlo®, v originale ,uprazdrionnyj téatr®, divadlo
ochuzené o herce nejpodstatnéjsi.

Okudzava mistrné poskladal stfipky drobnych
udalosti, které se odrazeji v pestré paleté intimnich
pocitl — jako by se stale vSude vznaselo nebezpedi,
o kterém v pritomnosti nevime, ale které si po Case,
kdyz uz je mnohé za nami, intenzivné uvédomime.
Teprve pfes prozité ziskame zkusenosti a moudrost.

Tézko psat o krehkosti knihy, ktera se snazi po-
psat slozité a jemné nuance pocitl ¢lovéka, ktery na
jedné strané slepé véfi v komunismus, ale zaroven
intenzivné citi, ze politicka hesla a plnéni stranickych
UkolG zcela potlaéi lidstvi a spravedinost. Pro mé
osobné bylo nejcenngjsi vyli¢eni zlovéstného chvéni,
které prochazelo tiSe a nenapadné celym romanem,

mé byly pasaze, v nichz jsou popsany tézké osudy

Podékovani

Se Zdenkou Jarabovou jsem se setkala az na stfedni
Skole. Na ostravské konzervatofi ucila angli¢tinu a dé-
jiny divadla. Do hodiny si nosila ¢ernou kavu a suchou
housku, kterou o pfestavce ulamovala, ujidala a bylo
vidét, jak ji ta kombinace chutna. — Vedle nedllezitého
detailu odnasim si ve vzpomince i okolnost zasadni.

V letech, kdy se ostatni ucitelé (ti moji do jednoho —
vCetné vysokoskolskych) opirali jen o socialistické
ucebnice, byla Zderfika Jafabova schopna prednaset
svUj obor spatra a v souvislostech, které jsme jako
Sestnacti- az osmnactileti studenti obCas ani nemohli
chapat. Abychom chapali 1épe, doporuCovala nam
knihy, které si mame precist. Kdyz jsme je marné
shanéli v knihovnach, bez fe¢i nam puljcovala svoje.
Nad tfidou, v niz ucila, bylo vétraci okénko, fika se
tomu Spehyrka. Obc&as k té Spehyrce zvedla zrak, jeji
fe€ vak plynule pokracovala v na¢atém sméru.

Prfemyslim, co bylo podstatngjSi: Obsah téch knih
nebo fakt, ze se nékdo nebal uéit vécem momentalné

starych lidi a déti, do kterych nemilosrdné vstupuje
komunistické ideologie a moc.

K presvédcivosti romanu jisté pfispiva i vynikajici
preklad Libora Dvoraka, ktery citlivé, peclivé a tvofivé
pracuje s ¢estinou.

Z textu vyrazné vystupuje hrGznost rezimu, ktery
déti ugil pfijimat ideologii tfidniho boje, jenz fadil lidi
do kategorii podle plivodu a nesledoval charakter
a hloubku osobnosti. Zarovern mé nuti k zamysleni
nad tim, pro¢ lidé, ktefi v této dobé zili, pfihlizeli
nespravedinostem a bezpravi, nedokazali poznat ne-
bezpeci a postavit se proti nému. Snad se mizeme
z takové zkusenosti poudit.

,Lidé, ktefi si sami sebe vazi, presnégji feceno, pre-
Kypuji smyslem pro sebelctu (nene, ne ambiciozni
nebo presprilis pysni, a proto naduti a chvastavi — to
ne... pravé pini sebedcty, a tedy schopni si vas vazit,
a dokonce se nadchnout pro vase kvality, byt by treba
nebyly velké, a dokonce vdam povznesené a privétivé
slouzit), tedy takovi lidé nezapominaji na svou minulost
a neodhazuji ji s isklebkem nebo povysenou grimasou
do pfikopu. Od téch se snazim pfiucit.” (str. 65—66)

Autorka je feditelka Gymnazia Na Zatlance,
lektorka KM.

Poznamka:
Okudzava, Bulat: Zrusené divadio. Jota, Brno 2004.

zakdzanym a ,nevhodnym“? Souvislosti z pfe¢teného
jsem si nakonec musela stejné vytvofit sama. Zato se-
tkani s ¢lovékem, ktery se neboji, bylo pro mne zivot-
né dulezité. Ucila tak, jak ji sveédomi kazalo, prestoze
v sazce byla pfinejmensim ztrata zaméstnani. VSe, co
fikala, méla opfeno o vlastni studium, z ného prame-
nil nazor a prfesvédcéeni. Proto ucila dobfe.

Méla jsem po cely zivot zvlastini potfebu psat ji
obcas dopisy. Od 1. zafi uz neni kam.

Mila pani ucitelko, jesté jednou dekuii.

Nina Rutova

Poznamka:

Po prevratu Z. J. u€ila na katedfe sociologie a andragogiky FF UP
v Olomouci a vedla Projekt romského vzdélavani na PedF UP.
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Mraz pfichazi zevniti aneb Co v nas zanechala totalita

Michaela Némcova

Ac je to skoro &tyfi mésice, presto stale na letni Skolu
KM vzpominam jako na ojedinély zazitek, ktery mi
pfinesl mnoho zajimavého a podnétného. Hluboko
v srdci mam ale také jeden negativni zazitek a z mo-
ralniho hlediska povazuji za nutné ho publikovat. Kde
jinde nez v Kiritickych listech — protoze divod mého
poc¢inani je jednoznacny: pokud chci, aby déti mysle-
ly, a u¢im je tomu, pak se nemohu vyhybat odpoveédi
na otazku, ktera jednoho dne z jejich ust muze pfijit.
~Jak se zije s kritickym mySlenim a ob&anskymi po-
stoji v totalité? Vy jste to zazili, feknéte nam to.”

Nina Rutova pfinesla velmi zajimavou a podnétnou
lekci. Byla jsem tomu rada. Myslim si, Zze se o totalité
ve Skolach mluvi malo nebo Spatné. Pracovali jsme se
satirickym textem polského autora Stawomira Mrozka
(text i dilnu naleznete na str. 41 — pozn. ed.). Tfi posta-
vy jsou konfrontovany s rezimem v podobé dvou pani
(zjevné estébakull). Text, ktery je tak dobfe napsany,
ze mlze mit vypovédni hodnotu zfejmé i pro ¢lovéka,
ktery v totalité nezil — pod absurdnim humorem jasné
rozpozname néjakou totalitni moc, ktera je bezducha,
hloupa, primitivni a vladne silou. Na letni Skole KM
nas sedélo v krouzku asi dvacet lidi, z nichz vétSina
poznala Zivot v totalité na vlastni k(zi, prozila v ném
détstvi, dospivala, studovala a pracovala. Kazdy z nas
mél jiny osud, jiné formovani, pfesto do dnesniho dne
jsme méli mnoho Sanci tu dobu hodnotit.

Nina nam dala ukol vcitit se do postav povidky.
Méli jsme zkusit pod pfimou Fe¢ kazdého z nich
vlozit svou predstavu, co si dotyéni mysli. Byla jsem
hluboce otfesend reakci mych kolegyn ve skupiné.
Zdalo se jim, Ze se jedna o vtipné glosy, které vlastné
jsou jenom vzajemnym kockovanim. A vsichni pfitom
veédi, o co jde. ,Vzdyt jediné tak to Slo prezit, takovym
Svejkovanim.” (jeden z nazort) Komentovaly fe¢ esté-
baku s tim, Ze ,si nic nemysli, Ze jenom blaboli“. Nebo
fe¢ obcanu: ,Nechapu, pro¢ si tedy nestoji za svym
nazorem a tomu estébakovi ho nefekne pfi vyslechu.
Kone¢né ma pfilezitost, kdyz si mysli, ze je to nutné
fikat.“ Kolegyné se chovaly, jako by tehdy $lo o demo-
kratické soudnictvi. Skute€¢né se jesté feklo tak malo,
Ze moje vrstevnice (je mi pfes Ctyficet) nevi, jakymi
principy se fidi a jaké metody pouziva totalitni moc?

A Ze §lo o dobu, kdy za jedno slovo bylo mozné dostat
i osm let vézeni?

Nepfijemné mne prekvapily reakce typu: Ja ne-
vim, jak vyslechy vypadaly... My jsme nemohli nic
délat, plnili jsme povinnosti... To byste koukali, co
jsem musela udit...

Jedna ucastnice poukazala na to, ze 0 komunis-
mu jako zjevném zlu neni mozné mluvit ani dnes.
Je z malého mésta, vétSina rodi¢u jejich zakd jsou
komunisté a ona si mysli, Ze neni mozné détem kom-
plikovat Zivot. Cim? Tim, Ze se poukaZe na totalitni
komunistickou moc jako na zlo?

Copak ale — mozna ve stejném malém mésté —
neziji také potomci téch, ktefi za totality trpéli? Bylo
jich samoziejmé& méneg, protoze také malo lidi by-
lo ochotno své nazory mit, nahlas je fikat, fikat je
svym détem. A jeSté méné bylo téch, ktefi povazovali
za svou moralni povinnost je fikat nahlas a nést za
to zodpovédnost. Lidi, ktefi podepsali Chartu 77, byly
dva tisice. Jaké je to procento z deseti miliont obyva-
tel? Smésné, ale presto, byli tu. A namisto toho, aby-
chom jim dali najevo obdiv, obdivujeme Svejkovstvi?

A jaka je nase povinnost jako pedagogl? Vracim
se ke své plvodni otdazce — jaky ma smysl| ucit déti
otevienosti, mysleni a pravdivosti, kdyz se obavame
hodnotit to, co s nami totalitni moc délala?

Existuje na nasi profesi moralni apel? Nedavno v tisku
probihala diskuse nad ucitelkou z Prahy, ktera otevrie-
né propagovala komunismus a schvalovala procesy
padesatych let. Nevzpominate si? (Respekt 18/2006)
Désivé na tom pfipadu pro mne nebylo to, ze si to ta
osoba mysli, ale to, ze uéi déti a ze nadfizeni vahali
s vyhazovem. Reditelka dotyéné Skoly doslova Fekla,
ze tato ucCitelka udi vlastivédu na 1. stupni, kde pro
politické ovliviiovani neni pfili§ prostoru.

Jak je tézké jednoznacné oznadit zlo, kdyz jsme se
na ném pfinejmensim svou pasivitou podileli. To by
se totiz 0 nas samotné otfelo a museli bychom ho re-
flektovat. Pak je vlastné jednodu$si ocenit nasi narodni
vlastnost, takové to malé ¢eské vy&urané Svejkovstvi.

Autorka je lektorka KM.

Retézové provadéni na zamku ve Vrchotovych Janovicich

Katefina Safréankova

Chtéla bych fFict, Ze se tento tyden velmi poved|.
Myslim, Ze to dokonce byla jedna z nejlepSich
Skolnich akci.

Lucka

Na nasi Skole je dobrym zvykem, Ze studenti 1. ro¢-
niku jezdi vzdy na zacdatku Skolniho roku na tydenni
kurz GO! pofadany Prazdninovou Skolou Lipnice. Také
ja jsem na tuto akci se svymi studenty vyrazila a na

vlastni o€i i kUzi poznala, jak silné muze na tfidni ko-
lektiv zapUsobit par dni teambuildingového programu.
Po dvou letech stravenych viceméné ve skolni budové
jsem se rozhodla znovu vzit své studenty do terénu na
akci podobného charakteru. V ZS Propojeni v Sedléa-
nech jsem se dozvédéla o tzv. fetézovém provadéni,
kterého se Skola uz nékolik let u¢astni na zamku ve
Vrchotovych Janovicich. Zakladni napad projektu,
jehoz autorkou a hlavni patronkou je kastelanka Lud-
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mila Fiedlerova, spociva ve vyméné roli: skupina zaku
uz neni jen pasivni skupinou navstévnikl, ale stava
se z ni fada vzajemné na sebe navazujicich priivod-
cl. Trasa pomérné narocné prohlidky zameckymi
expozicemi je rozdélena podle poctu studentl a jejich
schopnosti na nestejné dlouhé useky. Vznikne tak
fada zastaveni, jimiz navstévnici prochazeji — fetézo-
vé navazovani. Bylo mi jasné, ze nic lepsiho nemohu
pro své studenty vymyslet. Podpora student(, kolegl
i vedeni mé odhodlani stravit s dvaceti patnactiletymi
rozjivenci tyden na zamku jen posilila.

VSichni se naucili text na jednicku, i kdyz sem tam
byly boty. Ale to se asi jinak neda. | pfereky, které
tady padly, byly vtipny. VSem to sluselo. Docela
mé mrzi, Ze jsem se v navstévni knize docetla, Ze
nékdo by radsi uvital normalniho privodce a po-
lovina lidi byla obleéena jako na ,,mistni fotbalovy
zapas*“. Urcité nikdo nebyl takto oblec¢eny a prijde
mi, Ze je to od toho ¢lovéka docela hnusny. Vsich-
ni se snazili a bylo to vidét.

Adéla

Pondéli je obvykle na hradech a zamcich zaviraci
den. Pravé tento jeden den méli moji studenti ¢as na
to, aby se proménili v profesionalni priivodce. Absol-
vovali jednu prohlidku jesté jako obycejni navstévnici
s profesionalni privodkyni a vybrali si ,své misto”
v prostorach expozic. Pak dostali text (dédictvi po
predchazejici parté détskych prlivodct), ktery mohli
podle svych schopnosti ménit — rozvijet nebo ,pouze”
interpretovat. Na zamku je jedenact sal( a schodisto-
va hala, proto nékteré mistnosti obsadilo vice studen-
tll, nikdo nemusel byt sam. To bylo dulezité zvlast pro
stydlivéjsi déti nebo pro dvojice nerozluénych kamara-
dd. V zameckych salech nenajdeme dobové zafizeny
interiér, jak jsme zvykli z podobnych historickych ob-
jekta, ale expozici vénovanou zpUsobu zivota v 19. sto-
leti a nékolika vyznamnym d&eskym osobnostem.
Studenti se ucili text opravdu poctivé, néktefi z nich
az do hluboké noci. Celou dobu jim byli k dispozici
dospéli radci: pani kastelanka, priivodci i ja. Obc¢as
bylo tfeba nékterému studentovi text pfizpUsobit,
napt. trochu zkratit, zménit slovosled, vypustit obtizné
slovo nebo ho nahradit opisem. Naroky na nezkusené
privodce byly veliké, na konci dne &ekala kazdého
z nich zkouska, v8e muselo byt perfekini, a to byl
teprve zacatek.

Je to dobra zkusenost vyzkouset si provést riizné
skupiny lidi. Ke kazdé skupiné se musite chovat
jinak. Urcité tuto zkuSenost vyuzZijeme i v prak-
tickém Zivoté. PIno z nas si napriklad uvédomilo,
jak jsou dichodci prijemni a jak nas dokaZou
poslouchat.

Alice

Béhem dalSich Sesti dnu (Utery az nedéle) interpre-
toval kazdy student svou ¢ast privodcovského textu
mnohokrat. Musel se vyrovnat s trémou a mluvit
srozumitelné k rdznorodym navstévnikim, chovat se

k nim slusné a zdvofile, zodpovidat jejich dotazy apod.
Néktefi studenti se oblékli do dobovych odévi nebo
sehrdli kratkou scénku, néktefi se museli pokazdé
hodné soustredit na sv(j text. Ob¢as dochazelo k pre-
feknutim a kratkodobym vypadkim paméti, jednou se
stalo, ze dvé divky zapomnély nastoupit po poledni
pauze v€as na své misto a naruSily tak cely fetéz.
Negativni reakce pani kastelanky i navstévniki byla
snad dostate¢nym trestem pro tyto opozdilce. Studenti
nebyli schopni dodrzovat néktera pravidla (nesedat si
na exponaty, nenosit do zamku sladké limonady a jidlo
apod.), ale k vaznéjSimu poskozeni expozice nastés-
ti nedoSlo. V zafi byla navstévnost zamku pomérné
mald, novopeceni privodci se obcas nudili, slézali se
v jedné mistnosti a hrali rdzné slovni hry (napf. ne-
posedné funkcionare, méstecko Palermo). Zdatné&jsi
jedinci by ocenili, kdyby se mohla jednotliva stanovisté
prohazet, neustalé opakovani stejného textu je nudilo.
Navstévnici byli rizni — déti i dichodci, bylo nutné vy-
klad pfizplUsobovat. | tuto dovednost si studenti osvojili
v rozli¢né mife.

Mily zamku ve Vrchotovych Janovicich, i kdyz
jsme Ti trochu poslapali koberce a oloupali omit-
ku, brali jsme to (aspon nékteri) velmi zodpovéd-
né. Prekvapilo mé, Ze se tolik lidi tésilo na to, jak
jim budou prednaset néjaci pubertaci. Ale asi
jsme jim prohlidku vic oZivili.

Alice

Kromé celodenniho provadéni ¢ekalo na studenty
nejedno dobrodruzstvi. Pfijeli je navstivit spoluzaci
i ucCitelé ze Skoly, néktefi z nich se dokonce zapo-
jili do pfiprav vecerniho programu. Napfiklad ucitel
historie si s gustem zahrdl Karla Krause, rakous-
kého spisovatele, dlouholetého navstévnika zamku
a pritele jeho posledni majitelky Sidonie Nadherné,
ktery se jako némecky mluvici duch zjevil studentim
pfi noéni prochazce parkem. Reditel koly pfipravil
pro déti no¢ni bojovku a s pani kastelankou jsme Sli
v noci se svickami v rukou ke hrobim byvalych maji-
tell, ktefi jsou pohfbeni na okraji zameckého arealu.
Kazdy si vybral Slechtice, se kterym nejvice souciti,
a tomu daroval svou svicku. Ugitel matematiky, ktery
také na nékolik dni pfijel, uvafil détem Svestkové
knedliky. Po celou dobu panovala v kolektivu skvéla
atmosféra, studenti spali v odlehlé &asti parku ve
stanech nebo pod Sirdkem (stejné jako ja), pouze
pfi vyjimecné Spatném pocasi jsme prespali v byvalé
zamecké kuchyni. VSichni se museli vystfidat pfi myti
v jedné sprse, vSichni si museli sami obstarat jidlo
(néktefi si kazdy den vafili v kuchyrnce u pravodcu,
jini se stravovali v pfilehlé restauraci). Jeden vecer
jsme stravili v zamecké knihovné. Déti kreslily po-
hlednice zamku, &etli jsme si o Sidonii Nadherné
a jejim tragickém osudu. Na zameckych schodech
jsme poslouchali improvizovany klavirni minikoncert
jedné ze studentek.

UZ prvni zprava o budoucim vyleté mé nadchla.
Sice jsem prilis nevéril, Ze se do zdejsich podmi-
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nek vypravi tak velka c¢ast nasi tridy, ale nakonec
se mi mé prani vyplnilo. Sesli jsme se na nadrazi
a jiz prvni rozpravy slibovaly kvalitni kolektiv.
Hned po cesté jsme si bez zabran pomohli se za-
vazadly. Po dostavéni naseho tabora jsme Sli do
zamku a rozdélili jsme si mistnosti a i uéeni textu
ve mné zanechalo stopu kolektivni spoluprace.
Vojta

Tato Skolni akce predCila ma o¢ekavani. Opét se ale-
spon na chvili stmelil tfidni kolektiv a ja jsem méla jedi-
necnou prilezitost pozorovat své studenty pfi Cinnosti,
ktera je bavi. Nebyla to hra na provadéni, ale opravdo-
va prace, kterd s sebou pfinasi i fadu problém( (slus-
né se kazdy den obléknout, setrvat na misté, pocitovat
zodpovednost za vysledek, prekonavat nervozitu
a nejistotu, nevzdavat se, ovladat své emoce i nudu
a nedat na sobé nic znat). Urcité pfi tom studenti roz-
vijeli komunika¢ni kompetence: museli reagovat na
konkrétniho adresata a prizplisobit mu vyklad, mluvit
zcela spisovné, ale také udrzet navstévnikovu pozor-
nost, nenechat se vyvést z miry hloupou poznamkou,
nezajmem &i dotazem ze strany navstévnika.

Z REDAKCNI POSTY @ 75

Vsichni prlivodci si kazdy den progitali navstévni kni-
hu a hledali jakoukoli zminku o své praci — pochvalu
i kritiku, a ucili se tak pracovat se zpétnou vazbou.

Studenti si také nenasilné osvoijili nékteré veédo-
mosti o 19. stoleti, tedy o dobé, ktera je pro né ve
Skole velmi nezazivna. Ale to povazuiji pouze za dilci
cil. Vzdyt se neudili nova fakta kvlli zkouseni nebo
lep&i znamce, ale jen a jen kv(li radosti z Uspéchu.
A ten se dostavil v mife vrchovaté.

Autorka je lektorka KM.

Poznamky:

- Mili u¢itelé, pokud se v okoli vaseho bydlisté ¢i pracovisté vy-
skytuje néjaky zajimavy historicky objekt ¢i muzeum, pokuste
se oslovit jeho spravce ¢i kastelana a nabidnout mu podobny
druh spoluprace!

2V soucasné dobé je zamek ve Vrchotovych Janovicich v re-
konstrukci.

3 Podobny projekt probiha v omezené mire (jednodenni prova-
déni) i v Muzeu hlavniho mésta Prahy.

Kritické mnozstvi kriticky myslicich

Stane se vam nékdy, Zze se vam spoji dvé zpravy,
které k sobé nepatfi, ale pfesto jedna doplfiuje a vy-
svétluje druhou? Je to uz drahné let, co jsem slySela
tento zajimavy pfibéh: Na jednom japonském ostrovée
zily opice, které mély rady ofechy. Jedna opice pfisla
na to, ze lépe chutna ofech, ktery si pfedem umyje
v potoce. Postupné se to od ni naugily i dalSi opice
v tlupé, po nékolika generacich se tato znalost rozsi-
fila i mezi ostatnimi opicemi na tomto ostrové. Potom
ale pfislo to zajimavé — tuto dovednost zacaly pouzi-
vat i opice na sousednich ostrovech, které to ovsem
nikdy nemohly vidét. Pry bylo dosazeno tzv. kri-
tického mnozZstvi jedincl, ktefi si urcitou vlastnost
osvoji a v8ichni dalSi pfislusnici rodu se stejnou véc
u¢i mnohem jednoduseji. Tak jako je dnes znalost
pouzivani pocitacl nebo anglictiny.

To ja jsem si 0 sobé& myslela, ze nedélam nic
vyjime¢ného a zadné cesticky neproslapavam, ale
minuly tyden jsem se dozvédéla, ze pry jsem ,unikat®.
Jak k tomu doslo?

Bydlim na vesnici a u¢im ¢estinu a angli¢tinu na za-
kladni Skole v blizkém mésté. Snazim se, aby v mych
hodinach nebyla nuda a déti se mohly na véci podivat
netradicné a do hloubky. Kde to jen jde, snazim se
pracovat ve dvojicich nebo skupinkach, diskutovat,
prfemyslet a hrat si, aby si vSe i prozily, i kdyz néktefi
kolegové tvrdi, Ze to niemu nepomaha a ,dril je dril“.
Pro¢ to ménit, kdyz to funguje a navic to neni hluéné?

Citim potfebu dozvidat se vic, ale neni v mych
silach jezdit do Prahy nebo jinam po republice na kur-
zy, které bych chtéla absolvovat. Nasla jsem si jinou
cestu, jak na sobé a svych znalostech zapracovat. Uz
nékolik let chodim do krajské knihovny a procitam
CO nejvic, co je spojeno se vzdélavanim a rozvojem

osobnosti vlbec, ale i nové pfirlstky v détském od-
déleni. Nejdrfiv jsem si délala vypisky na papir, pozdéji
do pocita¢e. Dnes navic surfuji po internetu a hledam
napady, jak ugcit ,jinak a lépe“, sta¢i mi vétSinou jen
elektronicka verze. Takto jsem se samozifejmé do-
zv8déla i o Kritickém mysleni. Cetla jsem v knihovné
Kritické listy, sledovala internetové stranky a véechny
novinky i archiv starych Gisel.

Teprve ted, po nékolika letech postupného vyuzi-
vani podnétu, které se mi nabalovaly na jiné znalosti,
jsem se zucastnila alespori ochutnavky KM, ktera se
konala pobliz. Zjistila jsem, Zze fada metod pro mé
neni nova. Vétsinu, o kterych jsem se tu dozvédéla,
pouzivam, jen mi chybél celkovy ramec uvazovani.
Téch, ktefi nastudovali metodiku KM jen z publikaci,
pry mnoho neni, proto ten, na uvod zminény unikat.
Problémem samoziejmé je, Ze neznam nikoho, kdo
metodami KM uci. Funguji systémem pokus—omyl.
Tedy dlouhé vymysleni a promysleni, realizace, ob-
¢as improvizace, zhodnoceni a ,premysleni®, dalsi
realizace... Mam jesté spoustu pland a nékolik véci si
zaslouzi ,dotahnout".

Zéci pravidelné na konci $kolniho roku hodnoti, co
je z hodin bavilo, co by chtéli pfisti rok zopakovat,
co jim pfiSlo nezajimavé. Zkusila jsem si sepsat par
napadq, které se détem libily v hodinach ¢estiny.

e Mluvni projevy. Jsou mezi détmi velmi oblibené.
Pfipravi si vystoupeni na zadané téma, které je vét-
Sinou stejné, napf. Co se mi letos povedlo? Kde se
citim nejlépe?; mohou byt i rizné pro kazdého zéka:
Co kdyby... (vSichni lidé méfili tfi metry, mohli delfini
mluvit apod.)?

e Diktovany obraz. Jeden zak z dvojice si prohlizi
reprodukci krajinomalby a popisuje druhému, ktery
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ji nevidi. Ten se ji snazi podle diktatu zjednodusené
nakreslit. Poté si vysvétli, co bylo zavadéjici, co by
pomohlo. Pak si role obrati.

e Zapojovani slov do textu. Kazdy zak si vymysli
zajimavé sloveso a napi$e ho na listek, deset listk(
se nahodné vylosuje a slovesa napiSou na tabuli.
Z&ci sestavi pfib&h, v némz tato slovesa pouziji.

* Cteni s pfedvidanim. Pouzivam Macourkovy po-
hadky (Pohddky, Zivocichopis), prosté takové, které maji
fadu moznych pokracovani, napsali jsme je nebo jen
fikali, Zaci se postupné dokazali na styl autora ,napojit”.

* Zivé obrazy. Z&aci si vyberou jednu scénu z pre-
¢teného textu (napf. ze Starych reckych bdji a povés-
t)) a sestavi zivy obraz, poté vysvétli, pro€ si vybrali
tento namét.

e Napady, jak si zapamatovat slovo (zacinam skol-
ni rok povidanim o zplsobech, jak se uéit a zapama-
tovat si pojmy, udélat si vypisky apod.). Kazdy fekne
jedno slovo, zapiSu ho na tabuli a vSichni maji chvili
na zapamatovani, po sepsani a kontrole si vysvétli
navzajem, jaké pouzili postupy, jaka slova se nejlépe
pamatuji, sepiSeme napady na tabuli a nasleduje
druhé kolo zapamatovani jinych slov.

e Podzim vSemi smysly — prochdzka poslepu
parkem. VVyrazime do blizkého parku a beze slov se
zaci sefadi podle velikosti, poté zaviou oci a vedu
je kousek poslepu parkem. Vybiram cestu, aby méli
zazitek ze Susténi listi pod nohama, prosli ze stinu
na slunce apod. Tam zastavime, soustfedime se na
viing, naslouchame zvukim a nechame hfat slunce
do napfazenych dlani. Pak se pokusi divat se ,novyma
oc¢ima“. V8echny zazitky si poznamenaji na papirek,
doma z nich sestavi baseri.

* Otazky. Zéci si prohlizeji zidli a formuluji otazky,
které by je k zidli napadaly. Otazky zapisuji na tabuli. Pak
si kazdy predstavi svoiji zidli (existujici nebo vymys$lenou)
a pomoci otazek z tabule napise text, ktery ji pfedstavi.

e Tridni kucharka. Sestavime seznam oblibenych
jidel a jednotlivé polozky rozdélime mezi zaky. Ti pfine-
sou z domova napsany recept, prohlédneme si tisténé
kucharky a dohodneme se na formalnich Upravach. Ve
Skole zaci recepty prepiSou na pocitadi a ,vydame“ je.
(ZavéreCna faze uvareni se jesté nepovedia.)

» Rozeviata baseri a spojeni s ilustraci. Zakiim
rozdam na jednotlivé verSe rozstfihané texty Hrubi-

novy basné Manesdyv orloj (podzimni a zimni mési-
ce), ve skupinach je slozi a hledaji spravny Maneslv
obraz, ktery byl inspiraci k basni.

Z mého seznamu je ziejmé, Ze tyto napady pouzivam
predevsim v hodinach literatury a slohu, jen okrajové
v mluvnici. Napfiklad jako evokaci k ¢islovkam pouzi-
vam hledani réeni a pfislovi, které Cislovky obsahuiji,
z nich poté déti urCuji mluvnické kategorie. Letos zkou-
§im v 6. tfidé podle ¢lanku v Kritickych listech projekt
Zlepsuji se v pravopise, na zhodnoceni je jesté brzy.

Zatim jsem si jesté neporadila s tim, co tvofi znanou
¢ast hodin ¢estiny v 8. a 9. tfidé, tedy s vétnym rozborem.
Podafilo se vam aplikovat metody KM na toto téma? Uve-
domuiji si, Ze na vétném rozboru ¢estina nestoji, ale bere
hodné sil mné i zakim. Jde to jinak nez drilem?

Ochutnavka strategii mé presvédcila, ze stoji za
to, ukazat ji i ostatnim koleglim ve $kole. Pokud meto-
dy KM zaujmou i dalsi (¢emuz pevné véfim), bude se
i mné pracovat Iépe. Nevadi mi byt ,unikat®, ale snad
je nas vic. Pokud pocet ugitell a zak( pouzivajicich
kritické mysleni pfesahne kritické mnozstvi, bude pro
v8echny snazsi se pfipojit.

Na zavér jesté jedna celd, podle mne povedena, ho-
dina pro 6. tfidu.

1. ZAci postupné prevypravi pohadku o Cervené
karkulce, stfidaji se a navazuji na sebe tak, aby s po-
slednim zakem pohadka skongila.

2. Zéaci si vylosuji postavu (Karkulka, babicka,
maminka, vlk, myslivec) a rozdéli se do skupin se
stejnou postavou. SepiSou ve skupiné pohadku pou-
ze z pohledu daného hrdiny (zajimavy problém tfeba
Co délala babicka s Karkulkou, kdyZ je vik seZral?).
Postupné prezentuji své prace.

3. Poslechnou si text Pomluveny vik, ktery byl pu-
blikovan v knize Véry Martinkové Teorie literatury ne-
tradi¢né (Trizonia, Praha 1995, str. 239) — jak to mohlo
byt v&e jinak z pohledu vika...

4. Kazdy zak si napiSe pouceni z pfeétené pohad-
ky a porovna ve dvojici nebo skupince.

Karin Subrtova, ucitelka v zakladni skole
v Havlickové Brodé

Vazeni kolegové,

dovolte, abych se timto pfispévkem s vami podélila
0 zajimavou a uzite€nou zkusenost.

Na jednom pracovnim seminéfi jsem se dozvédéla,
jakou formou by se dala u zakd rozvijet komunikativni
kompetence. Zaci velmi radi a asto pouzivaji ve svém
vyjadfovani sloveso ,byt“. Pani ucitelka zemépisu je ved-
la k tomu, aby si napf. na pfedsadce v sesité nebo i v ji-
né ¢asti sesitu (to jiz zalezi na vas) napsali riizna slove-
sa, ktera by se vztahovala k u€ivu zemépisu. Napfiklad,
kdyZ se uci o fekéch, stanovili si slovesa — prameni, teCe,
protéka, vtéka, ... Kdyz si pak Zaci délaji zapis nebo jsou
zkou$eni, mohou pouzit ve svém projevu pouze jednou
sloveso ,je“ a jinak musi uzivat slovesa, ktera si jiz dfive

zapsali a ktera popisuji ¢innost velmi konkrétné. Mys-
lim si, Zze je to dobry napad, ktery se da vyuzit i v ji-
nych vyucovacich pfedmétech a vede zaky k syste-
matickému rozvijeni a obohacovani slovni zasoby.

A coz kdybychom si i my ugitelé napsali nékam k ci-
Im vyuky fadu sloves, ktera vyjadfuji konkrétni Zakovu
¢innost, tedy nejen co zak umi a zn4, ale také v ¢em
hleda souvislosti, co vyjadii obrazkem nebo predvede
mimicky, s ¢im srovnava, kdy predpovida, aplikuje, ...
Nepomohlo by to alespor nékterym v planovani vyuky?

Kvétoslava Lyskovd, ucitelka ZS Dobra
u Frydku-Mistku
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3x PRO: proména vztah, prostor spolupraci, prospéch $kole
Lektorky: Mgr. Jifina Stang, Mgr. Sarka Mikova

Jak pfi kazdodenni spolupraci v ramci pedagogického sboru, tak pfi tvorbé a realizaci Skolniho vzdélavaciho
programu je potfeba U¢inné spolupracovat, hledat feSeni pfijatelna pro vSechny, umeét ocenovat i pfijimat zpét-
nou vazbu od ostatnich. Pfitom je jasné, Ze se lidé od sebe v mnohém liSi a spoluprace ne vzdy funguje Upiné
hladce.

Vybavite si mozna kolegu, ktery chce upfimné kazdému vyhovét, ale zajmy a potfeby ostatnich jej vyCerpavaji
natolik, Zze leckdy nestiha plnit své vlastni povinnosti. Tentyz ¢lovék ma navic sklon rozhodovat se spiSe na
zékladé vztahl a dojm0 nez faktll a logiky véci. Vedle néj stoji ¢lovék, ktery ma na mysli prosperitu $koly, je
vybornym projektantem zmén, ale ve svém ,tvréim vytrzeni“ je tak pohlcen svymi pfedstavami, ze potfebuje
jiného, ktery ho ,vrati na zem*“ a jeho ideje pfevede do proveditelnych krokd. Ten je vétSinou také dobrym pla-
nova¢em, nezapomina na detaily, cti strukturu a fad, ale jakakoli zména jej vyvede z miry. Zménu a akci vita
zase jiny kolega, nesnasi stereotyp a teoretizovani, do vSeho se vrha po hlavé a v nastalé krizi se citi jako ryba
ve vodé.

Lisime se také ve svém pedagogickém plsobeni — néktefi ucitelé vitaji novinky a chtéji se stale ve svém peda-
gogickém plsobeni zdokonalovat. Jinym vyhovuje, kdyZ mohou opakované pouzivat osvédéené postupy a ke
zménam pfistupuji s nedlvérou. Jedni pfi komunikaci se zaky ¢i studenty projevuji velkou citlivost a ochotu
naslouchat, dbaji na pfiznivé klima ve tfidé i dobré vztahy mezi pedagogem a studenty. Jini pfistupuji k vyuce
velmi racionalné a jde jim pfedevsim o to, pfedat studentim dostatek kvalitnich informaci. Jedni si svou vyuku
pravidelné planuji a své plany dodrzuji, jinym slouzi plan pouze jako orientaéni pomicka — radéji se nechavaji
inspirovat aktualnim dénim a momentalnimi vyzvami, které akéné vyuZziji ve vyuce.

JAK VE ZPUSOBU, KTERYM VYUCUJEME, TAK V KOMUNIKACI A SPOLUPRACI
S KOLEGY SE TOTIZ ODRAZI NAS OSOBNOSTNITYP.

Blok A: Typologie M. B.T. l. a jeji vyuziti v pedagogickém sboru (16 hodin)

V priibéhu seminare:

— se seznamime s typologii osobnosti, ktera popisuje chovani a prozivani lidi na zakladé rozdill ve vrozenych
charakteristikach temperamentu

— pozname svUj typ, uvédomime si své silné a slabé stranky a zplsoby, jak s nim nakladat

— nauc¢ime se odliSovat rizné pracovni styly spojené s typologii osobnosti a vyhodnotime, které Ukoly a role
ve 8kole jsou vhodné pro kazdy pracovni styl

— naucime se chapat ,nedostatky* a vidét prednosti svych kolegu, volit vhodné strategie komunikace a spolu-
prace, abychom mohli u¢inné spolupracovat nejen pfi tvorbé a realizaci SVP

— odhalime novy rozmér individualizace ve vzdélavani — zjistime totiz, jak vyrazné ovliviiuji vrozené dispozice
uéebni styl a osvojovani klicovych kompetenci u zakd a studentl

Blok B: Osobnostni dispozice zakl versus rozvijeni klicovych kompetenci (16 hodin)
V dobg, kdy cilem vzdélavani prestava byt obsah uliva a stava se jim osvojovani klicovych kompetenci, je
potieba si polozit otazku, jestli vSichni zaci maji pro jejich osvojovani stejné dispozice. Pokud se podivame
podrobnéji na to, z ¢eho se dané kompetence skladaji, uvédomime si, ze u mnoha dil¢ich dovednosti je jejich
osvojeni vyrazné podminéno osobnosti a dispozicemi zaka.

V pribéhu seminare:

— se naucime, jak se zaci a studenti jednotlivych temperamentovych typll a dimenzi projevuji ve vyuce, a vy-
hodnotime, jaké vyukové metody a u€ebni ¢innosti jsou pro né nejefektivné;jsi

— porozumime tomu, jaké osobnostni dispozice zak( ovliviuji osvojovani kli¢ovych kompetenci
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— analyzujeme vSechny kompetence z hlediska osobnostnich dispozic Zak(l a vyhodnotime, které slozky
klicovych kompetenci jsou pro dany osobnostni typ tzv. pfirozené a které budou vyzadovat systematicky
trénink a védomé uceni

— aplikujeme osvojené poznatky pfi feSeni kazuistik z praxe — najdeme pfi¢iny problém{ vybranych zaku
a studentl a vytvofime navrhy na jejich feSeni; vybereme ze souboru vyukovych metod, forem a u¢ebnich
¢innosti takové, které by danému zakovi mohly v procesu uceni nejvice vyhovovat, a vybér si zdlvodnime

Seminaf se uskute¢ni v Praze ve dnech 21. a 22. bfezna; 2. a 3. kvétna 2007. Celkova ¢asova dotace je 32 hodin.
Cislo akreditace MSMT: 31651/2004-25-444
Kurzovné: 2880 K¢ bez obédl, 3100K¢e s obédy ve skolni jidelné

----- i«

Milé kolegyné a kolegové!

V ramci projektu Rovnovaha chystame na 13. a 14. dubna 2007 dvoudenni seminaf, jehoz hlavnim tématem

by mélo byt Ctenarstvi v pfedmétech.

V projektu Rovnovaha se zabyvame funkéni gramotnosti zaka a tim, jak ji rozvijet diky novym vzdélavacim

programlm ve vSech pfedmétech. Blize k volbé tématu na str. 58.

Radi bychom vas vyzvali ke spolupréaci. Hledame ucitele, ktefi by mohli sdilet s kolegy formou dilny své zku-

Senosti.

Jde nam zejména:

— o ucitele, ktefi vyuzivaji dilnu ¢teni a psani jako uceleny systém vyuky ¢tenarstvi a pismactvi v ¢estiné

— 0 vyucujici, ktefi nabizeji svym Zakim praci s jinymi neZ ucebnicovymi texty ve vSech pfedmétech (texty
beletristické a Casopisecké, ale tfeba i literaturu faktu pro déti) — jak na 1., tak na 2. stupni ZS i na stfedni
Skole

Dale hledame:

— takové vyucuijici, ktefi v pfedmétech se zaky piSou souvislé texty (napf. jako soucast projektového vystupu)

— 8koly, kde vyuzivaji pro praci (pro planovani a hodnoceni) konkrétni popisy ¢tenarskych a/nebo psacich
dovednosti, kterych by zaci méli dosahnout v ur€itém vyvojovém obdobi nebo v urcitém ro¢niku

Jarni seminar bude mit pfednaskové dopoledne, zbyvajici tfi ptldny probéhnou formou dilen.

Pokud byste se chtéli zu€astnit v roli vedouciho dilny k vySe zminénym oblastem nebo s posterovou prezen-
taci, budeme radi, kdyz se nam ozvete na e-mailovou adresu: kritickemysleni@ecn.cz.

Hana Kostalova a pfipravna skupina

Z podzimniho lektorského kurzu
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m Kritickeé listy vychazeji v ramci projektu Rovnovaha. Projekt je hrazen z prostfedkd Evropského
VHVA socidlniho fondu, statniho rozpoétu CR a Magistratu hlavniho mésta Prahy.
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.|‘RWCT Realizatorem projektu Rovnovaha je o. s. Kritické mysleni, které je ¢lenem Mezinarodniho
(1: ArERATIONAL Konsorcia RWCT.

V rdmci projektu Rovnovaha mohou zajemci o Kritické listy z fad prazskych kol a absolventi nebo G¢astnici kurzti KM ziskat
Kritické listy €. 21-28 zdarma. Vice informaci na: www.kritickemysleni.cz.

Chcete odebirat Kritické listy?
Prihlaste se do Informacni a nabidkové sité programu
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni

Clenstvi je: a) individualni, nebo b) ,,$kolni“.

Zajemce se stava Clenem sité tim, ze vyplni pfihlasku do sité a uhradi ¢lensky poplatek na nasledujicich 365 dni. Pfi-
hlasku spole¢né s kopii dokladu o zaplaceni odeSle na adresu:

Kritické mysleni, o. s., FZS Travni¢kova, Travni¢kova ul. 1744, 155 00 Praha 5,

popf. elektronicky na adresu: kritickemysleni@ecn.cz.
Pokud se ¢lenem chce stat $kola, musi do pfihlasky vyplnit kontaktni osobu, s niz bude v pfipadé potieby o. s. KM jednat.

Clensky poplatek

e individualni 380K¢ / 365 dni — 4 ¢isla KL

e 3kolni 600K¢ / 365 dni — 4 ¢isla KL (2 vytisky od kazdého Cisla)

e zvyhodnény 300K¢ / 365 dni (pouze uéitelé a lektofi certifikovani podle Mezinarodniho standardu ucitele a lek-
tora RWCT - KM)

Cislo uétu k uhradé élenského poplatku — 163 918 510 / 0300
Variabilni symbol: Individualni zajemce zvoli &islo podle svého uvazeni (neni tfeba rodné &islo, pak mu bude pfifazen VS

podle evidence ¢lend) a nezapomene toto &islo uvést i do prihlasky, aby byla mozna identifikace platby. Pro skoly plati ja-
ko VS ¢islo faktury.

Zajemci o fakturu poslou: 1. nazev platce, 2. adresu sidla platce + PSC, 3. ICO platce.
Prihlasky ke stazeni na: www.kritickemysleni.cz.

Kritické listy — pro ¢leny Informaéni a nabidkové sité RWCT — KM.
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Kritické mysleni, o. s., FZS Travniékova, Travni¢kova ul. 1744, 155 00 Praha 5.

Fotografie Ize posilat poStou (na vasi zadost vratime) ¢i e-mailem — naskenované v rozli§eni 300 dpi (.tif nebo .jpg).
ISSN 1214-5823




Ctenim a psanim ke kritickému mysleni

zv 7

Vzdélavaci program, ktery pfinasi uciteldm na viech stupnich skol kurzy dalsiho vzdélavani,
materialy a lekce, webovou stranku, informacni sit a konzulta¢ni podporu.
Ucitelé v programu ziskavaji konkrétni praktické metody, techniky a strategie, sestavené
v otevieny a efektivni systém, ktery pomdha rozvijet vSéechny kompetence,
jak jsou formulovany v Ramcovém vzdélavacim programu.
Program sam neklade dlraz na pedagogické, psychologické ¢i literarni teoretické poznatky,
prestoze je na jejich zakladu postaven, ale zdiiraznuje, ze k ovladnuti novych vyukovych
pristupi je dalezité pfimé proziti ucebnich cinnosti a jejich nasledna analyza.

Které kvality zakova uceni a zakovy osobnosti program péstuje?

aktivizaci zakl e celozivotni uc¢eni ® schopnost vyjadfovani e utvafeni nazoru a argumentace
pro néj e rozvoj Ctenarstvi e kritickou praci s informacemi e trvalost osvojeni informaci
* schopnost tolerovat a respektovat odlisnost véeho druhu e spolupraci a maximalnf
rozvoj kazdého ditéte

Co program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni nabizi?

Kurzy e celoro¢ni 80hodinové e zkracené (vybér zakladnich pfistup(i) asi 40 hodin
e ochutndvkové (ukdzka metod) — jednodenni ¢ kurzy KM a tvorby SVP
* specialné zamérené (napf. na spolupraci knihovny a skoly)

Letni Skolu kritického myslenf — jeden tyden intenzivniho tréninku pro pokrocilé
Casopis Kritické listy
Clenstvi v Informaénf a nabidkové siti KM

Webovou stranku se stale novymi nabidkami, materidly a informacemi

Kritické myslenf, o. s.,

je vyhradnim nositelem autorskych

a distribu¢nich prav programu

Reading and Writing for Critical Thinking

(RWCT) v Ceské republice.

Kritické listy jsou spolufinancovany projektem Rovnovdha.
Projekt Rovnovdha ziskal finan¢ni podporu
Evropského socidlniho fondu, Magistratu hl. m. Prahy
a statniho rozpoctu Ceské republiky.

Kontakt:

Kritické mysleni, o. s.

FZS Travnickova

Travnickova ul. 1744

155 00 Praha 5

tel.: 251 091 644 (pondéli a stfeda 10-16 hod.)
e-mail: kritickemysleni@ecn.cz

web: www.kritickemysleni.cz




