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Poslani Kritickych listi

Kritické listy podporuji oteviené spoleenstvi vzdélavatell, ktefi me-
todami aktivniho u€eni dosahuji vSestrannych a trvalych vysledkl ve
vzdélavani zaku, rozvijeji u nich zvidavost a lasku k védéni a péstuji
v nich bytostnou odpovédnost za svét, v némz spolec¢né Ziji. Kritické listy
nabizeji naméty pro vyuku, ktera vede zaky ke kritickému a tvofivému
mys$leni, k schopnosti feSit problémy, spolupracovat, rozviji u déti se-
beuctu a sou€asné respekt k druhym. Zvlastni pozornost vénuji Kritické
listy teni, psani a diskusi, které povaZzuji za u€inné nastroje poznavani
vnitfniho i vnéjSiho svéta a udrzovani demokracie.

Kritické listy se zaméruji na pedagogy vSech typu a stupnd $kol a véech
aprobaci, ktefi trvale rozvijeji své profesni dovednosti, reflektuji svou
praci a jsou ochotni se o jeji vysledky podélit s ostatnimi.

Kritické listy vznikly v roce 1999 jako ¢&tvrtletnik pro ucastniky a absol-
venty programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. PfinaSeji kom-
pletni popisy vyu€ovacich jednotek rozmanitych pfedmét, které v praxi
uskuteCnili ucitelé se svymi zaky, i obecna zamysleni nad pedagogikou

vatele, ktefi pfispivaji k usp&chu kurikularni reformy v CR.
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vych, jakoby ,internich“ ¢asopisu.

... Dostala jsem jedno Cislo KL asi pfed rokem. Tenkrat jsem ho precetla a par
véci mé tam zaujalo, spise jsem si ale casopis zaradila do kategorie okrajo-

Tim spis mé prekvapilo, kdyZ jsem nyni dostala do ruky dalsi ¢islo (jaro 2006),
s jakym zajmem jsem ho precetla skoro celé. Pocitila jsem docela chut do metod
RW(CT také casem proniknout, nékteré prispévky, napriklad model lekce o rea-
lity show, mi pfisly opravdu uZitecné, potrebné. Také jsem zauvaZovala nad tim,
jak moc ve Skoldach chybi medialni vychova, jak moc jsme médii masirovani a jak
hluboké, neuvédomované stopy v nasem mysleni ziejmé zanechaly skoly, do
kterych jsme chodili za pfedesiého rezimu.

TakZe — pokud je toto cil, ktery u ¢tenard sledujete, tak se vam to asi zacina
darit!:-)

Hodné energie a zdaru do dalsiho poéinani preje

Lenka Kapsova
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Radostné bilancovani

Psychologové radi, abychom ne-
mysleli opakované na své neuspe-
chy a na to, co je jesté tfeba udélat,
ale zameéfili se mnohem c¢astéji na
vSe, co se jiz povedlo a z ¢eho se
mUzeme radovat. Je to ozdravné
i produktivni. A protoze tento vytisk
dostavate do rukou pred prazdni-
nami, v obdobi bilanci uplynulého
Skolniho roku, dovolte, abychom se
i my na tomto misté zastavili a za $kolnim rokem 2005/2006
se drobet radostné ohlédli.

Na sezonu (v nizZ jste se asi i vy pustili do klicovych kompe-
tenci, prafezovych témat, ocekavanych vystupd, ...) jsme
se zacali pfipravovat uz v €ervenci a srpnu, nebot ,vypukl*
projekt Koordinator. Lidfi Kritického mysleni sestavili pro-
gram Skoleni a dovedli principy proklamované v RVP az do
vaSich sboroven. Jak se to délo, o tom jsme vas podrobné
informovali v dvacatém (podzimnim) &isle KL. — Od ledna
tohoto roku vychazi nas ¢asopis s finanéni podporou EU. —
Diky subvenci si naSe neziskova organizace poprvé v Pra-
ze pronajala nejen kancelar, ale také uebnu pro poradani
seminara, jejichz pocet narlista uUmérné s tim, jak se o nich
jednotlivci i Skoly vzajemné zpravuji. — Pod odbornym
vedenim psycholoZzek S. Mikové a J. Stang se v ucebné
Lrodi“ také dalSi lektofi, schopni vést v budoucnu seminare
k tvorbé i realizaci SVP. (Informace o planovanych kurzech
najdete uvnitf Cisla.) — VySe jmenované psycholozky,
autorky projektu 3x PRO, se podafilo ziskat rovnéz pro
praci v redakéni radé. S jejich pomoci mizeme aktivizujici
uceni ,zkoumat“ nejen z hlediska metodického, ale také
z aspektl psychologickych. — V nazorové pestré redakéni
radé diskutuji nad kazdym rodicim se Cislem i zastupci
v8ech tfi stupriti 8kol (VS, SS, ZS). — T&Si nas, Ze jste si
vzristajici Urovné naseho Ctvrtletniku vsimli jiz v tak kratké
dobé! — Kritické listy zvysily svlij naklad, stoupl téZ pocet
prispévatell, ktefi maji chut se o své zkuSenosti podélit
s ostatnimi. — Kromé praZzskych kurzd k realizaci a tvorbé
SVP probéhlo také 38 zakladnich kurzl kritického mysleni
po celé republice a samoziejmé jsme opét na objednavku
Skol i vzdélavacich instituci vedli cely Skolni rok desitky
seminafd k tvorbé SVP. — JelikoZ lektofi KM dbaji o svdj
odborny rust i kvalifikaci, zG€astnili se néktefi mezinarod-
niho seminare v Tatrach. Vysledky jejich studia se opét do-
staly aZ k vam v podobé aktivit, jeZz vedou k planovani cilt
a k planovani obsahu obord. MiiZete si je najit nebo osvézit
v dvacéatém prvém (zimnim) &isle KL. — Nej¢astéji publiku-
jici autofi Kritickych listd byli rovnéz pfizvani ke spolupraci
s Vyzkumnym ustavem pedagogickym v Pilotu Z a Ctyfi
desitky ucitelt se jiz nyni téSi na tradiéni letni Skolu, kde se
budeme vénovat hlavné ¢tenarskym dovednostem.

Ov8em to uz bychom od radostné bilance presli k prazdni-
novym zavazkim a planim na pristi Skolni rok... Pokud se
na nich chcete podilet — a za rok radostné bilancovat spolu
s nami —, navstivte nés na webovych strankéach a vyberte si
oblast spoluprace pro sebe nebo pro celou svou Skolu.

A ani vy se nezapomerite ve svych Uvahach zaméfit na vSech-
no, co vam udelalo radost, co jste zvladli, o co jste bohatsi
a moudrejSi a lepsi a privetivéjsi a..., protoze psychologové
radi...

Krasné prazdniny za cely tym spolupracovniki vam preje
Nina R.
PS: A téma pfistich Kritickych list(? Pfece ¢tenarstvi a Cte-

narské dovednosti. Mate-li s nimi jakékoli zkuSenosti, zde je
pro jejich publikaci to pravé misto!

Uvodnik, N. Rutovd
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Ctyfi ,P” Fizeni tiidy

Jifina Stang, Sarka Mikové

PRISTIHNOUT A POTRESTAT, NEBO POCHOPIT A PODPORIT?

]

Od rlznych ugitell raznych stupnl
Skol z rlznych koutl nasi republiky
slychame Casto stejné stesky: ,Kdyz
oni se nechtgji ucit, nic je nebavi,
ani ty nové metody na né nezabiraji.
Jsou na sebe zli, k uiteli drzi. Porad-
te nam, co s tim mame délat. Nemate
néjaké jednoduché navody, co délat
v rlznych problémovych situacich?“

Nemame. TakZe co s tim?

Nékteré z nas alespon trochu upokoji, kdyz obcéas
zjistime, Ze se s podobnymi problémy setkavaiji i dalsi
ucitelé z rtznych stupriti $kol.

Néktefi potfebujeme individualné studovat Sirsi
teoreticky ramec, do kterého si své problémy zasadi-
me a budeme se v ném inspirovat pfi hledani rfeseni.

Néktefi radi odhalujeme feSeni problémovych si-
tuaci ve spolupraci s ostatnimi.

V8em uvedenym skupinam nabizime seminatr.

A to hned ted.

Vezméte si papir, tuzku a napiste si vée, co vas na-
pada k otazce: ,,Jaké problémy v komunikaci a spo-
lupraci se Zaky zaZivam, trapi mé, potreboval
bych s nimi poradit?“

Napsano? Chcete védét, jak na tuto otazku odpové-
déli uc¢astnici jednoho z nasich seminarii? Pojdte si
precist ,jejich“ problémy...

A) Jak zaridit, aby déti chtely pracovat ve vyucovani
samy od sebe, z vnitini motivace (bez donucova-
cich prostredku)?

B) Jak ustat vulgdrni vyroky Zaku, zesmésriovani
spoluZaku ¢i ucitele?

C) Jak by mél ucitel reagovat, kdyz si Zaci ve vyuco-
vani fesi néjaké své konflikty, hadky apod.?

Tak co? Nasli jste v tomto vyctu i ,své“ problémy?

jako tak pouzijte nasledujici postup.

Z problému svych — éi vy$e uvedenych — vyberte

jeden a pokuste se sepsat:

1. Jaké miZe mit tento problém pficiny?

2. Jak by se takovému problému dalo pfedchazet, co
muZeme udélat pro to, aby vubec nenastal?

3. Pokud k problému dojde, jak by- ||
chom jej mohli fesit?

4. Jakd otdzka zustdva u tohoto pro- |
blému nevyresena? l

Hotovo? Bylo to pro vas obtizné?

Pro zajimavost vystupy prace skupin

naseho seminare.

Problém A: Jak zafidit, aby déti chtély ve vyucovani
pracovat samy od sebe, z vnitini motivace (bez donu-
covacich prostredk(i)?

1. Pfi¢iny: Déti jsou uz od prvni tfidy zvyklé pracovat
»Zza znamky“. Navic Casto nejsou nauceny dokon-
Cit praci, bohuzel v ni ¢asto nevidi smysl. Ziskané
poznatky nemaji pro né praktické vyuziti. To souvisi
i s osobnosti ucitele, zda jim dokaze ten smysl zpro-
stfedkovat. Zalezi také na zebfi¢ku hodnot v kolektivu
a samoziejmé i na véku (puberta je z tohoto pohledu
nejvic problematické obdobi).

2. Prevence: Méli bychom ve vyuce preferovat popis-
né hodnoceni a déti vést dlouhodobé k sebehodno-
ceni. Také bychom se méli zamyslet nad svou vlastni
praci — zda na$ zpulsob vyuky, naSe metody prace
zprostfedkovavaji détem smysluplnost uceni, zda
napf. uvadime pfiklady ze Zivota.

3. Reseni: Reseni je rozhodné v prevenci. Kdyz uz ale
ten problém nastal, méli bychom ho feSit spole¢né —
ucitelé, z4ci i rodina.

4. NevyreSena otazka: Jak mulze tfidni ucitel (vy-
chovny poradce, feditel) ovlivnit situaci v hodinach
svych koleg(i?

Problém B: Jak ustat vulgarni vyroky Zaku, zesmés-
riovani spoluzaku (kupr. s ohledem na ekonomickou
situaci rodiny) Ci ucitele?

1. Pri¢iny: Déti nemaji v rodiné dostatek pozornosti
rodiél, v rodinach se vyznavaji hodnoty zamérené
spiSe na konzumni zpuUsob Zivota. Tyto hodnoty pre-
naseji Zaci do skupiny vrstevnik(.

2. Prevence: U slabych zak(l podporovat sebevédo-
mi (pochvalit, vyzdvihnout kladné rysy). Dlouhodobé
pracovat s kolektivem zaku.

3. Reseni: Zprostfedkovat zakim jiné hodnoty, ugit
déti neodmitat pomoc dospélého, nebat se mluvit
0 svych problémech, projevit své emoce, naucit déti,
aby si vazily samy sebe. Ugitel by mél také umét po-
tlacit to negativni u ditéte né&im pozitivnim.



KRITICKE LISTY - 23/2006

Problém C: Jak by mél ucitel reagovat, kdyz si Zaci
ve vyucovani resi nejaké své konflikty, hadky apod.?
1. PFi€iny: Dit& se ve vyudovani nudi. Resi skrz spo-
luzaky néjaké rodinné problémy. Ma nizké sebevédo-
mi. Ma poruchy u€eni nebo je néjak ,jiné".

2. Prevence: Mezi kolegy bychom se méli o ,problé-
movych*“ détech informovat — zarover to ale détem ne-
davat najevo. Povérit dité néjakym ukolem, aby mélo
pocit zodpovédnosti, nenudilo se.

3. Redeni: S vinikem bychom méli promluvit mimo
hodinu. Problém rozebrat také v kolektivu s détmi.
Pokud narusuje spole¢nou praci, zadat mu praci indi-
viduélni, mimo kolektiv.

Neuspokojily vas napady vasich kolegl, ucastnikl
seminare? Napadaly vas v pribéhu &éteni dalsi pficiny
problém0 ¢&i jiné moznosti jejich feseni, presto mate
pocit, ze to nestaci? Mozna najdete inspiraci v nasle-
dujicich textech.

(Tento ¢lanek nam, bohuzel, neumoziiuje vyuzit
metody skladankového uceni, které v seminafi na
tomto misté pouzivame. Nezbyva vam nez byt sam
sobé expertem.)

OBRAZ O SOBE A JEHO ODRAZ VE VYUCE
Predstavte si, ze jste novopetena manzelka a vase
tchyné zjisti, ze neumite Sit na stroji. Protoze podle
ni je pro Uspésné manzelstvi tato dovednost kli¢ova,
rozhodne se vas zdokonalit. Nejdfiv absolvujete hodi-
novou pfednasku o tom, jak se nastavuje velikost ste-
hu, kde se prepina normalini a entlovaci steh, jak se
vyménuije jehla atd. Vzapéti pfichazi prakticka ukaz-
ka — vaSe tchyné s bravurou profesionalni krejcové
bleskové vysije knoflikovou dirku. A ted vy. NemUze
to byt tak slozité, na rozdil od klaviru to ma jen jeden
pedal. Upevnite latku v podavaci, nastavite jehlu do
spravné polohy a silou klavirniho virtuosa seslapnete
pedal. A pak uz jen vydéSené sledujete, jak vam kus
latky zcela bez vasi kontroly projizdi rukama rychlosti
zavodniho auta. Asi by byvalo vhodnéjsi vyuzit zku-
Senosti s citlivym seSlapovanim spojky pfi rozjezdu
do kopce. Pozdé.

Tchynino empatické sdéleni: ,To nevadi, to mél byt
jen hadr na podlahu...“ — vas pfili§ neuklidni. Tchyné
je ale vytrvala a zkousi to znovu. Kdyz uz zvladnete
jakz takz koordinaci nohy, ruky a oka pfi Siti jako ta-
kovém, zasadneé selzete ve chvili, kdy mate spravné
nastehovat a nasledné pfisit zip do rozbitych kalhot.
Jo, psycholog mél pravdu, kdyz u pfijimacich testd do
posledniho zaméstnani fikal, Ze nemate prostorovou
predstavivost.

A pro¢ to tady vibec piSeme? V prabéhu Zivota se
vyviji u kazdého z nas tzv. sebepojeti, tj. hodnoceni
sebe sama — jaky si myslim, ze jsem, co dokazu a co
ne. Setkavame-li se ¢asto se zazitky uspéchu, mame-
-li radost, Ze se nam dafi pfekonavat prekazky, jsme-li
druhymi pozitivnhé hodnoceni za své vykony a soucas-
né pfijimani jako respektované osoby bez ohledu na
nase vykony, budujeme si pozitivni sebepojeti. Z ngj
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pak vyvéra nase sebedlivéra pfi feSeni novych ukold,
i kdyz se nam zdaji obtizné, investujeme svou energii
a napfeme svou vdli, abychom vzniklou prekazku
prekonali. Pokud se vSak setkdvame Casto se zazitky
neuspéchu, nedafi se nam prekonavat prekazky, dru-
hymi jsme hodnoceni negativné, ¢i dokonce karani,
a navic s nami jednaji odmitaveé a s despektem, nase
sebepojeti je spiSe negativni. Nevéfime pak, Ze pfi se-
tkani s novym ukolem obstojime, obavame se, ze opét
selzeme, opét si budeme muset pfiznat, Zze nejsme
dost dobfi, opét nam budou druzi davat najevo, ze
nestojime za nic, nebo si to budou minimalné myslet.

A v takovém stavu zkouSejte dal it na stroji. Anebo —
piSte pololetni pisemku z matematiky.

Kdyz po nékolika dalSich nepfijemnych zkuSenostech
Zjistite, ze z vas Svadlena ani médni navrharka nebude,
vzdate to. UZ nechcete dal zaZivat nepfijemné pocity
vlastni neschopnosti a poslouchat srdceryvné vzdechy
vasi ,nové maminky“. Hadr koupite v supermarketu,
sukni dcerce v sekaci a zip vam vymeéni v blizkém krej-
Covstvi. A tchyné se s tim holt bude muset smifit.

Na pololetni pisemku z matematiky se ale vykaslat ne-
muzete. Vlastné jo. Pfesvédcite rodice, Ze vam dneska
fakt neni dobre, a zlstanete doma. Bohuzel podobny
napad mélo i nékolik vasich spoluzakl a pisemka se
odsouva o tyden. PFisté uz vam to rodi¢e nesezerou.
Jestéze je matika prvni hodinu — jako naschval jel
dneska autobus o celou hodinu pozdégji. Bohuzel vas
spoluzak dojizdéjici stejnym autobusem ze stejné ves-
nice pfisel do $koly véas. Poznamka, tfidni dutka.

Pristé to zkousite jinak. Kdyz se vam podafi udélat na
zacCatku hodiny trochu rozruch, uditelka nebude mit
Cas zkousSet, protoze by nestihla probrat latku. Takze
co tfeba...

Asi neni tfeba pokraCovat. Tyhle legracky, zdrzova-
ni, v hor§im pfipadé zesmésnovani Ci pfimé utoky
na ucitele zazil ve své ucitelské praxi kazdy z nas.
Zamysleli jsme se ale nékdy nad tim, pro€ to ty déti
vlastné délaji?

Castym diivodem je nediivéra ve vlastni schopnosti.
Dité, které si vytvofilo negativni sebepojeti, a tedy po-
chybuje o vlastnich schopnostech, se nachazi ve Sko-
le v permanentnim ohrozeni, ze bude konfrontovano
se svou nedostate¢nosti. A tak se snazi udélat néco
pro to, aby se mohlo ukolu vyhnout — napf. ,ztratou®
pomlcek, zaSkolactvim. Pokud to neni mozné, nasadi
ruSivé chovani.Vzdycky jde vSak o jeden a tentyz cil —
prerusit nebo zpomalit probihajici nebo planovanou
¢innost ve vyuce, protoze pak je Sance, ze se vyhne
selhani, a tim prokazani vlastni neschopnosti.

KOMUNIKACE S ZAKY V KONTEXTU JEJICH
POTREB

Ano, v komunikaci s naSimi zaky to obcas skfipe a my
bychom radi védéli, co délat, chtéli bychom ziskat
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néjaké osveédcené prostiedky, kieré nam pomohou
se s nepfijemnymi situacemi vyporadat. S mnoha ta-
kovymi ,technikami“ jsme se jiz setkali, ale pak jsme
zjistili, Ze je to jen teorie — v oné nepfijemné situaci
vétdinou nedokdzeme zareagovat tak, jak jsme se na-
ucili, protoze tyto techniky nemame zautomatizované,
protoze nefunguji vzdy a na vSechny, anebo prosté
proto, ze jsme nastvani a nase emoce nam nedovoli
racionalné premyslet. Problém muze byt pravé v tom,
ze pfilis premyslime nad svymi reakcemi v rliznych
problémovych situacich (kupf. co udélame, kdyz se
nas zak bude snazit pred tfidou zesmésnit), misto
toho, abychom premysleli nad tim, pro¢ to vibec
chce udélat &i co ja mohu udélat pro to, aby takova
situace vUbec nenastala.

Na jedno PROC uz si dokdZeme odpovédét — nékdo
muze naru$ovat vyuéovani, protoze se chce vyhnout
Ukolu a vlastnimu selhani v ném. Vychazi z podob-
nych zku$enosti z minulosti, které formuji jeho nega-
tivni sebepojeti. Na vytvareni obrazu o sobé samém
se vSak kromé zazitkl uspéchu ¢i nelspéchu podili
i to, do jaké miry jsou naplfiovany nase dalSi potfeby.

VétSina z nas se jiz v néjaké formé setkala s hierar-

chii potreb podle Maslowa:

e stupen 5 — potireba sebenaplnéni, sebereali-
zace — byt tim, ¢im jako ¢lovék mohu byt

e stuperi 4 — potieba sebetcty — byt uznavan jako
dulezity ¢lovék, mit dobrou povést, byt sam sebou

e stupen 3 — potieba lasky a sounalezitosti — né-
kam patfit, byt druhymi prijiman, pratelstvi, laska

e stupefi 2 — potreba jistoty a bezpeci — byt chra-
nén pred fyzickymi i psychickymi ttoky a hrozbami

e stupen 1 — fyzické potreby — voda, potrava, spa-
nek, kyslik, teplo, sexualita...

V Kkontextu s touto teorii uspokojovani lidskych po-
treb mizeme snadno hledat pfi¢iny problematického
chovani zak( a nasi komunikace s nimi. Kdyz bude-
me zakovo chovani chapat jako pomyleny pokus
o uspokojeni néjaké potreby, bude pro nas jedno-
dus8si zvolit spravnou ,techniku“ a zarover sami celou
situaci i lépe emoc¢né zvladneme.

Podivejme se nyni na to, jaka specifika maji vzhledem
k uspokojovani potreb jednotliva vyvojova obdobi v zi-
voté nasich zakd.

Miadsi skolni vék (nastup do Skoly az asi do 2. tfidy)
Nastup do Skoly od ditéte vyzaduje nutnost osamo-
statnéni, pfijeti zodpovédnosti za vlastni jednani a je-
ho nasledky. Dité se nachazi v novych neznamych
situacich, s novymi lidmi — aby byla uspokojovana
potfeba bezpedi, snazi se navazat vztah s tfidnim
ucitelem (vazba na néj totiz posiluje pocit jistoty a po-
maha adaptovat se na skolni systém). Dité se snazi
uciteli udélat radost, byt za to ocenéno a akceptova-
no. Adaptace na Skolu navic zahrnuje zvladnuti role
spoluzaka. V rodiné mélo dité zatim vysadni posta-
veni, nyni musi své egocentrické tendence potlacit

a podfridit se pozadavkim celé skupiny. ProtoZze mu
v8ak vyvoj jeho mysSlenkovych operaci zatim nedovo-
luje realisticky hodnotit sebe a ostatni, bezvyhradné
a nekriticky pfejima nazory autority — ucitele —, a to
jak na sebe samého, tak i na jednotlivé spoluzaky.

Je tedy zifejmé, ze uloha ucitele je v tomto véku
zasadni — dité diky nému uspokojuje jak potfebu jisto-
ty a bezpedi, tak lasky i sounalezitosti a v neposledni
fadé potfebu sebelcty — jak 0 ném smysli a mluvi
jeho ucitel, tak ono samo hodnoti sebe.

Stredni Skolni vék (3. az 5. tfida)

V tomto obdobi se vztah k ugiteli méni — nejde uz
0 emocionalni vazbu, protoze dité uz takovou pod-
poru nepotrebuje. Tak, jak v uspokojovani potfeb
ustupuje ucitel do pozadi, nabyvaji na vyznamu vrs-
tevnici. Dité hleda svou pozici mezi nimi, neni jiz tolik
egocentrické jako predskolak, dovede se rozdélit, byt
solidarni, ale to vSe v ramci az rigidné zdlraznova-
nych pravidel, ktera mu poskytuji jistotu, ze ani ono
nebude néjak znevyhodnéno. Je ve svém mysleni
totiz uz vice schopno uvazovat realisticky, na zakladé
vlastnich zkusenosti — neni pro né&j tudiz tak dulezity
nazor ucitele, ale to, zda jeho naroky odpovidaji pre-
dem stanovenym pravidlim (potfeba jistoty). Pokud
je dité z néjakého dlivodu z kolektivu vyc¢lefiovano,
strada v potfebé lasky a soundlezitosti a mlze se
snazit na sebe upoutat pozornost nepfimérenym zpu-
sobem. Navic vrstevnici rovnéz uspokojuji potiebu
seberealizace — déti se vzadjemné napodobuji a uci
se od sebe rizné dovednosti, zaroven jim imponuje
odvaha a sebedlvéra, coz ob¢as vede k tendenci se
pfed ostatnimi vytahovat, ziskavat moc atd.

Na vyznamu tak ziskava schopnost déti vytvofit sku-
pinu a jednat jako celek — déti mohou spole¢né néco
vytvaret ¢i prosazovat uréité napady. Tlak vrstevnik(
muUze mit pozitivni i negativni uginky — cela skupina
muze projevit solidaritu s jednotlivcem a napf. odmit-
nout agresi, naopak se snadno podfidi zméné skupi-
novych norem a podili se na Sikanovani slab$i obéti.
Starsi skolni vék (prepuberta a puberta — 6. az
9. tfida)

Toto obdobi se ¢asto nazyva ,hledanim vlastni identi-
ty“. Casto v8ak vyznam tohoto procesu podceriujeme.
Dité se skute€né musi stat ,samo sebou®, coz spo-
lu se zménami hormonalnimi pfinasi velké zmatky
a vnitfni nejistotu. Oporu hleda dité v tzv. skupinové
identité — skupina kamaradl uspokojuje jak potfebu
jistoty, tak sounalezitosti a samoziejmé seberealiza-
ce a sebeucty. Dité se ztotozfiuje s néjakou skupinou
prostfednictvim oble¢eni, zplsobl chovani apod.
Proto, aby bylo plnopravnym ¢lenem néjaké skupiny,
je dité schopno udélat témér cokoliv, az nekriticky se
podfizuje minéni ostatnich a tlaku skupinovych no-
rem (silné podhoubi pro Sikanu).

V puberté se navic proménuje vztah k formalnim auto-
ritdm: pubescent odmita podfizenou roli, chce, aby se
s nim jednalo jako s rovnocennym partnerem. Brani
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se, pokud strohymi pfikazy, ponizovanim &i vyhrozo-
vanim demonstrujeme formalni nadfazenost autority
(potfeba sebedlcty).

Protoze puberta je v Zivoté naSich zakl a v Zivoté
jejich uciteld obdobim veskrze naroénym, podivej-
me se podrobngji na to, k jakym zménam v chovani
a prozivani v ni dochazi a jak se to mize odrazet ve
vyucovani.

VELKE ZMENY V PUBERTE

Zmény télesné

Neni potfeba podrobné rozepisovat, co se déje s té-
lem v puberté, dlleZitéjsi jsou dusledky, které to s se-
bou pfinasi — asto je totiz télesné zrani rychlejSi nez
to psychické a dospivajici se se zménami ve svém
vzhledu obtizné vyrovnavaji. U chlapct je rlst svall
a celé postavy okolim — a prfedevSim vrstevniky —
vhiman jako pozitivni jev, ktery pfinasi v kolektivu
vrstevnik(l popularitu. Nevyspély (maly, télesné slaby)
chlapec je vy&lenovan z kolektivu i se stava objek-
tem agrese svych silngjSich spoluzak(l. U divek je
tomu jinak. Télesné zmény byvaji napadngjsi (vétsi
prsa, zakulacujici se boky) a pfindSeji spiSe nega-
tivni odezvu okoli. Rodi¢e Casto reaguji negativné,
protoZze se podvédomeé obavaji pfedCasné sexualni
aktivity své dcery, mezi kamaradkami zase previada
soucasny ideal krasy prezentovany modelkami, které
jsou extrémné stihlé.

Zmény v prozivani

Hormonalni zmény s sebou pfinaseji kolisavost emoc-
niho ladéni a pfecitlivélost i na bézné podnéty. To, co
dfive bylo béznou reakci i vtipkem, je dnes interpre-
tovano jako urazejici a nepratelsky utok, ktery osla-
buje sebehodnoceni. Pro dité samotné je to nepfijem-
né, protoZe si zménu svych prozitk(i neumi vysvétlit
a samo na sebe reaguje zhorSenim nélady ¢&i se chova
ruSivé k okoli.

Zména poznavacich procest

Zatimco u mladsich $kolak( je mysleni vazano na kon-
krétni realitu (jaky svét je), pubescenti jsou schopni
se od ni odpoutat a pfemyslet na abstraktni Urovni
(jaky by svét mohl byt). Jsou tedy schopni uvazovat
o rliznych moznostech, hledat i neexistujici varianty,
s ¢imz je spojena zvySena kriticnost a také tlak na
ostatni, aby se chovali jinak — v souladu s pubescen-
tovou predstavou nebo né&jakym idealem.

Zména identity

Az doted byla détska identita vazana na rodinu a sku-
pinu vrstevnikl. Puberta s sebou pfinasi nutnost vy-
tvofit si vlastni, individualni identitu. Navenek se to
projevuje jako demonstrace volnosti, svobody, popf.
nerespektovani pravidel a hranic, uvnitf véak pubes-
cent proziva pocity ohrozeni — jeho identita je teprve
v zarodku a on musi nékde hledat oporu. V rodiné ji
jiz hledat nem(ize, a tak mu v tomto obtizném ,pre-
chodném® obdobi pomaha vazba na skupinu vrstev-
nikd, svou identitu opira o identitu skupinovou, a to
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jednak konformitou s vnéjSimi znaky (obleceni, uce-
sy, mluva), jednak podfizenim skupinovym normam.
Rodi¢e a uditele nékdy prekvapi, jak se pubescent
odmita podfidit autorité ucitele ¢i rodiny, kdyz ve sku-
piné se podfizuje naprosto samoziejmé a nekriticky.
Délali bychom velkou chybu, pokud bychom skupinu,
se kterou se pubescent identifikuje, zpochybrovali Ci
zesmeésnovali — brali bychom mu totiz jedinou jistotu,
kterou momentalné ma.

Jak se mohou tyto zmény negativné projevit ve
vyuce a komunikaci s zaky?

Jak jsme vidéli, v obdobi puberty maji zaci vice nez
kdy jindy potfebu byt pfijimani ostatnimi. Ti, ktefi ne-
maji dostatek socialnich dovednosti, usiluji o pfijeti
u svych vrstevnikli nevhodnymi zplsoby. Nasledu-
jici popis nevhodnych zplsobl chovani ve vyuce
jisté nalezneme i u zakl nizSich vékovych kategorii,
v puberté v8ak z vy$e uvedenych dlvod( nabyvaji na
frekvenci i intenzité.

Upoutavani pozornosti

Projevy: Zak méa neustale n&jaké pfipominky, vrze
zidli &i stfili papirové kulicky verzatilkou.
Presvédceni zaka: ,Do skupiny patfim tehdy, kdyZz si
mé ostatni vSimaji.*”

NasSe vnitini reakce: Podrazdénost, frustrace ... ,Uz
to fakt pfehani, musim udélat néco, aby toho nechal.”
Konstruktivni jednani: Dejte Zakovi najevo, Ze jste
jeho snahu o vynuceni pozornosti rozpoznali (,Luka-
8i, ja vim, Ze bys radéji mluvil misto mé..."), ale nemi-
nite se jeho nevhodnym chovanim dal zabyvat (,...ale
musim vam nejdriv vysvétlit, co mate délat.”). Mlze
se vSak v ramci svych moznosti na dalSim déni podi-
let (,Jestli chces a ve skupiné s tim budou souhlasit,
muzes pak prezentovat vysledky prdce vasi skupi-
ny..."). Dale uz na ru8ivé chovani verbalné nereaguj-
te, ale navazujte s zakem o€ni kontakt — neverbalné
Lpfipominejte“ dohodu ¢i ocerite néco na jeho praci.
Pristé se pokuste rusivému chovani zaka predejit tim,
Ze s nim budete navazovat kratké kontakty (oslovent,
Uusméy, otazka, jak se ma) s cilem dat mu najevo, ze
jste radi, Ze je tady.

Boj o moc

Projevy: Z&k pokraduje v rudivém chovani i po na-
Sem upozornéni ¢&i jej stupniuje, vypada to, ze nas
ignoruje.

Presvédceni zaka: ,Ziskdm obdiv kamarad( za svou
odvahu postavit se uciteli, kdyZz se dokazu vzepfit
autorité. Ucitel je pro mé prekazkou na cesté uchva-
tit moc ve tfidé.”

Nase vnitini reakce: Hnév, provokace ... ,Ja ti uka-
Zu, kdo je tady panem!”

Konstruktivni jednani: Nepoustéjte se do tohoto boje
o moc! MlzZete vyjadfit jisté pochopeni pro to, ze by zak
sam chtél urCovat, co se bude v hodiné dit (,Lukasi,
vsiml jsem si, Ze mé chces nastvat, ale ja mam dneska
dobrou nédladu a neminim se rozcilovat...”). Reaguijte
s nadhledem a humorem — rozhodné se nesnazte zéka
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cestu, aby mohl ustoupit a zachovat si tvar (aby se sam
pred ostatnimi nezesmésnil) — (,/ kdyZ bys mé asi rad
pred tabuli vystfidal, budes muset pockat, aZz dodélame
tuhle préci..."). Hledat moznosti, jak jej za néco ocenit,
posilit spravné chovani, a tim mu poskytnout moznost
zaclenit se do skupiny (,AZ to dodélame, miiZzes sam
navrhnout, co budeme délat, kdyZ s tim budou ostatni
Souhlasit a bude to mozné, zkusime to...").

Snaha pomstit se

Projevy: Fyzicka nebo verbalni agrese viici uciteli ne-
bo spoluzakiim jako reakce na to, ze Zak v boji o moc
s nami neuspél a shodil se pred vrstevniky. Napfiklad:
»1a zase vypada, té uz nepomuze ani transplantace
obli¢eje.”

Presvédceni zaka: ,Néco znamenam tehdy, kdyZz
ze mé maji ostatni strach. Nemaji mé radi a ja jim to
oplatim.*”

NasSe vnitini reakce: Zranéni, chut pomstit se ... ,To
ti jen tak neprojde!”

Konstruktivni jednani: Zak oéekava, Zze znervoz-
nite a zaCnete se branit. Neoplacejte zlym zlé, ale
pracujte s pfirozenymi ¢i logickymi dusledky (kdyz
vam rozbil bryle, musi je nahradit). Pokud to situace
a vase emoce dovoli, udélejte néco, co je zcela v roz-
poru s ocekavanim zaka a celé tfidy, kupf. vtip, tfeba
i legraci sami ze sebe (,Jo, to jsem si taky Fikala, kdyZz
jsem se rdno podivala do zrcadla. BohuZel anglictina-
U je nedostatek, tak s mym obli¢ejem budete muset
prezivat dal...").

Usilovani o soucit

Projevy: Zék se nesnazi splnit Ukol, opakované& prosi
0 pomoc, i kdyz je zfejmé, ze by si sam dokazal poradit.
Presvédceni zaka: ,Ostatni mé budou prijimat jen
tehdy, kdyZz uvidi, jak jsem bezmocny. Do skupiny mé
prijmou na zakladé toho, Ze budou mit prileZitost mi
pomoci.”

Nase vnitini reakce: Zoufalstvi ... ,Uz nevim, jak mu
mam pomoct.”

Konstruktivni jednani: Ocerite to, co Zak az dopo-
sud udélal (,,Vidim, Ze zadani uz mas opsané.”). Na-
znacte mu dalsi krok (,Podivej se na str. 35, pomuZe
ti vyresit prvni ¢ast ulohy."). Ujistéte ho, ze se za chuvili
pfijdete podivat, jak na tom je (,Zkus to sam, za pét
minut se pfijdu podivat.”).

Ve vSech popsanych situacich je nejobtiznéjsi zvlad-
nout své vlastni emoce. Chceme-li, aby nase chovani
pusobilo vérohodné, nemlZeme predstirat nadhled
a klid a svou mimikou a gesty vyjadfovat zlobu a vztek.
Z vlastni zkuSenosti urcité vite, Ze to neni vibec snad-
né. Mlze nam pomoci, kdyZ se nau¢ime v podobnych
situacich kromé otazky: ,Pro¢ to déla?“ — pokladat
sami sobé i druhou otézku: ,Dochéazi ti, ze t& Lukas
pravé ted pfimél k tomu, aby ses choval pfesné tak,
jak chce on?“

PODPORUJICi KOMUNIKACE
Nastinili jsme si jiz, jak mdzeme v situacich, kdy se
zak snazi narusit pribéh vyucovani, konkrétné rea-

misto by ale v naSem ucitelském plsobeni méla hrat
prevence — prostfednictvim podporujici komunikace
bychom se méli snazit podobnym situacim predcha-
zet. Zde jsou nékteré zasady, které bychom méli v na-
§i komunikaci s zaky dodrzovat.

Vyjadfujme se rozumné a oddélujme chovani od
osoby a naseho vztahu k ni

NaSe slova mnohdy vyvolavaji v détech obranné re-
akce. Maji pocit, ze jim nerozumime a kfivdime, a tyto
pocity blokuji v mozku pfemysleni o tom, co po nich
skute¢né chceme. Pokud jsou navic slova pouze
Lplanymi sliby, dité se nauci, Zze je nemusi vibec
vnimat, protoze se stejné nic nestane. Méli bychom
se zamyslet, jak ¢asto déti ponizujeme Ci predvida-
me jejich budoucnost (,Nikdy nedélas, co se po tobé
chce, s timhle pfistupem puljdes jednou tak leda kopat
kanaly.“). S oblibou také détem vyhrozujeme (,Jesté
jednou a uvidis!“) a néktefi z nas citovym vydiranim
(,Vy mé jednou pfivedete do blazince.”) riskuji vlastni
zesmésnéni, kdyz pohotovy Zak zareaguije: ,O nic ji-
ného nam ani nejde.”

Pfestoze je chovani zaka nepfijatelné, neznamena to,
Ze on sam je $patny &i Ze jej proto nemame radi. Zak
by mél jasné slySet napt.: ,To, co jsi udélal, je neprija-
telné, je to v rozporu s nasimi pravidly...“— zaroven,
bychom mu meéli dat najevo, Ze jej stale mame radi,
tfeba tim, Ze mu vénujeme v nasledujicich chvilich po-
zornost ¢i néco na jeho chovani ocenime.

Vyjadfujme pocity — své i ostatnich

K nejobtiznéjsim ukollim ugcitele patfi vnimat a vyjad-
fovat pocity zakud. PFfitom Zaci ¢asto potfebuji, aby jim
nékdo pomohl udélat si ve svych pocitech jasno. Véta:
»~Ja jsem uUplné blbej, ja se to nikdy nenau¢im...” —
muze byt snahou o upoutani pozornosti ucitele, ale
také vyjadienim zoufalstvi nad vlastni neschopnosti.
Logické argumenty v tuto chvili vétSinou nezaberou,
protoze zak se potiebuje nejprve se svymi pocity vy-
poradat. MGzZe mu pomoci, pokud jeho pocity popise-
me (,Asi té sStve/mrzi, Ze se ti dnes prdce nedari tak,
jak bys chtél.”), poukdzeme na néjaky zdafily vykon
v minulosti ¢i ocenime dil¢i pokrok (,Vidim, Zes doka-
zal spocitat celou prvni ¢ast prikladu.”) a pomGzeme
zakovi pokrac¢ovat s vyjadienim dlvéry v jeho schop-
nosti (,Najdeme spolecné chybu, pak budes moci dale
sam pokracovat.”).

| ucitel ma své pocity a neni na zavadu s nimi zaky
seznamit. Nikoli vSak cestou citového vydirani, ale
prostfednictvim Ja — sdéleni. V nich se zaméfujeme
na své pocity a chovani, které tyto pocity vyvolalo
(,Z toho postuchovani kolem stolu jsem smutnd, pro-
toZe je vidét, Ze jsme se jesté nenaucili ve skupiné
spolupracovat.”).

Vyhnéme se nalepkam, negativnim i pozitivnim
»10 snad neni pravda, jaky ty jsi bordelar!“ i ,Petro, ty
jsi vyborna studentka...” — jsou zobecnujici a posuzu-
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jici vyroky, nalepky. V pfipadé dlouhodobého pouzi-
vani téch negativnich si dité vytvafi negativni obraz
0 sobé samém. Aby se zbavilo napéti, které vyplyva
z rozporu mezi jeho skute¢nym chovanim a timto ne-
gativnim sebeobrazem, za¢ne se chovat tak, aby to-
muto obrazu vyhovélo, déla v podstaté to, co se od ngj
ocekava (,Jsem bordelar, tak budu délat bordel.“). DU-
sledkem je navic nizka uroven sebedcty, dité si samo
sebe nevazi a nema z ¢eho cerpat sebedlvéru —
ukoltiim, ve kterych o¢ekava selhani a negativni hod-
noceni, se radégji vyhne.

| pozitivni nalepky vSak z dlouhodobého hlediska
mohou pfinaSet nepfijemné nasledky. Vykony ditéte
totiz Casto zveliCuji a pfispivaji k vytvafeni nerealis-
tického sebehodnoceni a prfehnané sebedlvéry —
setkani s ,realitou vSedniho dne“ pak mulze byt pro
dité nepfijemnym pfekvapenim: ,Maminka fikala, ze
jsem vyborny plavec, ale pani uditelka mi ted fika, ze
plavu $patné kraula, a nékteré déti ze tfidy jsou rych-
lejSi nez ja.“ Dité se navic na svou nalepku muze zadit
spoléhat (t&zi z toho, ze je ,jedniCkar, ,nejlepsi ze tfi-
dy“) a neni motivovano ke zlepSovani svého osobniho
maxima, je tim omezen jeho vyvoj. Sou¢asné mize
potlaCovat negativni pocity, které jsou v rozporu s jeho
nalepkou (,, To je klidas, toho nic nerozhazi.”), nebo se
snazit vyhovét o¢ekavanim, ktera jsou na néj kladena,
i kdyz to neni v jeho moznostech. Dlouhodobym du-
sledkem pak mohou byt psychosomatické potize jako
projev pretizeni a potla¢ovani negativnich pocitd.

Chvalme stfizlivé

Neni pravda, ze ¢im vice chvalime, tim Iépe se budou
zaci chovat. Chvalime-li pfili§ ¢asto (vSeobecnymi vy-
roky typu ,,To je pékné.“ —, Ty jsi moc Sikovna.“), stanou
se néktefi zaci na nasi chvale zavisli a jejich motivace
k pInéni Ukolu se odviji od toho, zda budou pochvale-
ni, ¢i nikoli. Chvalime-li ¢asto a neupfimné ¢&i chvalou
zleh¢ujeme nedostatky zakova vykonu, zaci brzy zjisti,
Ze jsou manipulovani a ztraci v nas daveéru.

Nechvalme to, co je ,,normalni“, tedy co se od zaku
v béznych situacich oekava. Spise popiSme pozi-
tivni disledky takového chovani: ,ProtoZe jste si
dnes vsichni pfinesli pomucky, miZzeme se pustit do
naseho projektu.” Zaroven ale mysleme na to, Ze to,
co je pro nékteré zaky naprosto normalini a pfirozené,
muze byt pro jiné naroény kol — napf. soustiedéné
pracovat po celou vyucovaci hodinu zvladne dité
s poruchou pozornosti jen s krajnim vypétim, pokud
se mu to podafi, je na misté naSe ocenéni tohoto
chovani: ,Vidim, Jirko, Ze ses dnes dokazal soustfedit
na praci celou hodinu a zvladl jsi véechny utkoly.*”
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Maximalné vyuzivejme popisnou zpétnou vazbu
,ones se vam podafilo velmi rychle a tiSe vytvofit sku-
piny, budeme mit diky tomu dostatek ¢asu na praci.”
Prostrednictvim popisného jazyka dostavaji Zaci zpét-
nou vazbu, ktera je naprosto nutna k uceni, nebot
détem poskytuje konkrétni informaci o vysledku jejich
¢innosti. Pokud navic zaéneme popisem toho, co se
ditéti povedlo, tedy pozitivnimi strankami jeho vykonu,
vyrazneé to posilime, dité si to pamatuje a motivuije jej
to k tomu, aby to pfisté zopakovalo.

Aby byl vas obraz o problematice komunikace s zaky
jesté plastictéjsi a upIngjsi, méli byste si precist text:
Typologie MBTI a $kola aneb Co Miize Byt Také
Individualizace (viz Kritické listy €. 21).

Procetli jste pozorné vSechny texty? Je tedy Cas vratit
se nazpét k problém(m, které jsme fesili na pocatku.
Napadla vas néjaka nova rfeseni?

A co k témto problémim dodali po prostudovani na-
Sich textl vasi kolegové-ucastnici naSeho seminare?

K problému A: Jak zaridit, aby déti chtély praco-
vat ve vyucovani samy od sebe, z vnitini motivace
(bez donucovacich prostredkii)?

Zjistili jsme, ze pficinou nedostate¢né motivace k praci
mUGze byt typ zaka (viz typologie MBTI) a zalezi také
hodné na tom, v jaké vyvojové fazi se zak pravé nacha-
zi. S ohledem na to bychom méli vzdy pfihlizet k jeho
potfebam, myslet zkratka na to, co je za tim. Zasadni
pro nas bylo zjisténi, ze zak odmita pracovat, protoze se
boji vlastniho neuspéchu. Utvrdili jsme se v tom, Ze je
potifeba hodnotit popisné, jesté vic si ted uvédomujeme
negativni dusledky nalepek, a to i téch pozitivnich. A Ze
je dulezité vyjadfovat pocity — na strané Zaka i uditele.

K problému B: Jak ustat vulgarni vyroky Zaku, ze-
smésnovani spoluZaku ¢i ucitele?

Uvédomili jsme si, jak obtizné obdobi prozivaji zaci,
kdyz jsou v puberté, Ze hledaji vlastni identitu a vulgar-
ni projevy mohou byt prdvodnim znakem tohoto hleda-
ni. Taky nam doslo, Ze neni nutné na vSechny projevy
vzdycky reagovat. Méli bychom si vzdycky zkusit uvédo-
mit, pro¢ to ten zak vlastné déla, co tim sleduje. A kdyz
na to mame dost sily, feSit takové situace s nadhledem,
nehrotit situaci a poskytnout zakovi Unikovou cestu.

K problému C: Jak by mél ucitel reagovat, kdyZz si
Zdci ve vyucovani Fesi néjaké své konflikty, had-
ky apod.?

DoSlo nam, ze zaci na sebe nékdy jen upoutavaji
pozornost — ucitele nebo spoluzakul, zalezi na tom,

»MEél bychom se zamyslet, jak casto déti poniZujeme (1 predviddame jejich

budoucnost.
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v jaké vyvojové fazi se pravé nachazeji. A vyrazné
taky zalezi na typu osobnosti zaka. Méli bychom se
vyhybat nalepkovani, protoze dité s nalepkou se pak
snazi své nalepce ,vyhovét‘. Spi§ bychom mu méli
pomoci najit své misto ve skupiné spoluzaku. A jak to
udélat prakticky? Poukazovat pfed ostatnimi na jeho
dobré stranky &i konkrétni véci, které se mu podafily.
Povidat si v kruhu o riznych problémovych situacich
(bez poukazu na konkrétniho zaka). Taky by se déti
mohly vyjadfovat pisemné — psat si vzajemné pozitiv-
ni vzkazy, potom ty negativni.

(K)rok za (k)rokem

Katerina Sladkova

Znate to... Prijdete rano do tfidy a dé-
ti se na vas sesypou a chrli paté pres
devaté, takze jim ani pfi nejlepsi vli
nemuzete rozumét ani slovo. A pres-
toZe si na zaCatku kazdého Skolniho
roku spole¢né stanovujete pravidla,
mluvite o nich a déti k nim kresli pik-
togramy, po ¢ase je zapomenou do-
drzovat. A tak je to i s jednim z naSich pravidel: ,Mluvi
jen jeden...“ Jednoho dne mne po absolvovani sprsky
détskych slov napadlo vyzvat tfi zaky, kterym jsem na
chodbé vysvétlila, o co pujde. Kazdy z nich si vymysiel
jednu vétu, ktera méla &tyfi az pét slov. Po navratu do
tfidy jsem vS8em ostatnim fekla, Zze by jim spoluzaci
chtéli néco sdélit. Déti mély usi nastrazené, aby jim nic
neuniklo. Jaké bylo pfekvapeni, kdyz jim sva sdéleni
pfednesli vSichni tfi najednou. Samy déti pak uznaly,
ze rozumély sem tam néjaké slovo, ale podstata jim
unikla, a Ze je opravdu dulezité, aby mluvil jen jeden.

Toto pravidlo neboli zasadu se zaci uci dodrzovat
i pfi praci ve skupinach. UCi se chovat se k sobé ohle-
duplng, ocefovat napady druhych, obhajovat svoje
napady a nazory, zkratka komunikovat, ale také se
snazi, aby se na daném ukolu podileli vSichni. Praci
ve skupinach jsem se snazila zafazovat od pocatki
1. tfidy (dnes tfetaci). Modifikovala jsem jednotlivé me-
tody skupinové prace vzhledem k tomu, Ze se teprve
ucili Cist a psat. Ale i pfesto jsem zjistila, Zze prace ve
skupinach neni tak efektivni, jak bych si prfedstavova-
la. Déti nespolupracovaly, nedokazaly se domluvit,
neposlouchaly jeden druhého a v podstaté pracoval
kazdy sam, resp. vedle sebe.

A proto jsem vétSinu &innosti zadala pfipravovat
tak, aby se déti nejprve naucily pracovat ve dvojicich.
Ve dvojicich se lépe domlouvaly, ucily se naslouchat
jeden druhému. Spole¢né jsme pak na zavér hodno-
tili, co kdo vymyslel. Zda dokazal nékdo ustoupit od
svého nazoru... Postupné jsem zkous$ela praci ve
trojicich a viceclennych skupinach. Tam bylo nutné
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Autorky jsou psycholozZky,
lektorky KM.

zajistit, aby se zapojily vSechny déti. Ze zacatku jsem
pomahala ukoly rozdélit ja a pfipominala, ze by se na
¢innosti méli podilet vSichni. Nékteré skupinky byly to-
hoto schopny jiz ve 2. tfidé. Samy si rozdélily, co kdo
udéla, a dbaly na to, aby pracovali vSichni.

Velice dllezité bylo — a stale je — zavéreéné spo-
leéné hodnoceni priib&hu celé prace. ,Cim jsi prispél
ke splnéni ukolu?“— ,,Kdo ve vasi skupiné nejvice ridil
praci?“— ,Pracovali viichni?“— ,Co jste mohli udélat
jinak?" atd.

A reakce déti?

— Dékuji Ani¢ce, Ze nam poradila, jak na to. Bez ni by-
chom to nezviadli.

— Velkou radost mi udélala Bétka, kdyZz namalovala
kazi a viasy.

— Stval mé Honza. Viibec nepracoval a provokoval mé.

Postupné se zacinaji objevovat i ti, ktefi celou praci
ve skupiné fidi a maji vSe pod kontrolou. Dokazou
ostatni nenasilné rliznymi otazkami pfimét k napa-
dim vedoucim ke spinéni Ukolu a jesté je za to oce-
nit. V. osmi letech véku uctyhodny vykon.

A takto hodnoti sami sebe:

— Rada pracuji ve skupinach. Snazim se, abychom
toho co nejvice vymysleli. Jesté by se nase skupina
mohla trochu zlepsit.

— Soustredim se a pomaham, kdyZ nékdo nevi. Ale
nékdy chci nutné napsat to, co chci ja, a ne to, co
ostatni déti.

— Naucila jsem se vice premyslet. Méla bych nechat
déti samostatné psat.

Je pro mé opravdu velmi pfijemné déti pozorovat a vi-
dét, jak spolupracuiji, jak se pachti za splnénim ukolu,
ale pfedevsim, jak nesoupefi, jak ani tolik nestoji o to,
byt lepSi nez ten druhy, ale jak uz dokazaly pochopit,
Ze maji zodpovédnost za praci celé skupiny.
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Aby dosahly takovychto vykond, resp. sebehodnoti-
cich vyroku, bylo potfeba se kricek po kricku pro-
kousavat hodnocenim a sebehodnocenim jejich pra-
ce. Napriklad v 1. tfidé si pfi hodinach psani vzdy po
dopsani kazdy sam hodnotil svij vlastni vykon. Déti
barevné podtrhavaly sva napsana pismena podle do-
mluveného kli¢e. Zelené pismena, ktera maji spravny
tvar. Modre ta, ktera stoji na lince, a zZlutou byla pod-
trzena ta se spravnym sklonem. Samy pak pfiSly na
to, Zze pismenko, které je podtrzené tfikrat, je to pravé.
Pozdgji jsme davali do zeleného ramecku ta, jez byla
na, jak jsou déti samy k sobé kritické a naro¢né.

Znamkovani jsem odkladala, co nejdéle to Slo.
Déti ode mne dostavaly na konci kazdého mésice
slovni hodnoceni. Po kazdém jejich vykonu ¢&i Usili na-
sledovala okamzita zpétna vazba formou popisného
hodnoceni, nasledné i doporuéeni pro mozné zlep-
Seni, ale pfedevSim ocenéni toho pozitivniho. Nikdo
z nich nepotfeboval zadnou ¢&islici pod vypocitany
pfiklad &i stranku v pisance. Byli to nakonec rodice,
ktefi znamky chtéli, a tak jsem jim vyhovéla. Soucas-
né s vysvédéenim ovSem déti pravidelné dostavaji
i slovni hodnoceni. Vétsina rodi¢l se dnes netaji tim,
Ze se na né téSi vice nez na ta ufedni, protoze se
z nich dozvi konkrétni informace.

| déti si od letoSniho roku piSou sva pololetni hodno-
ceni:

— Naucila jsem se vyjmenovana slova a docela mé to
bavi. Zlepsila jsem se v pravopisu a jesté bych méla
zlepsit psani i'y po mékkych a tvrdych souhlaskach.
— Zlepsila jsem se v pocitani do stovky. Naucila jsem
se pocitani pod sebe a zlepSila bych pocitani slov-
nich dloh.

Mohu ti pomoci

Dagmar Mikulaskova

Do 1. tfidy jsem vstupovala s obavami. Cekala mé tfi-
da, do které jsme pfijali hol€i¢ku s velmi tézkou slu-
chovou vadou a pfidruzenymi, s timto postizenim
spojenymi zdravotnimi problémy (na jedno ucho je té-
méf hlucha, druhé je o trochu lepsi — priimérna ztrata
gini 96 %, potize s ledvinami a ADHD). Ostatnich
étrnact zakl zabiralo celé Siroké spektrum moznosti,
od lehkého mentalniho defektu az po nadané déti.
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Mozna vam ted pfipada, Ze to snad ani nejsou ,nor-
malni“ déti, ze jsou z jakési zlaté klicky. Uklidnim vas.
| tito Zaci zapominaji pomucky, perou se, pouzivaji
vulgarismy. VSe feS§ime okamzité tim, ze o tom mlu-
vime. Sedneme si do krouzku a kazdy ma pravo se
k dané situaci vyjadfrit. Pfi feSeni konfliktnich situaci
ve tfidé Casto od déti samotnych zazni tak moudra
a poucna tvrzeni, Zze se ,vinici“ zamysli vice, nez kdy-
bych mentorovala a pou€ovala nebo rozdavala zvlast-
ni doméci ukoly. Casto od nich samotnych vzejde
i navrh feseni.

VSe, co se v nasi tfidé ,déje", dava détem pocit bez-
peci. V&di, ze se nemusi bat, ze se jim bude nékdo
smat, kdyz néco neznaji. Maji jistotu, ze se vzdy
najde nékdo, kdo jim pomUze, nékdo, na koho se mo-
hou obratit s prosbou o pomoc. Tvofivym pfistupem
k novym vécem ziskavaji vnitfni motivaci k uceni,
sebehodnocenim se utvrzuji, v ¢em jsou dobfi, coz
zvySuje jejich sebevédomi. A naopak — pokud vi, co
maji zlepSovat, samy si kladou vlastni cile k uceni.

Ve Skole je to bavi i proto, ze se navzajem po-
znavaji pfi spousté mimoskolnich akci, kterych se
Ucastni také rodi¢e (modelové lekce pro rodice s dét-
mi, lyzafsky pobyt, sjizdéni feky na raftech, spani
ve 8kole...), a tim se vSichni sblizuji, maji spole¢né
zazitky a ziskavaji jeden na druhého jiny pohled nez
ten Skolni.

Autorka je uditelka 1. stupné ZS Za NadraZim
v Ceském Krumlové,

certifikovana ucitelka KM.

kaca@wo.cz

Vzpominam si na okamzik pred péti lety, kdy Lucka byla ujisténa, Zze uz ma ,svou pani uci-
telku® a Ze nemusi jezdit do internatni Skoly do Brna. Jeji pani u€itelkou se stala Dagmar Mi-
kuladkova, kolegyné, ktera se zabyvala specializovanou pedagogikou a pe¢ovala o vSechny
dyslektické déti ve Skole. | Lucku s jeji maminkou doprovazela Dasa na vySetfeni do Prahy
jesté dfive, nez divenka nastoupila do 1. tfidy.

Uz tehdy se zacala budovat novd, zcela zadsadni zkuSenost ucitelky i celého kolektivu
déti s integraci sluchové postizeného ditéte do tfidy.

Viktorie Petfiva, ucitelka Aj v Dobroniné

| kdyz jsem absolvovala nékolik semestri specialni
pedagogiky, stejné se ve mné uhnizdily obavy, zda si
s danou situaci bez asistenta poradim.

Mym prvnim a nejdllezitéj$im cilem v pocatec-
nim obdobi bylo vytvofit z téch riznorodych malych
lidi partu, ktera bude brat kazdého takového, jaky
je. Nebylo to jednoduché. Lucka byla zpo&atku pro
déti, jez ji neznaly, spiSe ,,vystavnim exemplafem®,
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ktery je tfeba chodit okukovat, nez normalnim dév-
Cetem z 1.B.

Pomoci pomérné ¢astych rozhovor( v kruhu, ja-
koz i pozorovanim okoli a rodiny nakonec vSichni
pochopili, ze zkratka nékdo ma bryle, dalsi rovnatka,
jiny sluchadla nebo kokta, pfipadné neumi i, ale
vSichni patfime do spole¢né tfidy, miZzeme byt kama-
radi, vzajemné se obohacovat i pomahat si.

Snazila jsem se rovnéz vytézit z kazdodennich
situaci fakt, ze se s handicapem setkavame zcela
bézné a mnohdy ho jiz jako handicap ani nevnimame.
Den jsme zacinali rannim kruhem, kde jsme si povi-
dali, co kdo prozil v€éera odpoledne. Téméf pokazdé
se naslo vhodné téma. Stacila véta, Ze babic¢ka byla
na o¢nim, to pfece skoro vsichni znaji. Jindy jsme
hrali pohadku O veliké fepé, a ejhle, predstavitel dé-
decka chodil o hill¢i¢ce... Ze by problém s klouby?

Nejvétsim zazitkem pro déti asi bylo, kdyz si zkousely
prochazet tfidu se zavazanyma oc€ima, a pak si povi-
daly, jak se citily.

Bylo také nutné domluvit se na pravidlech, ktera
bychom chtéli, aby ve tfidé fungovala. Zpocatku jsme
vychazeli ze situaci, kieré se objevily, a viceméné
mnou fizenou diskusi déti dochazely ke konkrétnim
pozadavk(im, jeZ ovéem byly za néjakou dobu zase
zapomenuty. Dovedlo mé to k poznani, ze pravidla
musi ve tfidé viset, ze musi byt jasna i ,pékna“. Byli
jsme asi ve 3. tfidé a s navrhem, Ze si pravidla pové-
sime na strom, aby s nami rostla, pfisly déti. Nevim
uz presné, ale myslim, ze si vybraly strom pravé
proto, ze muze rlst, Ze je stale vétsi, lepsi, koSatéjsi.
Nasledovalo sepisovani, kdy kazdy navrhoval ,sva“
pravidla tfidy, potom jsme je sepsali dohromady
a zjistili, Ze je jich tolik, ze se nam je nechce ani Cist,
natoz dodrzovat. Vybrali jsme spole¢né ta, ktera jsme
povazovali za nejdllezitéjsi, a ve vytvarné vychové
pro né ,vysadili“ strom. Ke stromu se vracime neusta-
le, ale neménili jsme ho. Pfipada nam, ze se na ném
urodilo v&e dllezité. Zaci si ho cht&ji vzit s sebou i na

2. stupen.
Dalsi cil, ktery nas na spolec¢né cesté Cekal, se
,,vyloupl“ vzapéti.

Déti brzy zjistily, ze Lucce je tfeba v lecéem pomo-
ci, aby se mohla zapoijit do v8ech aktivit. Ochotnych
pomocnikl se naslo vzdy hodné, ale neni pomocnik
jako pomocnik.

Vysvétlovali jsme si a kazdy si i zkouSel, zda je
dobré a pfijemné, kdyz za toho druhého ukol vyresi-
me. Ze zacatku byl tento zplsob docela obliben. Né-
jakou dobu jsem déti nechala, aby za sebe navzajem
feSily ukoly, pak jsem pfisla s hrou na ucitele. Prvni
24k, ktery dokoncil svou praci, mi ji donesl ke kontrole.
Musel vysvétlit, jak v praci postupoval a k jakému fe-
Seni dosel. Pokud mél ukol spinény spravné, staval se
ucitelem a praci dalSiho zaka jiz kontroloval on. Jestli-
Ze byla prace v poradku, stal se i druhy zak ucitelem,
kdyz v poradku nebyla, bylo ukolem ugitele upozornit
na chybu nebo ulohu vysvétlit. Ti, ktefi za sebe nechali
nékoho ulohu vyfesit, se pak ale nemohli stat uciteli,
protoZe Ulohu neuméli druhému vysvétlit. Pozdéji vSak

néktefi zacinali pfichazet na to, ze je sice fajn, ze za
né nékdo praci udéla, ale ze pak nemohou pokracovat
dal, protoze néco neumi, nerozumi tomu nebo se jen
prosté nudi.

Tak jako Lucka se i ostatni postupné zacali branit
a chtéli to nejprve zkusit sami. Vzdyt nuda je zla.

Praci Luccina asistenta si vyzkou$el v néjaké si-
tuaci kazdy, ale ne kazdy chtél asistentem byt. Je
zajimavé, Zze celkem bez problémd vSichni svoje
schopnosti byt dobrym asistentem, tedy poradit, uka-
zat cestu, ale nevypracovat za nékoho, sebekriticky
zhodnotili a sami o sobé rozhodli, zda jsou schopni
Lucce pomahat. Od té doby uz je pomoc vesmés
smysluplna.

Dnes, v 5. ro¢niku, jsem ja, jako ugitel, az posled-
ni Staci na cesté k poznani. Lucka si poradi vcelku
sama. Kdyz nerozumi, znovu se zeptd, nechape-li,
poradi se se sousedkou, ma vedle sebe Martinu (mi-
mochodem je z ni jiz skoro profesionalni asistentka),
ktera mrknutim oka zjisti, kde je problém, a spravné
nasméruje, pokud toto feSeni selze, nastoupi dalsi
hlavi¢ky spoluzakl a az nakonec ja.

Potykame se samozifejmé& i s mnoha problémy. Déti
pomahaji nejenom Lucce, ale kazdy muze podat
pomocnou ruku tomu, kdo potfebuje a chce pomoc
pfijmout. | Lucka se ob¢as stava pomocnikem. Bavi ji
matematika, je ¢asto s ukolem hotova mezi prvnimi,
a pokud ma vypracovano spravne, chodi pomahat
tém, ktefi si nevédi rady.

Vypada to, Ze se vénuji hlavné détem integrovanym
a ze se mi nedafi rozvijet zaky intelektové nadané
a zdatné? Po pétileté zkuSenosti bych si troufla Fict,
Ze jsme se obohatili navzajem. Nadané déti si pfi po-
moci druhému nejen utfidi své znalosti a dovednosti,
pochopi mnohé samy o sobé&, nauci se trpélivosti, ko-
munikaci. Casto tim, Ze se snaZi pfedat své védomosti
a dovednosti zplsobem pfijatelnym pro spoluzaka, ze
tento ucinny zplsob hledaji, objevi nové souvislosti
samy pro sebe.

Problém vyvstal u déti v pasmu hrani¢niho inte-
lektu, u zaka, ktefi jsou ,slabsi“. Jejich motivace je
obtiznéjsi, a nékdy mam dokonce pocit, Zze je nedo-
kazu motivovat viibec. Kdyz se je snazim za néjakou
praci ocenit, Ziji z pochvaly &trnact dni a odvolavaji
se stylem: ,Dneska jsem moc nepracoval, ale vCera
(pfedevcirem...) se mi to pfece povedlo.”

Paklize si pfi spole€ném hodnoceni fekneme, ze
Ales neodvedl dobrou praci, ze by to umél urcité 1épe,
nafoukne se a nepracuje vlbec. Vim, Ze to Ale$ nema
jednoduché, nebot jeho dispozice jsou omezené,
a ani doma ho nikdo nepodporuje, mam vSak pocit,
ze jsem ho méla na néco ,chytit*, a vysledky mohly
byt lepsi, kvalitnéjsi.

Podobny problém mam se zakyni, ktera se do nasi
tfidy dostala kvUli opakovani ro¢niku. Jeji rezignaci
se mi také zatim nepodafilo néjak vyrazné ovlivnit. Je
stale co vylepSovat a na ¢em pracovat.

A jak vypada prace v 5.B? Délaji mi radost. Jsou
schopni pracovat samostatng, podili se na pfipravé
programu, zpracovavaji vystupy, pracuji na projek-
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tech, a kdyz je na ¢em pracovat, uz mé k tomu ani
nepotfebuji. ,Pohlavek® pak pro mé je, kdyz mi pfi
vyhodnocovani tydne pékné vyjmenuiji, ktera hodina
se moc nepovedla a co bych pro to mohla udélat, aby
byla pfisté lepsi. Nase bilancovani vypada tak, ze se
sejdeme v kruhu a kazdy dostane za ukol zamyslet
se nad tim, co se mu povedlo, co by mohl zlepsit, co
mu zatim vibec nejde, ktera ¢innost byla pro ného
nejvice zajimava a pro¢. Kazdy se snazi zamyslet
i nad tim, co by pomohlo jemu i celé tfidé, aby se
nam prace dafila lépe. Nékdy toto bilancovani kazdy
sepiSe na papir (tady mam velky dluh, pfedstavovala
bych si, abychom to na papife méli vzdy, aby bylo
mozné se k bilanci vracet, ale zatim se mi to nedafi),
nékdy si ho jen v kruhu fekneme. Nenutim vSechny
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déti bilancovat, ale zapoji se vzdy témér vSichni. Za-
vedli jsme i tzv. vymaz, to je pravo kazdého z tydne
vymazat jednu situaci, ktera se nepovedla. Je jedno,
zda jde o praci v matematice, nebo rozhovor o pfe-
stavce.

Co mi v praci hodné pomohlo? Pouzivam metod
Kritického mysleni, snazim se o zasady z kurzu Re-
spektovat a byt respektovan, inspirovala jsem se pro-
gramem Zacit spolu a v neposledni fadé se snazim
vyuzivat napadl samotnych zaku. Vzdyt oni dokazou
byt velmi dobrymi radci, jen se jim musime naudit
naslouchat.

Autorka je uéitelka na 1. stupni ZS v Dobroniné.

Do téhle tfidy chodim rada ucit, déti jsou, oproti t€m na 2. stupni, ne tiché a beranci, ale hodné a privétivé,
schopné se ztiSit, vnimat, téz vyjadfit sv{lj nazor, chténi a citéni. Vzpominam na malinkatého Milana, ktery se
pfede vSemi svéril, ze se stydi za to, Zze je maly a nékdy mu to da kdosi patficné najevo. Uvédomila jsem si,
jak velkou dlveru vklada ve své spoluzaky. V téhle tfidé si déti se vSi lehkosti a samozrejmosti pomahaji. Preji
si, aby jim jejich: ,Mohu mu, tobé&, vam pomoci?“ vydrzelo po cely zivot. A vzdyt o to jde, aby déti nebyly zlé

a hloupé.

Zapojeni Zakul ve vyuce

Bohuslava Jochova

JAK TO DELAM, ABY METODY RWCT FUNGOVA-
LY A ABY DETI ,NEZLOBILY“, ALE UCILY SE

Uc¢im na 2. stupni zakladni skoly pfirodopis a chemii.

V roce 2001 jsem méla Stésti a prosla jsem za-
kladnim kurzem KM. Byla to pfesné ona filozofie
uceni, ktera mé plné oslovila a ukazala mi cestu
k pfemysleni o vlastni udlitelské praci a jeji smyslu-
plnosti. Nové metody prace jsem okamzité zacala
zkouSet a nebyla jsem nastésti sama. Do jejich
ovéfovani v praxi se pustila vétsi skupina tehdejsiho
pedagogického sboru a velmi nam pomohlo, Ze jsme
své uspéchy i neuspéchy mohli spole¢né konzulto-
vat. Myslim, Ze velkou oporou nam byla i pfitomnost
a odborny pohled Skolni psycholozky Jifinky Stang
(tenkrat Majerové) ve Skole.*

Ivana Sykorovd, ucitelka Pr'a Hv v Dobroniné

Samoziejmé se objevila cela fada problémd, z nichz
se pokusim pfiblizit ty nejpodstatnéjsi:

1. Z&ci nebyli zvykli na tento zplsob prace. Détem
s pfevahou praktické inteligence tyto metody vyho-
vovaly, ale zaci, ktefi maji dobrou pamét, nechapali,
pro¢ se maji udit jinak®, kdyz jim ucivo sta¢i nadikto-
vat a oni se to snadno naudi. Pro¢ pfemyslet a vyhle-
davat si informace? Vzdyt pan ucitel by mél byt ten
chytry, ktery jim to vSechno fekne a na vSe bude znat
odpovéd!

2. Vyuku doprovazel vétsi ruch a ,ukocirovat” tfidu
bylo obtiznéjsi nez pfi frontalnim zplsobu vyuky.

3. Jedna vyucovaci hodina byla neskute¢né krat-
ka, kdyz ucitel chtél nechat déti pfemyslet, tvofit,
diskutovat...

4. Nebylo jasné, jak hodnotit pfi tomto zplsobu
prace.

Kdo chce — hleda zplsob, kdo nechce — hleda dlvod.
Ja jsem chtéla, a tak jsem si hledala cesticky.

Ad 1... Pracovat na bazi partnerstvi a ucit se po-
stupné

nejsem stfedem tfidy a Zze mi nejde o to, délat praci
proto, abych ja dala jedni¢ku, odpovidat proto, abych
odpovéd slySela jd. Presvéddit je, ze jsem tu proto,
abych drzela imaginarni nit v procesu uceni a po-
mohla jim v organizaci prace, naucila je naslouchat
ostatnim zakdm, spolupracovat s nimi, komunikovat
a fadé dalSich zivotnich dovednosti.
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Bylo zapotfebi pfenést na né zodpoveédnost za jejich
vlastni u€eni. Naucit je technice u€eni a schopnosti
ucit se navzajem. Neslo vSak naskocit rovnou do
skladankového uceni. To pfili§ nefungovalo a zatim
nebylo tak efektivni, protoze pro déti bylo vSechno
nové, vSechno jim dlouho trvalo. UCili jsme se nejprve
pracovat ve dvojicich, dlouho nam trvalo naucit se
reprodukovat precteny text sousedovi.

Déti mély tendence bud jen precist text, nebo se
ho ugit zpaméti. U nékterych jednotlivcl se stale vra-
cela obava, Ze to neudélaji dobre. Velkym problémem
byla také komunikace ve dvojici, kdy déti napodobo-
valy postoje dospélych tim, ze se kritizovaly a napa-
daly, kdyz nékdo udélal chybu. Cvicili jsme si komu-
nikaci na bézném ucivu, pfipadné jsem se snazila
détem vkladat do pisemnych pokynu pro praci navod
ke spravné komunikaci. Treba: ,Pozor... mluvi vZdy
jeden, necham ho domluvit, aZ pak upozorriuji v klidu
a prijemnym ténem na nepresnosti a omyly.“

Poukézat u druhého na chybu pfijemnym ténem
a v klidu je velice tézké. Déti v sou¢asné spolecnosti
nevidi kolem sebe chovani podobné tomuto pfilis
Casto. Tento trénink se nam ale vraci mnohonésobné.
Naucéime se spolu mluvit bez osoovani a nadavek.
Déti samy vidi, Ze tento zplsob komunikace otevira
cestu k diskusi a spolupraci. Ti, ktefi si moc nevéfi, se
neboji mluvit, aby neudélali chybu, a ziskavaji tak na
sebevédomi. Osobné v tom vidim i prevenci socialné
patologickych jev(, ktera je dnes jednim z kli¢ovych
témat ve Skoléach.

Kdyz jsme zvladali komunikaci ve dvojici i upozor-
néni na chybu pfijemnym ténem, pfidavali jsme navic
to, Ze se déti ucily vymyslet otdzku, prostfednictvim kte-
ré mély zjistit, zda druhému porozumély. Teprve poté
jsme se spojovali do vétSich skupin a zacali pouzivat
ucelenych metod RWCT. Zhruba po tfech letech prace
s touto tfidou mohu fici, Ze tyto metody jsou uz pro nas
samoziejmosti. Je mozna tieba dodat, ze tyto déti byly
Caste€né zvyklé aktivnimu uceni uz z 1. stupné.

Védét, co se u¢im a pro¢

V souvislosti s tim, jak jsme pfi tvorb& SVP s ugiteli
postupné ,rozkliGovavali“ kompetence (rozebirali je
na konkrétnéjsi dovednosti), jsem dozrala k tomu, ze
déti samy poznaji, kterou metodou si cvi¢i néjakou
konkrétni kompetenci pro Zivot.

Vénovali jsme ¢as tomu, abychom si pfislusné
kompetence vysvétlili a zaroven zjistili, ze nasi rodie
je potfebuji nejenom v rznych profesich, ale i v béz-
ném zivoté. Kazdy si oznadil, kterou zvlada dobre
a ktera mu déla problém, a vzajemné si své minéni
potvrdili nebo také vyvratili. Na konci hodiny si kazdy
sam fika a oznaci to, éemu se naucil v ucivu a jakou
dovednost si trénoval. Napfiklad jeden zak formuloval,
Ze on si ,evicil to, Ze je nucen pracovat s lidmi, kte-
ré prilis nemusi, ale praci presto spolecné odvedli”.
Vysledkem je, ze nam uz odpadaji diskuse typu: ,Ja
s nim nechci pracovat.”“ Nakonec doty¢ény Casto zjisti,
Ze se s 0sobou pro né&j nepfili§ oblibenou spolupracu-
je prekvapivé dobfe. Pfehled kompetenci, které chce-
me zvladnout, mame vystaven ve tfide.

Ad 2... Respektovat praci jinych

Je logické, ze pfi praci ve skupinach je vétsi ruch ve
tfidé, nez kdyz mluvi jeden, a ze nam zabere dost
Casu naucit se pracovat tak, abychom nerusili ostatni.
Vyplatilo se mi nechavat zpoc¢atku pro tento styl prace
kratsi Cas a Castéji stfidat spoleCnou a samostatnou
praci. V samostatné praci mnohdy reflektujeme to, co
jsme zjistili pfi spole¢né praci — déti to nuti k lepsi-
mu soustfedéni pfi praci ve dvojici €i skupiné.

Pro nacvik udrzeni pozornosti se mi rovnéz ¢asto
osveédgilo, Ze pfi vypravéni nékterého spoluzaka maji
déti seSity zaviené a po dokonc&eni vypravéni teprve
zapisuiji: ,Pepik vypravél...“ Pak si ¢teme a doplfuje-
me informace, které si déti nestihly zapsat. Jedna se
v podstaté o pfipravu na ,tfifazovy rozhovor*.

Znovu se vracim k jedné z nejpodstatnéjSich véci,
a to k nutnosti, aby déti zjistily, Ze je pro né stejné du-
lezité vyposlechnout spoluzaka, pfemyslet nad jeho
nazorem, jako kdyz poslouchaji ucitele, a ze i pro
mne jako ucCitele musi platit tataz pravidla. Déti musi
poznat z mého chovani a jednani, ze jejich nazor je
stejné dllezity jako mdj. PFi pfipravé na hodinu si hod-
né hlidam, aby mdj slovni projev nezabiral vice ¢asu
nez projev déti. Zpocatku pro mne bylo tézké oprostit
se od predsudku, ze jim v8e musim fici a vysvétlit ja,
protoze oni to nedokazou.

Casto se ohlizime za svou praci v kruhu otazkami
typu: ,,Kdo mi dneska pomohl v mé praci a ¢im?“—,,Kdo
mi dneska ztiZil mou praci a ¢im?“Dusledné se drzim
toho, ze nekomentujeme, nehodnotime, jenom konsta-
tujeme — kazdy at si to pfebere ve své hlavé sam.

Ad 3... U¢im pfirodopis i chemii ve dvouhodinov-
kach — letos prvni rok. Skvélé! Pro mé naro¢né na
pfipravu, ale stoji to za to.

Ad 4... Mit pravo délat chyby a poucit se z nich,
opravit si je. Naucit se odvést praci.

Vzdat se klasického zkouSeni pred tabuli pro mne
nebyl zas takovy problém — zabere plno ¢asu a je
z hlediska prace ostatnich zakl neefektivni. Vrtalo mi
v8ak hlavou, ¢im ho nahradit? Ohodnotit Zaka, ktery
dostava otazky, je jednodussi nez hodnotit jeho praci
béhem hodiny a jeji vysledek. Postupné jsem dospéla
k tomu, ze se nemusim soustfedit na hodnoceni vy-
sledku prace, ale spiSe na hodnoceni jejiho procesu.
Vysledky se pak jaksi dostavuji také. Kazdé dité si
zapamatuije tolik, kolik mize, a — k mému tehdej$imu
Uzasu — vSechny déti si dokazou vybrat kvalitni infor-
mace. Dnes uz tedy Castéji hodnotim praci odvede-
nou béhem hodiny — jeji zaznam v seSité, v zaznamo-
vém listu, vypravéni, vytvofeni informacniho letaku...
Daleko vice se soustfeduji na sebehodnoceni zaku
— davam jim moznost najit si chybu a opravit si ji. Déti
rovnéz mohou svou praci pfed odevzdanim bud zkon-
zultovat se svym sousedem, nebo nahlédnout do se-
Situ. Nezalezi mi tolik na tom, jaké kvantum informaci
si jednotlivi zaci zapamatovali, ale na tom, jak s infor-
macemi umi nalozit, jak je umi zkombinovat ¢&i apli-
kovat. Castokrat jsem méla pochybnosti, jestli se déti
dost ,nauci“. Hodné mi pomohlo, kdyz v priimérné
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tfidé, kde byly déti primérné nadané i velmi slabé, se
nadani zaci umistili na pékném misté v okresnim kole
biologické olympiady. Pfitom jsem vSak nezahltila uci-
vem déti, které se neuci tak snadno a maji pfevahu
praktické inteligence. Ale i tyto déti se ,naucily”. Ptate
se, co? Nebat se udélat chybu, odvést praci, premys-
let nad tim, co délaji, fici si 0 pomoc. Tyto dovednosti
budou potfebovat v kazdé profesi.

A ja se u¢im soucasné s nimi. Pokud zorganizuiji
hodinu tak, aby kazdé dité ,dosahlo® svymi schop-
nostmi na praci, kterou ma udélat, udéla to, protoze
kazdy chce byt uspésny, jenom nesmime srovnavat
déti do jedné fady.

Zvykli jsme si hodiny zakonCovat tim, co se kdo
dozvédél nového, co udélal a co mohl udélat Iépe,
a ne tim, jestli vSichni ziskali stejny objem védomosti.
Znamky mi hodné prekazeji, ale zatim si i s nimi mu-
sim néjak poradit. Hodnotime kazdy sam sebe a da-
vame si zpétné vazby navzajem — ucime se to.

Respekt k uciteli

Jifina Stang

CO LZE DELAT PRO ROZVIJENi SEBEHODNOCENI
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Moiji zaci védi, Zze se u¢ime spole¢né, a myslim si, ze
mame mezi sebou pékny vztah. Ne, Zze bychom se
nékdy spolu ,nepoprali“. Nemam vsak pocit, ze by ke
mné byli hrubi, zli a uz vilbec ne umysiné. Vzdyt se
teprve uéi. | partnerskému chovani. Mnozi ho nezazi-
vaji ani doma. Vyplaci se mi pfesné popsat, co mi na
chovani zaka vadi. U¢im to i zaky — aby uméli popsat,
co je na chovani druhého obtéZuje. Funguje to. Mam
své zaky rada, vazim si jich.

Autorka je zastupkyné feditele ZS Chvalsiny,
certifikovana ucitelka KM.

Poznamka:

*V souéasné dobé se mi pfi praci na SVP propojuje celé fada
souvislosti, které mi tehdy nedochazely a — upfimné rfec¢eno —
ani nemohly dochazet.

A POSILOVANI VLASTNI ZODPOVEDNOSTI ZAKU VE VYUCOVANI

Chtéla bych se s vami podélit o zkuSenosti z vyuky
rodinné vychovy, jiz jsem v 9. tfidach ZS ugila tfi roky.
Nize popsané strategie jsem uplathovala s aktualni-
mi obménami ve vSech tfidach, které jsem udila (jak
matematické a sportovni, tak tzv. zbytkové) a kterych
bylo dohromady devét. Zaky jsem na RV dostala vzdy
az v 9. tfidé, protoze jsem ucila kazdy rok jen nékolik
hodin, a to v ramci svého uvazku Skolniho psycholo-
ga. Prvni rok jsem ucila jednu hodinu tydné v kazdé
tfidé, dalsi dva roky pak dvouhodinovky jednou za
¢trnact dni.

Nez zacnu podrobnéji popisovat nékteré principy,
které jsem ve tfidach podporovala, a strategie, jez
jsem vyuzivala, je potfeba zminit, ze se zaci v mych
hodinach ucili vyhradné aktivnimi metodami uceni,
zejména z repertoaru programu Ctenim a psanim ke
kritickému mysleni véetné dodrzovani modelu uceni
E — U — R. Dal$i metody byly ve vyuce pfitomné v po-
dobé nejriznéjSich psychosocialnich her a cviéeni.
Z toho vyplyva dal§i podstatna véc, ze ja, jako ucitel-
ka, jsem svym verbalnim projevem nezaujimala vice
nez dvacet procent ¢asu uréeného ke komunikaci.

Tvorba pravidel a tematického planu, portfolio
Standardni soucasti uvodnich vyu€ovacich hodin bylo:
— mapovani oekavani zaku, ktefi ve volném psani ¢i
brainstormingu odpovidali na otdzky: Co od hodin RV
oCekavam? Co bych se pri nich chtél/a naucit?

— zalozeni portfolia pro archivaci a vyhodnocovani
prace, kterou zaci odvadéli v hodinach RV i v ramci
domacich ukolu

— spolec¢né pfemysleni o celoroénim sebehodnoticim
archu a o kritériich pro sledovani vlastniho pokroku
v jednotlivych zivotnich dovednostech (samotna pra-
ce s kritérii viz nize)

V uvodnich hodinach jsme si v kazdé tfidé také vy-
tvofili pravidla pro praci v RV. Cely metodicky postup
vytvareni pravidel mizete najit v Ugitelskych listech
€. 9/03-04 z kvétna 2004. Vznikla nam pravidla, ktera
byla stézejnim etickym kodexem pro nasi spole¢nou
praci v RV. Pravidla, jejichz vlastni dodrzovani si zaci
sami hodnotili i v celoroénim sebehodnoticim archu.

Mozna si pfi éteni nasledujicich fadkl polozite otaz-
ku, zda je to, co popisuji, uskutecnitelné i v jiném vy-
u¢ovacim prfedmétu nez v RV. Mam s tim zkuSenost
pouze v RV, ale myslim si, Zze by to mohlo jit i jinde.
O co vlastné jde? P¥i tvorbé svého Tematického pla-
nu pro RV v 9. tfidé jsem ve velké mife vychazela
z preferenci zakud. Jak to vypadalo prakticky? Vzala
jsem osnovy a vypsala témata do SirSich tematic-
kych celkll (Co s pubertou a dospivanim?, Jak na
vztahy a uspésnou komunikaci?, Partnerské vztahy
a sexualita, Premysleni o rodiné a rodic¢ovstvi, ,Po-
selstvi“ drog a ndvykovych latek, Lidé jinych kultur
a my atd.). Zaci méli za ukol projit si doma nabidku
témat a oznacit bud jednotliva témata v ramci SirSich
tematickych celkl, nebo pfimo celé celky, kterym by
se pfi vyuce chtéli vénovat. Oznadit méli rovnéz me-
tody a formy, kterymi by se chtéli pfi RV ugit (vyklad
ucebni latky se zapisem do sesitu, psychologické
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hry a cviceni postavené na zazitku, rizné metody
prdce s pfibéhy a vypravénimi z kniZek, diskusni
metody, metody s prvky dramatickymi, hudebnimi
Ci vytvarnymi, kriticky rozbor informaci a prace s tex-
tem atd.). Jak tematicky plan, tak planovani a realizaci
vyucovacich jednotek jsem postavila na vétSinovych
preferencich tridy.

Tento postup byl samoziejmé pro vSechny zaky novy.
Potésilo je sice, Zze se ucitelka zajima o jejich potfeby
a zajmy, ale na druhou stranu nebyli zvykli pracovat
metodami, které od nich vyzadovaly aktivni pfemys-
leni, éteni, psani a formulovani vlastnich myslenek
ve spole¢né diskusi atp. Proto se v nékterych tfidach
— zejména matematickych — zvedla vina nevole a ne-
souhlasu s timto zplsobem vyuky a prace v hodinach.
Zaci chtéli spide poslouchat mlj vyklad dané latky
v RV a poté si potfebné udaje zapsat do seSitu. Mohla
jsem to tehdy vzdat, mohla jsem vykladat podle uceb-
nice, nadiktovat jim poznamky do seSitu, a tim vyuzit
sva odpoledne pro jiné ¢innosti nez pro pfipravu na
vyucéovani — prtizkum informaénich zdroju, psani vhod-
nych textu, studium dalsi literatury, vytvareni rozliénych
pomucek atd. VZdyt bych vysla zakim vstfic — délali by
pfi mych hodinach to, na co jsou zvykli.

Ale neslo to. Ma pfirozenost i profesni znalosti a do-
vednosti mé nabadaly k tomu, abych vytrvala. Abych
zakum postupné davkovala ,novy styl“ prace, abych
je nechala promyslet, pro¢ je dllezité pracovat témito
metodami — co jim mohou pfinést do zivota atd. A tak
jsem zaky podrobovala pro né nové zkuSenosti s je-
jich vlastnim mozkem a télem. ,Mysleni boli...“— ozy-
valo se Casto z jejich uUst. Skute¢né, Casto pracovali
tak intenzivnég, ze byli na konci dvouhodinovky velmi
unaveni. Po obédé si pak doma nékdy potiebovali
i odpocinout. Byla jsem si v3ak jista, Zze pfi mych ho-
dinach se procento zakul ,predstirajicich soustfedéni
a ucast” snizilo na minimum (k fenoménu ,predsti-
rané ucasti“ viz preklad ¢lanku Williama G. Broza
v téchto KL, str. 19).

Efektivni komunikacni strategie

Podstatnou a pro mne naprosto zcela pfirozenou sou-
Casti komunikace se zaky bylo, ze jsem se maximal-
né vyhybala jak negativnim, tak pozitivnim nalepkam
a pfi poskytovani zpétné vazby Zzakim vyuzivala
popisného jazyka — popisovala konkrétni vykon a je-
ho kvality vzhledem k pfedchozimu vykonu Zaka, jeho
pokrok, konkrétni chovani atd. Kdyz se mi nelibilo urci-
té chovani nékterého z zakl, vyjadfovala jsem své
pocity, které ve mné toto chovani vzbuzovalo, a to
vyhradné formou ,Ja — sdéleni. Neustale jsem pfitom
méla na mysli, ze zaci v 9. ro¢niku jsou v naro¢ném

vyvojovém obdobi a Ze jejich projevy v chovani nejsou
mifeny a priori vi¢i mné.

Neustdle jsem sama sobé pfipominala, ze jedinym
cilem jejich rusivého chovani, neustalych pfipominek
k ¢emukoli, vtipli cilenych na ucitele je dosazeni
toho, aby si jich ostatni vSimli, aby si ziskali obdiv
spoluzakl, Zze se dokazou vzepfit ucitelské autorité,
a aby stoprocentné patfili do party. Hlavou mi bézelo:
»,Nedélaji mi to schvalné...“ — pfestoze to ve mné né-
kdy vrelo. Snazila jsem se vSak pfipravovat takové vy-
ukové situace, aby kazdy jednotlivy zak mohl upoutat
pozornost ostatnich smysluplnym zptisobem. Cilené
jsem posilovala spravné chovani, ocerfiovala vse, co
bylo ocenéni hodné, a tim zakim poskytovala legalni
a zaddanou moznost zaclenit se do skupiny. Reagovala
jsem s humorem i na poznamky docela tézkého ka-
libru, které mi zaci ustédrovali zejména v zacatcich,
kdy jsem s nimi zadala pracovat. (Napf. zak fika: ,Od
vyuky RV olekavam, Ze si s vami zasoustam!“ Uc&i-
telka: ,Mélo by mé tesit, Ze mas takové umysly, kdyz
je mezi nami tak velky vékovy rozdil. JenZe ja mam
svého manZela, a co se tyée sexualni stranky, jsem
nadmiru spokojena.“ Jiny pfiklad — zak: ,Pani ucitelko,
ja nemdzu jit do klubovny, ja jsem invalida mezi noha-
ma.“UGitelka: ,, To mds teda ,blby’, to mi neimponuje.”)
Prosté jsem se nepoustéla do boje 0 moc, protoze
0 to nékterym zakdm Slo na prvnim misté.

Celoro¢ni sebehodnotici arch: Kritéria sledovani
vlastniho pokroku v jednotlivych Zzivotnich do-
vednostech

Zaci sami si na zakladé pribéznych zaznam( v port-
foliu vyhodnocovali procentualné svou praci v RV za
kazdy mésic. Méli sledovat Sest dovednosti v tabulce
a vzdy si zapsat, na kolik procent dle viastniho Usudku
pracovali v dané oblasti, pfiéemz procenta odpovidala
nasledujicim kvalitam: TEMER VZDYCKY = 100-80 %,
VELMI CASTO = 80-60%, NEKDY = 60—40%, VYJI-
MECNE = 40-20%, TEMER VUBEC = 20-0 %. (Ta-
bulka je na www.kritickemysleni.cz— pozn. ed.)

Kdyz jsem si pfi psani tohoto ¢lanku probirala své
materialy k RV, zjistila jsem, ze mnou formulované
dovednosti vlastné plus minus odpovidaji kliCovym
kompetencim formulovanym v dne$nim RVP (aniz
bych tehdy o néjakych védéla). Posudte sami, zda
se i vam podafi nékteré z nich najit v nasledujicich
formulacich:

1. Sam/sama aktivné pomahas spoluzakam, podilis
se na reseni spolecénych problému tridy a hledas re-
Seni prijatelné pro vsechny; chovas se podle pravidel
pro RV, ktera jsme si spolecné stanovili.

2. Prifeseni ukolt sam rozebiras, z ¢eho se ukol skia-
da a co vsechno budes potrebovat k jeho feseni; sam

Jak tematicky plin, tak planovdni a realizact vyucovacich jednotek jsem
postavila na vétsinovych preferencich tiidy.”
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aktivné hledas a vyuZzivas rizné zdroje informaci,
které umis ucelné pouzit pri feSeni ukolu.

3. Pracujes na zadanych ukolech doma, samostatné
planujes jednotlivé ¢innosti nutné ke spinéni ukolu
véetné casu, ktery budes na jejich vypracovani po-
tfebovat.

4. Davas ostatnim najevo, Ze jim naslouchas, ujistujes
se, Ze jsi jim sprdavné porozumél. V diskusi sdélujes
své myslenky srozumitelné, miuvis a argumentujes
k tématu, svuj ndzor obhajujes slusné, nazory ostat-
nich nezesmésriujes a neurazis je.

5. Spolupracujes ve skupiné — aktivné hledas svou
roli pfi reseni ukolu a prijimas roli, ktera ti byla pfi-
délena; prijimds zodpovédnost za spolecnou praci
a plnis svou cast ukolu co nejlépe; podilis se na vy-
hodnoceni prace své i prace skupiny podle zadanych
kritérii; pomahas pfi uklidu po skonéeni prace.

6. Prubézné si vedes a vyhodnocujes portfolio, tistné
i pisemné sdélujes pokroky ve své praci, pfijimas
zpétnou vazbu od ostatnich a stanovujes si nové cile
pro své dalsi zlepsovani — tzn. v ¢em, kdy a pro¢ se
chces zlepsit; v pfipade, Ze cile nedosahnes, hledas
sam/sama priciny svého neuspéchu.

Vedla jsem zaky k tomu, aby si do pfipravené tabulky
kazdy mésic zapsali k jednotlivym dovednostem nejen
procentualni vyjadreni, ale i popis toho, v em se zlep-
Sili a pfi jaké praci nebo feSeni Ukolu se to projevilo,
pfipadné to, v éem konkrétné by se jesté chtéli zlepsit.
Poté, co si zaci sami vyhodnotili svou praci, jsem se
s kazdym z nich sesla na kratkou hodnotici konzultaci
(vétsinou po jednom a pul az dvou mésicich prace),
pfi niz zak navrhl znamku, kterou by si za uvedené
obdobi sam dal. Podkladem jemu i mné bylo port-
folio a celoro¢ni sebehodnotici arch. Ja jsem k tomu
méla jesté své poznamky, které jsem si podle potfeby
0 zacich psala béhem vyucovani nebo po jeho skon-
¢eni. ZpUsob a mira realisticnosti, se kterymi se Zaci
hodnoatili, vyznamné souvisely s jejich osobnostnimi
dispozicemi. Néktefi zaci dokazali svou praci zcela
realisticky vyhodnotit a dat si jak ,mésic¢ni“, tak zave-
reCnou znamku na vysvédceni podle realné odvedené
prace. Néktefi se podhodnocovali a hledali spise to,
co se jim nepovedlo. Mym ukolem bylo ukazat jim,
v ¢em se zlepSili, a pomoci jim pracovat na vlastni
schopnosti sebehodnoceni. A nejen jim. | t&ém, ktefi
méli tendence vyzdvihovat spiSe své Uspéchy a potla-
Covat nepovedenosti.

Zpétna vazba od zaka

Zpétnou vazbu jsem pfijimala rada a ¢asto. Pomahala
mi zkvalitfiovat vlastni praci a uc¢innéji planovat dalsi
vyuku vzhledem k tomu, co se jiz zaci naucili, a vzhle-
dem k cilim, které jesté méli pfed sebou (pozn. dnes
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— s prichodem SVP do kol — bych méla jesté jeden

velmi ndpomocny nastroj pro planovani vyuky, kterym

jsou cile v podobé ocekavanych vystupl v oborech).
Samoziejmym prostfedkem pro vlastni pedago-

gickou reflexi byla i zavérec¢na zpétna vazba od Zaku

v zavéru Skolniho roku. K ilustraci toho, co Zaci v ramci

oteviené komunikace, spoluprace, moznosti diskuto-

vat, pohodové atmosféry), uvadim nékolik autentic-

kych formulaci:

...Ze jsme byli vSichni pohromadé, v jednom kolek-

tivu, neexistovaly hranice. Pracovali jsme spolu a ta

spoluprace a vnimani cizich pociti a nazort byly

hodné silné.

...Ze jsme jako cela tfida ,diskutovali“ a hledali fese-

ni. UZ ten pocit, Ze jsme byli cela trida spolu.

...Ze jsem tam byl sam sebou a mohl jsem nahlas Ffict

svuj nazor.

...Ze jsem necitil stres a vse bylo v pohodé.

...Ze jsme se tu dozvédéli spoustu véci, Ze nas pani

ucitelka brala vsechny stejné.

Na nedokonéenou vétu: , 7o, co jsem se naucil/a pri
RV, v budoucnosti ovlivni...“ — zaci odpovidali kupfi-
kladu nésledovné:

— Cely mdj Zivot a prdci, nahled na svét, pohled na
urcité problémy, mé chovani a rozhodovani, vztahy
k lidem (mnohokrat).

— Cely mdj Zivot — naucil jsem se premyslet (volné
psani), aktivné se zapojit do rozhovoru atd.

— MUj pohled na svét. To, Ze vSichni nejsou stejni a Ze
kazdy ma svoje osobni kouzlo, vkus, nazor...

— Mé mysleni, nazor na psychologii (jako védu).

— Moje chovani ke vSemu, co Zije a dycha na této
planeté.

ROZHOVOR SARKY MIKOVE S JIRINOU STANG

S. M.: Jifina ve svém ¢&lanku popisuje, jak se ji dafilo
fidit tfidu devataku tak, aby pfi vyuce spolupracovali.
Pfi jeho ¢teni mé napadlo, Ze by mohlo byt zajimavé
porovnat jeji pedagogické strategie s tim, co ve své
knize Strategie fizeni tfidy uvadi J. S. Cangelosi. Na-
bizim z této knihy nékolik podnétd k zamysleni...

Podle nékterych vyzkumu travi zaci ve $kole jen dva-
cet az tficet procent ¢asu aktivni u€asti na u¢ebnich
¢innostech — ve zbytku ¢asu bud a) ucebni ¢innost
probiha, ale oni nedélaji, co po nich ucitel zada (jsou
pasivni a mySlenkami mimo ¢i aktivné vyrusuji), nebo
b) uéebni ¢innost vibec neprobihd, protoze se fesi
rizné organiza¢ni zalezitosti (pfiprava pomicek
a materialu, pfesuny do skupin, dotazy vyjashujici

»e - prostredkem pro viastni pedagogicéou reﬂexi byla 1 Zdvérecnd zpetnd

vazba od Zdki v zdvéru skolniho roku.
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zadani uUkolu, kazenské prohresky, administrativni
ukony). Celé kniha Strategie fizeni tridy je pak plna
rdznych doporuéeni, jak tuto situaci zménit. Kromé
dirazu na vytvareni pfiznivého klimatu, efektivni
komunikaci s zaky ¢i pfipravu a vedeni poutavych
ucebnich Cinnosti ukazuje také cesty, jak zkratit na
minimum tzv. pfechodové ¢asy. Na konkrétnich pfi-
kladech autor ukazuje, kolik ¢asu Ize uSetfit pfi roz-
davani pomucek, jak mizeme predejit nejasnostem
pfi zadavani ukolu &i jak vyuzit riznych signalll pro
ucinné provadéni rutinnich ¢innosti. Jak ses ve své
vyuce s témito problémy vypofadala ty?

Osvédcilo se mi dobfe si promyslet jiz pfi pfi-
pravé vyucovaci hodiny, jaké konkrétni ¢innosti ve
tfidé budu realizovat, aby se nam spole¢né podafilo
dosahnout cile dané vyuc€ovaci jednotky. Proto jsem
si dopfedu na flipy pfedepisovala potfebné informace
(tfeba instrukce k ukollim, jejich zadani, metodicky
postup zvolené metody — kupf. jak se déla skladan-
kové uceni). Téz jsem se snazila mit dopfedu pfipra-
vené materidly a pomucky (napf. nastfihané papiry),
abych v pribéhu vyuéovaci hodiny méla ¢as sledovat
praci ve skupinach. Také jsem vzdy zvazovala, zda je
v dané chvili ucelnéjsi nejprve fict instrukci a teprve
potom zaky rozdgélit do skupin (mohou pak zadit hned
pracovat na ukolu), ¢i zda nejprve provést rozdéleni
(v ramci ledolamky apod.) a zadat skupiné ukol az
poté, co se jednotlivci usadi do skupin. Kdyz bylo
zadani k nékterému uUkolu slozitéjsi (napf. mélo vice
kroku), davala jsem ho jednotlivym skupinam i natis-
téné, aby se zaci nemuseli v pribéhu prace doptavat
Ci neustale obracet pozornost od skupinové prace
k flipchartu. V situacich, kdy jsem chtéla zadat sku-
pinam dalSi ukol, kdyz jesté nebyly vSechny hotové
nebo jsem je nechtéla rusit pfi jejich praci, udélala
jsem to prostfednictvim instrukce napsané na listku.
Cim méné jsem mluvila, tim pozorngjsi zaci byli, kdyz
poslouchali ma slovni sdéleni.

V kapitole Postupy a pravidla chovani Cange-
losi uvadi, ze vice nez na tom, kdo pravidla vytvari
(stanovuije je sam ucitel, diskutuje o pravidlech s zaky
nebo si je oni sami voli), zalezi na zplsobu, jakym
jsou pravidla formulovana a jak se s nimi pak nakla-
da. Ty jsi pfi zmince o pravidlech pouzila slovo ,vytva-
feli“, ze kterého usuzuiji, ze se jednalo o demokraticky
proces, kdy se zaci sami na formulaci a volbé pravidel
podileli. Mnoho ugitell si ale stéZuje, Ze i kdyz si zaci
pravidla sami vytvofi, stejné je nedodrzuji. Jaka je
tvoje zkuSenost?

Pravidla si vytvafime proto, aby nam usnad-
nila vzajemné souziti a komunikaci. Zaci v mych
hodinach si pfed tim, nez si vytvareli pravidla, sami
evokovali, k ¢emu pravidla vlastné slouzi a zda jsou,
nebo nejsou pro né osobné dulezita. Také oblasti
lidského zivota, ve kterych bychom se bez pravidel
neobesli, véetné konkretizace, k jakému ucelu nam
tato pravidla slouzi. Vzdy jsme ve spole¢né diskusi
dosli k zavéru, ze kdyz si vytvofime pravidla, pomUze

nam to orientovat se ve vzajemné komunikaci, v o¢e-
kavanich, ktera jeden na druhého mame.

Vytvofena pravidla sepsana na flipu visela ve tfidé
na viditelném misté a byla soucasti Zivota tfidy pfi
praci v RV. Kdyz zaci zacinali néjakou komplexnégjsi
praci napf. v ramci slozitéjsiho projektu, pfipominali
jsme si vyznam nasich pravidel pro hladky priibéh
a kvalitni vysledky této konkrétni prace. Vedla jsem
zaky k tomu, aby sami upozornili na to, kdyz nékdo
z nich nékteré pravidlo porusil, a také zdvodnili, pro¢
a jak jim poruseni tohoto pravidla zkomplikovalo praci
na ukolu. Pokud bylo pravidlo takové, ze v ném byl jiz
a priori obsazen dusledek, tj. to, co se logicky stane
nebo co vyplyva z toho, kdyz bude poruSeno, zZaci
zakouseli tyto disledky na vlastni kGzi. Kdyz tfida
méla v pravidlech, zZe se vSichni budou pfezouvat pod
schody a do patra budou chodit v pfeztvkach, musel
28k, ktery pravidlo porusil, po skonceni vyucovani
zamést chodbu a schody, po nichz kracel v botach
nepfezuty. Uz se mu pak nikdy nestalo, ze by se
nepfezul na domluveném misté. Tak zaci postupné
dospéli ke zvnitinéni pravidel a viceméné se chovali
v souladu s nimi.

Cangelosi stejné jako ty vychazi z pfedpokla-
du, Ze rusivé chovani pfedevsim starsich zaka vzdy
néjak souvisi s jejich potfebou na sebe upozornit
v kolektivu spoluzaku, zapadnout do party ¢i ziskat
moc ve tfidé. RozliSuje pfitom, zda se ruSivé chovani
vyskytuje u zaka ojedinéle, nebo se jedna o rusivé
chovani chronické, jakysi trvaly vzorec nespolupracu-
jiciho a rusivého chovani. V pfipadech, kdy se jedna
0 ob&asné drobné vyruSovani, bychom se méli snazit
pfivést zaky zpatky k pozornosti a praci bez toho, aby
byla pferuSena ucebni ¢innost, a pokud mozno tak,
aby si toho ostatni viibec nevsimli — pohlédnout do
oCi a gestem zakovi ukazat, co ma délat, nenapadné
k zakovi pfistoupit, dotknout se jej a ukazat, co ma
délat apod.

U ob&asného vyruSovani jinak bezproblémovych
zakd se mozna dokazeme ovladnout a situaci vyresit
bez vétsiho rozruchu ve tfidé. Pokud ale vyruSuje né-
kdo opakované, je pro nas obtizné odolat pokuseni
reagovat na toto otravné chovani neucinnym emo-
cionalnim vylevem. Mize nam pomoci, kdyz si uvé-
domime, o co v takové situaci vlastné jde. O co jde
zakovi, to uz vime. A o co jde nam? Pfedevsim o to,
aby takové chovani co nejrychleji skoncilo a mohli
jsme vsichni pokracovat v praci. Mozna bychom také
radi zaka potrestali, aby své chovani pfisté neopako-
val. Mozna bychom radi udélali z nespolupracujiciho
chovani jednoho zaka ,velky pfipad“, abychom dali
najevo, ze takové chovani je nezadouci. Vétsina z nas
to vyzkouSela a zjistila, ze timhle zplisobem pres-
né vyhovime vyruSujicimu zakovi (ziskal pozornost
a aktualné i ,moc* ve tfidé: prestalo se pracovat a vse
se todi jen kolem néj), ¢imz jeho chovani posilime —
jeho zamér mu vysSel, pfisté to zkusi zase.

Cangelosi zdUraznuje, ze vyruSovani, které je
soucasti trvalého vzorce nespolupracujiciho chovani,
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praci s zakem. Rozhodné doporucuje v dané chuvili
dat najevo, Zze o tomto chovani vime, ale odsunout
jeho fesSeni na pozdéjsi dobu a jiné misto, kde nebu-
deme muset soucasné dohlizet na ostatni zaky, kde
bude moci 2ak hovofit bez obav o tom, co si 0 ném
budou myslet jeho spoluzaci apod. Navic ziskame
Cas na to, utfidit si mySlenky a rozhodnout se, jak
budeme jednat.

Ve svém c¢lanku pise$ o individualnich konzul-
tacich se zaky — vyuzivala jsi je také k tomu, abys
ovlivnila rusivé chovani nékterych zakl, a s jakym
uspéchem?

Ano, konzultace jsem mimo jiné vyuzivala i k to-
muto Ucelu. Snazila jsem se v ramci nich vést zaky,
jejichz chovani bylo rusivé, k sebereflexi prostred-
nictvim otazek: Dokazalla bys popsat své chovani
(v konkrétni aktivité)? — Proc ses takto chovalla, jaké
jsi k tomu mélla divody? — Jak tvé chovani ovlivnilo
pribéh i vysledek prace skupiny (u konkrétniho uko-
lu)? — Jak tyto projevy chovani souvisi s pravidly pro
RV, ktera jsme si spole¢né stanovili? — Co muzZes
udélat pro to, aby tvé chovani bylo v souladu s pravi-
dly, nerusilo préci skupiny atp.?

VétSina zakl si béhem takového rozhovoru uvédo-
mila dlsledky svého chovani a snazila se nabidnout
n&jaké fedeni sméfujici k jeho zméné. Casto se viak
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stalo, Ze rusivé chovani pfi mych hodinach bylo du-
sledkem konkrétni nepfijemné situace a zak se takto
choval, protoze byl sam v emoc¢ni nepohodé. PfiCinou
takového chovani bylo napt. nepfijemné ¢&i ponizu-
jici chovani vyudujiciho nebo selhani zaka v testu
v pfedchozi vyucovaci hoding, rizné se manifestujici
konflikty v rodiné (napf. hadky, domaci nasili, alko-
holismus) &i aktualni prozivani prvnich partnerskych
vztahl a s nimi spojenych potizi. Nékdy to vSak bylo
pouze chovani souvisejici s vyvojovymi zvlastnost-
mi déti v puberté, které popisuje$ vysSe. Pokud bylo
zjevné, ze zak je v emoc¢ni nepohodég, snazila jsem
se empaticky reagovat na jeho pocity a dat mu popis-
nou zpétnou vazbu o tom, co se mu podafilo, co bylo
dobré, a vést ho k pfemysleni, co miize do budoucna
zmenit. Spole¢né s kazdym zakem jsme se tedy sna-
zili najit pfic¢iny konkrétniho chovani, jeho dusledky
a také moznosti prevence (co udélat jinak, aby k ta-
kovému chovani pfisté nedoslo).

Autorky jsou psycholozZky, lektorky KM.

Pouzita literatura:
Cangelosi, J. S.: Strategie fizeni tfidy. Portal, Praha 1993.

William G. Brozo

Dva tipy na ziskani a udrZeni pozornosti zaki

*

William G. Brozo, Ph. D., je profesorem jazyka a lite-
ratury na katedre teorie a praxe ve vzdélavani ucitelt
na univerzité v Knoxville (Tennessee, USA). Ve svém
¢lanku popisuje dvé jednoduché strategie, které ve-
dou k ziskdni a udrZeni pozornosti Zaku béhem vy-
ucovaci hodiny. Tyto strategie autor cldnku zaznamenal
béhem svych hospitaci pfi vyucovani u dvou uciteld.

Méli jste pfi vyuce nékdy pocit, Ze zaci — ackoli byli
potichu a zdalo se, ze davaji pozor — ve skutecnosti
neposlouchali? Vime, Zze zaci se nam v pribéhu na-
Seho vykladu mohou divat zpfima do oci, pokyvovat
hlavou, dokonce slovné vyjadfovat empatii a porozu-
méni, prestoze ve skutecnosti napfiklad ,sni“ o obédé
nebo pfichazejicich prazdninach. Kdyz Zzaci opakova-
né soustfedénost predstiraji ,Sikovné“, vykladajici &i
pfednasejici ucitel nebude mozna nikdy védét, jak to
s jejich pozornosti a pfijmem informaci doopravdy je.
Toto chovani Zaka bylo ozna¢eno pojmem predstira-
na uéast (Bloome & Green, 1984). Z&ci predstirajici
svou ucast ve vyuce mohou byt schopni setrvavat ve
svém dennim snéni pomérné dlouhou dobu proto,
Ze si svymi neverbalnimi projevy vlastné drzi ucitele
,0d téla“. Ale v dlouhodobém ¢asovém horizontu mo-
hou byt neldspésni, ponévadz pfi vyu€ovani neziskaji
zadné nové informace, a nebudou tedy mit dostatek

poznatkl podstatnych pro dal$i studijni pokrok a roz-
voj svého mysleni.

Jeden spisovatel, ktery piSe knihy pro déti, jednou
fekl: ,KdyZz chces, aby déti mély zajem, musis byt
zajimavy predevsim ty.” Tim nemyslel, ze my jako
ucitelé se musime pretvofit v estradni umélce. Spise
mél na mysli, ze strategie, které pouzivame, a spo-
le€né zazitky, jez ve tfidé podporujeme, by mély lapit
pozornost Zakl a udrzovat je soustfedéné na obsah
a myslenky lekce. Ziskat zajem zaku — to je kli¢ k zis-
kani a udrzeni jejich pozornosti.

Dvé strategie, které ucitelé pouzili k tomu, aby zaky
zapoijili do vyucovani a udrzeli jejich pozornost u u€e-
ni, jsou otazky zaku pro cilevédomé uceni (SQPL -
Student Questions for Purposeful Learning) a pred-
citani domnének (Lesson Impressions).

Otazky zaku pro cilevédomé uéeni (SQPL)

»Je jen otazkou ¢asu, nez bude Zemé zasazZena
mohutnym télesem z vnéjsiho vesmiru.“

UcGitel napsal tato slova na tabuli pfi pfirodovédé
v 5. tfidé. Pak pozadal zaky, aby si nasli partnera do
dvojice a vymysleli tfi otazky, na které by chtéli ziskat
odpoveéd v souvislosti s timto tvrzenim. Ucitel okamzi-
té védél, ze se dotkl samotné zvédavosti zaku, kdyz
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dokonce i ten nejzdrahavéjsi zak zac¢al vzrusené mlu-
vit o explozi, kterou by takovato katastrofalni udalost
mohla zpUsobit. Po nékolika minutach ucitel shromaz-
dil otazky Zakl a napsal je na tabuli. Udélal hvézdicku
u téch, které byly podobné a pojmenoval je jako spo-
lecné otazky tridy (class-consensus questions). Né-
kolik dvojic Zaku chtélo napfiklad védét, jaky typ télesa
by mohl zasahnout Zemi; mnoho dalSich mélo zajem
zjistit, co by se stalo v dusledku takové srazky; néktefi
se ptali, zda mize byt objekt zastaven. Jakmile byly
sesbirany vSechny dotazy, nemohli se dockat chvile,
kdy na né dostanou odpovéd.

V této chvili byli Zaci pfipraveni na prezentaci no-
vych informaci. Ugitel jim zadal ukol, aby si precetli ¢ast
textu o asteroidech (planetkach) a aby pfi ¢teni hleda-
li odpovédi na své vlastni otazky a zapisovali si je do
svych sesitll. Ucitel sice pouzil tistény text, ale SQPL
je mozné pfrizplsobit prakticky jakémukoliv informac-
nimu zdroji, jako napfiklad minilekci, diskusi, videu,
internetu. Ugitel b&hem c¢teni pravidelné pferusoval
individualni praci zakud, aby mohli spole¢né diskutovat
o odpovedich, které se jim podafilo najit.

SQPL je jednoducha metoda, ktera ospravedifuje
vlastni otazky zaku — stavaji se prostfedkem dal$iho
uéeni (Brozo & Simpson, 2003). Misto toho, aby byli
tazani, stavaji se sami tazateli, kdyz cilené a se
vzristajici pozornosti zkoumaji nové informace
a myslenky.

Pred¢itani domnének (Lesson Impressions)

Zaci s vyukovymi obtizemi pfedstavuji kazdodenni
vyzvu pro svého ucitele. Mnozi z nich maji bohatou
historii ¢tenarskych neudspéchl ¢i selhani a éteni je
pro né tak naro¢né, ze udrzi pozornost jen na kratkou
chvili. Aby ucitelé zaangazovali tyto zaky, vetkavaji
do svych hodin Cetné strategie zamérené na ziskani
a udrzeni jejich pozornosti. Jednou z téch, které po-
vazuji za zvlasté uzite¢né, je predcitani domnének.

Ugitel svou hodinu zacal tim, ze Zakam predloZil se-
znam slov a slovnich spojeni vybranych pfimo z tex-
tu, ktery budou &ist. Kupfikladu, nez zaci zacali Cist
Proménu od Franze Kafky, napsal na tabuli nasleduiji-
ci slova: Rehof, spanek, réno, hmyz, sestra, strach.

Poté Zzakim zadal ukol, aby napsali pfibéh nebo
liGeni, které by zahrnovaly vSechna tato slova. Pokud
mél néktery zak potize se sepsanim svych vlastnich
domnének, mohl se dat dohromady s kterymkoli spo-
luzdkem a ukol plnit ve dvojici. Kdyz kazdy dokongil
své psani, nékolik dobrovolnikll bylo vyzvano, aby na-
hlas precetli své pfibéhy. Tfida pak diskutovala o po-
dobnostech a rozdilech mezi nimi.

Priklad. Dvojice zakl vytvofila nasledujici praci:

,Rehof miloval hmyz. Chodival na dlouhé pro-
chazky do lesa jen proto, aby se na néj mohl divat.

| ve spanku o ném snil. Jednoho rdna odeSel do lesa
a na sklonku dne se nevratil zpét. Jeho sestra ve stra-
chu, ze se Rehorovi néco stalo, zavolala policii. PFisti
den, kdyz ho policie na$la, se dozvédéli, ze se ztratil,
zrovna kdyz nasledoval pfekrasného motyla.”

Jakmile si zaci poslechli rizné ,domnénky“, byli dych-
tivi zjistit, které z nich byly nejpfesnéjsi. V této chvili
ucitel rozdal knihy a Cetl nahlas zaCatek Promény,
zatimco Zaci si Cetli po celou dobu soucasné ve svych
knihach. Pozadal zaky, aby pozorné poslouchali a zjis-
tili, jak moc jsou jejich ,domnénky“ v souladu s uda-
lostmi ve skute¢né povidce.

Hlavni myS$lenkou této jednoduché strategie je, ze
vybrana slova umozniuji zakim pouze dojem déje
pfibéhu a nechavaji na nich, aby se pokusili vyplnit
mezery mezi slovy svymi domnénkami a pfedvida-
nim. (Pozn.: Absolventi kurzu KM mohou podobnou
strategii znat pod nazvem Prledvidani z klicovych
slov.) Ucitel v naSem pfipadé si vSiml, Ze strategie
predcéitani domnének jeho Zakim pomaha stavat se
angazovanéjsimi posluchadi a ¢tenafri. Stejné tak jako
nar(ista jejich pozornost viéi obsahu povidky, zlepSu-
je se i jejich porozuméni textu a dlouhodoba pamét.

Muzeme od Zakl vyzadovat, aby se soustredili, ale
nemlzZeme ve skute¢nosti zajistit, Ze to opravdu dé-
laji. ProC€? Zkratka proto, Ze je pro né tak jednoduché
soustfedéni své pozornosti predstirat. Zaci budou
pravdépodobné vénovat vasim minilekcim, ,minivy-
kladim*“ a vypravénim vice pozornosti, jestlize budou
do vyucovani zapojeni aktivizujicimi u¢ebnimi stra-
tegiemi. SQPL a predcitani domnének predstavuji
pouze dva jednoduché zplsoby, kterymi jejich vétsi
angazovanosti mizete dosahnout. Ucitel, ktery usiluje
o aktivni zapojeni zakl ve vyuovani a snazi se roz-
vijet u nich smysluplné uceni spocivajici v budovani
myslenkovych spoju a siti v mozku, objevi ve tridé
méné predstirané ucasti a vice autentické, skutec-
né pozornosti.

Autorovy odkazy na literaturu:

Bloome, D. — Green, J.: ,Directions in the sociolinguistic study
of reading.” In: P. D. Pearson (ed.), Handbook of reading re-
search (1. dil, str. 395—422). Longman, New York 1984.

Brozo, W. G. — Simpson, M. L.: Readers, teachers, learners:
Expanding literacy across the content areas. Merrill/Prentice
Hall, Upper Saddle River (NJ) 2003.

* Z Elanku Gaining and Holding Students’ Attention v €asopisu
Thinking Classroom (ro€. 5, €. 1, leden 2004, str. 38 a 39, rubrika
Strategic Moves) vybrala a pfelozila Jifina Stang.

wLdct s vyukovymi obtiZemi predstavuyi kaZdodenni vyzvu pro sveho ucitele.”
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Kriticka uvaha

Michaela Némcova
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O TOM, CO DOMA MAME NEBO NEMAME A CO SI O TOM DOMA MYSLIME...

% Motto:

»AZ na velmi vyjimecné okolnosti se mi
nezdd, Ze myslenka specidlnich uceb-
nich mist, kde se nedéje nic jiného nez
vzdélavani, ma vibec néjaky smysl.”

John Holt: Pro¢ déti neprospivaji’

Pro¢ své déti u¢im doma

Na jednoznacné a pfimé myslenky Johna Holta mys-
lim, kdykoli se vracim ke své dlouho rozepsané uvaze
o domacim vzdélavani (dale DV) a o jeho pfinosu mo-
derni pedagogice. Uvodni citat jsem zvolila proto, Ze
vystihuje jeden z dGvodd, pro¢ chci ucit své déti doma.
Moje déti mohou mit néco, co Skola ve své soucasné
podobé spiSe bere — pfijimat nové podnéty a obje-
vovat svét v kontextu zivota mezi dospélymi, starymi
nebo mladSimi. Snadnéji mohu pfiblizit faze mésice,
kdyz na néj budeme koukat v noci. O kamenech se
nejvice dozvi od dédecka geologa. Zivot je t&sné ko-
lem domu, rodiny a cestou do hudebky velmi zajimavy
a my nemusime spéchat. Proto se z vyjmenovanych
slov nau¢ime nejprve vSechna zvifata, ktera tam
jsou. Pak rostliny. A pak mésta a najdeme si je na
mapeé. Cestou do Prahy na skauta probereme nékolik
dalezitych dotazu; ja se tim padem také dozvim, kde
moje déti mySlenkove jsou, co by je zajimalo, a taky
sCitdme a odc¢itame espézetky kolemjedoucich aut.
Vlastivédu se u¢ime spole¢né s nékolika rodinami.
Dohodli jsme se, kdo ma v kterém kraji chatu, chalupu
nebo kamarady, a cely rok po téch mistech cestuje-
me. PiSeme cestovni deniky. Mame projekt o Evropé,
kazda rodina si pfipravi den s jednim statem Evropy
— prezentuji déti, pouze s pomoci rodi¢l. To ve Sko-
le mozné neni. Ale pokud by se Skola stala spiSe
komunitnim centrem, provazanym s obci, kulturnimi
institucemi, rodinami, domovem dlichodcu, tfeba by
to do jisté miry mozné bylo. Jsem presvédcena, ze
socialni izolovanost Skoly, izolovanost od redlného
svéta, je dlivodem, pro¢ Zaci neumi davat své znalosti
do SirSich souvislosti.

Téch ddvodd, proé rodiée 350 déti v Ceské repub-
lice zvolili DV, je nepfeberné. Daleka cesta do Skoly,
ekologicky zpUsob Zivota stranou od civilizace, nabo-
zenské duvody, dité je pro Skolu moc rychlé, dité je
pro Skolu pfili§ pomalé, Spatna zkuSenost s prvnim
ditétem, vlastni Spatna zkuSenost, touha vyzkousSet
tento zvlastni zplsob spoleéného hledani atd. VSsemi
témi dlvody ale jako tenka nitka prochazi spole¢ny
ddvod: viceméné Spatna zkuSenost s instituci Skoly
nebo obavy z ni. RodiCe, ktefi se nechtéji vzdat osob-
ni odpovédnosti za vzdélavani svych déti, maji malo
moznosti, pokud s nimi $kola neni schopna komuni-

kovat. ZkuSenosti, jez z takové mijejici se komunikace
plynou, jsou velmi smutné. V rodi€ich vyvolavaji pocity
zmatku z neproniknutelnosti Skolskych struktur. Pocity
zmaru, kdy dité nutime délat néco, co nam pfipada
nesmysiné, nota bene kdyz v tom dité také smysl
nevidi. Pocity bezmoci, jak &elit soutézivému duchu
Skoly jako né€emu, co se nejvice ceni. Pocity vlastni
neschopnosti, pokud se, kdyz Skola selhava, chceme
détem vénovat vice doma, odpoledne, vecer — ale kde
ten ¢as a vlastni sily vzit?

Myslim si, ze takové problémy ma nejeden rodic.
My jsme se rozhodli, ze budeme své déti ucit doma.
Jsem presvédCend, ze je to feSeni pro kazdé dité,
nikoli pro kazdého rodi¢e. Kazdému ditéti prospiva,
kdyz ho vzdélava nékdo, kdo k nému ma bezpodmi-
neény citovy vztah. Uéim dité kvali nému samému,
ne kvlli sobé. Zkoumam, zda se uéi tak, aby porozu-
mélo. Hledam zpusoby, jak mu ulehéit, aby nécemu
porozumélo. Jdu na to cestou logiky, smyslu té véci,
pouzitelnosti té véci. Divam se, pozoruji ho. UCi se
samo, ja jen dodavam knihy, ¢asovy harmonogram,
podnéty, odpoveédi, jidlo, kontakty.

Jak se déti doma uci

Vystudovala jsem sociélné pedagogickou kolu. Absol-
vovala jsem kurzy Zacit spolu a RWCT. Byly pro mne
velmi podnétné. Ale o pouzitelnosti v DV stale premys-
lim. Jestli nam naopak néjaké pedagogické teorie ne-
svazou ruce (a srdce). A z druhé strany — je pedagog,
absolvent takovych kurz(, opravdu schopen vytvofit
détem prostor pro vzdélavani, pokud mu chybi dar
vnitfni svobody? | kdyby pochopil teoreticky, jak lidsky
mozek funguje a co pro uceni potfebuije, stejné to bez
tohoto daru neni ono. V kurzech se ziskat neda. Je to
dar byt sdm sebou, ale zarovern se neprosazovat na
Ukor ditéte. Netlagit Zaka po jedné cesté. Nabizet, ne
uréovat. Byt dulezity, ale ne nepostradatelny. Byt tam,
ale ne v centru.

Stéle pfemyslim o tom, jak a pro¢ doma funguji
pfirozené mechanismy uceni. A to i pfesto, ze kazdy
rodi¢ doma uéi své dité jinak. Kazdy zplsob je nééim
origindlni, protoze jeho hlavni materii je nikoli znalost
nebo didakticky cil, ale citovy vztah. Znalosti a doved-
nosti jsou cilem, ktery pfichazi hned vzapéti. Pfiroze-
mensi strach ma vyucujici rodi€¢ z ufednich autorit.
Cim vice odvahy méa vymknout se stanovenému $kol-
skému drilu, osnovam, kontrole, tim Iépe otevie netu-
S§ené moznosti svého ditéte vyvijet se ve shodé s jeho
skuteénymi potfebami. Velmi se mi vyplaci s détmi
micet. Chodit, divat se. Vyplaci se to proto, ze se déti
samy stanou iniciatory aktivity, ptaji se a chtéji vé-
dét souvislosti. Viceméné neni potifeba uméle, fizené
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vyvolavat fazi evokace, ale ani fazi reflexe. Pozorova-
ni mé presveddila, zZe tfifazovy model uéeni opravdu
vychazi z pfirozenych struktur lidského mozku. P¥iro-
zena evokace nastava v pfirozeném prostredi, stejné
tak jako ucit se, dozvidat se je pfirozené. Evokace pro-
biha neustéle. To, co se dité uci, automaticky naseda
na néco, co vi, samo o tom mluvi, ze to vi, ostatné po-
tfeba rozvijet to, co vi, mu pfinasi na mysl otazku po
dalsim, novém. Malokdy vyuziji néjaké evokacéni po-
stupy, dité je udéla samo. Je dost prostoru na otazky
i odpovédi. Rano si fekneme, co budeme délat, a po-
kud je to nutné, tak také pro¢. Déti samy navazuji na
své dosavadni znalosti, mluvi o nich. Domnivam se, Ze
je to dané jednak zajmem o téma, které vznika rovnéz
spole¢né, dlouho nam koluje v rozhovorech a planech,
co by se dalo vSechno délat. Pak asi i nesoutéznim
prostfedim. Dale tim, ze nam lépe vyhovuje slu¢ovani
predmétl. Nékteré dny pracujeme do pracovnich se-
Sitd, ale Gastéji se zabyvame radu dni nééim, co je pro
nas dulezité nebo zajimavé — a pak se tohoto tématu
tyka i matematika, psani, ¢teni atd.

Pokud se dité necha jeho pfirozenému vyvoiji, ptani
a hledani, samo zacne pocitovat kolem Sestého roku
(primérné) osobni potrebu psat, zachycovat, Cist
a pocitat. Ma tady vliv zkuSenost s nami dospélymi,
se starSimi sourozenci, pfestane jim stacit pasivni role
posluchace. Chce samo. A navic tato potieba nema
za cil naucit se Cist a psat a pocitat — nastroj sam
0 sobé& —, ale nutnost pouziti tohoto nastroje. Chci
umeét psat, protoze chci zachytit myslenku — tedy nej-
prve si musim byt védom svych myslenek (a to tedy
opravdu neni Ema ma maso), chci Cist, protoze nékdo
jiny také napsal své myslenky (texty ve slabikafich
jsou hluboce pod mentalnim a socialnim vékem sed-
miletych déti). Chci umét vazit a méfit, protoze sama
upecu kolag. A chci odpovédét na provokativni otazku,
kolik tydn( budu Setfit na plySového oslika, ktery se mi
libi za vylohou.

Reflexi a sebehodnoceni provadi dité vzdélavané
doma rovnéz prirozené. Reflektuje, protoze to, co se
naucilo, k né¢emu potrfebovalo, a ted je to pouzitelné.
A hodnoti se, ponévadz je totiz velmi zjevné, co Slo
a co ne, co jsme se naucili a pro€. Jenze dité se ne-
hodnoti ve vztahu k ostatnim, neporovnava se. Déla
skute€¢nou praci na sobé samém, je v totalné bezped-
ném prostfedi, nejde o miru uspéchu &i nedspéchu.

Co bylo pro mou domaci profesi ucitelky velmi da-
lezité, byla prace s cili. Do fady znalosti, které je tfeba
akceptovat, patfi i ty méné oblibené: slovni druhy nebo
vétné Cleny, pfipadné pisemné déleni dvojcifernym
Cislem se zbytkem... Co je mym cilem, jestlize u¢im
dité vétné ¢leny? Na to mizeme mit kazdy jiny nazor,
ale vsadim se, Zze ani jeden nebude vhod mé dcefi.
Otazka: Do jaké miry a hloubky chci pravé nyni své
dcefi objasnit vétné ¢leny? — mi pomaha Iépe stanovit
cil. Zjistuji, ze cilem mé dcery je ted psat pfibéhy, diky
hram s vétnymi Cleny ji pomohu obohatit jeji slovni
zasobu a vyjadrovaci prostfedky, nau¢im ji poznat, co
je véta a jak véta rozvita ¢i velmi bohaté souvéti mize
uskodit nebo pomoci jejimu psanému pfibéhu. A ze to
chvilemi mudze byt i pfijemna hra.

Zajimavé pro mé bylo vSimat si, jaké mysSlenkové
operace nase déti pouzivaji a v jaké mite. Jak je moz-
né, ze bez mého zasahu analyzuji i hodnoti? Samy
se dostavaji k vy§§im stupfiim mysleni, asi jenom
proto, Zze maji prostor se vyvijet bezpodmineéné —
tim myslim: uéi se kvuli véci samé a bez podminek
typu: kdyz to nebudes védét, tak... Pfesto nejsou vy-
jimec€né, jsou prosté své.

Nutno fici, Ze i v DV mnoho rodi¢, zvlaste v zacat-
cich, a pokud nejsou sami vyhranénymi osobnostmi,
podlehne (stejné jako ucitelé) tlaku osnov a vybuduije
si malou ,8kolu doma“. Stfidaji pfedméty po né&jakém
Casovém uUseku, sleduji osnovy, nakoupi ucebnice
a sesity, aby bylo co ,ukazovat“ pfi hodnoceni. Néko-
mu to tak vyhovuje.

Domaci vzdélavani a tlak instituci

Samozrejmé, ze takovy zpUsob vzdélavani klade vel-
ky tlak na rodinny rozpocet — zijeme z jednoho platu,
to za prvé, a za druhé, prestoze domaci vzdélavani je
uzakonéno jako rovnocenna vzdélavaci forma, nema-
me narok ani na ¢ast normativu. OvSem vypomaha
ndm kmenovéa $kola a funguje také mezirodinna sit
vypuijéek videonahravek, knih, CD-ROM, kontakt
a podobné. To vyhovuje mé predstavé Skoly jako ko-
munitniho centra.

Dal$im problémem muize byt hodnoceni — pokud
déti vzdélavané doma budou hodnoceny dosavadni-
mi Skolnimi prostfedky, pak takové hodnoceni nebude
ani objektivni, ani nebude mit pro nikoho smysl. Neda
se tak zjistit, co vSechno dité opravdu vi, ¢im proslo
a do jaké hloubky. Ramcovy vzdélavaci program nam
v tomto ohledu ulevuje stanovenim hodnoticiho ob-
dobi po 3. a po 5. tfid&.2 To lépe odpovida etapam
rozvoje dovednosti jako psani, ¢teni atd. Ale stéle je
to hodnoceni postavené na vSeobecné snaze déti
unifikovat. RVP se svymi vystupy je pro nas stale dis-
kutabilni, ale blyska se rozhodné na lepsi ¢asy.

Jen je tfeba vénovat vice ¢asu otazkam typu: Co jsi
délal? Na ¢em jsi pracoval? Jaky byl tvij cil? — a mit
¢as na vyslechnuti. Nikoli ptat se: Délal jsi pfesné to-
hle? A tohle? A jesté chceme, abys umél tohle — tak
umi$ to?

Napsala jsem chvalu domaciho vzdélavani ve sna-
ze pfemyslet nad tim, co by bylo — nebo nebylo — apli-
kovatelné ve Skole. Citim, mozna pro své zaujeti pe-
dagogikou a tim, Zze mam starsi dvé déti uz ve Skole,
ze potrebuji kontakt a diskusi se Skolou. Mam stale
totiz jakysi idealisticky nazor, ze jediné vzajemnym
obohacovanim, propojovanim struktur, véku, profesi,
odli$nosti maze vzniknout néjaka nova cesta.

Autorka je lektorka KM.

Poznamky:

" Holt, John: Pro¢ déti neprospivaji. Z anglického originalu pre-
loZil Jifi Tima. 2. vyd. (v nakl. Stehlik 1.) Stehlik, Volary 2003.
207 s.

# Muze to byt ale uleva takeé jen teoreticka, protoze je pro nas
zavazny SVP nasi kmenové skoly.
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Projekt Rovnovaha — Skolni programy pro znalosti, zivotni dovednosti a funkéni gramotnost
je financovan z Evropského socialniho fondu, statniho rozpo&tu CR a Magistratem hlavniho mésta Prahy.

Co nového v projektu Rovnovaha

KURZ TVORBY SVP V ZS RATIBORICKA

Do otevfenych kurzi KM nebo tvorby SVP se zpravidla
hlasi jen ti, ktefi se vzdélavat chtéji. Slozeni ucastniku
v kurzech pro cely Skolni sbor je, eufemisticky fe¢eno,
pestrejSi. Témér v kazdé Skole je pfitomna povéstna
tfetina odpurcl reformy, tfetina pfiznivcl a tfetina vy-
&kavajicich. Vést seminare tvorby SVP pro cely Skolni
tym nebyva z tohoto dlivodu UpIné jednoduché. Na
druhé strané — vést aktivizaénimi metodami nékoho,
kdo o nich pochybuije, je pro lektora velka vyzva.

V piipadé ZS Ratiboficka v Hornich Pogernicich
jsme s lektorkou Irenou Véfisovou mély dosud Stésti.
Po prvé hodiné seminafe (v dubnu), kdy jsme vy-
slechly rozladujici poznamky (spiSe stiznosti) k rea-
lizaci reformy, jejichz hlavnim adresatem je ovSem
ministerstvo Skolstvi, jsme zahdjily Sedesatihodinové
Skoleni pro cely sbor. Zagaly jsme kontextem reformy,
spoleé¢enskymi zménami, které vyzaduji novy zplsob
prace s informacemi. Dalsim krokem byla SWOT
analyza. VétSina sboru pracovala na konkrétnich za-
danich zaujaté, soustfedéna k tématu, koordinatorka
SVP vysledky analyzy do dal$iho setkani zpracovala
a nabidla k nahlédnuti a zavériim.

Druhé (kvétnové) setkani jsme se vénovali cilim
vzdélavani a Sesti klicovym kompetencim z RVP.
Ugastnici pojmenovali diléi dovednosti kompetenci
se znacnym smyslem pro jazyk a s citem pro detai-
ly, a tak zbyl ¢as jesté i na to, abychom premysieli
a zapsali si, jaké uCebni strategie jsou pro rozvijeni
konkrétnich dovednosti vhodné.

To, ze si kurz vedeny metodami KM zvolila pravé
tato Skola, neni zcela nahodné. Jiz pred péti lety absol-
vovala kurz KM Mgr. Hana Borskd, a jelikoz ucinnost
metod KM potvrzovala vlastni praxi, béhem dalSich
let absolvovaly s podporou vedeni osmdesatihodinovy
zékladni kurz mnohé jeji kolegyné.

Povzbuzujici moment Skoleni nastal ve chvili, kdy
ucitelé méli ze své vyuky vybrat a prezentovat pred
ostatnimi néjakou lekci, hodinu, dilnu, v niz bychom
mohli pozorovat rozvoj nékterych dovednosti. Ukaza-
lo se, kolik umu Ize v détech rozvijet, mame-li po ruce
dostatek vhodnych vyu€ovacich strategii a metod,
chapeme-li principy konstruktivistické vyuky a budu-
jeme-li ve tfidé bezpecéné klima.

Nina R.

podrobnostech.

KURZY PRO PRAZSKE SKOLNi SBORY V RAMCI PROJEKTU ROVNOVAHA

Skoly, které maji zajem o proskoleni vétsiny uditelll v kurzu zaméfeném na metody aktivniho uéeni
v souvislosti s realizaci SVP, se mohou spoijit s kancelafi KM a domluvit se na spolupraci s lektory KM
pfimo ve Skole. Tyto kurzy budou hrazeny z prostfedkl projektu Rovnovaha. Kapacita projektu je ome-
zena, proto miize o. s. KM poskytnout tuto podporu jen tém Skolam, které se ohlasi vcas.

V ramci projektu Rovnovaha nabizi o. s. KM také pomoc skolam pfi tvorbé Skolniho vzdélavaciho pro-

gramu, a to v riznych fazich tvorby programu. Zakladni a stredni skoly, které maji zajem o odbornou
pomoc s nékterou ¢asti tvorby SVP, se mohou obratit na kancelai KM a dohodnout se na konkrétnich

Informace na e-mailové adrese: kritickemysleni@ecn.cz
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NABIDKY OTEVRENYCH KURZU PRO PRAZSKE ZAJEMCE (2006/2007)
V RAMCI PROJEKTU ROVNOVAHA

Kurzy metod aktivniho u¢eni a konstruktivistické pedagogiky
Jak vyuéovat k cilim RVP

Pro rozvoj socidlnich i poznavacich dovednosti, které se staly dulezitymi cili vzdélavani zakd nejen v ¢eském
vzdélavacim systému, je nezbytné zaky aktivizovat a ziskat je pro jejich vliastni u€eni. To se Iépe dafi v pfipadé,
Ze uCitelka vyuziva metody aktivniho u€eni ne jako izolované €i nahodilé aktivity, ale naopak jako soucast
promysleného pfistupu. Takovy pfistup kurz Jak vyucovat k cilim RVP nabizi.

Kurz vychazi ze zékladniho kurzu KM, metody a pfistupy RWCT — KM dale propojuje pfimo s pozadavky a cili
ramcovych vzdélavacich program(l. Poskytuje u¢astnikiim inspiraci, jak metodami RWCT — KM soustavné
rozvijet kliGové kompetence zakd, jak je vyhodnocovat, jak vést zaky k sebehodnoceni. V oblasti uiva se kurz
zabyva Bloomovou taxonomii poznavacich cilll, ktera se uplatni na obou urovnich planovani ve Skole — jak na
urovni Skolniho vzdélavaciho programu, tak na urovni tfidniho programu. Kromé Bloomovy taxonomie kurz nabizi
pomucku ,planovani pozpatku®, jez vede ucitele k pfimému propojeni cilti se zpusoby vyhodnocovani toho, nakolik
byly dosazeny, a to dale propojuje s nastroji k dosazeni cilt. Kurz se rovnéz bude vénovat ¢tenarské a informacni
gramotnosti, kterd je pfedpokladem k dosazeni vétSiny socialnich kompetenci i k rozvijeni mySleni.

Tato anotace plati pro kurz v délce 80 hodin. Zkracené verze kurzu se zaméfuji pouze na zakladni témata,
pfedevSim na zakladni metody aktivniho u€eni a jejich planovani do vyuky.

KURZ 1/80

Délka kurzu: 80 hodin

Lektorky: Mgr. Irena VériSova (ucitelka gymnazia a lektorka projektu Koordinator) a Nina Rutova (lektorka KM
a editorka Kritickych listd)

Komu je kurz uréen: vyhradné tém uciteldm a ucitelkdm zakladnich a stfednich $kol, ktefi pracuji v Praze
(alespori 50 % své pracovni ¢innosti vykonavaji na uzemi Prahy); je vhodny pro ucitele, ktefi neprosli zakladnimi
kurzy RWCT — KM nebo ktefi si chtéji zopakovat zakladni principy

Misto kurzu: u¢ebna Kritického mysleni ve Fakultni zakladni Skole v Travni¢kové ulici v Praze 13

Cena kurzu: kurz je pIné hrazen z prostfedkl projektu Rovnovaha, ktery je financovan Evropskym socialnim
fondem, statnim rozpo¢tem CR a Magistratem hlavniho mésta Prahy

Data kurzu:
l. pololeti
— stfedy: 20.9.,4.10.,1.11,,15.11,,23.11,,3. 1., 17. 1.
— soboty: 14.10., 25. 11, 27. 1.
Il. pololeti
—stfedy: 7.2.,28.2.,14.3.,11.4,, 25. 4.
— sobota: 31. 3.

Prihlasit se Ize elektronicky na webové strance: www.kritickemysleni.cz.

KURZ 2 /32

Délka kurzu: 32 hodin
Lektorka: Mgr. Nada Cerna (ucitelka 1. stupné ZS Ostrovni a lektorka KM)
Hostujici lektorka: PhDr. Hana Kostalova (lektorka KM a koordinatorka KM a projektu Rovnovaha)

Komu je kurz uréen: vyhradné tém ucitelim a ucitelkdm zakladnich a stfednich Skol, ktefi pracuji v Praze
(alespor 50 % své pracovni ¢innosti vykonavaji na uzemi Prahy), pfiemz tato forma kratkého kurzu je uréena
zajemclm o zakladni metody aktivniho uceni, jimiz je mozné systematicky rozvijet kompetence u zakl predevsim
v naukovych pfedmétech

Misto kurzu: u¢ebna Kritického mysleni ve Fakultni zakladni Skole v Travnickové ulici v Praze 13

Cena kurzu: kurz je pIné hrazen z prostfedkl projektu Rovnovaha, ktery je financovan Evropskym socialnim
fondem, statnim rozpoétem CR a Magistratem hlavniho mésta Prahy

Data kurzu: v roce 2006: 19.9., 3.10., 17.10., 31.10., 14. 11, 28. 11., 12. 12.; v roce 2007: 9. 1.

Prihlasit se Ize elektronicky na webové strance: www.kritickemysleni.cz.




KRITICKE LISTY - 23/2006 CO SE DEJE U NAS @ 25

KURZ 3 /32

Délka kurzu: 32 hodin
Lektor: Mgr. Nada Cerna (uéitelka 1. stupné ZS Ostrovni a lektorka KIM)
Hostujici lektorka: PhDr. Hana Kostalova (lektorka KM a koordinatorka KM a projektu Rovnovaha)

Komu je kurz uréen: vyhradné tém ucitelim a ucitelkdm zakladnich a stfednich $kol, ktefi pracuji v Praze
(alespori 50 % své pracovni €innosti vykonavaji na Uzemi Prahy), pfi¢emz tato forma kratkého kurzu je ur¢ena
zajemclm o zékladni metody aktivniho uéeni, jimiz je mozné systematicky rozvijet kompetence u zakd prede-
vSim v naukovych pfedmétech

Misto kurzu: u¢ebna Kritického mysleni ve Fakultni zakladni kole v Travni¢kové ulici v Praze 13

Cena kurzu: kurz je plné hr@zen z prostfedkl projektu Rovnovaha, ktery je financovan Evropskym socidlnim
fondem, statnim rozpoctem CR a Magistratem hlavniho mésta Prahy

Data kurzu: v roce 2007:6.2.,27.2.,6.3.,20. 3., 3.4.,24.4.,15. 5., 29. 5.

Prihlasit se Ize elektronicky na webové strance: www.kritickemysleni.cz.

KURZ 4 / 96 — KURZ LEKTORSKYCH DOVEDNOSTI

Délka kurzu: 96 hodin (8 dvoudennich setkani, 6 hodin denné)

Lektorky: Mgr. Sarka Mikova (psycholozka, lektorka KM, spoluautorka a lektorka 3x PRO a Nanedisto)
a Mgr. Jifina Stang (psycholozka, lektorka KM, spoluautorka a lektorka 3x PRO a Nanecisto)

Komu je kurz uréen: vyhradné tém ugitelim a ucitelkam zakladnich a stfednich $kol, ktefi pracuji v Praze
(alespori 50 % své pracovni ¢innosti vykonavaji na Uzemi Prahy) a ktefi absolvovali zakladni kurz RWCT — KM
a chtéli by rozvinout své profesni dovednosti o oblast vzdélavani dospélych; kurz bude zaméren na obecné
lektorské dovednosti vyuZitelné pfi praci se sborem (napf. pfi tvorbé SVP) anebo se skupinou ugiteltl z riiznych
Skol (kupt. pro Skoleni v metodach aktivniho uceni)

Misto kurzu: uebna Kritického mysleni ve Fakultni zakladni Skole v Travnic¢kove ulici v Praze 13

Cena kurzu: kurz je pIné hrazen z prostiedkd projektu Rovnovaha, ktery je financovan Evropskym socialnim
fondem, statnim rozpoctem CR a Magistratem hlavniho mésta Prahy

Data kurzu:

6.a7.10. (6.10. 9-18hod. / 7.10. 9-14 hod.)
20.a21.10. (20.10. 9-18 hod. / 21.10. 9-14 hod.)
10.a11.11. (10.11. 9-18 hod. / 11.11. 9-14 hod.)
8.a9.12. (8.12. 9-18hod. / 9.12. 9-14 hod.)

Dalsi ¢tyfi terminy pro rok 2007 budou upfesnény lektorkami na zaCatku kurzu.

Prihlasit se Ize elektronicky na webové strance: www.kritickemysleni.cz.

[ d

Fota z kurz( — jaro 2006
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Pfedstavujeme ucitele a lektory Kritického mysleni

ONDREJ HAUSENBLAS

Doba a domov

K aktivitim a prouddm, které v uréitou chvili nejdou
s dobou, s masou, s tradici — tedy napfiklad ke Kritic-
kému mysleni —, mé, myslim, od détstvi vedlo a tahlo
nékolik vlivl. Jeden byla sama divna doba za komu-
nismu. Druhym vlivem byla ur€ité rodina: to, jak jsme si
od malicka Cetli napfiklad v romanech Karla Polacka
a povidali si o tom, i to, jak nds moje maminka ucila
ni¢emu moc nevéfit, i to, jak muj starsi bratr vnasel
do hovord sporna témata z techniky a fyziky. Tretim
vlivem byly zmény kolem roku 1968 — chodil jsem do
skautu, kde od podstaty prevladala vécnost, zajem
a spravedIinost nad osobnimi chybami lidi.

K mému zaméreni na to, jak se vlastné Clovék
dozvida, jak se to stava, ze néco pochopime, jisté
pomahal muj otec a jeho prace lingvisticka. U nas se
nevedly hovory o spravnosti a 8kolni gramatice, ale
o skute¢ném fungovani feci a jazyka. Kde se to bere,
ze slova néco znamenaji, jaktoze v jinych jazycich
se totéz da fict uplné jinak, pro¢ si lidé nerozuméji
a jaktoze si rozuméji. A to se samoziejmé spojovalo
s Ctenim literatury — pfedstava, Zze by vyuka jazyka
Ceského byla odpojena od vyuky literatury, mi odjak-
Ziva pfipada jako napad nedoukd: ustrnuli na takovém
pochopeni jazyka a fedi, které se netyka dorozuméni.
Zamrzli v Spatnych ucebnicich.

Stara dobra Anglie

Ctvrtym vlivem byla studia angli¢tiny. Angli¢ané si
v historii nedopfali ani masové zhlupéni jako Némci,
ani revoluéni tfesténi jako Francouzi, a proto se jim
podafilo vyvinout tradici docela soustavného mysleni.
Britsky konzervatismus a racionalisticky empirismus
jsem obdivoval, v Sdze rodu Forsytu jsem jako kluk
drzel palce Soamesovi proti hysterické Irené. Ang-
lictina v BBC World Service mi pozdéji umoznovala
vyhliZzet z Absurdistanu do normélniho svéta. S ang-
lickou Cetbou a vzdélanosti jsem ovSem také nasaval

anglicky pohled na jazyk, na stylistiku. A hlavné jsem
se v€as seznamil s pfiru¢kami, ve kterych uz sto a vi-
ce let Britové pecuji o to, aby ¢tenafi ve Skole i pozdé-
ji uméli nad knihami pfemyslet a vyjadfovat se, jak si
klast otazky, co hledat v textu, jak se dobirat vyznamu
a smyslu a psat o ném. A diky prateliim v Anglii jsem
se také seznamil hned v roce 1990 s anglickym Na-
rodnim kurikulem, s jeho pojetim, pfinosy i se zasad-
nimi problémy.

Studia
Kromé toho jsem po absolvovani FF UK krati¢ce pra-
coval v Ustavu pro jazyk ¢esky v oboru dialektologie
— zkoumani ¢eskych naredi a feci nespisovné. Praco-
vat se spisovnym jazykem a s kultivovanymi projevy,
to je snadné — maji v sobé jasny fad. Ale potykat se
s vyjadfenim a s povidanim nepfipravenym, nepro-
mysSlenym, a v ném hledat, zda ma néjaka pravidla,
to mi umoznilo pochopit, jak se vlastné pfi feci rodi
a dokonéuji myslenky nebo aspon ,feenky”, jak nasi
myslenku zavadi, kdyz spontanné placame, a naopak
jak pomaha, kdyz navyky z uspofadaného psaného
vyjadfovani vyuzivame v mluvené feci. To se mi po-
tvrdilo a hodilo i béhem roku 1980, kdyz jsem ucil vy-
jadfovat se redaktory v Ceskoslovenském rozhlase.
Hodné& mi pro dnesni praci dala Iéta v naklada-
telstvi Ceskoslovensky spisovatel — redigoval jsem
knizky mrtvych ¢eskych autorl. Sedm let jsem Zil (do
roku 1987) prfevazné v 19. stoleti. Spoluprace s dob-
rymi lidmi (prof. Janackova, prof. Stich) pfi pfipravé
knizek, které mluvi starym jazykem o starych situa-
cich, a presto sdéluji vé¢né zivé myslenky, mi poma-
hala nejen prezit mrtvolna Iéta na konci socialismu,
ale také promyslit a proCist spoustu véci o ¢lovéku
a spolecnosti. A jesté jeden pramen poznani: Cetba
knih o etologii Cili 0 chovani zvifat a knih o kulturni
antropologii, tedy o vyvoji civilizovaného chovani
jedince i kolektivu, hlavné u tzv. primitivnich narodu.
Clovék hned lip vidi, jak blizou¢ko k nim mame my.

Ucitelstvi

A tak jsem byl v roce 1987 celkem zajimavé vyba-
ven zkuSenosti pro to, abych se na katedie ¢eského
jazyka na Filozofické fakult¢ UK nestal badatelem
v tvarech sloves 4. tfidy ani navstévnikem konferenci
pro tfi specialisty. UCil jsem se vést seminare tak, aby
byly vice pro studenty uditelstvi nez pro budouci aka-
demiky. A ovSem udalosti kolem pfevratu v roce 1989
jsem mél v prvni ruce. Ale ucast na fizeni vyvoje na
univerzitg, ledva bylo jasné, Zze se bolSevici nevrati,
mé tehdy nelakala.

Kam jinam tedy zaméfit pozornost nez na pfipravu
ucitel(1? Pustil jsem se do pfe-mysleni vyuky ¢eského
jazyka a dodnes jsem pysny na to, ze se mé brozurky
Vratime smysl hodinam cestiny rozeslalo v roce 1994
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asi 2000 kousku. Moje ucitelské zkuSenosti vSak byly
omezené: za komunismu jsem se této kariére Uspés-
né vyhybal. A tak jsem se Sel v roce 1993 alespon
podivat na druhé setkani Pfatel angazovaného uceni
a naSel mezi nimi tu ¢ast ucitelstva, ktera byla ote-
vfena novym napadim, potfebam déti a zménam ve
vlastni praci. | kdyz jsme si potom v PAU po nékolik
let uzivali ,reformu zdola®“, pfi niz se véci opravdu
méni pfimo ve tfidé, brzy bylo ziejmé, ze pokroky
individualnich ugitell by snadno pfisly vniveé, kdyby
nemély soustavnou podporu. Od statu se vSak Cekat
nedala — mira informovanosti politikli a urednikd
o potfebach Skolstvi byla zanedbatelna, nebo se
zameérovali na zalezitosti mocenské a spravni, a ni-
koli vzdélavaci. A proto nam tolik pfisla vhod nabidka
Open Society Fund Praha, abychom se angaZovali
v programu Ctenim a psanim ke kritickému myslent.
Svym angloamerickym puvodem i zaméfenim na
postkomunistické staty mi osobné velice vyhovoval,
nasel jsem v ném totéz, co si pozdeéji pochvalovali
GCastnici kurz(: systematické uspofadani svych
jednotlivych predchozich pokusl o zlep$eni vyuky
plus zasadni postupy a metody k realizaci nového
pfistupu k uceni.

Svét za hranicemi
Velkym dobrodinim pro mé poznani $kol a vzdélavani
byla cesta do USA v roce 1994 — prazska ambasada
a USAID zvaly lidi z rGznych oborl na nékolikaty-
denni tematicky zajezd a pro mé pfipravily program
Sity na mou potfebu: vidél jsem v USA pfesné ty Skoly
a potkal ty lidi, ktefi mifi kupfedu, ktefi dokazou rea-
lizovat své myslenky a mysli na potfeby téch déti, kte-
ré by tradi¢ni Skolstvi semlelo. A navic jsem poznal
osobné par expertd, jaké doma dosud nemame. Sho-
dou okolnosti jsem se dostal i do celosvétového pro-
jektu Schools Around the World, ve kterém jsme se
spole¢né snazili najit, co oCekavaji ucitelé v Australii,
Hongkongu, v Portugalsku, Francii, Anglii, Japonsku,
Némecku, v USA a u nas jako dobry vykon zaka (pro
zacCatek v matematice a biologii). | kdyz u nas jsem
mezi lety 1996 az 2002 nasel jen malo ugitelt ochot-
nych ke spolupraci, a pfinos projektu pro Cesko byl
tedy maly, pro mé poznani Skolstvi byl velky — vidél
jsem vyuku v mnoha zemich, seznamil se s jejich
standardy a ,osnovami“, poznal zplUsoby pfemysleni
o kurikulu a o reformé. Svét je velky, a ve srovnani
s nim pak vypadaji domaci veleproblémy pfimérené
malicherné...

Do svéta nas samoziejmé zavedl i program RWCT
— nejenom stykem se zahrani¢nimi lektory-dobrovol-
niky a Ucasti na vyrocnich sjezdech, které nam pan
Soros a OSF umoznili, ale i diky grantiim na evrop-
ské Ctenarské konference. Na zahrani¢nich setkanich
se ustalilo mezinarodni spolecenstvi, z néhoz v ro-
ce 2004 vzniklo RWCT International Consortium —
spolek zemi, které péstuji kritické mysleni. | kdyz
jsme v ném hlavné se zemémi postkomunistickymi,
je pro Cecha uziteéné vidét, jak zemé&, které u nas
kvlli ekonomice povazZujeme za rozvojové, se uz
dnes ve Skolstvi Uspésné Zzenou o pét kol pfed nami
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(maji vSechny ucitele proskolené v RWCT apod.)
a jak jiné zemé zase konzervuji az do karikatury nase
omyly. Spoluprace s mezinarodnim ¢asopisem Thin-
king Classroom a prace ve vyboru Consortia zabira
nékdy moc ¢asu, a ne vzdy vede k vysledkim, ale
i to odpovida cestam, kterymi jde vyvoj vzdélavani:
nikoli hotové vysledky, ale cesta a postup vpred jsou
ta ,narodni vzdélanost®.

Lektorstvi

Samoziejmé bylo béhem let potfeba se mnohému
naucit: zejména lektorskym dovednostem a laska-
véjSimu pfistupu k lidem. V tom mi byli velkymi vzory
a uciteli nasi lektofi David Klooster a Pat Bloemova
i Hana Kostalova. A stejné jako vétSiné absolventu
programu mi dodnes dochazeji nékteré principy, na
které stohodinovy kurz stacit nemUze.

Za velkou pomoc pro své lektorstvi povazuiji také
svou praci s uciteli a studenty na Pedagogické fakul-
té UK — navstévuji mnoho zékladnich i stfednich $kol,
vidim fadu hodin, a pfitom mé nezene ¢as, osnovy ani
nekazen zaku, a proto je mi dopfano spatfit spoustu
véci, které bych nevnimal, kdybych sam ,mél praxi®.
Ovsemze na vlastni klizi necitim, jak je ¢lovék zoufaly,
kdyz nestiha vyuku, kdyz je tfida bezduvodné zvi¢ila
a rodiCe nezvladnutelné nechapavi nebo feditel ne-
prekonatelné omezeny. Ale hodné toho vidim a pedli-
vé nasloucham stesklm i stiznostem, kterymi ucitelé
ve 8kolach i ucastnici kurzl nas jako lektory obvykle
nesetfi (ackoli jim v nich pomoci nem(izeme).

Myslim, Zze pfed nami jsou nékteré lektorské uko-
ly, pro které je tfeba vyuzit pravé toho, ze nevyucuji
30 hodin tydné jako ugcitelé tfebas v USA: mizeme
s pomoci tuzemskych ugitel( najit co nejlepsi zpu-
soby planovani vyuky i vyuky samotné, muizeme
vtahnout do ¢eské praxe zkuSenosti ze zahranic¢i vy-
chodniho (na to mame RWCT International Consor-
tium) i zapadniho (na to mame International Reading
Association a vydavatele pfiru¢ek i své lektory z Bri-
tanie, Kanady a USA). To, co v ciziné délaji pro zaky,
ktefi maji velké potize se vzdélavanim, i to, jak se
snazi, aby kazdy ugitel opravdu rozumél své profesi,
bychom si méli u nas dobre ovéfit. To, co potiebuji
Cesti uditelé a zaci, musime zacit pofadné zjistovat
a snazit se jim uc¢inné pomoci. Leckdy se kvdli tomu
poustime i do akci, které bychom si sami predsta-
vovali |épe koncipované a inteligentnéji fizené, jako
napfiklad do ¢eské kurikularni reformy a do Skoleni
koordinatorud. Ale snad i malé kroky vedou k cili, po-
kud se nechceme znovu stat periferii a skanzenem.

Z bibliografie:

,Planovani pozpatku pro vyugovaci hodinu i pro SVP“ In: Skol-
ni vzdélavaci program krok za krokem. Verlag Dashéfer, Pra-
ha 2005.

Spoluautorstvi na publikaci: Na cesté k znalostni spolecnosti | —
Kde jsme. ISEA, Praha 2005.
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Environmentalni (ekologicka) vychova a Skolska reforma

Julia Sokolovicova, Lenka Darikova, Jifi Kulich

Nasledujici text se zabyva otazkou,

a systematické vzdélavani Skolnich
koordinatorti EVVO v Ceské repub-

jak se vyrovnat s paralelni existenci % %2 7 )

dvou ddlezitych dokumentt vztahu-
jicich se k environmentalini vychové
ve Skolach. Je to jednak Metodicky
pokyn MSMT k environmentdini vychové a osvété
(z roku 2001) a Rémcovy vzdéldvaci program pro ZV
s prufezovym tématem Environmentaini vychova (z ro-
ku 2005). Jak spolu souviseji zpracovani prurezo-
vého tématu Environmentalni vychova v rdmci SVP
a Dlouhodoby a kratkodoby Skolni program EVVO,
zZpracované na zakladé Metodického pokynu?

Environmentalni (ekologickd) vychova (EV) ma mezi
prarezovymi tématy Ramcového vzdélavaciho progra-
mu pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) svym zplsobem
vysadni postaveni. Ve Skolach zacala byt systematicky
provadéna dlouho pred schvalenim RVP ZV. Dulezity
byl Metodicky pokyn MSMT k environmentalnimu
vzdélavani, vychové a osvété (EVVO), ktery vstoupil
v platnost koncem roku 2001. Diky nému zaved| velky
pocet Skol environmentélni nebo ekologickou vychovu
do svého tehdejSiho Skolniho programu — od jedno-
razovych projektl az po ucelené zpracovani environ-
mentalni vychovy ve vyuce i provozu Skoly formou
dlouhodobého &kolniho programu EVVO a jeho krat-
kodobého realizaéniho planu.

Budou po vzniku Skolniho programu ve Skole existovat
paralelné dva rlizné dokumenty zabyvajici se environ-
mentalni vychovou? Bude mit §kola zvlast SVP s pru-
fezovym tématem EV a zvlast Skolni program EVVO?

Pokud ano, jak budou provazany? Jakym zplisobem
propojit pozadavky kladené RVP ZV na formalni
zpracovani i na obsah prufezového tématu environ-
mentalni vychova v SVP s dlouhodobym $kolnim
programem EVVO a jeho kratkodobym realizaénim
planem sestavenym na zakladé poZadavkd Metodic-
kého pokynu MSMT k EVVO? Co doporugit kolnim
koordinatorGm EVVO, aby efektivné vyuzili to, co jiz
vytvofili, a aby EV ve Skole fungovala?

K témto a dalSim souvisejicim otazkam, které v Sir-
8im foéru doposud nikdo nefeSil, dospéla pracovni
skupina projektu Vzdélavani Skolnich koordinato-
ra EVVO*, ktery v sou¢asné dobé realizuje Sdruzeni
stfedisek ekologické vychovy Pavucina (SSEV Pavu-
¢ina). Jeho cilem je pfipravit podminky pro kvalitni

lice a uskuteCnit pro né pét pilot-
nich béhl specializaéniho studia,
kazdy v rozsahu 250 vyucovacich
hodin. K fedeni vzniklé situace si SSEV Pavucina
pfizvalo zastupce dalSich instituci zabyvajicich se
vzdélavanim pedagogickych pracovnikll v oblasti
EV/EVVO (zastupce Sdruzeni Tereza, Lipky — Skol-
ského zafizeni pro environmentalni vzdélavani, Stre-
diska ekologické vychovy SEVER, Stalé konference
asociaci ve vzdélavani, Narodniho institutu pro dalsi
vzdélavani, Kritického mysleni, o. s., AISIS, o. s.,
zastupce ZS a MS Podomi, pilotni ZS Vrané nad
Vlitavou, zastupce vysokych skol a odborniky na pro-
blematiku SVP).

Porovnali jsme oba dokumenty a dospéli jsme k na-
sledujicim zjisténim:

A. Zavaznost: Zatimco Metodicky pokyn ma doporu-
Cujici charakter a vytvofeni 8kolniho programu EVVO
neni vymahatelné, tak zpracovat Skolni vzdélavaci
program véetné prafezového tématu EV a plnit jej je
pro Skolu zavazné.

B. Konkrétnost: Metodicky pokyn poskytuje po-
mérné nazorny a konkrétni navod, jakym zplsobem
realizovat EV ve Skole (celoSkolni aktivity, spoluprace
s rodinou, obci, podniky, nevladni sférou a stfedisky
ekologické vychovy, integrovany pfistup k vyuce)
a jak tuto realizaci oSetfit Skolnim dokumentem. Oddil
o prlifezovém tématu EV v RVP ZV obsahuje stru¢ny
souhrn znalosti, které je Skola povinna zakovi v této
oblasti zprostfedkovat, ale postoje a dovednosti jsou
formulovany spi$e nekonkrétné. Ramcovy vzdélavaci
program sice zdUrazfiuje vyznam prifezovych témat
a popisuje jejich obsah, ale ,technologii” jejich prak-
tické aplikace feSi v souladu se svym nazvem jen
velmi ramcové — vymezuje, Zze kazdé prirezové téma
je tfeba zpracovat na urovni u¢ebniho planu a uceb-
nich osnov, neurcuje vSak zplsob ¢ miru podrobnosti
jejich zpracovani.

C. Aktualnost: Metodicky pokyn MSMT je platny od
roku 2001, RVP ZV byl schvalen az pocatkem ro-
ku 2005. Oba dokumenty nyni plati zaroven, a pres-
toze se zabyvaji v podstaté stejnym tématem, liSi se
pfistupem k problematice EV i pouZzitou terminologii.

Z diskuse vyplynuly nasleduji zavéry: Zadouci zpl-
sob a podrobnost zpracovani priifezovych témat,
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i kdyz je explicitné RVP ZV nestanovuje, Ize odvodit
z toho, jak se tvofi SVP a jak asi méa vypadat hotovy
dokument, podle néhoz bude mozné dobfe vyucovat.
Naplanovani konkrétniho pojeti a obsahu prifezo-
vych témat je kliC¢ovym vstupnim podkladem pro
stanoveni, jaké pfedméty budeme ve Skole vlastné
vyucovat, a pro tvorbu ucebnich osnov jednotlivych
predmétll. Zaroven je zfejmé, Zze nestaéi zpracovani
formalniho pfehledu stylem ,pro multikulturni vycho-
vu vyplnime okénko u vytvarné vychovy, hudebni
vychovy, déjepisu a obCanské vychovy, protoze tam
stejné néco takového urcité délame”, ale zadouci je
ucelené promysleni a popsani, jak bude konkrétni
prufezové téma, v naSem pripadé EV, ve Skole pro-
bihat. EV se sice diky své ,prlrezovosti“ stane diléi
soudasti nékterych kapitol SVP (charakteristika $ko-
ly, charakteristika predmét(, profil Zaka nebo osnovy
predmétl a jejich ocekavané vystupy), ale priifezové
téma EV (stejné jako ostatni prarezova témata) je
vhodné v ramci SVP zpracovat také ucelené a dosta-
te€né obsahle (nedostadujici je napf. prosta ,vykazo-
vaci tabulka“) jako souhrn podminek, dlouhodobych
(alespon nékolikaletych) cilt a strategii Skoly v této
oblasti, které povazuje za relativné neménné a dosta-
te¢né dllezité na to, aby byly zavazné. Tato ¢ast bude
odpovidat dlouhodobému Skolnimu programu EVVO
dle Metodického pokynu neboli dlouhodobé strate-
gii EV ve Skole. Vyhodou mUze byt prave to, ze znac-
na c¢ast Skol ziskala jiz ur€itou zkuSenost s tvorbou
dlouhodobych $kolnich programl EVVO (tuto zkusSe-
nost Ize pfenést i na dalsi priifezova témata).

SVP je pfedevdim kurikularnim dokumentem —
uréuje cile, obsah, jakoz i pribéh vzdélavani ve Skole
a nahrazuje stavajici u€ebni osnovy, ale zdaleka ne
v8echny Skolské dokumenty. Kromé& SVP ve $kole
budou existovat dalsi dokumenty, které jej doplfiuji
a sméfuji k jeho naplfiovani. Jednim z nich mdze byt
pravé Skolni program EVVO. Dlouhodoby Skolni pro-
gram bude v optimalnim pfipadé soucéasti SVP (viz
vySe), kratkodoby (roéni) realiza¢ni plan této dlou-
hodobé strategie EV popsané v SVP nebude pfimo
soudasti SVP, ale mize byt zafazen jako pfiloha SVP
nebo muze byt zvefejnén jako samostatny dokument.
Bude tedy pruznéjSim dokumentem, ktery se muze
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upravovat a pfizplisobovat okolnostem nejen kazdy
Skolni rok, ale i v pribéhu $kolniho roku. Mlize proto
zahrnovat konkrétni vyuCovaci metody, pfesny Ca-
sovy harmonogram aktivit, jejich personalni zabez-
pec€eni apod., ale také konkrétni kroky v ekologizaci
provozu Skoly nebo ve spolupraci s obci, nevladnimi
organizacemi, stfedisky ekologické vychovy, rodi€i
a konkrétni zplsoby vyhodnocovani plnéni dil¢ich
cili dlouhodobé strategie EV.

Vlastnimu zpracovani dokumentl by mélo v kaz-
dém pfipadé predchazet promysleni a vyhodnoceni
jiz stavajici podoby EV ve Skole. Pro $kolniho koor-
dinatora EVVO to znamena pfedevSim provést vy-
hodnoceni (analyzu) stavajiciho stavu a podminek,
definovat si spolu s kolegy jasné a srozumitelné ci-
le EV, kterych chtéji dosahnout, vhodné volit a sprav-
né pouzivat prostfedky k jejich dosazeni.

Specializaéni studium, které pro Skolni koordina-
tory EVVO pfipravilo SSEV Pavucina, by mélo vést
k tomu, aby ucastnici byli po jeho absolvovani schop-
ni dlouhodobou strategii ,Sitou na miru“ své Skole
v ramci SVP vytvofit, stejné tak i roéni $kolni program
EVVO. Jednotlivé béhy specializacniho studia budou
probihat na péti mistech Ceské republiky od zac¢atku
Cervence 2006. Tém, ktefi nemaji moznost se tohoto
studia zuc€astnit, nabizime pomoc prostifednictvim
pfirucky pro Skolni koordinatory, ktera v souCasné
dobé v ramci projektu Vzdélavani skolnich koordina-
tori EVVO vznika (pfepracovanim jiz existujici pFiruc-
ky Skola pro Zivot).

SdruZeni stredisek ekologické vychovy Pavucina
Senovazné nam. 24, 116 47 Praha 1

IC: 65667131, DIC: CZ65667131

tel./fax: +420 234 621 386, mobil: +420 721 133 108
e-mail: info@pavucina-sev.cz

web: www.pavucina-sev.cz

Registrace u MV: lI/s-0S/1-29876/96-R dne 3. 10. 1996.

Poznamka:

* Projekt je [inancovén Evropskym socidlnim fondem a statnim
rozpoctem Ceskeé republiky.

ZS Chvalsiny — Tvofivou spolupraci tvofime SVP

Bohuslava Jochova, Eva Lusticka

Jak to zacalo
Jsme pIné organizovand 8kola s 161 zaky v méstec-
ku vzdaleném 10km od Ceského Krumlova.

Jako nové vedeni Skoly jsme obé nastoupily témér
pfed tfemi lety. Svym zplsobem jsme mély Stésti
v tom, Ze nadpoloviéni vétSinu pavodniho sboru tvofili
ucitelé dlichodového véku. Mohly jsme si tedy dovo-
lit ,luxus” postupné hledat nové kantory, se kterymi
se pfevazné shodneme v nazorech a predstavach

o tom, kam a jakym zplsobem $kolu dale smérovat.
Nebaly jsme se oslovit mladé, zac¢inajici ucitele, kte-
rym jsme diky dobré spolupraci se zfizovatelem Skoly
mohly nabidnout byt. Sou¢asné jsme si byly védomy
nutnosti mit sbor vékové vyvazeny, aby se ti mladsi
méli od koho udit a Cerpat cenné zkuSenosti. S jed-
notlivymi ¢leny pavodniho pedagogického sboru jsme
se poznavaly postupné a po pocate€nich rozpacich
a nedlveére se nam podafilo sbor ziskat pro myslenku
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jiného stylu prace, nez na jaky byl zvykly. U¢itelim
zacal novy styl prace pfinaSet radost a uspokojeni

Jak budujeme tym spolupracuijicich lidi
Pravidelnd Skoleni celého pedagogického sboru
sleduji vzdy dva cile — obohatit se o nové poznatky
a dovednosti a soucasné budovat tym spolupracuiji-
cich lidi. Stanoveni pravidel pro komunikaci ve sborov-
né nam umoznuje zlepSovat zplisob domluvy a je pro
nas navodem, v jakém duchu vést své tfidni kolektivy.

Seminafe, které se staly soucasti zivota nasi Sko-
ly, jsou vedené Jifinou Stang a Sarkou Mikovou. KdyZ
jsme se pred tfemi lety ve sboru poznavali, zagina-
li jsme seminafem o rlznych temperamentech — na-
Sich vlastnich i nasich Zzaka. To nam pomohlo pocho-
pit, ze kazdy z nas je jiny a my s tim prosté musime
pocitat. Diky dalSimu seminafi jsme si ujasnili dlivody,
pro¢ je dllezita reforma ve Skole, a sou¢asné nam
dodal chut, ale hlavné posilil pfesvédceni, ze je nutné
na zméné zacit usilovné pracovat.

Nasledujici seminafe nam pomahaji hledat cesty
Ve vyuce, seznamujeme se S hovymi metodami prace
a zpusoby hodnoceni a sebehodnoceni zakil. Je pro
nas vyznamné, aby se seminard ucastnili vzdy vsichni
pedagogové. Terminy proto domlouvadme s velkym ¢a-
sovym predstihem. Seminare na sebe tematicky nava-
zuji. Chceme-li budovat Skolu systematicky a spole¢ng,
je podstatné, abychom vsichni védéli, ,0 ¢em je Ffec".
Jednou z nespornych vyhod seminafl pro cely tym
Skoly je i to, ze se b&éhem seminare oteviou a fesi i bo-
lava Skolni mista, ,propovidaji“ se problémy, na které
neni pfi bézném Skolnim zivoté Cas a leckdy, pfiznejme
si, ani chut.

| dalSich seminari, které se tykaji odbornych té-
mat (nedavno napf. Jak komunikovat s nespolupra-
cujicimi zaky), se Uc¢astni zpravidla vice uditelll ze
Skoly.

ProtoZe vime, Ze nejpevnéji tym lidi utuzi spoleé¢né
odvedena prace a spolecné prozitky, jsou v nasi
Skole organizovany celo&kolni akce, na jejichz pfipra-
vé a pribéhu se podili cely pedagogicky sbor. Garan-
tem je vzdy jeden z pedagogu, ktery se tim zaroven
uci fidit tymovou praci, moderovat diskusi a motivovat
sbor k UspéSnému prabéhu celé akce. Protoze pova-
zujeme za dulezité brat déti jako partnery v tymu, je
nasim cilem vtdhnout do planovani i organizace celo-
Skolnich akci pfedevsim je. Timto zplsobem probéhl
v letoSnim Skolnim roce v nasi Skole Sportovni den,
Vanocéni tvoreni a jarmark, stejné pfipravime jesté
Den détia Den prvni pomoci.

DalSi akce organizuje kazda tfida pod vedenim
svého tfidniho ucitele pro ostatni tfidy Skoly v odpo-
lednich hodinach. Kritériem Uspésnosti jimi pofadané
akce je i to, nakolik se jim podafi oslovit ostatni zaky
a ucitele ve Skole, aby se do akce zapojili. Kromé jiné-
ho je smyslem téchto aktivit naucit se vést a organizo-
vat tym — ne délat vSechno sam ve stylu ,uCitel pada
na Usta a déti zlobi, protoze se nemaji ¢eho chytit,
a pak je to jesté navic nebavi“.

Naucili jsme se po kazdé akci psat zpétné vazby typu:
»,C0 bylo dobré — na ¢em stavét...” —,Co pfisté jinak —
jak...“. Z vyhodnocenych zpétnych vazeb vychazime
pfi pfipravé akci na dalSi Skolni rok. Zpocatku viadlo
v fadach kolegl nad zpétnymi vazbami zdéseni. Nyni
uz je mame zazité, zautomatizované a hlavné v nich
vidime zdroj informaci pro dalsi zdokonalovani nejen
vlastni prace, ale i stalého zkvalitfiovani Skoly jako
celku.

Za vyznamné povazujeme i jednotlivé provozni
porady, na nichz koordinujeme veSkerou skolni &in-
nost. VSichni ¢lenové sboru i provozni zaméstnanci
ziskavaji tak moznost ovliviiovat svymi nazory chod
Skoly a spole¢né pak snaz nachazime fesSeni nékdy
i pfirozené konfliktnich zalezitosti.

A jak postupujeme p¥i samotné tvorbé SVP?

Je velmi obtizné vydélit tvorbu SVP jako samostatnou
kapitolu — prolina totiz vS8im, co se ve Skole déje. Na-
sleduje tedy pokus sumarizovat jednotlivé podstatné
kroky...

Uz v prvnim roce prace naseho nového kolektivu
jsme se na celoSkolnich akcich ugili spole¢né plano-
vat praci a také ji reflektovat ve zpétnych vazbach. Na
konci spole¢ného druhého roku jsme prostfednictvim
jednoduchého evaluaéniho nastroje ziskali zpétnou
vazbu také od déti a rodicu.

Za velmi dllezité povazujeme to, Ze jsme se na
poradach zaméfenych pfimo na tvorbu SVP v&ichni
naucili pracovat metodami aktivnino uceni, k nimz
patfi napf. brainstorming, Ctyfi rohy, volné psani,
podvojny denik, tfifazovy rozhovor. Poznali jsme, Ze
zvladnuti téchto metod prace umoznuje lepsi vzajem-
nou komunikaci nejenom mezi pedagogy, ale v celém
kolektivu Skoly.

Foto z archivu autorek
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Cilené jsme na tvorb& SVP zadali pracovat v dub-
nu 2005, kdy jsme si ujasnili, v ¢em je pro nas tvorba
vlastniho programu vyznamna, ale i to, Zze ho vytvofit
musime a nema cenu plytvat energii na vymysleni
davod(, pro¢ to nejde.

Pustili jsme se do prace. Vétsina ucitell proto, Ze
ve spole¢ném planovani, jak a co budeme udit, vidi
smysl a pfipada jim pfirozené nékteré véci ovliviiovat.
Mozna jsou mezi nami ucitelé, ktefi to vzali jenom
jako povinnost. Nikdo v8ak praci nemafi a kazdy se ji
shazi odvést co nejlépe. Je to nase spole¢né hledani.
Zabira nam obrovskou spoustu ¢asu, a tak jsme radi,
Ze jsme zacali v€éas a mlUzeme si predstavy vyzkou-
Set v praxi a pak se k nim jesté vracet.

Nejprve jsme se seznamili s RVP jen orientacné,
abychom si vytvofili harmonogram jednotlivych kroka.
Nékdy v tomto obdobi jsme také dostali nabidku od na-
Sich, dnes uz dvornich, lektorek Jifinky a Sarky na me-
todickou pomoc v kruhu dal$ich &tyF Skol. Tato moznost
je pro nas vyznamna a praci nam usnadnuje. Dostava-
me velmi podrobny navod, jak pracovat dale s kolekti-
vem, mame moznost konzultaci s jinymi Skolami.

Hodné dulezité pro nas bylo osvoijit si novou termi-
nologii. Tomu jsme vénovali celou jednu poradu, ale do
podvédomi ji dostavame az v pribéhu samotné prace.
Nasim prvnim rozsahlejSim ukolem bylo rozkli¢o-
vani kliCovych kompetenci. Chvili trvalo, nez jsme
pochopili, pro¢ to délame a v ¢em to pro nas mize
byt vyznamné. Materidly, které jsme spole¢né vytvo-
fili, se snazime prakticky vyuzivat. Abychom si zvykli
s kompetencemi podcitat, dala si je vétSina z nas do
tematickych pland. Pravidelnou soucéasti hodnoce-
ni tfid na naSich klasifikac¢nich poradach se stalo
i hodnoceni kompetenci, které se nam dafi ve vyuce
naplfiovat, a také pojmenovani téch, na které je nutné
se jesté vice zaméfit. Pfi praci na kompetencich jsme
dosli k tomu, ze potfebujeme vétsi nabidku metod
prace s détmi. Hned dvodni seminaf v ramci kur-
zu RWCT jsme zurogili v praxi — pfi feSeni problémo-
vého chovani zakl v 6. tfidé jsme spole¢né vygene-
rovali dovednosti, které déti v této tfidé nezvladaji
(mj. naslouchani druhému, tolerance ke spoluzakdim),
a poté spole¢né hledali takové metody prace, které
bychom mohli vyuzit nejen k zefektivnéni vyuky, ale
i k nacviku a upevnovani téchto dovednosti u zaku.

S novymi metodami pfiSla na fadu také otazka
hodnoceni a sebehodnoceni. Seminaf na téma Jak
pri hodnoceni vyuZivat kritéria a popisny jazyk, jak
vést déti k sebehodnoceni jsme absolvovali o letos-
nich velikono¢nich prazdninach.

Rovnéz uz vime, co jsou to prifezova témata a jak
musi byt zaélenéna do SVP. Mame zmapovano, jak je
mame zarazené v sou€asné dobé v ucivu i aktivitdch
Skoly. Vime, kde mame bila mista, a hledame zpuso-
by, jak vSe propojit.

PRO LEKTORY @ 31

V soucasnosti pracujeme na formulaci o¢ekavanych
vystupl a jejich rozpracovani do roénikd. V podstaté
nam ve sborovné vSude visi o¢ekavané vystupy z jed-
notlivych pfedmétl a ted se pustime do ,vzajemného
Stourani“ laik( a doladovani v mezipfedmétovych vzta-
zich a navaznosti 1. a 2. stupné. Do konce $Skolniho
roku bychom chtéli mit o¢ekavané vystupy dobfe for-
mulované a myslime si, ze to nam bude pro letoSek
stacit. Je to hodné prace v bézném provozu Skoly.

A tak si postupné zvykame dostavat tvorbu SVP
do Zivota Skoly a sou¢asné pouzivat pro nas vsechny
novou terminologii. Dneska uz to neni pro vétSinu
z nas stradék, ale bézn4 realita.

Vazime si prace pedagogl na nasi skole, jsme
radi, ze maji chut hledat nové cesty, ohlizet se za
svoji praci a postupné ji obohacovat o nové poznatky
a vyuzivat ziskané dovednosti.

Krok za krokem se spole¢né posouvame k nase-
mu vlastnimu programu, a to nejenom k jeho psané
podobé, ale pfedevsim ke zmé&nam jednani a posto-
jb. Vsichni se neustéle |épe poznavame a trénujeme
kompetence, k nimz chceme vést také své Zzaky,
zazivame nové cile, strategie a metody uceni sami
na sobé a snadnégji je pak aplikujeme pfi samotné
vyuce.

V posledni dobé jsme hospitovaly ve vSech tfidach
1.i 2. stupné. S pfijemnym pocitem v srdci jsme zjistily,
ze témér neni hodina, ktera by byla naprosto nudna,
nezazivna a pro zaky ubijejici. Ve vétsiné vyucovacich
hodin se stfidaly aktivizujici metody prace, déti samy
vymyslely, vytvarely, domlouvaly se navzajem a hod-
notily sebe i ostatni.
A o tom to prece je!

Eva Lusticka je Feditelka ZS a MS Chvalsiny.
Bohuslava Jochova je zastupkyné feditelky
ZS a MS Chvalsiny.

Foto z archivu autorek

»e .- 2AZ1vdme nové cile, strategie a metody uceni sami na sobé a snadnéji je

pak aplikujeme pri samotné vyuce.
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Skladankové uceni v matematice

Katerina Sladkova

Jeden bieznovy tyden s nami stravila studentka 2. ro¢-
niku pedagogické fakulty, kterd stala o to, vidét vy-
ucovani, pfi kterém vyuzivam aktivnich metod uceni.
Na fakulté jim pry fikaji, jak je to skvélé, kdyz déti pra-
cuji ve skupinach, ale nic takového dosud nevidéla.
Jednou z ukazkovych hodin, jez jsem ji nabidla, byla
matematika a feSeni slovni ulohy metodou skladan-
kového ucent.

Cile hodiny

Oboroveé: fesi a tvofi ulohy, ve kterych aplikuje a mo-
deluje osvojené pocetni operace (sc¢itani, odc&itani,
nasobeni, déleni)

Kompetencni: béhem této hodiny dochazi k rozvi-
jeni mnoha dil¢ich dovednosti v ramci kompetence
komunikativni, kompetence k feSeni problému a kom-
petence pracovni; hodinu jsem vSak zacilila na rozvi-
jeni nize uvedenych dovednosti v ramci KK socialni
a personalni:

,Uginné spolupracuje ve skupiné, podili se spo-
le¢né s pedagogy na vytvareni pravidel préce v tymu,
na zakladé poznani nebo pfijeti nové role v pracovni
¢innosti pozitivné ovlivriuje kvalitu spole¢né prace.”

Dilci cile pro tuto vyucovaci jednotku

e Z&ci si rozd8li asti ukolu a role a kazdy zak pfi-
jme zodpovédnost za plnéni ukolu.

e Z&ci si ve skupin& ujasni ukol, tj. prostuduiji spolu
s ostatnimi zadani, ujisti se o porozumeéni u sebe
i u druhych.

Pribéh hodiny

1. Rozdéleni do domovskych skupin

Kazdé dité si vylosovalo listeCek, na kterém byl jogurt
s rohlikem, tricko, kartacek na zuby, puzzle a auto. Déti
mély za ukol najit se do skupin dle stejného obrazku.

Vyhodou bylo, ze ten den bylo ve Skole dvacet
déti, coz umoznilo skvélé rozdéleni. Vzniklo tak pét
domovskych skupin po Ctyfech détech.

Ve skupinach déti vymyslely, ¢eho se slovni Uloha
bude asi tykat. Napfiklad ty, co mély auta, myslely,
e budeme poditat auta na parkovisti — fady, barvy,
odjeté, prijeté... Netrvalo dlouho a zaznél napad, ze
pojedeme nakupovat. A uz jsme mohli zacit pocitat:
¢ Kolik aut jede na dnesni nakup?
¢ Po kolika sedi cestujici v jednom auté?
¢ Kolik je lidi ve vSech autech?

e Kolik volantd, kol, fadicich pak, ,blinkr(“ maji véech-
na auta?

* Kolik je fidi¢a?
e Kolik je spolucestujicich?

2. Zadani slovni ulohy

Kazdy jednotlivec dostal text s barevné (Cervena,
modra, zelena, oranzova) napsanym zadanim slovni
ulohy:

Rodina Adamcova (tatinek Ale§, maminka Andrea,
dcera Anicka a syn Adam) jela nakupovat.

e ¢ervené: Koupili 4 jogurty po 6 K&, 3 jogurty po 8KG¢,
8 rohlik(l po 2K¢ a 2 balicky zvykacek po 10 Kg&.

* modfre: Tatinek s Adamem si koupili tricka. Tatin-
kovo stalo 180 K¢ a Adamovo bylo o 60 K¢ levnéjsi.
e zelené: Cela rodina si koupila nové kartacky na
zuby. Pro déti staly po 22 K¢ a pro rodice byly o 12K¢E
drazsi.

e oranzové: Rodice jeSté koupili détem puzzle
a pexeso. Pexeso stalo 23K¢ a bylo o 167 K¢ lev-
néjsi nez puzzle.

1. Kolik korun stél cely nakup?

2. Kolik korun dostali nazpét, jestlize platili tisiciko-
runou?

3. Mohli si jesté néco koupit v restauraci? Vymys-
lete, co si kdo z rodiny dal a za kolik. Kolik jeste
utratili?

V domovskych skupinach mélo kazdé dité barevné
odliSenou jinou ¢ast textu, tedy jinou dil¢i slovni ulohu.

Nasledovalo spole¢né precteni.

Samoziejmé, Ze si déti vSimly, ze cela rodina
rovnéz zjistily, ze dil¢im uloham chybi otazka. A nej-
dllezitéjsi bylo, ze pfisly na to, Ze nechybi jen jedna
otazka, ale u nékterych ¢asti i vice otazek, tudiz i vi-
ce vypoctl (kupf.: Kolik stalo Adamovo tricko? Kolik
stala obé tricka dohromady?). Bez nich by nemohly
splnit zavérecné ukoly.

3. Presun do expertnich skupin
V expertnich skupinach se sesly déti se stejnou bar-
vou dil&i slovni ulohy. Vznikly tak &tyfi expertni skupi-
ny po péti détech: Cervena — potraviny; modra — tricka;
zelena — kartaCky na zuby; oranzova — hry.

Jejich ukolem bylo vymyslet ke své uloze otazky,
co maji vypocitat, a ulohu vyresit. Ve vSech C&tyfech
skupinach poditaly vSechny déti a spole¢né si pak
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své vysledky porovnaly. Ne kazdy se dobral stejného
vypoctu, a tak musely zjistit, kdo pocital spravné.

Na zaveér si déti zkontrolovaly, zda vSichni ¢lenové
skupiny maji stejny vysledek.

4. Navrat do domovskych skupin
Nyni se déti pustily do plnéni zavére¢nych ukoll (viz
box: Zadani slovni ulohy).

Ke splnéni 1. Ukolu pouzily vysledky vypocitané
v expertnich skupinach.

Po dokonéeni 3. ukolu jsme si vSechny utraty v re-
stauraci precetli a také jsme zvazovali, jestli ceny,
které déti vymyslely, jsou realné. Porovnavali jsme
i to, zda se ostatni skupiny shodly na néjakém druhu
jidla nebo piti.

Dvé ukazky zpracovani 3. ukolu:

LEKCE A KOMENTARE @ 33
Maj komentar

Potésilo mne, s jakou vervou se déti pustily do feSeni
slovni ulohy. Velice pfijemné mé prekvapilo, ze ve
vSech expertnich skupinach poditali vSichni ¢lenové.
Dokonce zaznéla véta: ,VSichni si to nejprve vypoci-
tdme sami a pak si vysledky porovname.“ Bohuzel,
pokud se ve vysledcich nesesli, pfepocitavali ti rych-
lejSi poctari. Dllezité vSak bylo, ze tém, ktefi méli vy-
sledek Spatnég, ostatni Clenové vysvétlili, jak pocitat.
Problém nastal ve skupiné, ktera pocitala, kolik rodi-
Ce zaplatili za pexeso a puzzle. Potiz byla v tom, ze
pexeso bylo o 167 K& levnéjsi, coz jim neslo do hlavy,
a tak jsem jim musela poradit.

Zaveér si déti opravdu uzily. Vymyslet, co si kdo
jesté dal v restauraci, je opravdu bavilo, pro mne pak
bylo zajimavé porovnavat détské predstavy o cenach
s cenami realnymi.

Autorka je uéitelka 1. stupné ZS

Za NadraZim v C. Krumlové,

4 zmrzliny po 5K¢&

certifikovana ucitelka KM.

4 oplatky po 3K¢&

kaca@wo.cz

1 dort za 32Ké

2 kavy po 7Ké

4 obédy po 35K¢

2x hranolky 20Ke 291
1x hamburger 20Ke -20
1x kufeci tasticky 20K& -12
5 kopeckti zmrzliny 25KE 222
1x mattoni 10K¢E 14
1x kofola 15K¢E 213
1x hruskovy dzus 12KE 1gg

1x kola 10Ke

Pozn. aut.: Takto strukturovanou tabulku

Jesté utratili 132K¢ a zbylo jim 159 K¢.

Jeste utratili 218 K¢, zbylo jim 63 K¢&.

si jedna ze skupin vytvofila sama, bylo to
pro né pry prehlednéjSi a pomohlo jim to
ve vypoctu.

Komentar studentky k pripraveé i k realizaci hodiny

Hodina se slovni ulohou pro mé byla vybornou ukazkou hodiny matematiky, v niz se déti nenudily. Téma ulohy
— nakupovani — pro né bylo béznou predstavitelnou situaci. Urcité je lepsi dat prikladim vyznam a spojit je do
jednoho tématu nez pocitat vic riznych nesouvisejicich pfikladu. Také rozdéleni déti do skupin — rodin, které
jedou nakoupit, jim bylo urcité blizké a motivovalo je k praci. Podle mé se v zaujeti déti pro praci pani ucitelce

Urcité bylo velmi chytré na konec slovni ulohy zafadit ukol, v némz déti mély vymyslet, co si jeSté za zbylé pe-
nize koupi. Misto toho, aby déti byly ke konci hodiny unavené a pracovaly pomaleji nez na zacatku, nadsené
vymyslely, co by si daly v restauraci dobrého, a k tomu — jakoby mimochodem — spocitaly, jestli by jim na to
zbyly penize.

Seznémila jsem se s jinou, novou formou prace, nez na jakou jsem byla zvykla jako Skolni dité. Ani jako stu-
dentka pedagogické fakulty jsem se zatim o moznosti pracovat v domovskych a expertnich skupinach nedo-
zvédéla. Védéla jsem, Zze pokud se ve Skole pracuje ve skupinach, mohou se déti rozdélit dvojim zplisobem: do
homogennich nebo heterogennich skupin.

V tymu, na ktery jsem zaméfila svou pozornost, odvadéla nejvic prace nejpilngjsi zacka tfidy. Zdalo se mi, ze
ostatni ze skupiny by bez ni mozna projevili vice aktivity. PfiSlo mi tedy dobré, Ze déti z této ,rodiny“ odesly na
Céast slovni ulohy pracovat jinam, kde se mohly vic uplatnit. Zména ve sloZeni skupin podle mé také pfispéla
k vétsi efektivité prace.

Martina Novékova, studentka 2. roéniku PF Jihoceské univerzity v Ceskych Budéjovicich

Lekci, v niZ je vyuzito skladankové uéeni v matematice na 1. stupni ZS, najdete také v Kritickych lis-
tech €. 12, str. 35, ro€. 2003 (Hedvika Vaskova: Nejen matematika).

Kompletni starsi &isla Kritickych listu jsou uloZzena ve formatu .pdf na: www.kritickemysleni.cz.
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Projekt ,Zlepsuji se v pravopisu”

Katefina Safrankova

Moje motivace

Mozna mate podobnou zkuSenost
jako ja — lecktery maturant nezna
zakladni pravidla ¢eského pravopisu
a v pripadé potfeby neni schopen se
poradit s chytrou pfiru¢kou (Pravidla
c¢eského pravopisu).

Mozna také patfite k ucitellim nasi
materstiny, kterym tento stav nepfipada zcela v po-
fadku.

Mozna téz bojujete s ,vjetrnymy mliny”“ a pofad
nevite, co s tim.

Domnivam se, ze zvladnuti pravopisu je do znac-
né miry zalezitost paméti a procvi¢ovani. Snazim se
zarazovat do vyuky rlizné zabavné ¢innosti, diky nimz
se pochopeni pravopisnych pravidel prohlubuje (tfe-
ba pozadam studenty, aby vymysleli smysluplny text,
ktery by obsahoval co nejvice vyjmenovanych slov),
ale je mijasné, Ze to nestaci. Existuje mnoho vyjimek,
které znemozfuji pouziti jednoznacné poucky a jez
studenty znejistuji. Pravopis je pro nékteré studenty
tak slozity, Ze uz davno rezignovali na jeho osvojeni.

Vyzkousela jsem v nékolika tfidach na Sestiletém
gymnaziu projekt Zlepsuji se v pravopisu, ktery byl ¢a-
sové i materialné velmi narocny (trval vice nez jedno
pololeti — zhruba 15 minut tydné), ale vysledek byl po-
vzbudivy. Mohla jsem si tento ,luxus® dovolit, protoze
na naSem gymnaziu je dotace dvou hodin ¢eského
jazyka tydné po celych Sest let (plus dvé hodiny litera-
tury). Cilem projektu nebylo jen osvojeni si zakladnich
pravidel pravopisu a ziskani urcité miry jistoty pfi psa-
ni textd, ale i rozvijeni kli¢ovych kompetenci. Studenti
si sami voli postup i tempo prace, sami si uréuji, zda
jsou jiz dostate¢né pfipraveni na testovani. U¢i se
psat si smysluplné poznamky, vybirat si informace,
které jim mohou v budoucnu pomoci, nebot si vedou
mluvnické portfolio. Rovnéz maji moznost ,sv(j vykon“
vylepSovat, ¢imz se vyrazné zvysuje jejich motivace
k praci.

Materialni vybaveni

— Pravidla ¢eského pravopisu (alespon pét kusl ve
tridé)

— na pocitaci vytvorfené a pro kazdého okopirované
vysvedceni (viz pfiloha)

— sada pravopisnych cvi¢eni (ke kazdému pravopis-
nému jevu tfi odlisna zadani — A, B, C)

— Styblik, V.: Cviéeni z pravopisu pro vétsi sSkolaky
(kazdy student by mél mit svoji knihu)

— sada détskych razitek

— bilé a barevné papiry (je mozné vytvofit na pocita-
Gi titul pfiru¢ky Moje pravidla pravopisu + prazdna
¢ara na jméno a nakopirovat jej na barevné pa-
piry; studenti si mohou vést i zvlastni seSit nebo
desky, to zalezi na nich)

Vhodnou cviéebnici pro svij projekt jsem vybirala
velmi dlouho. TuSila jsem, ze nejlepsi by bylo napsat
si vlastni cviCebni material, ktery by splfioval moje
pfedstavy, ale vyCerpala jsem se uz pfi vytvareni
testiku (tfi odlisna zadani ke kazdému jevu). Nakonec
jsem sahla pravé po Styblikovi, protoze je dostupny
a obsahuje opravdu vSechny pravopisné jevy v dosta-
te€né mite (jiné cvicebnice jsou bud specializované,
nebo nejen pravopisné).

Popis projektu

Studenty jsem seznamila s projektem a urcila jsem
konkrétni den (utery), kdy se budeme pravopisu vé-
novat. Studenti si na tento den budou nosit Styblikovu
cviCebnici (pokud zapomenou, mohou si od spoluza-
ka okopirovat jednu ¢i dvé strany a pak si je vyplnéné
vlozit do své knihy). Kazdy student dostal nevyplnéné
vysvédcCeni a vybral si, ktery pravopisny jev chce pro-
cviCovat. Ve vymezeném Case (vétSinou 10—15 minut)
vypliuji studenti cvi€eni v cvi¢ebnici a kontroluji si
spravnost podle kli¢e (pfi jakékoli nejasnosti se mé
mohou ptat). Kazdy student se také musi seznamit
s vybranym pravopisnym jevem v pravidlech a vypsat
si do své pfirucky vSe, co by mu mohlo v budoucnu
délat problémy.

Je uréeno pevné datum, kdy by méli mit vSichni
studenti procvi¢eny a teoreticky zvladnuty jeden pravo-
pisny jev (pokud je nékdo rychlejsi, procvicuje si dalsi
jev; pomalejsi studenti pracuji i doma). V den D jsem
kazdému studentovi poskytla jedno pravopisné cvice-
ni A (podle jeho vybéru), cviCeni jsem oznamkovala
(v nasi Skole pouzivame k hodnoceni procenta), na
vysvédéeni jsem studentim dals$i hodinu dala razitka
(podle vysledku: 80—100% = mistr; 60—80% = uced-
nik; méné nez 60 % = zacatec€nik) — viz vysvédcCeni na:
www.kritickemysleni.cz.

Pokud se studentovi cvi¢eni nepovedlo, mé&l moz-
nost si ho dvakrat opravit — cvieni B a C (s patfi¢nou
¢asovou prodlevou, aby jen netipoval).

Postiehy

Studenti byli pfekvapeni tim, Ze si mohou sami vybrat,
jakému pravopisnému jevu se budou vénovat dfive
a jakému pozdéji. Vétsinou si nechavali velka pismena
az na konec, ale par odvazlivcli se naslo a ti pak ostat-
ni pfesvédcovali, Ze je to ,brnkacka“. Studentim vy-
hovovalo, Ze je pocet jevll omezeny a pfiklady v testo-
vych cvi¢enich jsou vzdy vybrany pouze ze Styblikovy
cvi¢ebnice (omezila jsem tim pocet rliznych vyjimek).
Pfiru¢ku, kterou si studenti vytvareli, mohli vyuzit ne-
omezené pfi psani jakychkoli textll ve Skole i doma,
v&etné téch znamkovanych. Studenti se malokdy spo-
kojili s urovni zacate€nik nebo ucednik, az na vyjimky
se jim pfi opakovaném pokusu podafilo dosahnout
mistrovské urovné. Stavali se z nich pak poradci pro
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spoluzaky; konzultace se mnou se minimalizovaly. Po-
kud mél néktery zak problémy se zvladnutim urcitého
jevu, zcela spontanné mu mistfi pomahali (vysvétlovali
vlastnimi slovy vyznam pravidel, upozorfiovali na vy-
jimky ap.). Ve své plvodni verzi projektu jsem pocitala
i s tim, Ze by téZ probihalo sebehodnoceni studentl. Ti
by ve svém portfoliu reflektovali své uspéchy i neldspé-
chy s ucivem. Kdyz jsem tento projekt (v jednodussi

Propagacni brozura

Irena Vérisova

V soucasné dobé u¢im na jednom
prazském gymnaziu — jedna se o no-
vou $kolu, doposud jsme otevreli pou-
ze primu a sekundu. Povedlo se nam
vytvofit rodinné prostiedi a zda se,
Ze déti chodi do Skoly rady a zatim
se to nestydi dat najevo. Pravé této
skutecnosti jsem se rozhodla vyuzit
pfi pfipravé ,slohové prace“.

Povazuiji psani pfi vyucovani za velmi dulezité, a to
nejen proto, Ze pisemné formulovani vliastnich nazoru
dd. Umét napsat vSechno, co chci a v dané chvili po-
tfebuiji, pokladam za velmi uzite€né v bézném zivoté —
kolik hodin je pak mozné stravit jinak nez formulovanim
motivaénich dopisli potencialnimu zaméstnavateli?

Pribéhll jsme letos v primé a sekundé napsali
jiz dost, nékteré jsme na Vanoce otiskli i ve Skolnim
sborniku, hledala jsem tedy néjakou jinou formu psa-
ni, nejlépe takovou, kterou by déti mohly skute¢né
pouzit v realném zivoté a vidély, jakou ma jejich prace
odezvu u 8irdi ¢tenarské obce.

V obdanské vychové jsme pravé probirali téma
Skola, uéeni, vzdélani a na nasi $kole se bliZil Den
otevfenych dvefi. Nechala jsem tedy v hlavé ozivit
davnou predstavu tfidy jakozto fungujici a spolupra-
cujici redakce a pfi jedné hodiné obCanské vychovy
jsem studentdm primy navrhla, zda by nechtéli vyrobit
propagacni material Skoly, ktery bychom rozdavali na-
v§tévniklm na Dni otevienych dvefi.

Svobodna volba — u¢inna motivace
Déti projevily o napad velky zajem (bez toho bych
zfejmé do celé akce nesla).

Nejprve jsem tedy nechala kazdého zvlast napsat,
jaké informace by rad v propaga¢nim materidlu mél.
Poté se déti spojily do skupin (po asi 3 a 4) a snazily se
dat dohromady své predstavy, které zapsaly na spolecny
papir. Cilem této aktivity nebylo dat propagacnimu mate-
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podobé) poprvé rozjela se studenty vyssich roénika,
toto byl kdmen urazu. Studenti psali sva hodnoceni
formalné a bez hlubsiho pochopeni smyslu tohoto
konani. Proto jsem od toho pozdéji ustoupila.

Autorka je ucitelka na Gymnasiu Jizni Mésto,
lektorka KM.

rialu ucelenou podobu — studenti se neustale pohybovali
Vv roviné inspirace.

V zavéru hodiny jsme se vSichni sesli v zadni ¢asti
tfidy (mame tam koberec a mlizeme sedét na zemi)
a predcitali si, co déti ve skupinach zapsaly. Ja jsem
sepisovala vSe, co se objevilo (opakujici navrhy jsem
samoziejmé uvedla jen jednou). V zavéru nam vyslo
nékolik rubrik, které bychom radi zpracovali:

e Historie obce, v niZ se nachazime

Struény Zivotopis J. Skvoreckého (nase gymnazium
patfi — resp. v dobé psani ¢lanku patfilo — pod Sou-
kromé gymnazium J. Skvoreckého)

e Ucebni plan nasi skoly

e Rozhovory s uciteli

* Popis skoly + fotografie ze skolniho prostredi

e Vyznamné akce — jako napf. imatrikulace

e CD s videozdznamem vyucovacich hodin

Terminovana délba prace
Ke kazdé rubrice, na niz jsme se shodli, jsem zapsala
studenty — dvoijice &i jednotlivee — odpovidajici za jeji
realizaci. Zaroven si studenti do dvojic rozdeélili uci-
tele, s nimiz budou délat rozhovor. Dohodli jsme se,
Ze u kazdého ,interview” bude fotografie. Tém, ktefi
nemaji k dispozici digitalni fotoaparaty, jsem nabidla
svUj, o néjz mohli kdykoli poZadat (opravdu s nim nic
neudélali, ale jsem si samoziejmé védoma, ze to tak
dopadnout nemuselo).

Rekli jsme si datum, ke kterému musi mit vSe pfi-
pravené — zatim jen v ru¢né psané podobé.

Dopis budoucimu studentovi Skoly

V jedné z nasledujicich hodin ¢eského jazyka jsme ve
dvojicich (pfipadné kazdy samostatné) sepisovali do-
pisy pro budouciho studenta, jemuz jsme se rozhodli
propagacni materidl adresovat (iniciatorkou hledani
adresata jsem byla ja — v podstaté to vyplynulo ze
situace —, vychazela jsem z toho, ze nejsnaze se stu-
dentlim bude psat, budou-li oslovovat své vrstevniky,

»Studenti s1 sami voli postup i tempo prdce, sami s urcuyi, zda jsou jiz

dostateiné pfzpm‘veni na testovdni.
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navic formu dopisu spoluzakovi jsem ,odkoukala“ na
Skoleni projektu Koordinator). Studentlim se podafilo
nékolik zajimavych textll (samoziejmé rlizné urovneé),
které jsme si pro obveseleni precetli jesté v hoding."
Potésil mé pozitivni vztah studentl ke Skole a zaroven
mne znovu mile pfekvapila rlznorodost text(l. Nako-
nec jsem vybrala dva nejlepsi, které by se v ,propaga-
ci“ mohly objevit. | zde ale mohl kdokoli navrhnout sv(j
text, pfipadné nékoho jiného. Urcité svobodné pro-
stfedi je pfi podobné akci podminkou.

,» Tiskova konference*
Blizil se termin odevzdani pfispévkd — na jednu z hodin
obcganské vychovy jsme tedy svolali tiskovou konferenci.

Mym cilem bylo umoznit Zakim diskutovat nad
pfipévky a obsahoveé je zkorigovat. Chtéla jsem jim to
zpfijemnit navozenim atmosféry alespon trochu pfi-
pominajici novinarské prostredi.

V puavodni predstavé mél kazdy mit pfed sebou
drobné obcerstveni, kelimek s mineralni vodou Mat-
toni. Zamyslela jsem koupit i umélohmotné vizitky?, to
jsem ale, bohuzel, nedotahla do konce, stejné jako ty-
pické mineralni vody. V ¢as konference jsme se sesli
v pocitaCové ucebné — lavice srovnali ,do ucka“ a pfi-
pravili na né détmi pfinesené obcerstveni, zajemci si
uvafili ¢aj. Na samolepku si kazdy napsal jméno, jimz
chce byt oslovovan, a pfilepil na koSili (kupf. ja jsem
byla samozfejmé Mgr. Irena VériSova).

Roli moderatora jsem si ponechala (pfi obdobné
konferenci — k jinému tématu — v sekundé mé zahy
vystfidala jedna ze studentek).

Nejprve jsme si na dataprojektoru promitali foto-
grafie ze Skolniho prostfedi pofizené Zaky i mnou.
Poté nasledovaly jednotlivé pfispévky. Debata se
rozpoutala témér nad kazdym — nejvice nad celko-
vym vyznénim a nad jednotlivymi otdzkami rozhovort
s profesory, které tvofily hlavni ¢ast budouci brozury.®
Shodli jsme se na tom, ze ptat se na politické nazory
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je nevhodné. Studenti to zdlvodrovali tim, Ze poten-
cialni zajemce muze volit jinou stranu nez profesor,
a je mozné, ze by nechtél své dité svéfit do rukou
politického odplrce. Stejné tak jsme zavrhli dotazy
tykajici se vySe platu. Diskuse probihala podivuhod-
né disciplinované a vécné — do fedi si zaci skakali
,v normé“. Na zavér jsme urcili datum, do kterého mi
odevzdaji pfispévky napsané na poditaéi.*

Volba editora, korektora, grafika
Prepsané texty jsem precetla (snazila se neopravovat
chyby) a vytiskla. Na nasledujici hodiné slohu jsme si
rozdélili role pfi kone€né tvorbé propagaéni brozury.
Zajemci se prihlasili na funkci editora a grafika.
Kazdy z nich se v kratké rfeci pfedstavil a snazil se
vyjadfit, v éem muze byt pravé jako grafik ¢i editor
uzite¢ny. Nasledné spoluzaci formou ¢arky ke jménu
napsanému na tabuli ze zajemcl vybrali. Volba byla
naprostou improvizaci, neCekala jsem takovy zajem
a v podstaté jsem méla grafika i editora pfedvybrané-
ho. O funkci hlavniho korektora uz byl menSsi zajem,
ale i toho jsme vybrali.

Cesta k finalni podobé

Editor mél k sobé jesté dva vykonné redaktory a ode-
Sel s nimi na pocitac psat uvod a upravovat text. Zby-
tek tfidy mezitim dostal vytisténé texty a opravoval.
Jejich korekce jsem do textu zanasela ja. Ziejmé jsem
byla jedina, kdo se v nich vyznal. Navic jsem si v tu
chvili uvédomila, ze korektury této podoby textu (pred
editorskym zasahem) jsou pfed¢asné — a spravné meé
na to upozornil i editor.

Editofi v prlbéhu asi tydne usporadali text (vétsi-
nou odpoledne & doma) a grafik s pomocniky pfipravili
obélku a dodali popisky k fotografiim. TéméF konecna
verze jesté jednou proSla spole¢nou korekturou. Pfi
této i pfedchozi korektufe pracovali zaci ve dvojicich
a mému Cestinarskému uchu velmi lichotilo, kdyz jsem
je slySela dohadovat se o pravopisnych jevech.

Na zaveér hlavni korektorka zanesla opravy do po-
CitaCe a text poslala grafikovi. Ten zpracoval text dle
svych estetickych pfedstav. Mym zavére¢nym Ukolem
bylo text znovu pfecist a doopravit chyby (ostatni ko-
legové se domnivali, ze pokud budou text Cist i lidé
mimo Skolu, mél by byt gramaticky v pofadku — ja
sama podobné situace stale nemam vyfesené).

Hotovy text jsem kv(li technickym problémim do-
stala az vecer pfed Dnem otevienych dvefi a neméla
jsem moznost s grafikem zkonzultovat zmény. V prvni
chvili po otevieni souboru jsem ziskala pocit, ze grafik
naprosto pominul Upravu pisma — prosté kazdy pes,
jind ves. Zacala jsem vSe sjednocovat, a tak soubor
také vytiskla. Teprve druhy den mi do$lo — a rozhovor
s grafikem Davidem to i potvrdil —, Zze ,nehezka grafi-
ka pisma“ nebyla zplisobena Davidovou Ihostejnosti,
ale jeho predstavou o tom, co je hezké. Mym uUkolem
nebylo toto nijak ménit. — Co naplat, soubor uz byl
vytistén na barevné tiskarné a v pribéhu prestavek
jej dva zaci zkompletovali.

Odpoledne zacgal Den otevienych dvefi a studenti
své vlastni materialy rozdavali upIné s jinym pocitem
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nez nase Skolni oficialni. A domnivam se, ze vétSina
pfitomnych to i ocenila.

Moje reflexe

Pokud se rozhodneme pro podobnou akci i pfisti rok,
doufam, Zze se mi povede zajistit trochu ,profesional-
néjsi prabéh“. Jednotlivé role mély byt napfiklad roz-
déleny dfiv, korektorka i editofi by dostavali texty pru-
bézné. Pri tfidnich korekturach jsem upiné opomnéla
vzit do tfidy Pravidla ¢eského pravopisu a vyuzit akci
i k rozvoji dalSich dovednosti. Stejné tak tiskova kon-
ference by zaslouzila vétsi pfipravu. Planované CD
se zaznamem vyucovacich hodin jsme nerealizovali
vUbec, stejné tak nékteré rubriky nevysly tak, jak jsme
plvodné zamysleli.

V den, kdy jsme vSichni méli radost nad hotovou
brozurou, jsem méla zadat pisemnou reflexi celé
akce. Sice jsem studentim polozila nékolik otazek,
jak se jim pracovalo, ale vzhledem k tomu, ze vSech-
ny stala tvorba brozury dost ¢asu a délali jsme pfi ni
rlznorodé ¢€innosti, zaslouzila si cela aktivita daleko
hlubSi uvédoméni. Pisemna reflexe a zhodnoceni
celého pribéhu by zifejmé pomohly i tém studentim,
jejichz text byl po spole€né domluvé zkorigovan, aby
se zbavili nékterych nepfijemnych pocitd, které snad
mohli mit.
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Nicméné se domnivam, Ze to, k éemu cela akce sméfo-
vala, jsme skute¢né naplnili. Studenti se procvicili v psa-
ni, které navic nebylo jen pouhym tréninkem, ale jehoz
vysledek byl realné vyuzitelny. Jako pozitivni hodnotim
i to, ze se do aktivity podafilo zapojit vSechny zaky a vy-
uzit pfi tom jejich pfirozenych zajm( a nadani.

Autorka je ucitelka ¢eského jazyka a déjepisu
na prazském Gymndziu Josefa Skvoreckého
(odloué¢eném pracovisti Na Dlouhém lanu).

Poznamka:

' Studentu je pouze osmndact, tudiz vyslo na kazdou dvojici, ktera
byla s textem hotova. Ti peclivejsi, ktefi méli dojem, Ze mohou
jesté néco zformulovat Iépe, odevzdali praci do uréeného data.
2 Je zajimavé, jak takovy detail, jakou jsou vizitky, zméni atmo-
sféru a dodé celé akci vaznost.

3 Nejdéle se studenti preli nad otazkami jedné div¢i dvojice —
profesorka chemie byla tazéana na rodinné zazemi a kucharské
uméni. Zatimco vétsiné divek dotaz na oblibenou vecefi pfipa-
dal normalni, pfi¢emz to obhajovaly tim, Ze chtéji védét — ja-
kozto potencidlni studentky —, jaky je jejich budouci pedagog
¢lovek, chlapce to pohorSovalo a povazovali to za zbyte€né.

4 Osvédcilo se mi komunikovat se studenty e-mailem — zvykli
si posilat mi rizné resty, prispévky k akcim, v pfipadé nemoci
domaci ukoly...

Internet jako ucebni pomicka*

Andreas Kotz

Jeden z mnoha némeckych pedagogickych €asopi-
st (Fremdsprache Deutsch) se zaméfuje na vyuziti
internetu ve S$kolni praxi. Andreas Kotz ve svém
¢lanku popisuje, jak je mozné smysluplné vyuzit praci
s internetem ve vyuce cizich jazyk(. Na vybranych
tématech &tenafim ukazuje svij pfistup k tomuto
médiu a jeho promyS$lené vyuziti ve vyu€ovani. Snazi
se spojit vyhledavani informaci na internetu s u€ivem
konkrétni u¢ebnice. Hleda moznosti propojeni samo-
statného uceni, k némuz patfi pfedevsim vyhledavani
informaci, s kooperativnim formami prace ve tfide.

Zamysli se ale také nad uskalimi této prace: na-
bidka material(l a zdrojli je obrovskd, rozmanita, vcel-
ku neuchopitelna a hlavné proménliva. To, co nékde
nalezneme dnes, jiz tam zitra nemusi byt.

Ten, kdo se o vyuziti webovych stranek ve svém
pfedmétu pokusi, stoji pfed problémem, na zakladé
jakych kritérii bude postupovat.

Pro vyhledavani informaci pomoci internetu pfi vyuce

ciziho jazyka je — kromé toho, ze by Zaci méli praci

na pocitaci a s internetem ovladat — nutné, aby ukoly

splfiovaly tato kritéria:

— musi sledovat konkrétni cile

— mély by byt ve shodé s kurikulem

— mély by byt svym obsahem lakavé a zaroven by
na né zaci méli jazykove stacit

— mely by pfinaset pfilezitosti pro socialni u¢eni
— mely by byt diferencovany podle naro¢nosti

Pfi hledani vhodnych webovych stranek brzy pfijde-
me na to, Ze moznosti je spousta a ziskat prehled je
nemozné. Je proto uziteCné vyuzit stranek, které dbaji
o katalogiza¢ni fazeni, jako je www.yahoo.de. P¥i roz-
hodovani, kterou webovou stranku si vybrat, bychom
méli mit na zfeteli, Ze stranka:

umozni dosazeni cilll vyuky

ma urcitou strukturu

je v souladu s jazykovou urovni zaku

je pfehledné a sympaticky vytvofena

Drive &i pozdégji dojdeme k poznani, ze stranku, ktera
by splfiovala vSechny podminky, nenajdeme ¢asto.
Pfi surfovani ovéem mulzeme objevit podnéty a ziskat
Ukoly, které jsou nékdy lep&i nez vychozi napady.

Ve svém &lanku autor nabizi postup, jak s novymi
moznostmi ve vyuce uziteCné nakladat.

Zactéte se do tabulky na nasledujicich strankach.

Poznamky:

* Z Casopisu Fremdsprache Deutsch — Lust auf Internet (Heft 33,
2005, Goethe-Institut, Klett) ,,,Gutes Didaktisieren von WWW-
-Seiten. Ein Leitfaden?“ (str. 28-33, resp. 32-33) vybrala Mi-
roslava Renkova, upravila a prelozila Kvéta Kruger. (Viz také
str. 55, Némecka pedagogicka periodika)
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CESTA K HLEDANI

FAZE PLANOVANI CO JE DOBRE PROMYSLET
NA INTERNETU
stanoveni tématu Napfiklad téma, které: e téma: Sport
— se prave probira v ucebnici Téma je obsahem vétSiny u¢ebnic; témér
— je pravé pro tfidu aktualni stale se ve sportu aktualné néco déje
— je probrano v jiném prfedmétu — olympiada, MS ve fotbale...; Zaci se
(mezipfedmétové vztahy) obvykle zabyvaji néjakym sportem.

Ddlezité: Volba tématu by méla zohledriovat
predevsim zajmy Zakd.

stanoveni ucéebniho cile Co by se Zaci méli pfi vyhledavani naucit? — znovu nalézt slovicka z u¢ebnice
e procviCit ur€ité jazykoveé obraty (napf. Ich — rozSifit slovni zasobu
finde... besser als...)? — moznost mluvit o sportovni discipling,
e uzit nebo rozsifit slovni zasobu k urc€itému ktera zaky osobné zajima
tématu? — procviéovat Udaje o osobnostech /
e vidét nebo procviCovat néjaké gramatickeé k popisu osobnosti
struktury?

e ziskat informace k tématu?

napad (myslenka) e Které ukoly je mozné zvladnout pomoci Uspésni sportovci patfi casto mezi
internetu Iépe nez s jinymi médii? détské idoly. Zajem o némecké sportovce
Které druhy internetovych stranek k tématu muZze podpofit i jejich zéjem o néméinu,
existuji? (Kupf. zpravodajstvi, oficialni nebot zaci se zajimaji nejen o’v’yko.ny
¢&i osobni prezentace z mista /instituce/, sportovcy, ale i ?JeJ'Ch ‘?SObn' u,daje:
osobnosti, encyklopedické shrnuti, ...?) Mnoho sportovci vlastni webové stranky.

Vedle toho existuji na internetu nabidky
a stejné tak stranky s informacemi
o v8ech sportovnich disciplinach — také

e Které jazykové prostredky jsou vhodné
k dosazeni u¢ebnich cil(i?

* Ve které situaci anebo pomoci které fraze téch méné bé&znych — s nejéerstvéjsimi
(obratu) uziji pfirozené urciteho jazykového aktualitami, zmé&nami, informacemi
prostfedku? o stavu zapasu, utkani apod.

* Jak zadat ukol, aby ho zaci pInili se
skute€nym zajmem a zaroven byly spinény
stanovené ucebni cile?

e Které Cinnosti probouzi v u€icich se
objevitelskou radost a chut z vyhledavani,
povzbuzuji ke kreativité?

e Které ukoly podporuji socidlni a kooperativni

uceni?
hledej vhodné stranky e Které stranky pomohou zaéate¢nikim http://de.wikipedia.org/wiki/Liste_der_
dosahnout stanovenych cil(? Biographien/A
¢ Nabizi kladena otazka rlizné zpUsoby feSeni? | http://www.rasscass.com/
e Jakou pomoc budou potfebovat zaci pfi http://www.dhn.de/lemo/suche/biogra-
vyhledavani na internetu? phien.html
e Jsou stranky vytvoreny pfehledné a pro http://www.google.de

zacateCniky stravitelné?

volba prezentace Jakou formou budou vysledky prezentovany? Skupiny zpracuji pomoci pracovnich
Moznosti prezentace: listd informace, které prezentuji na
velkych plakatech. VSechny plakaty
— veletrh ” e % s
L budou vyvéSeny a utvofi nasténné
- hrani roli noviny znamych némeckych
— homepage sportovcl/sportovkyn. Portrétované
— powerpoint sportovce predstavi ostatnim také Ustné.

— kviz (bud vytvofit vlastni, nebo prezentovat
odpovédi na zadany kviz)

— nasténka (vyvéseni plakat()
— kolaz
— portfolio
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ukoly pred on-line fazi:
uvod

Tato faze by méla Zaky na téma naladit, aktivovat
individualni védomi, védomosti k tématu pro
vSechny zviditelnit (ozfejmit), Zaky jazykové
pfipravit na to, co budou délat. Mozné zpusoby:
— snos slovni zasoby

— asociogramy (myslenkova mapa)

— podnétné otazky k diskusi (nejcastéji v plénu)
— hadanka, svizelna otazka

— rozhovor ve tfidé (ve dvoijici €i v celé tfide)

— rozhovor nad obrazkem/fotografii

— poslech textu/video

Vstup 1: sportovni discipliny
Najdéte alespori pét slov, ktera jsou
typicka pro vasi sportovni disciplinu.
Napf. ,plachténi“: regata, lod, plachta,
¢lun, kapitan

Vstup 2: Olympijské discipliny

Které sportovni discipliny existovaly

jiz v antice? Které patfi mezi zimni
discipliny? Které nejsou olympijskymi
disciplinami?

Zapas, vzpirani, jizda v kanoi,
gymnastika, stolni tenis, softbal, box,
automobilové zavody, biatlon, veslovani,
Serm, cyklistika, skoky na lyzich,
plachténi, paragliding, fotbal, plavani,
hazena, lehka atletika, taneéni discipliny,
jizda na snowboardu

ukoly pred on-line fazi:
priprava na vyhledavani
webovych stranek

— vybavit zaky potfebnymi slovicky, ktera se na
webu objevuji

— utvofit pracovni skupiny

— rozdélit kompetence v tymu (napf. kdo mize
radit s obtizemi technického razu)

— pfipravit dal&i pomocny materidl (pracovni
listy, tuzky, slovniky, ...)

Spole¢né vytvofit soupis na otazku:
e Které sportovce a sportovkyné
z Némecka zndte?

ukoly béhem on-line faze:

vyhledavani na internetu

Jazykovym zacate¢nikim mGzeme smyslupiné
pomoci pracovnim listem. Z&ci tim obdrzi
zachytné body v ,jazykové dzungli“. Pokrocilej§im
zaklim mizeme pomoci rozvinout jejich vlastni
otazky k tématu, navrhnout jim, aby vytvofili
vlastni, originalni formu prezentace.

Moznosti pro jednoduché vyhledavani:
— letopocty (datum narozeni, datum zalozeni, ...)
— Casové udaje (jizdni fady, rezervace, ...)
— jména (znamé osobnosti, kontaktni osoby, ...)
— pamétihodnosti (mésta, regionu, ...)
— volnoCasové aktivity (ty, které jsou mozné, ve
mésté X, v hotelu Y ...)
— oteviraci doby (plaveckych stadiond, muzei, ...)
— jidelni listky (restauraci se specialitami,
k porovnani v Némecku, Rakousku,
Svycarskuy, ...)

Vyhledavani na internetu: Znami
sportovci/sportovkyné z Némecka...

Vyhledej na webovych strankach:

— pfiprav portrét sportovce/spor-
tovkyné&; napis$ k tomu, pro¢ sis ho/ji
vybral, pro¢ ti pfipada dobry/a

— fotografie

— jméno

— Zivotopis (datum narozeni, hvézdné
znameni, $koly atd.)

— sportovni disciplina

— jeholjeji velké uspéchy

— zdlvodnéni volby

ukoly po on-line fazi:
pomoc pfi prezentaci
nabidkou frazi

* Co je potfeba mit pfi ruce? (...lepici pasku
k zavéSeni plakat( na zed, promitacku)

e V&di zaci, kterymi jazykovymi prostfedky
mohou vysledky svého badani predstavit?

e Co délaji spoluzaci béhem prezentace?

Predstavte sportovce a sportovkyné
tfidé. Uzijte téchto vét:

e Dasist...

e Seine/lhre Sportart ist ...

e Er/Sieistin ... geboren.

e Er/Sieist ... Jahre alt.

po on-line fazi: reflexe

doplnujici ukoly

o Ceho jsi chtél/a svym vyhledavéanim
dosahnout?
e Cojsipro to udélal/a, abys toho dosahl/a?

* A —jakto dopadlo? Odkud to vi§? Ve smyslu:
Jaké mas pro to dukazy, ze to dopadlo dobre,
ze se ti to nepodafilo...? Nebo ze kterych
stranek to vis?

e Jak si to vysvétlujes?

e Co ses nautil/a a vyuzijes to asi pristé?

¢ Nabizi se néjaké pokracovani pro dal$i vyuku?

¢ Podnécuji vysledky tfeba ke kreativnim
aktivitam?

Sport jako zaméstnani

a) Ktera zaméstnani budou na obrazcich
zobrazena? (...vyhody/nevyhody
zaméstnani)

b) Pfemyslejte o povolanich kreativné,
kupf.: postak na lyzich v Alpach, boxer
jako ostraha u dvefi diskotéky, ...
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Od rytmi k pohybové skladbé

Marcela Noskova

Vcelku dlouho jsem pfemyslela o tom, ¢im se budu
prezentovat v kurzu KM, kdyz je jednou z mych apro-
baci télesna vychova. VSechny dosavadni lekce i pre-
zentace se v podstaté vzdy tykaly rozmanité prace
s textem. Hledala jsem néjaky impulz ¢&i inspiraci, ale
marné. Az potom mé to napadlo. Jsem v 8. tfidé tfidni
ucitelkou, a tak bych mohla vytvofit v hodinach téles-
né vychovy spole¢nou pohybovou skladbu chlapct
a dévcat. V uvodu jsem zakdm polozila otazku: ,Co
se vam vybavi, kdyz slysite slova rytmus a pohyb ?*“—
pfemyslejte o tom... Odpovédi mi byla slova: ,,...ta-
nec, bubny, Afrika, domorodci, dirigent, piseri, chras-
titko, metal, pop, rev, hluk apod.”

Vzapéti jsem déti vyzvala, aby utvofily malé sku-
pinky, v nichz se budou snazit jimi vymysleny a urce-
ny rytmus vyjadrit libovolnymi zplsoby bez pouziti
hudebnich nastroju, napfiklad tleskanim, podupem.
Ocekavala jsem, ze by se mohly utvofit skupinky smi-
Sené, ale nestalo se. Kazda skupina vytvarela svij
specificky rytmus, a kdyz si ho dostate€¢né zafixovala,
tak postupné vzdy jedna skupina ucila svij rytmus
skupiny ostatni. Skupinky pfedvedly velmi rozdilny
vykon. V této fazi zacali kluci projevovat svou nelibost
nad tim, ze je vlastné ,zdrzuji“ od normalniho télo-
cviku, a chtéli mit vSe co nejdfive za sebou. Nepred-
dévcata predvedla hned celou fadu rytm{ s vyuzitim
rdznych ¢asti téla, ¢asové posloupnosti zapojeni jed-
notlivych €lenek skupiny atd. Pfi uéeni se navzdjem
se naplno projevil zaporny postoj chlapct a probéhla
do znac¢né miry rozruSena diskuse. Kluci uz toho
méli dost, chtéli hrat fotbal, dév€ata byla rozladéna
z toho, Ze jim to kluci jen kazi a Zze s nimi uz pracovat
nebudou. Tato faze pro mne nebyla ani jednoducha,
ani pfilemna. Kluky jsem ¢aste¢né chapala. Nejsou
na spole¢né ,pohybové aktivity“ v tomto véku zvykli.
Naposled cvicili spole¢né s dévcaty v 5. tfidé. Ziejmé
méli pocit, ze jimi manipuluji, a davali mi to najevo
svymi ,vykony*.

To, co jsem povazovala za evokaci, selhalo, pfed-
poklad, ze zaujmu kluky i holky, se nepotvrdil. Byla
jsem zklamana.

Po tfech tydnech, po vyhodnoceni rozliénych postoju,
jsem se rozhodla v praci pokracovat uz jen s dévcaty
a jakoby od zacCatku. Pro¢ jsem pokraCovala az po
takové dobé? Ziejmé musely odeznit moje osobni
negativni emoce z nezdaru. Nechtéla jsem své pocity
pfenaset na déti. Ten Cas byl potfebny i pro to, aby-
chom se oprostily (ja i dév€ata) od ,vlivu“ spolec¢né
prace s chlapci.

Nasledujici kroky probéhly ve svizném tempu a uplné
jiné atmosfére.

Dévcéata si nejprve pfipomnéla znalosti z hudebni
teorie — hudebné rytmicky celek, hudebni fraze, takty,
doby, pocitani. To vSe jim praci na tvorbé pohybovych
skladeb mohlo zjednodusit.

Patnact dévcat se rozdélilo do dvou skupin
a vybralo si hudebni doprovod ze svych oblibenych
skladeb na CD. Vybér byl zcela ponechan jejich volbé
se dvéma podminkami. na hudebnim doprovodu se
musi shodnout vétSina a mél by byt rytmicky srozumi-
telny, aby se na né&j dalo dobfe cvicit.

Divky pak zcela samostatné pokracovaly tvorbou
jednoduchych pohybovych etud, které spojovaly do
vétsich celku, nacvi¢ovaly skladbi¢ky na chodbé sko-
ly bez hudby a pak ve tfidé s hudbou, obé skupiny se
pravidelné stfidaly. Ja jsem plnila pouze roli ¢asomeé-
fice, aby obé skupiny mély pro nacvik, pokud mozno,
stejné podminky. Finalni pfedvedeni jsem dévéatliim
natocila na video.

Ackoli tato faze trvala pouze devadesat minut, mnoz-
stvi i kvalita odvedené prace byly uzasné. Kdo nékdy
nacvi¢oval jakoukoli skladbu, tak si umi predstavit,
co vSe to obnasi — choreografii, rytmické a pohybové
ztvarnéni hudby, soulad s hudbou, jednotnost prove-
deni a k tomu v8emu Casovy stres. Délka vytvofenych
skladeb i tak nebyla zanedbatelna. V prvnim pfipadé
2 min. 30 s, ve druhém 2 min. 15 s.

Na zavér jsem dévcata pozadala, aby se formou vol-
ného psani se mnou podélila o bezprostfedni pocity
z pravé dokoncené a predvedené pohybové skladby.
Obsah nékterych volnych psani mé potésil: ,Moc se
mi to libilo, je to lepSi neZ normaini télesna vychova. —
Akorét by to chtélo vic hodin trénovat a udélat se-
stavu na celou pisnicku.“ Spontanni reakce a usmév
byly pro mne balzamem na dusi a vyrazné mne po-
vzbudily.

Videozaznam jsem vyuzila v nasledujici hodiné k to-
mu, abychom shrnuly a vyhodnotily co nejvice aspek-
td, které ovlivnily jejich ,praci“. Bezprostifedni diskusi
o tom, jak cely pribéh tvorby vnimaly, zaznamenaly
do myslenkovych map na téma Co vse jsme potrebo-
valy pro tvorbu pohybové skladby.

Tak tfeba: ,....pohyb, rytmus, sluch, hudbu, CD, li-
di, shodu, ndpady, pfemysleni, choreografii, prostor,
vhodné obleceni, melodii, skupinovou praci, nehdda-
vy kolektiv... VSe spolu souvisi, protoZe je to potieba
k pohybové skladbé, je to harmonie, kterou potrebu-
jeme.”

Autorka je uéitelka na 2. stupni ZS Dobronin.
marnos @centrum.cz
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INTERNATIONAL SCHOOL OF PRAGUE: KURIKULARNI REFORMA VE SKOLE 2006

V sobotu 1. dubna jsme se s asi dvéma stovkami kolegli zuc¢astnili dilen, které nam pfiblizily planovani i realizaci
Skolniho vzdélavaciho programu v nebuSické ISP. Méli jsme moznost (jiz podruhé) objevovat prostfedi, z néhoz
odchazeji z4ci studovat na univerzity celého svéta. Nasledujicimi Etyfmi texty se chceme o poznatky z ISP podélit
i s vami. Cile ISP (700 zak(, 64 narodnosti, 3—18 let) jsou totiz velmi podobné cilim reformy ¢eského Skolstvi.*

védnich predmétech ana kostaiova

Susan Detwiler: Planovani vyuky a hodnoceni ve spolecensko-

OBJEVITELE A PRUZKUMNICI: HISTORICKY POHLED

l. Souvislosti

Zucastnila jsem se dvou velmi zajimavych dilen. Na
popisu jedné z nich bych rada ukazala i tém, kdo
v International School of Prague nebyli, jak zajimavé
se tam planuje vyuka.

V ISP se (kromé jinych organizacnich forem) vy-
uéuje v tzv. units — vyukovych jednotkach. ,Unit"
neni vyucovaci hodina. Je to ucelena ucebni situace,
v niz studenti dosahuiji cil(, které byly na zacatku
jednotky stanoveny, a na konci jednotky je mozné
vyhodnotit, nakolik jich bylo dosazeno. Unit obvykle
probiha delsi ¢as, az nékolik tydnu.

...unit/projekt...

V seminafi s nazvem Integrovany vyzkum — cesta
k oZiveni vyuky déjepisu jsme se seznamili s jednot-
kou (,unit*) Projekt muzea studené valky, ktera trvala
pinych $est tydnl. Zaci se denné vénovali praci na
projektu osmdesat minut. Jednotka ma strukturu vy-
ukového projektu, jenz je ale chapan mali¢ko jinak
nez v nasich Skolach. Tam se &asto projekt ,zafazu-
je“ jako néco trochu vyjime&ného, co vice ¢i méné
vybocuje z bé&zné vyuky. Na dobu projektu se méni
organizace vyuky, napfiklad se spojuji hodiny, nedo-
drzuje se rozvrh. Po dobu projektu se nékdy vyucuje
ve vékové heterogennich skupinach, doCasné se
propojuji pfedméty apod. — a toto vSe se zase vrati
do normalnich koleji, jakmile projekt skoné&i.V ISP se
slavko ,projekt* pouziva ve smyslu ,dlouhodoba kaz-
dodenni systematicka prace na néjakém uceleném
tématu nebo problému, pfi které ho prozkoumame
z rliznych perspektiv a vytvofime néjaky konkrétni
produkt®. A toto se déje ne vyjimecné, obcas, jako
vyboc&eni ,pro zpestreni®, ale jako bézna forma vyuky.
Projekt se vejde do bézného rozvrhu, neni tfeba kvl
nému délat zadné zmény. Kdyz skonci jeden projekt
(unit), pfistoupi se ke zpracovani dalsiho.

Kromé vyuky v ,units” probihaji v ISP také vyukové
¢innosti nesestavené do projektd — vycvik rozli¢-
nych dovednosti tfeba v knihovné, kde se studenti
uci pracovat s informacemi nebo se obiraji krasnou
literaturou apod. Takové &innosti jsou ale provazany
s vyukou v dlouhodobych jednotkdch — ucitelé se
navzajem informuji o své praci a o tom, co by bylo
v urcitou chvili pro studenty nejuzite¢négjsi.

...struktura uciva...

Vyuka organizovana v jednotkach dlouhodobého
charakteru je vnitfné provazana systémem velkych
myslenek a cild (éemu ma zak trvale porozumét).
Neni strukturovana tematicky (neprobira se tedy
kupf. obdobi prvni svétové valky z hlediska hospo-
darského, kulturniho, politického, a to v ranych letech
valky, na konci valky a v dobé nasledk valky), ackoli
nazvy projektll mohou pfipominat nase ,témata“.
Pani uditelka, kterd vedla dilnu Integrovany vyzkum,
nam ukazala, ze se se zaky v tomto roce zabyvali stu-
denou valkou, otroctvim a otrokafstvim, imigraci. Za
kazdym takovym tématem je zapotiebi hledat, které
»velké mysSlenky“ zaci prozkoumavaji a které zasadni
otazky s nimi spojené si kladou. Déjiny se neprobiraji
,0d zacatku k dnesku“. Co se ale stane, kdyz se déti
s nékterymi historickymi obdobimi vibec neseznami
nebo se v nékterém obdobi budou zabyvat jen ne-
podstatnymi jevy?

Domnivam se, ze jde o to, co povazujeme za
podstatné sdéleni, které si zaci maji z vyuky daného
oboru odnést. Napfiklad ve spole¢enskovédnim blo-
ku, v némz se prace tocCila kolem historie, méli zaci
v prvé fadé dost pfilezitosti, aby se naudili orientovat
se v historickém ¢ase. V projektu Muzeum objevd,
ktery dal popisuji v tomto textu, vytvarela pani uditel-
ka se zaky Casovou pfimku, na kterou zaci umisto-
vali své objevitele, objevitelské cesty, technologicky
pokrok — a to tak, aby byly patrné ¢asové i pricinné
souvislosti. Béhem Sesti tydn( zaci diky zkoumani
lodi a objevitelskych cest prosli dllezité etapy vyvoje
lidstva, vytvareli si pfedstavu o tom, které déje se na
zemékouli odehravaly paralelné na rtiznych mistech,
které déje Sly po sobé. UGili se, jak se ménil svét
v prlibéhu ¢asu a jak byly zmény ovlivnény technolo-
gickym vyvojem, na ktery zas zpétné plsobily. Ucivo
bylo tedy strukturovano ne podle jevl (kdo kdy viadl,
jak rozsifil ovladané uzemi, komu usekl hlavu), ale
podle procesu (historie se zabyva zménami, ty jsou
zplsobovany rozliénymi pfi¢inami a maji rozmanité
nasledky, pfi¢iny a nasledky se mohou opakovat na
jiném misté v jiné konkrétni podobé).

...Cteni a psani...
Zvlastni pozornost stoji za to vénovat vyuce éteni
a psani ve vyukovych jednotkach. Ty jednotky, se
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kterymi jsme méli moznost se sezndmit v ISP, integro-
valy spoleCenskovédni discipliny (historie, geografie,
obcanka) se ¢tenim a psanim. Jinak feceno, cile z ob-
lasti dovednosti se pokazdé tykaly nejen socialnich
kompetenci (komunikace, spoluprace), nejenom mys-
leni (pfedevSim dovednosti kriticky myslet a fesit pro-
blémy), ale také dovednosti ¢tenarskych a dovednosti
psani. Znamena to, ze se v ISP nehledaji ,ve slohu®
(ktery tam ovSem neexistuje) uméla témata, ale ze se
Cte a piSe ve vSech pfedmétech z pfirozené potieby.
Zaci maji moznost rozvijet své &tenaiské dovednosti
texty pIni, nejsou zadani pro zadani, ale maji pro zaky
autenticky smysl — zaci skute¢né potrebuji nalézt né-
jaké informace, aby mohli pracovat na svém projektu.
Potfebuji dobfe odhalit hlavni myslenku, potfebuji po-
rovnat informace z rlznych zdroji a vyhodnotit jejich
pouzitelnost a divéryhodnost. Museji se s texty naucit
pracovat jako se zdroji i po formalni strance — jak za-
znamenavat zdroj, jak citovat.

Podobné se pracuje i se psanim — zaci si béhem jed-
notky vyzkous$eji celou fadu technickych zalezitosti
psani — uci se délat si vypisky, poznamky. Vedle toho
piSou smysluplné texty, tfeba technické popisy lodi.
Mnohdy je soucasti vyucovaci jednotky i dilna psani,
V niz zpracovavaji néjaky podstatny vystup z projektu
(v tomto pfipadé psali denikovy zapisek o historické
udalosti z pohledll dvou riznych G¢astnikl této uda-
losti).

Uvédomila jsem si, ze v programu Ctenim a psanim
ke kritickému mySleni asi neukazujeme nasim ucast-
nikim dost jasné, Ze &teni a psani nejsou jen ¢innosti
pro ¢estinu a jazyk a ze Cist a psat podstatné kusy (ne
jen ¢etba ucebnic a ne jen zapisky z hodiny) se mlze
a ma v ramci vech pfedméti. Cteni a psani je totiz
nedilna soucast badatelského usili, které by si déti
mély osvojit na cely zivot, at uz se budou profesné
vénovat ¢emukoli. Badatelstvi je obrazem konstruk-
tivistického uéeni. Ceska (stfedoevropska?) tradice
takovy pfistup takika neumoznuje. Pokud bude vyuka
roztfisténa na nicotné pétadtyficetiminutové periody,
jestlize budou obory rozsekané do deseti, patnacti
prfedmétll, pak bude velmi tézké vytvofit podminky
pro souvislé mysleni, ¢teni a psani.

Il. Popis vyukové jednotky

V ISP existuje shoda mezi uciteli, dosazena spo-
leénymi diskusemi, o tom, co ma obsahovat plan
jednotky a jak ma byt plan strukturovany. Co obsa-
huje plan vyukové jednotky (unit):

titul (nazev) jednotky nebo velkou myslenku
trvalé porozuméni

zasadni otazky

standardy, benchmarks (Urovné osvojeni)
hodnoceni

klicové ¢innosti zaki

zdroje

moznosti pro integraci

ucitelovu reflexi

CoNoOoO~®ND =

Plan vyukové jednotky Objevitelé a priizkumnici —
historicky pohled

Projekt: Muzeum objevitelskych cest

Vyucuijici: Susan Detwiler

Zaci: ve véku 10 az 11 let

1. bod popisu vyukové jednotky / titul (nazev) jed-
notky: Objevitelé a pruzkumnici — historicky pohled
Velké myslenky pro tuto jednotku:

,Objevitelé zménili svét.”

»Kazdy vnima historickou udalost jinak.”

,Historici ¢ini zavéry na zakladé dikaz(.”

2. bod popisu vyukové jednotky / trvalé porozu-
méni

Trvalym porozuménim se mysli to, ¢emu zaci budou
rozumét, az zapomenou fakta a detaily. Porozuméni
se vztahuje k velkym myslenkam. V ISP zdUrazruji
rozdil mezi ,uéenim®“ a ,trvalym porozuménim®. P¥i-
pominam nas text v KL ¢. 22 o E — U — R, kde jsme
zd(raznovali, jak rozumime v Kritickém mysleni u¢e-
ni. Shodujeme se s pfistupem, ktery plati v ISP.

Co je trvalé porozuméni v pojeti ISP

Zak:

— pouziva naucenou latku k vysvétleni souvisejicich
jeva, popf. umi vysvétlit to, ¢emu se naucil, vlastnimi
slovy

— interpretuje fakta, nazory, mySlenky souvisejici
s tématem uceni, tj. fika, jaky ma dany fakt vyznam
pro celou véc, vysvétluje, jak byl minén urcity nazor,
odhaluje, ¢eho véeho se tyka a co skryva velka mys-
lenka...

— aplikuje to, ¢emu se naugil, vyuziva to v nové si-
tuaci, kterou neprobiral b&hem vyuky

— zaujima vlastni stanovisko k tomu, o éem se uéi,
pozoruje to kritickyma o¢ima, vidi souvislosti nebo se
na né vyptava

— ziska vnitini vztah k tomu, co se uéi, vyjadfuje své
pocity z toho, o éem se uéi

— ziskava dulezité informace o sobé, uvédomuje si
sam sebe v procesu uceni

Pfipomina vam to Bloomovu taxonomii? A vsadte se,
ze v ISP ani jeden ucitel z ISP nepostupuje tak, Ze by
vzal své téma z osnov a nacpal do ného ze seznamu
Laktivni slovesa®.

3. bod popisu vyukové jednotky / zasadni otazky,
které by méla vyukova jednotka feSit a jeZz souvi-
seji s velkymi myslenkami
Co je to historické zkoumani? Jak pracuji historici?
Jak objevy a touha po nich ovlivnily technologicky
pokrok?
Jak rizné proZivali udélosti, které se staly soucas-
ti historie, jejich rozmaniti ucastnici?

4.bod popisu vyukové jednotky/ standardy, bench-
marks

V této jednotce (unit) se pracovalo se sadami kritérif,
Vv nichz jsou popsany tzv. benchmarks — Urovné zvla-
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dani urcitého standardu. Standardy jsou stanoveny
celoskolng, uditel v dohodé s ostatnimi vyucujicimi
vybira ty, kterych chce dosahnout vyucovaci jednot-
kou. Standardy jsou stanovené pro ro€niky, nikoli pro
vyvojova obdobi. To znamena, ze kazdy patak je po-
mérfovan standardnim ocekavanim kladenym na pa-
taka, prestoze jeho aktudlni uroven zvladani je tfeba
na urovni Sesté, nebo naopak Ctvrté tfidy. UCitelé ale
maji svobodu s timto problémem pracovat tak, aby
feSeni pfineslo uzitek kazdému zakovi.

5. bod popisu vyukové jednotky / hodnoceni

V ISP pfijali model planovani pozpatku, v némz se
hned po stanoveni cilll ucitel zamysli nad tim, jak on
i Zaci poznaji na konci jednotky, nakolik dosahli cilt
uceni. Jinak feceno, ucitel promysli hned v ranych
fazich planovani, jaké dikazy o uéeni bude hledat.

I. Hodnoceni prace na velké myslence: ,,Objevi-
telé zménili svét.”

Zaci se hned na zadatku dozv&déli, jaky ma byt
vysledek jejich prace. Dostali pracovni list s té€mito
informacemi:
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...pribyva sebehodnoceni...

Kdyz zaci praci dokondili, doplnili do tohoto pracovni-
ho listu svoje sebehodnotici poznamky. Vyzva k hod-
noceni zni takto:

Posud vlastni praci a pfidél si body, které podle tebe
vyjadruiji, jak dobfe jsi pracoval/a.

Zamysli se nad svym postavenim ve skuping, ale po-
suzuj pouze svou praci (jako jednotlivce):

3 body: Vzdy jsem se snazila ze vSech sil, i kdyZ to
nebylo dokonalé. Jsem skute¢né hrdy/a na svou praci.

2 body: Mohl/a jsem se snazit vic, ale praci jsem
dokoncéil/a. Jsem hrdy/a na svou praci.

1 bod: Moje prace vyzadovala zna¢nou podporu
a hodné pfipominek od dospélé osoby. Praci jsem ne-
dokoncil/a. Pral/a bych si, abych mohl/a byt vic hrdy/a
na svou praci.

...a vrstevnické hodnoceni...
Skupinové hodnoceni viastni prace:

...pozadavky na exponat do muzea...

Myslite si, Ze se vyznate v historii? Dobra. V Muzeu
objevl, které je soucasti International School of Pra-
gue, pravé probiha soutéz. Pfihlaste svlij vyzkumny
tym k ucasti na této jedineCné vystavé. Podminky
Ucasti jsou tyto:

Model plavidla

— Sestrojte pfesny model svého plavidla.

— Uvedte technologické pfednosti a nedostatky.

— Uvedte zpusob vyuziti plavidla (obchod, dobro-
druzstvi nebo poznavani).

Uvedte, kdo plavidlo vyuzival.

!

Mapa

— Nakreslete mapu a znazornéte postup vyzkumné
vypravy.

— Postupujte co nejpresnéji, jak vam vas kreslifsky
um dovoli.

Pisemny popis

— Informujte o postupu stavby plavidla a o pouzitych
materidlech.

— Informujte o pfednostech a nedostatcich plavidla.

— Informujte o zbozi nebo o tom, co U&astnici plavby
objevili a poznali, nebo o dobrodruzstvich, ktera
zazili.

— Sepiste Zivotopis hlavniho objevitele (pokud bude-
te mit dost ¢asu, muzete uvést Zivotopisy vétsiho
poctu ucastnikd plavby).

— Informujte o pribéhu a vysledcich plavby...

Kde se vyprava uskutecnila? Pro¢ se uskutec-
nila? Jak tato vyprava zménila svét?

Toto jsou hlavni pozadavky pro pfijeti vaSeho expo-
natu. Pozdéji miizeme jako skupina rozhodnout o za-
fazeni pfesnéjSich podrobnosti. Ale prozatim vam nic
nebrani pustit se s chuti do prace na soutéznim pfi-
spévku!

Jako skupina povazujeme za nas nejvétsi uspéch:.............
Jako skupina se musime zlepSit V:.......ccccoecveeiiee e,
MUj nejvétsi uspéch jako Elena skupiny byl: .........ccccccouneee.

Kdybych mohl/a jednu ¢ast naSeho projektu udélat

1€pe, tak BYCh: ...ovviiiiie i

O svém plavidle a prizkumné skupiné jsem se

L F= 10 To 1= SN

Z projektd ostatnich skupin o plavidlech

a vyzkumnych vypravach
jsem ziskal/a tyto poznatky: ..........cocoveeiiniiiiiicnec e

Jak ziskavaiji zaci v ISP zpétnou vazbu

1. ze sebehodnoceni

Zprvu dostavaji otazky k sebehodnoceni od ucitelky,
Casem se stale vice osamostatnuji i v tom, ze se umi
sami sebe dobfe zeptat, aby ziskali odpovéd, ktera
jim pomuze vyhodnotit jejich praci — jak dosazeny
vysledek, tak pribéh prace —, a tak ziskaji informace,
kam dal sméfovat své uceni.

2. z vrstevnického hodnoceni

Podobné jako pfi sebehodnoceni se zaci uci vzajem-
nému posuzovani prace tim, ze nejprve ucitel mode-
luje, jaké otazky je vhodné si nad dokon&enou praci
nebo nad pribéhem prace klast.

3. z uditelova pozorovani

6. bod popisu vyukové jednotky / klicové ¢innosti

Zaka

V této jednotce Zaci:

— Cetli

— ucili se, jak zapisovat poznamky do sesitl (strate-
gie psani poznamek)

— pisemné sdélovali zjisténé informace

— vyhledavali na internetu

— planovali stavbu lodi (a lodé stavéli)
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Tyto &innosti obsahuje kurikulum Mezindrodni Sko-
ly (ISP) a jsou v ném standardizovany. (Bohuzel,
standard k dispozici nemame.)

...uCitel¢ino modelovani...

Z&ci pracovali s riznymi typy textd, s texty nauénymi
i beletrii. Zacali s nau¢nym textem, v némz meli nalé-
zat: a) hlavni myslenky, b) podptrné detaily. To jsou
dvé dulezité dovednosti pro praci s naué¢nym textem,
které byly pro zaky nové a na jejichz zvladnuti uditel-
ka zaméfila praci s texty. UCitelka nejprve pracovala
s celou tfidou spolecné. Zvoleny text si promitali na
zed a zaroven vSechny déti mély pred sebou jednu
kopii. UCitelka opakované pfedvedla (modelovala)
celé tfidé, co to je a jak se hleda hlavni mySlenka
odstavce nebo delSi pasaze. Zrovna tak modelovala,
jak uvazuje o podpurnych detailech — co to je a jak se
to pozna v textu.

...zapisky — graficky organizator...

Dalsi dovednost, k niz ucitelka mifila ve ¢teni, je zapi-
sovani poznamek do sesitl. V tomto pfipadé se Zaci
ucili pracovat s jednoduchym grafickym organizatorem.
Byla jim tabulka o dvou sloupcich. Do sloupce vlevo
Z4ci zapisovali hlavni myslenku, do pravého tzv. pod-
purné detaily (detailni informace, které blize objasfiuji
danou myslenku). Ugitelka v ramci modelovani ukazo-
vala zaklm i to, jak myslenky, které v (promitaném)
textu nasla, zapisuje do levého sloupce a jak ke kazdé
myslence zapisuje i podpurné detaily (informace).

...hlasité premysieni...

Zaci mohli sledovat autenticky proces ucitelgina mys-
leni, protoze ucitelka jim neukazala hotové, pfedem
pfipravené zapisky, ale zapisovala pfimo pfed jejich
o¢ima a hlasité komentovala, co a pro¢ déla. Této
vyukové strategii se fika hlasité pfemysleni a ucitelé
ji maji volit v riznych situacich, kdy zaci maji zvlad-
nout néjakou novou mentalni dovednost — dovednost,
jejiz pribéh mohou jinak Zaci téZko sledovat, protoze
na myslicim ¢lovéku neni patrné, co praveé déla jeho
mysl. Je zapotrebi ji ,otevrit* a dat zakim nahlédnout

do procest (jak konkrétné probihaji procesy mysle-
ni), nejen do vysledkud (hotové zapisky).

...prace zakl s oporou v ucitelce nebo ve spolu-
zacich...

Zéaci pak zkouseli v ramci prace s celou tfidou vyhle-
davat sami hlavni myslenky a podptrné informace.
PfemysSleli nahlas, a tim se ucili jeden od druhého
nejenom obsahu (nééemu o lodich a historii), ale
pfedevSim procesu mysSleni. Spole¢né zapisovali do
tabulky na flipu. Kdyz ucitelka nabyla dojmu, Ze zaci
tyto dovednosti s oporou v ucitelce nebo ostatnich
détech zvladli, presli k praci ve skupiné.

(Pro uceni s oporou v ucitelce nebo spoluzacich
pouzivd anglosaska pedagogicka literatura termin
scaffolding, ktery je do C&eStiny tézko pfelozitelny.
VyjadFfuje se jim to, Zze Zaci si buduji svoje kognitivni
dovednosti tim, Ze to, co jesté nezvladnou samostat-
né, mohou dokazat tak, ze krok za krokem stoupaji
po jakémsi imaginarnim ,leSeni“ — jim je pravé udi-
telé¢ina nebo vrstevnicka dopomoc ve formé modelo-
vani, hlasitého pfemysleni a reflexe. Vzpominate na
Vygotského?)

...samostatna prace skupin...

Kazda skupina zpracovavala jedno podtéma — tedy
jedno obdobi z historie objevitelskych cest &ili vyvo-
jové obdobi v konstrukci lodi. Zaci méli k dispozici
rozmanité zdroje. Nejprve sepsali seznam zdrojl na
samostatnou stranku v sesité (portfoliu). Kazda kniha
dostala sv(j koéd, na kterém se shodovala cela tfida
(pro lepsi orientaci v pramenech).

Napfiklad...

— pramen A: Objevitel. Rupert Mathews, 2000.

— pramen B: Lodé a Fénic¢ané. Charles Pitty, 2003.

Zaci méli k dispozici ugiteléiny (pomocné) otazky, na
které hledali v textech odpovédi tak, aby vzdy zachy-
tili ,hlavni myslenku“ a k ni podp(irné informace — de-
taily. Kazdou otazku zapisovali na zvlastni stranku.
Opét vyuzili graficky organizator. Vypadal takto:

otazka: Jak vypada konstrukce lodi?

hlavni myslenka

podplirné detailni informace

pramen / strana

Al2 velikost lodi
B/15 velikost lodi
A/10 plachty
C/16 plachty

Mozna se vam nezda, ze pojmy, uvedené v kolonce
shlavni mysSlenka“, jsou doopravdy né&jaké mysSlenky.
Tady jako zpravodaj tapu, nebot fe¢ byla o hlavnich
myslenkach (main ideas), ale déti mély v seSitech na-
psano ,topic” (dulezity bod). Asistentka pani ucitelky

mi vysvétlila, ze je to proto, ze déti jsou jeSté malé
a ze je pro né snazsi nalézt pojem, ktery by byl jadrem
celé mysSlenky, nez celou myslenku. (Doporucujeme
se podivat zde v &isle rovnéz na zpravu z dilny Cindy
Gause-Vega, kde se podobny problém resil také.)
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Dovednosti potfebné (procvic¢ované) pfi zapiso-

vani poznamek (z kurikula ISP)

Zak:

— nesmi ztratit pfehled o pramenech (co odkud cer-
pal a ze které stranky)

Stavba lodi

...dalsi dovednosti...

Zaci méli vystavét modely lodi z nabidnutych ma-
teriall. Museli naplanovat pracovni postup, vybrat
materialy nejvhodnéjsi pro jejich typ lodi, museli si
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rozdélit praci a museli pfijimat rizna rozhodnuti ve
skupiné. To vSechno byly dovednosti, o jejichZ trénink
se v jednotce usilovalo.

Zaci své lodé nejprve prezentovali tfidé spoleéné
s vysledky dalSich ¢innosti. (K popisu psani se do-
stanu pozdéji.)

V nasleduijici fazi prace zaci vyuzivali srovnavaci tabul-
ku, do které z rliznych zdroji, ale také uz z prezentace
ostatnich skupin, vepisovali poznatky o lodich, které
v prubéhu prace ziskali. Tabulka vypadala asi takto:

Féni¢ané N
zemeédeélci

prvni antické
civilizace

novovéci
objevitelé

polarni

obchodnici badatelé

jak byly lodé
konstruované

jaké byly
rozméry lodi

¢im byly
pohanéné

jak byly
fizené

kolik uvezly
posadky

jak dlouhou cestu
mohly urazit

jaké byly
prednosti lodi

jaké byly
nevyhody lodi

Kdyz Zaci popisovali své lodg, aby splnili kritéria
stanovena pro muzejni exponaty (viz vySe v pasazi
o hodnoceni), méli také informovat o pfednostech
a nedostatcich plavidel.

Tento ukol byl uitelkou specifikovan — zaci méli
vzdy vystihnout, v ¢em je jejich typ lodi pokrocilejsi
nez typ predeslého vyvojového stadia, a soucasné
méli Fict, kde jsou hlavni nedostatky jejich typu pla-
vidla.

Kdyz toto splnili, méli vlastné diikaz o uceni k velké
myslence: ,,Objevitelé zménili svét.”

Il. K velké myslence: ,,Kazdy vnima historickou
udalost jinak.“

Znovu se vracime k 5. bodu popisu vyukové jednotky:
hodnoceni, protoze k dal$i velké myslence je tfeba
pfipravit i to, jak budeme hodnotit praci zaka (a pak
také, jaké klicové &innosti naplanujeme).

K velké mySlence: ,KaZdy vnima historickou udalost
jinak.”“— zadala ucitelka ukol pro hodnocent:

Napiste zaznam do deniku z pohledu dvou rliz-
nych lidi.

Znovu se vracime k 6. bodu popisu vyukové jed-
notky... klicové ¢innosti Zaki.

...literarni krouzky...

Aby zaci mohli splnit tento Ukol (zaznam do deniku
ze dvou perspektiv), dostali k Cetbé kratky roman pro
déti Pedruv denik. Pracovali metodou ¢étenarskych
krouzkU (viz pfiru¢ka naseho programu RWCT — KM
€. 8) — tedy pokracovali v praci ve skupinach, jeden
zak byl vedoucim diskuse, dalsi ilustratorem, dalsi
vyhledaval historické souvislosti k tomu, co se v knize
délo, jiny vyhledaval hlavni myslenky a shrnoval text.

...dva popisy téze udalosti...

Po praci v literarnich krouzcich si zaci vybrali (indi-
vidualng) jednu udalost, o niz se kniha zminuje, a tu
popsali z pohledu objevitelova (v tomto pfipadé veét-
Sinou Krystofa Kolumba) a v druhém textu z hlediska
domorodého obyvatele (indiana).

...sady kritérii...

Zéci dostali hned na zagatku prace sadu kritérii s na-
zvem Pokyny pro hodnoceni historické beletrie. (Viz
www.kritickemysleni.cz)
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...dilna psani...

V této fazi prace postupovali podle nam znamého po-
pisu procesu psani (viz dilna psani — pfirucka RWCT
—KMZ¢E. 7).

Dovednosti potrebné (procviéované) pii psani

(z kurikula ISP)

Zak:

— opira své myslenky o dikazy

— sestavi souvisly text tak, aby jedna myslenka na-
vazovala na druhou

Kdyz Zaci napsali prvni verzi svych textd, konzultovali
ji ve dvojici se spoluzakem. Ke konzultaci méli k dis-
pozici nasledujici pracovni list s voditky:

Konference se spoluzakem

Po konzultaci se spoluzakem déti dopracovaly svj text
podle doporuéeni spoluzakd a zadanych kritérii. Pak
ucitelka konzultovala s jednotlivymi zaky jejich prace.
Obvykle se zajimala pfedevsim o to, jaké rady dostal
autor pfi konzultaci se spoluzakem, a zjistovala, jak je
zpracoval — zda je vyuzZil a jak, nebo nevyuzil a proc.

lll. K velké myslence: ,,Historici ¢ini zavéry na za-
kladé diikazdi.“— méli zaci za ukol (k ovéfeni) ana-
lyzovat primarni zdroje informaci.

6. bod popisu vyukové jednotky / klicové ¢innosti
Zakua

Zaci méli srovnat rizné mapy.

Zaci méli najit rozliéné zdroje na internetu a ty po-
rovnat.

Dovednosti potrebné (procvic¢ované) pri psani

(z kurikula ISP)

Zak:

— porovnava informace z riznych zdrojl, ovéfuje je

— z dostupnych informaci syntetizuje svij pohled na
problém

— shrne informace, které zjistil

7. bod popisu vyukové jednotky / zdroje
Ugitel se pfi planovani toho, s jakymi zdroji necha za-
Ky pracovat, pta:

Podporuji zvolené zdroje velké myslenky, které
jsou napini dané jednotky?

Jsou zdroje rozmanité (texty, praktické pomdcky,
audio a video, ...) ?

V jednotce o lodich, objevech a vyvoji technologii Z&ci
pracovali s fadou vybranych aryvk( i celych knih —
jak naucnych, tak i beletristickych. Kromé toho vyuzi-
vali internet.

8. bod popisu vyukové jednotky / mozZnosti pro
integraci

... Do jaké miry je u¢ebni plan flexibilni, aby vyhovo-
val zajmam a uéebnim stylam vsech Zaku?

... Jak muze byt ucivo propojeno s jinymi predméty
nebo mimoskolnim prostiedim?

* oObsah

mezipfedmétové vztahy

vazba na prakticky zivot, mimoskolni prostredi

9. bod popisu vyukové jednotky / ucitelova reflexe
Do jaké miry byla jednotka organizovana a struk-
turovdna, aby maximalizovala efektivitu a zapojeni
Zaka?

e Do jaké miry byla jednotka zajimava a narocna?

e Poskytlo hodnoceni informaci, ktera umozni vyuku

upravit?
e Jak by ucitel upravil jednotku pro pFisti pouZiti?

Které metody a strategie pouzité v tomto projektu
zname z programu Ctenim a psanim ke kritické-
mu mysleni?

e srovnavaci tabulka

e literarni krouzky

e dilna psani

e sady kritérii (anglicky ,rubrics*)

e modelovani

¢ hlasité pfemysleni

e grafické organizatory (tabulky, diagramy apod.)

Zavérem

Kolegové, s nimiz jsem se seSla v ISP v dilné, kde
nam Susan Detwiler popsala tento projekt, fikali, ze
néco takového u nas neni viibec realizovatelné. Nelze
ani vyuzit pfilezitost k integraci obort a k propojovani
hodin v rozvrhu — RVP ZV pry nic takového ve skutec-
nosti neumoznuje, jen na papife. Myslim, ze by bylo
zajimavé to alesporn prozkoumat — opravdu by nebylo
mozné ucit nékteré Casti jazykové komunikace a jazy-
ka spolu se zemépisem nebo déjepisem?

Poznamka:

* Uvodni prezentaci, projevy i pracovni materialy ke 14 dilnam
najdete na: www.mujnet.cz.
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Cindy Gause-Vega: Pouziti rozmanitych metod k ziskani
informaci o vykonech zak ondrej Hausentias

Na dilnach, které International School of Prague na-
bizi hostlm na svych seminafich, je pozoruhodné,
jak soustavné ucitelé z ISP pracuji s dlouhodobym
planem vyuky i planem lekce: at uz vznikl napad
jakkoli, na zacatku vyjasni cile, rozhodnou se a vy-
mysli, jak se pozna, ze jich za pfislusné obdobi nebo
v jednotlivé lekci dosahli, a pfipravi aktivity, které za-
méstnavaji kazdého (nikdo nezlistava divakem). Zni
to prosté, jmenuje se to Backward Design neboli Pla-
novani pozpatku, které uz v KM zname. Jenze pouha
znalost nazvu — zrovinka jako ve tfidé s détmi nebo
v kurzech RWCT — zdaleka nestaci k tomu, abychom
taky néco poradného uméli udélat. Musime osobné
délat to, Ze cile dobfe stanovime a vyjadfime, musi-
me ladit Ulohy, aby svédCily o dosazeném cili nebo
aby pomahaly na cesté k nému, a po celou dobu této
prace potfebujeme pouzivat mysleni, a to mySleni
usporadané, soustfedéné. Jsme zvykli na intuici, spo-
Iéhame na dlouholeté navyky a uditelské zkusenosti.
Ale ty dnes Casto ponékud (ne vSak uplné) selhavaji.
Ucitel dneska stoji pfed hodné jinymi zaky: déti maji
jiné vnimani svéta a sebe, nez jsme méli my jako
mali, jejich rodiCe uvazuji o zivoté i Skole jinak
nez nasi, dnesni déti uméji mnohem vice nez my
v celé fadé oborl — to nam hezky ukazal John Mikton
v Uvodni prezentaci o propasti mezi nami a détmi di-
gitalniho véku. Anebo stoji ucitel pfed stejnymi détmi,
ale ma hodné jiny ukol: uz nema naucit baroko nebo
vedlej$i véty &i kostru ¢lovéka, ale ma dovést déti
k trvalému porozuméni (enduring understanding),
o kterém jsme slySeli ve vstupni pfednasce fedite-
le ISP Roberta Landaua.

Jak by nam mohla stadit intuice, kterou jsme na-
byli v starych, dost jinych Skolskych a zivotnich po-
mérech? Co s nasimi uclitelskymi navyky, kdyz déti
dneska uz nevnimaji, ne¢tou a neuci se linearné, jed-
nu véc po druhé, ale kdyz maji zvyk vnimat pét véci
najednou a sesivat si z nich vyznam napreskacku?

V dilné pani ugitelky Cindy Gause-Vega v ISP jsme
se méli naudit, jak se rozhodovat o tom, co se da
hodnotit v praci zakd a ¢im to délat. A zaroven nas
chtéla potésit tim, Ze se nau¢ime nékolik kooperativ-
nich postupl. V pouhych devadesati minutach jsme
toho stihli moc — ale pro pofadné pochopeni délava
pani ucitelka kurz, ktery trva ne devadesat minut, ale
jeden tyden. Pokusim se to tady tedy znovu projit.
Nad c¢asopisem si mlzete dat ¢as na pochopeni
a zaziti...

Modelové nam pani uditelka hned na zacatku
ukazala, Ze i jeji dilna, nejenom hodina pro zaky, ma
jasné cile: jeden je intelektovy — naucit se od cill
odvozovat ,performance task” (tedy néco jako nase
,zadani jako dikaz o uéeni“) a k jeho vyhodnoceni
pak sadu kritérii (,rubrics“). Druhy byl cil v oblasti

spoluprace — tam nam stanovila, Zze se nau¢ime, jak
pracovat v kooperativnich skupinach.

Navazala na vstupni pfednasku pana reditele
— dala porozuméni do centra trojuhelniku souvis-
losti mezi velkou myslenkou (Big ldea) — znalostmi
(Knowledge) a dovednostmi (Skills). Ale jak si vlastné
pfedstavujeme, ze porozumeéni je vysledkem velké
mySlenky nebo pojmu, znalosti a dovednosti? Obra-
zek 1 si sice nakreslime a dulezité slozky se tak
objevi na scéné. Ale musime to dotahnout: musime
provadét operace, ve kterych vyuzijeme urcité doved-
nosti, abychom si jimi nabrali znalosti, a téch pak vy-
uzijeme, abychom pfisli na velkou mys$lenku. Samot-
ny obrazek nas toho zas tak moc nenauci.

Obr. 1
velka myslenka

/ porozuméni \

znalosti dovednosti

Je to docela jako s détmi: mizeme je s pojmy a sloz-
kami néjakého tématu seznamit péknym vykladem
a nakresem, a ni¢eho se nedoberou, protoze jsme
jim nedoprali jejich vlastni mozkovou nebo ruéni praci
s témi pojmy a souvislostmi.

Nam vsak toho v dilné pfano bylo.

Dovoluiji si pfidat zde k tomu, co nam v dilné bylo
nabidnuto, navic jedno rozliSeni — na $pici toho troj-
Uhelniku bych rad vzdy vidél rozliSené velké pojmy
od velkych myslenek. Oboji je ovSem dulezité! Po-
jem je zobecnény jev, obecné pojata véc: napriklad
pojem ,vyZiva“je zobecnénim nasi predstavy o jablku,
o knedlicich, o nitrozilnimu roztoku Zivin v nemocnici,
o pravidelném podavani krmé béhem dne atd. Velka
myslenka Cili generalizace je néjaké vazné a podstat-
né tvrzeni o pojmech, napfiklad ,vyZiva ¢lovéku prina-
8i jak zdravé slozky, tak ohroZujici sloZky".

Pak jsme v dilné udélali skute¢né uziteCny krok:
Vyjasnili jsme si priority v obsahu vyuky. To, co se
u nas uz nékolik let u¢ime — totiz poradné si vyjasnit,
,CO je dllezité v daném tématu védét a umét pouzi-
vat“ —, nas Cindy v pracovnim listu pfiméla vymezit
(v obr. 2 je to prostfedni elipsa). A méli jsme si nad
témi dalezitymi znalostmi jednak jasné vyjadfit pojem
nebo velkou myslenku — generalizaci (v obr. 2 je to
nejmensi elipsa), ale také jsme si poctivé napsali,
které znalosti s véci spojené je prosté dobré znat,
i kdyZ nejsou spojené s velkou myslenkou! (nejvétsi
z elips) Mame pfece mnohem vice znalosti, nez které
pfimo souviseji s jadrem problému nebo nez které pfi
feSeni pouzijeme. A jsou to dobré znalosti — pouze to
nejsou znalosti, které jsou pravé nyni a pro tuto ulo-
hu ddlezité, a nemély by nam prekazet v tom, kdyz
chceme stihnout v jedné vyuc€ovaci jednotce (hodiné)
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naucit déti néco potfebného. Tém znalostem, jez
museji spadnout pod stul, budeme fikat ,co je dobré
znat“. Jsou dobré, ale to jesté neznamena, Ze je musi-
te do déti vecpat...

Obr. 2

co je dobré znat

co je dillezité védét a umét
pouzivat

velka myslenka,
pojem

Kdybychom tyto tfi elipsy chtéli pouzit na cely pfedmét
nebo na néktery cely tematicky blok, bylo by v kazdé
elipse zapsano vice polozek.

Priklad: V tematickém bloku ,lidské télo — travici
soustava“ bude vic velkych myslenek i pojmu. Ku-
pfikladu mySlenka: ,V travici soustavé clovék uvnitf
svého téla mechanicky i chemicky promériuje vnéjsi
SVét v stavivo, ze kterého pak buduje sam sebe.” Ale
velkou myslenkou by tu mohlo byt také: ,Pri traveni si
télo bere latky a prvky, které dokaze zuzitkovat, ale
travici soustava neni zafizena tak, aby sama odmitla
to, co ¢lovéku muZe uskodit.”

Velkou mysSlenkou vSak neni: ,Travici soustava se
sklada z ust, hltanu, Zaludku, dvanacterniku, zlucni-
ku, stfev a konecniku.“ To je pouhy vycet, ale neni to
myslenka, natoz velka. Jako velkou myslenku nemu-
Zeme pouzit ani téma ,travici trakt“ — jeden vyraz nic
totiz netvrdi, nemysli.

Velkymi pojmy neni Zvykani ani peristaltika strev.
Jsou to pojmy vyznamné, ale pro rozsah védéni na
zakladni Skole jsou spiSe jen Castecné a specialni,
nez Ze by byly hlavni. Velkym pojmem bude spiSe
to, na co stoji za to se zeptat, kdyz se mame dozveédét
néco podstatného, pochopit nékterou velkou myslen-
ku. Velkym pojmem v travici soustavé na ZS by pak
bylo ,rozkladani potravy“nebo ,odpady traveni“ap.

Podstatnou otazkou, ktera nas namifi na velkou
myslenku, by pak bylo napfiklad: ,Pro¢ viastné ma
nase potrava nestravitelné sloZky?“ A odpovedi, vel-
kou mysSlenkou by mohlo byt, Ze ,to, co jime, slouzi ve
SVété nejen nam jako potrava, ale hlavné samo sobé,
svému vlastnimu Zivotu a fungovani, a proto vétsi-
na nasi potravy obsahuje i latky neuréené pro nasi
vyZivu, jako napf. kosti, slupky, vidkninu...“ Ale jinou
velkou mySlenkou, pro kterou stoji za to se dozvidat
vic o pfirodé a Clovéku, je i to, ze ,tzv. zbytecné latky
v potravé ndm casto také pomahaji Zit a byt zdravi*.

Cindy nam to nakreslila ve tfech nesoustfednych
elipsach:

znalosti, jez je mozné a dobré
mit, ale které nepatfi k cillim
a obsahu hodiny

znalosti, které si zaci maji
zapamatovat a umét s nimi
pracovat, pouzivat jich

pojem nebo celé tvrzeni, velka
mysSlenka, jez maji nejen znat,
ale které maji opravdu pochopit

A muzeme velkou myslenku blize objasnit: ,— kdyz uz
jsme tvorové, ktefi pojidaji jiné organismy, je nase
traveni od pfirody nastaveno tak, aby zvladalo i jejich
soucastky nejedlé, a vyuzivalo jich pro zdravy chod
travici soustavy. Balastni slozky posouvaji traveninu
ve stfevech kupfedu, brani zacpé...”

(Graf se tfemi ,vajiCky” pro nosné mysSlenky a udi-
Vo je asi na Zapadé znamou metodou — na sloven-
ském mezinarodnim kurikularnim seminéfi nds ho
vloni ugil vyplnit George Hunt...)

V skvélych pracovnich materialech, které pro nas Cin-
dy Gause-Vega pfipravila (a Martina Hakova skvéle
prelozila), se o velké myslence dozvidame, pro co
v8echno si ji mame ve vyuce vsimat. (Cindy nazyva
velky pojem nebo velkou mySlenku vystizné vyrazem
»,nosna myslenka“, protoze opravdu nese na bedrech
mnoho dllezitého pro uéeni):

a) Velka mysSlenka (VM) slouzi jako koncepéni
vychodisko pro utfidéni obsahu vyuky. Vytyéuje
néjaké dulezité pochopeni, které budeme potom hle-
dat v Zakové porozuméni jako dikaz, Ze se ucil a ze
chéape. Pro vyty¢enou VM pak do vyuky pfipravujeme
podfizené pojmy a informace: Kdyz si vybereme pro
vyuku VM: ,V travici soustavé clovék uvnitf svého
téla mechanicky i chemicky promériuje vnéjsi svet
v stavivo, ze kterého pak buduje sam sebe...” — pak
asi do vyuky zafadime takové pojmy a udaje jako
sloZky pfijimané potravy, bilkoviny, minerély, sliny,
Zaludecni stavy, Zluc, stfevni floru a informace o tom,
které slozky jsou rozkladany kde a ¢im. Ale mozna
Ze do vyuky nejprve zafadime studium toho, z ¢eho
jsou postavené bunky nasich svall, mozku, kosti atd.,
z ¢eho jsou organismy v pfirodé, a pak se podivame,
€o s nimi musime v téle udélat, aby se staly kouskem
nas samych, a mozna jednou zase budovaly ten svét
kolem, az se v prach nebo v néci potravu obratime...
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Kdybychom vybirali u¢ivo bez téhle velké myslenky,
mozna bychom probirali druhy zubd, vystelku hrtanu,
vrstvy Zaludeéni stény, tvary stfevnich klkd, nazvy
stfevnich bakterii v latinské i ¢eské podobé a zafa-
dili bychom i zajimavé informace o tom, jak si traveni
pfedstavoval Aristoteles a jak Purkyné. Mozna by
se to nékterym zaklm v hlavé taky poskladalo, ale
vétSina by dopadla pfesné tak, jako my sami: umime
ze Skoly vysvétlit, jaktoze se z telete stane nas sval
a z prasete nas brisni Spek?

Velka mySlenka rovnéz ukotvuje informaci, kte-
rou jsme pfi studiu nabyli: musime mysSlenku vyjadfrit,
potfebujeme o veéci, kterou studujeme, néco tvrdit,
abychom si udélali v hlavé jasno. Znate, jak asi mame
jasno, kdyz mysSlenku postradame a kdyz koktame:
»NO, ty balastni slozky jako, ty v potravé jsou, Ze jo,
tam museji byt, jsou vSude a nedaji se stravit, ze,
takze jsou nestravitelné, ano, a jedna se o soucast
potravy jako ty Slupky nebo néjaka drt z téch bunék
z duzniny u jabka tfebas...”

b) VM slouzi jako ,suchy zip“: spojuje pojmy
— tvrdi néco o jejich vztahu (o balastech — o zdravi).
Ale VM spojuje nejenom pojmy (mnoho uciteld umi
S pojmy ve vyuce pracovat, ale jejich prace je velice
nudnd, jenom verbalni — samé vyklady, u¢eni odbor-
nych termin(, odfikavani seznami nebo poucek).

c) Velka myslenka vyzaduje a péstuje veledile-
zité dovednosti: aby k ni zak dospél (a neudil se ji
papouskovat po uditeli), musi pozorovat, porovnavat,
analyzovat, uvazovat, formulovat, obhajovat pomoci
argument(, mnohdy i rukama pracovat, délat pokus,
nachystat si naradic¢ko atp.

d) Velka myslenka a velky pojem umozriuji pre-
nést informaci a poznatek na dal$i mista — apliko-
vat je na jinou situaci, na jiné téma, v jiném kontextu.
Zname VM ,tzv. zbytecné ldtky v potravé nam casto
také pomahaji Zit a byt zdravi“ (uz umime i to nové
souslovi balastni latkyl). Kterého spisovatele by dnes
napadlo pfi psani sci-fi povidky o letu kosmonautl na
Mars, Ze se budou zivit celou dobu jen pilulkami, které
obsahuji vSechny potfebné ziviny? Pred padesati lety
kdekterého, dneska jen toho, kdo nechape pojem ba-
lastnich slozek potravy — i ty totiz bude nutné kosmo-
nautlim servirovat, aby na konci jejich traktu nenasta-
ly vazné problémy... To, co vime o fungovani traviciho
systému na Zemi, pomoci velké myslenky a pojm,
muzeme vyuzit i pro vyzivu ve vesmiru. Ale ta velka
myslenka je cenna i pro nase planovani jidelni¢ku na
putovnim letnim tabofe — radsi nebudeme tyden jist
jen fizky od maminky.

e) V ramci disciplin se Cindina ,nosna myslenka“
projevuje rliznymi zplUsoby — jako zakladni pojem
(napf. vyZiva), jakozto ustfedni téma, tfeba zdrava
Uprava potravin v kuchyni, jako trvala otazka, mj. smi-
me si obcas doprat néco tucného?, nebo jako rozpor
k diskusi, kupf. vegetarianstvi a gurmanstvi, anebo
jako zahadny paradox, vrozena obezita navzdory
dietam apod., jakozto dulezity proces (2vykani),
jako autenticky problém a vyzva (vychova déti ke
stfidmosti), pouéna teorie (potravni zvyky pravékého
Cloveka), jako zasadni pfedpoklad Cili velka mySlenka
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(zbytecné latky v potravé pomahaji k Zivotu a zdravi)
Ci jako odlisné perspektivy (poZitkar a asketa).

f) Nosnou myslenku je nutné odkryt, protoze je
abstrakini. Velkou myslenkou neni, ze koSer maso
neobsahuje krev — na tom neni nic velkého, zobecné-
né je to jen malicko, je to vécna informace. Pro¢ vlast-
né nékteré narody nechavaji zabité zvife vykrvacet?
Mohl by nékdo, kdo ma doma slepice nebo kraliky,
Zjistit, co se stane s krvi, kdyz vyte€e? Kdo prozkou-
mate, z ¢eho je tmava tlaCenka u feznika? Najdete
nékdo vyklady starovékych rituall a zjistite, s jakymi
pfedstavami byla spojovana krev? Dozvédéli byste
se radi odpovéd, pro¢ tfeba zidé i muslimové zabi-
jeji zvifata s dodrzenim predpist o ritualni Gistoté?
Musite se o své poznani zaslouzit, fika nam Cindy.
Kdybych zde oducil informace o kaSrutu odbornym
vykladem, splnil bych mozna néjaké osnovy pfedmé-
tu ,zdrava vyZziva“ nebo ,historie jate¢niho pramyslu“.
Informace sama je jednoducha, a kdyz ji vite, je vam
to jasné. Ale dokud ji sami nevyzkoumate, mozna si
sice nové sllivko zapamatujete, ale nebudete chapat,
ze kaSrut neni zadna povéra nebo malichernost. A ve
Skolni vyuce nam pfece jde o trvalé porozuméni, ne
0 zapamatovani slovi¢ek a poucek...

Myslim, Ze pro Ceské ucitele je dnes snadnéjsi cestou
k zapojeni nosnych myslenek do vyuky spi$ prace
s pojmy nez prace s velkymi myslenkami. Pojmy
jsou blize nasi ucitelské tradici — ale ani ony nejsou
totéz, co néjakd integrujici témata. Jestlize nékde vy-
ucuji ptl roku téma ,les”, jesté to neznamena, Zze maji
vyuku strukturovanou podle velkych myslenek nebo
pojmu. Téma neni pojem. Cindy nam rozdala dlouhy
seznam moznych nosnych pojmd — a zadny z nich
asi nepatfi tematicky do nékterého z naSich aprobac-
nich predmétll. Napfiklad vyzva, cykly, perspektiva,
Cest, bohatstvi. Jakmile si néktery pfedmét uzurpuje
urcity pojem, jakmile zvolame ,cykly pfece patfi do
pfirodopisu, cyklus vody, cyklus uhliku...!“, zbavuje-
me Skolu a Zaky pfilezitosti dobrat se velkych pojm,
které vladnou nasim myslenim a zivotem: cykly pfece
jsou i zivotni, civilizani, mytické, vytvarné a literar-
ni atd. Pojem cyklu nam umozni pochopit, Zze ne vzdy
se zivot nebo vyvoj zenou stfemhlav kupfedu.

K tomu, jak zatneme chapat Skolni hodnoceni, kdyz
svoji vyuku podfizujeme velkym myslenkam a po-
jmdm, jsme se v dilné uz nedostali, ale mame v ruce
velice presny a srozumitelny pisemny pfehled. Poku-
sime se ziskat autorku, aby z ného udélala ¢lanek do
dal$iho ¢isla KL!

Prozatim si do prazdnin dejte domaci ukol: Pfedstav-
me si, ze pochopeni a trvalé porozuméni ve vyuce se
budou opravdu tykat velkych myslenek a pojm, niko-
li vyétl, seznam(, popist a vzorcl... Jak a ¢im pak
budou nam a Zakim vyhovovat rizné formy hod-
noceni: test, ustni zkouska, pisemné pojednani,
projekt, pozorovani v hodinach? Napiste si to, at si
k tomu muzete pristé vyplnit sebehodnotici pracovni
list... (Viz www.kritickemysleni.cz — pozn. ed.)
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déjepisu sarka mikova

Sandy Girkin: Integrovany vyzkum — cesta k ozZiveni vyuky

Zprava o tom, jak jsem na konferenci v ISP hledala
néco ke komunikaci a fizeni tfidy nebo k hodnoceni
(popf. néco k tvorbé kurikula), jak na mé zbyly ,je-
nom*“ projekty v déjepise a jak jsem si pfesto odnesla
vS§echno, co jsem plivodné hledala.

Co vS§echno bere Sandy G. v uvahu, kdyz promysli
a planuje svou vyuku?

1. UCitel neni ten, kdo véechno zna, mél by byt Zakam
pouze privodcem. Nu, tak to neni nic objevného, ale
je fakt, Ze mnohé ucitele tento objev teprve ceka.

2. Je potreba volit efektivni zplsoby ucéeni. To, Ze se
naucime 70 % z toho, o ¢em diskutujeme, 80 % z to-
ho, co si sami vyzkousime, a 90 % z toho, co uc¢ime
ostatni, je vSeobecné znama pravda, bohuZel v praxi
ne prilis vyuzivana.

3. Vyvojova obdobi (puberta, adolescence) s sebou
nesou urCité zvlastnosti ohledné naplfiovani potreb
studentll. Kdyz tedy ucitel vi, Ze student v tomto
veéku nejvice potfebuje navazovat socialni kontakty,
zalibit se ostatnim, nalézt skupinu, do niz patfi, roz-
vijet samostatnost a nezavislost, to vSe v bezpe¢ném
prostfedi (a k tomu ob&as néco dobrého k snédku),
podfidi tomu vybér metod a strategii ve vyuce. Tak to
tedy klobouk dolu. Ugitel vytvaFi maximum pfilezitos-
ti, aby zaci mohli pracovat ve dvojicich a skupinach,
spole¢né diskutovat. Soucasné jim poskytuje co nej-
vice moznosti na vybér a zaroven je vede k tomu, aby
byli za své rozhodnuti odpovédni. A protoze v tomto
véku maji Casto nevyvazené sebepojeti a potrebu;ji
Castou podporu, umozni ucitel kazdému, aby nékdy
,Zazafil“, aby se mohl s ostatnimi podélit o to, co se
mu podarilo. A ob¢as pfinese néjaké laskominy...

S. G. pfi vlastnim planovani kazdého projektu nejdfi-
ve pfemysli nad tim, jaké dovednosti by se méli zaci
v ramci tohoto projektu naudit — ty vychazeji ze Skol-
niho kurikula (budeme tentokrat vice trénovat zpu-
soby prezentace, aktivni naslouchani, spolupraci ve
skupiné...?). Studenti dostanou seznam dovednosti,
které budou v projektu vyuzivat, a zvlast oznaCeny
jsou ty, jez se budou hodnotit. Teprve potom se S. G.
zabyva ,obsahem® vyuky — vybere 3 az 5 myslenek,
které chce, aby si jeji zaci pamatovali i po péti letech
(ostatni stejné zapomenou). Pak pfemysli nad tim,

jaké aktivity a &innosti jako ze ,skute¢ného zivota“
zvolit (vystava v muzeu, mirové jednani, konference,
televizni pofad atd.), jak mlze tento projekt provazat
s ostatnimi pfedméty a jaké druhy hodnoceni budou
v priibéhu projektu pouzity, aby Zak dostal dobrou
zpétnou vazbu o své praci. Vzdycky pfitom hodnoti
studenti sami sebe i praci skupiny a dle stejné sady
kritérii hodnoti praci studentd i ugitel.

Doslo také na otazky nas, ucastnikd. Odrazely
nase zkuSenosti z praxe a vypovidaly o nas a na-
Sich zplsobech vyuky vic, nez bychom si mozna
prali:

»~Jak zajistite, aby zaci skutec¢né splnili ukol a ne-
podvadéli? Misto formulace vlastniho nazoru na
podkladé studia nékolika zdrojli mohou prece snadno
okopirovat zdroj jeden, a tim rychle a bez vétsi na-
mahy ,splnit’ Uukol?“ A ja se ptam: Potrebuji studenti
podvadeét, kdyz si sami mohli vybrat téma, kdyz meto-
dy i strategie ve vyuce respektuji jejich potreby i styly
uceni a kdyz vi, za co a jak budou hodnoceni...?

Ze by takto podvadéli, to se stava pouze vyjimeé-
né, snadno ale poznam, Ze vystup neni zpracovan
jazykem studenta, ¢i ovéfim podobnost se zdrojem,
ktery uvadi. Studenti se ale ukolu nevyhybaji mimo
jiné i proto, Ze si s nim prosté vi rady — naucili jsme je
uz pfed tim, jak s informacemi pracovat, jak ovérovat
divéryhodnost zdroje, jak vybirat podstatné informa-
ce, jak je sumarizovat atd.

Ze to az doposud vibec nebylo o d&jepisu? Tady
je jeden z projektd...

Otroctvi: Minulost a sou¢asnost. Internetovy pr-
zkum a projekt socialni akce

V ramci tohoto projektu budou Zzaci provadét inter-
netovy prlzkum na téma: ,Otroctvi: minulost a sou-
c¢asnost”. Mohou si vybrat z nékolika podtémat, tre-
ba Cokolada a otroctvi, Déti-vojdci, Nedobrovolnd
prostituce, Nelegaini imigrace a pasovani lidi apod.
Na z&kladé zjisténych informaci studenti napiSou agi-
tacni esej, v némz budou informovat &tenare o tomto
tématu. Pak vypracuiji plan socialni akce, jehoz cilem
je zvysit povédomi o této otdzce mezi SirSi verejnosti.
Pfipravi rovnéz prezentaci pro ,kampan na zlepSeni
informovanosti o modernim otroctvi“, ktera probé&hne
ve foyer divadla.

Uz chapu, pro¢ nepodvadéji a neflakaji se...

»Ucitel zapojuje Zdaky do fesent problémil, kritického mysleni a dalsich aktivit,

které davayi smysl probirané ldtce.*

ISP: Profesni hodnoceni a rozvoy 2004/2005
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Priscilla Moore: Psani esejli

Nina Rutova

V avodnim projevu feditele International School of
Prague mimo jiné zaznélo, Zze Zaci a studenti Skoly
dostavaji fadu rozmanitych pfilezitosti, aby zjistili, jak
latce porozuméli, nikoli jak se ji naucgili.

Pravdivost této teze jsem si mohla ovéfit na obou
seminafrich, kterych jsem se zuc¢astnila.

Psanim esejll v literarni vychové mohou (musi) studenti
hloubéji porozumét néjakému literarnimu dilu. UGi se
v8ak zaroven tomu, jak logickou stavbou a fazenim
odstavcll mohou zafidit, aby jejich myslenkam a po-
stfehlim porozumél i ¢tenar. P. Moore predeslala, Zze ne
vzdy se ve vyuce musime zaméfit na oboji zaroven.

Pravidelné &tenare Kiritickych list( asi neprekvapi, ze
americka lektorka zacinala praci se studenty pravé
predstavenim kritérii. Netvofila je sama ani spole¢né
s celou tfidu, kritéria pro analyzu romanu formou ese-
je stahla z internetovych stranek(!).

Zakladni kritéria upfesnila zadanim vztahujicim
se k romanu Elieho Wiesela Noc:

»Zvolte si jedno z nasledujicich témat (nebo své
vlastni) a napiste esej o rozsahu péti odstavcu, jenz
bude pro objasnéni vasi teze pouzivat citace z uve-
deného textu. Snazte se rozvinout origindlni tezi, jez
étenarim vaseho eseje umozni novy pohled na Wie-
selovy vzpominky.”

Mezi deseti moznymi hledisky, ktera P. Moore nabid-

la, byla i tato:

e Prostudujte, jak Wiesel pouziva slovo noc. Jak
toto slovo pusobi jako metafora a méni se jeho
vyznam v prabéhu knihy.

e Zamyslete se nad rlznymi druhy odporu popiso-
vanymi v knize. Je u€inny, marny, anebo oboji?

e SvédE&i néco v romanu Noc o Wieselové hnévu i
touze po pomsté? Co pfitomnost nebo nepfitom-
nost hnévu a touhy po pomsté znadi?

e Posudte roli viny ve vzpominkach. Jakou ma for-
mu a uginky?

e Ve Wieselovych pamétech ma velice dllezitou
roli vira. Jaké je v textu predkladano souhrnné
poselstvi ohledné& nabozenstvi? Jak se vyznam
viry u Eliezera v knize méni? Jakou ulohu hraje
nabozenstvi b&hem holocaustu?

e Prozkoumeijte roli optimismu v uvedeném pfibéhu.
Jak je v knize znazornén lidsky sklon nebrat na
védomi to, co vime? Ma optimismus pozitivni,
nebo negativni Uginek?

¢ Hledejte v textu odkazy na slova micici nebo
miceni. Kdy je mi€eni pfinosnou a kdy Skodlivou
reakci? Jaké ma v této vzpomince vyznam nebo
efekt?

e Jaky maji ve Wieselové pfibéhu vyznam a ulohu
svedci nebo poslové?

Zda se nam, ze momentalné jiz maji studenti vse, co
ke své praci potfebuji? — Ano, maji. OvSem teprve
nyni za¢ina vlastni vyuka psani esejul.

P. Moore nepozadovala po studentech jen zavére¢nou
praci, jejiz jednotlivé verze by studenti eventualné
mohli navzajem i s profesorkou konzultovat, ale hod-
notila, a tudiz také ucila samotny proces psani. Jak?

Sestavila pozadavky také pro ty faze psani, které

by konec€né verzi mély predchazet:

a) pozadavky pro osnovu

— jasna, zajimava a originalni teze (l) — 3 body

— tematické sdéleni nebo véta v kazdém odstavci
staté (Il, Ill, 1V) — 3 body

— alespon jedna fadné uvedena citace v kazdém
odstavci staté (Il, Ill, IV) — 3 body
zaveér (sdéleni nebo véta) — (V) — 1 bod

b) pozadavky pro koncept

omezeny pocet chyb

koncept ma dvojité fadkovani, velikost pisma 12

ke konceptu je pfilozena osnova

V kazdé fazi studenti hodnotili svou vlastni praci, pra-
ci nékterého ze spoluzakl a kazdou praci hodnotila
i profesorka.

Jelikoz se studenti v tomto véku vénuiji literature
osmdesat minut dva- az tfikrat tydné, ptali jsme se,
kdy se v americké Skole konéi s vyukou pravopisnych
pravidel.

Pochopila jsem snad spravng, ze v 1. a 2. tfidé
déti pracuji zcela bez gramatickych pravidel a v dal-
Sich ro¢nicich se gramatika uci psanim. Teprve kdyz
Z&ci sdeéluji oteviené a bez obav své myslenky také
pisemné, je dlvod zalit se zabyvat gramatikou
a syntaxi.

P. Moore chyby neopravuje ani nepodtrhava. Ve
vSech esejich byl stejny druh chyby oznacen totoz-
nym ¢islem. Ucitelka si udéla ¢iselny seznam Castych
chyb (napf. chybné znaceni citatu — 2) a pfi hodno-
ceni spole¢né se studenty analyzuje jevy, v nichz
opétovné chybuiji.

Byli jsme rovnéz zvédavi, zda &as, ktery studenti
ve Skole vénuji podrobnym analyzam literarnich dél,
nechybi pak k ziskani obecnéjSiho pfehledu v oblasti
literarnich smérd a jejich autor. P. Moore pfiznala,
Ze ona sama to jako urCity problém vnima, a dale do-
dala, Ze problematicky ji pfipada i diraz kladeny na
americkou literaturu na ukor literatury svétové.

Zda se, ze rozhodnout se, ¢emu dame prednost, neni
nikdy UpIné jednoduché. Dulezité je, abychom o cilech
vyuky byli osobné presvédceni, pokladali je za pod-
statné a dovedli své zaméry zdlvodnit zakdm i jejich
rodicim. A na rozumné dlvody strategii v ISP dbaji.
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Cernosi
Odén von Horvath

(...) Sednu si ke stolu, odzatkuji lahvicku ¢erveného
inkoustu, zaSpinim si pfitom prsty a zlobim se. Uz je
nacase, aby nékdo vynalezl inkoust, kterym se ¢lovek
nemUze uspinit!

Ne, spokojeny rozhodné nejsem.

Nedumej tak hloupé, rozkfiknu se na sebe. Mas
pfece zajisténé misto s narokem na penzi a to uz
néco znamena v dnesni dobé, kdy nikdo nevi, zda se
Zemé bude zitra jesté tocit! Kolik lidi by si olizlo viech
deset prstd, byt na tvém misté?! Jak nepatrné je pro-
cento ucitelskych kandidatd, ktefi se opravdu mohou
stat uciteli! Dékuj bohu, ze patfis ke sboru méstského
gymnazia a ze je ti dovoleno bez vétSich existencnich
starosti zestarnout a zblbnout! Vzdyt se mGzes$ dozit
tfeba i sta let, snad bude$ jednou dokonce nejstarSim
ob&anem své vlasti! ... A to v§echno pod penzi! Uvé-
dom si to a nerouhej se!

Uz se nerouham a zacinam pracovat.

Vedle mne lezi Sestadvacet modrych sesitl, Sestadva-
cet chlapct tak kolem étrnacti mélo véera v hodiné zemé-
pisu napsat pisemku, vyucuiji totiz déjepisu a zemépisu.

Venku jesté sviti slunce, v parku musi byt pékné!
Ale povolani je povinnost, opravuji seSity a zapisuji si
do notesu, kdo stoji za néco a kdo nestoji za nic.

Téma stati pfedepsané dozor¢im ufadem zni: ,Pro¢
musime mit kolonie?“ Ano, pro¢? Tak tedy — poslech-
néme sil

Prvni zak za¢ina na B: jmenuje se Bauer, kifestnim
jménem Franz. Ve tfidé nikdo nezadina na A, za to
jich mame hned pét na B. Je to zvlastnost, tolik B mezi
Sestadvaceti zaky! Ale dva B jsou dvoj¢ata, odtud ten
nezvykly poCet. Automaticky prelétam seznam jmen
v notesu a zjistuji, ze se k B blizi jen S — spravng,
Ctyfi zaCinaji na S, tfi na M, po dvou na E, G, L a R,
po jednom na F, H, N, T, W, Z, zatimco zadny z hochl
nezacinana A, C,D, |, O, P, Henri 1., U, V, X, Y. Nuze,
Franzi Bauere, pro¢ potfebujeme kolonie?

sKolonie potfebujeme,” piSe, ,protoze potiebuje-
me mnoho surovin, nebot bez surovin bychom ne-
mohli zaméstnat nas vysoce vyspély primysl podle
jeho nejvnitingjsi podstaty a hodnoty, coz by mélo ten
dasledek, Ze by nasi délnici byli opét nezaméstnani.”
Velmi spravné, mily Bauere. ,Nejde sice o délniky,”
— nybrz Bauere? — ,nybrz o narodni pospolitost, pro-
toze i déInik koneckoncl patfi k narodu.”

To je koneckoncli bezpochyby velkolepy objev,
bleskne mi hlavou, a najednou si zase uvédomuii, jak
Casto se v nasi dobé serviruji prastaré moudrosti jako
prvné formulovana hesla. Nebo to tak byvalo vzdycky?

Nevim.

Ted vim jenom to, ze zase jednou musim procist
Sestadvacet praci, praci, které z pokfivenych pfedpo-

kladl vyvozuji faleSné zavéry. Jak by to bylo pékné,
kdyby se ,pokfivené” a ,faleSné“ rusilo, ale nerusi se.
Kraceji ruku v ruce a péji prazdné fraze.

Dam si pozor, abych jako méstsky ufednik tento
libezny zpév ani v nejmensim nekritizoval! | kdyz to
boli, co zmuze jednotlivec proti véem? MlzZe se jen
vskrytu zlobit. A ja uz se zlobit nechci.

Copak to tu pise N.?

,V8&ichni ¢ernosi jsou zakerni, zbabéli a lini.”

Takova pitomost. To tedy Skrtnu!

A uzuz chci ¢ervenym inkoustem napsat na okraj:

,NesmysIné zevSeobecnovani!“ ale vtom se zara-
zim. Pockat, neslySel jsem uz v posledni dobé nékde
tuhle vétu o €ernoSich? Kdepak jen? Spravné: za-
znéla z reproduktoru v restauraci a malem mi zkazila
chut k jidlu.

Ponechavam tedy tu vétu, protoze co se fika
v rozhlase, to nesmi zadny ucitel v sesité Skrtnout.

A zatimco ¢tu dal, porad slySim radio: Sepota,
vyje, §téka, vrka, hrozi — a noviny to otiskuji a ditka,
ta to opisuji. (...)

Bohati plebejci

Od deseti do jedenacti jsem mél zemépis. Musel jsem
v té hodiné probrat pisemky o kolonialni otazce, kte-
ré jsem véera opravil. Jak uz fe¢eno, podle pfedpisu
nesmély byt vzneseny zadné namitky proti obsahu
praci. Zatimco jsem rozdaval zakim sesity, hovofil
jsem tedy jen o jazykovém citu, pravopisu a formalni
upravé. Tak jsem fekl jednomu B., aby nepsal stale
pfes levy okraj, R. se dozvédél, ze odstavce musi byt
delsi, zaku Z. jsem sdélil, ze kolonie se piSe s -ie,
a ne s -yj-. Jen kdyz jsem vracel seSit zaku N., ne-
mohl jsem se ovladnout: ,PiseS,” fekl jsem, ,ze my
bélosi kulturou a civilizaci stojime nad ¢ernochy, a to
je asi také pravda. Ale nesmi$ pfece napsat, ze na
Cernosich nezalezi, totiz na tom, zda mohou zit, nebo
ne. Cernosi jsou pfece také lidé.”

Na okamzik se na mne upfené zadival a pak mu po
tvari pfebéhl nepfijemny usklebek. Nebo jsem se zmylil?
Vzal svij seSit s dobrou zndmkou, korektné se uklonil
a posadil se. Brzo jsem mél poznat, ze jsem se nemylil.

Hned na druhy den se objevil otec zaka N. v ufed-
ni hoding, kterou jsem jednou tydné musel mit, abych
navazoval kontakt s rodici. Vyptavali se na pokroky
svych déti a vyzadovali informace o rliznych, vétsi-
nou zcela podruznych vychovnych problémech. Byli
to sporadani ob&ané, urednici, distojnici, obchodnici;
délnik mezi nimi nebyl ani jeden. (...)

Ted stal pfede mnou otec zaka N. Mél sebejistou
chlizi a hledél mi zpfima do oéi: ,Jsem otec Otty N.“ —
»188[ mne, ze vas poznavam, pane N.,“ odpovédél
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jsem, uklonil jsem se, jak se slusi a patfi, a vybidl
ho, aby se posadil, ale on zUstal stat. ,Pane uditeli,”
zacal, ,ma pritomnost je zplisobena nadmiru vaznou
zélezitosti, ktera pravdépodobné bude mit daleko-
sahlé dusledky. M(j syn Otto mi véera odpoledne
s velkym rozhof¢enim sdélil, ze pry jste, pane uciteli,
pronesl neslychanou poznamku —“

~Jare

~ANo, vy!“

LKdy?“

,Ve véerejsi hoding zemépisu. Zaci psali praci
o kolonialnich problémech a vy jste fekl Ottovi: ,Cer-
nosi jsou také lidé.* Vite asi, co myslim?*“

.Ne.”

Skute€né jsem to nevédél. Patravé si mé zméfil.
Paneboze, to je ale hlupak, pomyslel jsem si.

,Ma pfitomnost,” zacal zase pomalu a dlrazné,
»j€ zpusobena skute¢nosti, Zze od nejranéjSiho mladi
usiluji o spravedinost. Ptam se vas tedy, padl onen
osudny vyrok o ¢ernoSich z va$i strany skute¢né v té
formé a v této souvislosti, nebo ne?”

~ANo,“ fekl jsem a musel jsem se usmat, ,vase pfi-
tomnost tedy pravdépodobné neni zbyte¢na —*

~Je mi lito, prosim,” pferusil mé stroze, ,nemam
naladu na vtipky! Zfejmé vam jesté neni jasné, co ta-
kovy vyrok o ¢ernosich znamena?! To je vlastizradna
sabotaz! O, mé neoklamete! Vim az p¥ili§ dobfe, jaky-
mi skrytymi cestiCkami a jakymi vérolomnymi uskoky
se snazite nakazit nevinné détské duSe jedem vase-
ho humanistického mameni!*

Ted uz toho bylo na mé moc.

~Dovolte,“vyjeljsem, ,,uz v bibli stoji psano, ze vSich-
ni lidé jsou lidé!"

,KdyZ byla psana bible, neexistovaly jesté kolonie
v nasem smyslu,” pou¢oval neoblomné pekarsky mistr.
,Bibli je tfeba chapat v pfeneseném smyslu, obrazné,
nebo vibec ne! Copak véfite, pane, Ze Adam a Eva
skute¢né Zili, nebo to chapete jen obrazné?! No tak! Na
panaboha se vymlouvat nebudete, o to se postaram!”

~,Nepostarate se vibec o nic,” fekl jsem a vypo-
klonkoval ho ze dvefi. Byl to vyhazov. ,Sejdeme se
u Filipp!“ zavolal jesté a zmizel.

Dva dny nato jsem stal u Filipp.

Dal si mé zavolat feditel. ,Poslyste,” fekl, ,tady pfi-
Sel dopis od dozorciho ufadu. Jisty pekarsky mistr N.
si na vas stézoval, ze pry jste pronesl jakési vyroky. —
Znam to a vim, jak k takovym stiznostem dochazi,
mné nemusite nic vysvétlovat! Nicméné, mily kolego,
je mou povinnosti upozornit vas, aby se néco takového
neopakovalo. Zapominate na tajny obéznik 5679u/33!
Musime mladez uchranit vSeho, co by jakkoli mohlo
byt na ujmu jejim budoucim vojenskym schopnostem —
to znamena, musime ji moralné vychovavat k valce.
Tecka!“ (...)

,Vim, ze to délate jen z donuceni,” pokusil jsem
se ho uklidnit.

Zpozornél, zastavil se pfede mnou a patravé se na
mne zadival. ,Mlady muzi,“ fekl vazné, ,zapamatujte
si jedno: natlak neexistuje. Mohl bych pfece odporo-
vat duchu doby a dat se néjakym panem pekarskym
mistrem zavfit, mohl bych pfece odtud odejit, ale ja
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nechci odejit, nechci! Chtél bych dosahnout diichodo-
vého véku, abych dostaval plnou penzi.“ (...)

Chléb

Kdyz vchazim na pfisti hodinu do tfidy, v niz jsem si
dovolil poznamenat néco o ¢ernoSich, ihned citim, ze
néco neni v pofadku. Pomazali mi panové zidli inkous-
tem? Ne. Pro¢ jen si mé tak Skodolibé prohlizeji?

Vtom jeden z nich zvedne ruku. Co je? Pfichazi
ke mné, zlehka se uklani, pfedava mi dopis a jde si
zase sednout.

Co to ma znamenat? Otviram dopis, pfelétnu jej,
chce se mi vybuchnout, ale ovladnu se a tvafim se,
jako kdybych jej dukladné ¢etl. Ano, vSichni jej pode-
psali, vSech pétadvacet, W. je stale jeSté nemocny.

»My nizepodepsani si neprejeme,” stoji v dopise,
»=abyste nas ucil, protoze po tom, co se stalo, nemame
k Vam davéru a prosime o jiného uditele.”

Prohlizim si nizepodepsané, jednoho po druhém.
MICi a nedivaji se na mne. Potlacuji rozCileni a ptam
se jakoby mimochodem: ,Kdo to psal?“

Nikdo se nehlasi. ,Nebudte prece tak zbabéli!"

Ani se nepohnou.

,Dobre,“ fikam a vstavam, ,nezajima mé uz, kdo
to psal, vzdyt jste to podepsali vSichni. — Dobfe, ani ja
nemam nejmensi chut udit tfidu, ktera ke mné nema
divéru. Ale véfte mi, chtél jsem podle svého nejlep-
§iho svédomi...“ — zarazim se, protoze zpozoruji, ze
jeden z nich pod lavici néco piSe.

,Co to tam pises?“

Chce to schovat.

,Dej to sem!”

Seberu mu to, pohrdavé se usmiva. Je to list papi-
ru, na némz tésnopisem zachytil kazdé moje slovo.

»1ak vy mé chcete $pehovat?”

Usklibaji se.

Jen se Sklebte, pohrdam vami. Buhvi, Ze tady uz
nemam co pohledavat. At s vami val¢i nékdo jiny.

Jdu k fediteli, oznamuji mu, co se udalo, a prosim ho
o jinou tfidu. Usméje se: ,Myslite, Ze ti ostatni jsou lepsi?*

,Pak mé doprovazi zpét do tfidy. Radi, kfi¢i, nada-
vé jim — ohromny herec! Ze to je drzost, kFi¢i, haneb-
nost, a takovi vSivaci ze nemaji pravo zadat o jiného
ucitele, co je to napada, jestli se snad zblaznili a tak
dal! Pak mé tam nechava samotného.

Ted tu sedi pfede mnou. Nenavidi mé. Chtéli by
mé znicit, mou existenci a vSechno, protoze nemohou
snést, ze Cernoch je taky ¢lovék. Vy nejste lidi, vy ne!

Ale jen pockejte, holenkové! Ja si kvili vdm nedam
napaifit disciplinarnitrest, natoz abych pfiSel o chleba —
chcete, abych nemél co do huby, ze? Ani Saty, ani
boty? Ani stfechu nad hlavou, co? To by se vam tak
hodilo! Ne, ode dneSka vam budu vykladat, Zze neexis-
tuji lidé kromé vas, budu vam to vykladat tak dlouho,
az si vas CernoSi upecou! Vzdyt si o to koledujete!

Odén von Horvath: Stoleti ryb.
Svétova Cetba, sv. 519. Odeon, Praha 1984.
Prel. Lucy Topolska. Str. 29-31.
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Petr Ondracek: Frantisku, prestan uz konecné zlobit, nebo...

Sdrka Mikové

Na Uvod bych rada zduraznila, ze kniha rozhodné sto-
ji za pfecCteni — kromé toho, ze vam nabidne rady, jak
reagovat na problémové chovani vasich zakl, odhali
vam jeho mnohdy netusené pficiny.

Autor ve své praxi a také této knize spojuje Ctyfi psy-
chologické pfistupy:

1. na osobu zaméfeny pfistup C. R. Rogerse (pod-
porujici komunikaci mizeme pfispivat k rozvoji po-
zitivniho sebepojeti zak(l a pfedchazet tak rusivému
a zatézujicimu chovani)

2. individualni psychologii A. Adlera (chceme-li cho-
vani zakl ovliviiovat, musime pochopit jeho subjek-
tivni smysl, ale i sv{j vlastni podil na jeho vzniku)

3. sebejistou komunikaci J. M. Smithe (svym chova-
nim bychom méli vyjadfovat vnitini stabilitu a sebe-
jistotu, pfi komunikaci s zaky se neschovavat za ne-
osobnimi formulacemi a v situaci selhani pfiznat chy-
bu a ochotu se od zakl né¢emu novému naucit)

4. behavioralni pfistup (zadouci formy chovani by-
chom méli zamérné posilovat a oslabovat ty neza-
douci)

Na zakladé téchto pfistupt formuluje radu: ,Nepokou-
Sejte se komplikované analyzovat dité a interpretovat
jeho psychodynamiku. V situaci jednani ,ted a nyni‘ je
daleko vhodnéjsi soustfedit se na vzajemné reakce
Ucastnikl interakce. Chce-li pedagog pfispét k tomu,
aby zak zménil své chovani, ma k tomu vedle (dfive Ci
pozdéji vychovné selhavajicich) mocenskych &i mani-
pulaénich prostfedku jedinou pfirozené u¢innou moz-
nost: zménit své vlastni chovani a reagovat jinak, nez
si zak ,vypocital’ a na co se spoléha.” (str. 22—-23)

Abychom mohli reagovat jinak, je potfeba zamyslet
se predevsim nad tim, pro€ se zak chova tak, ze to
naruSuje vyuku, pro¢ jeho chovani povazujeme za
problém. Z pohledu individualni psychologie je moz-
né problematickému chovani Zak( dobfe porozumét
na zakladé nasledujicich aspektu.

1. Kazdy ¢lovék je tvor socialni a usiluje o dikazy své
pfislusnosti ke spolecenstvi druhych lidi, jinymi slovy
Z24ak se chova tak, aby ziskal mezi vrstevniky pfimé-
fenou pozici.

2. Kazdy ¢lovék jedna cilené tak, aby byl vysledek
jeho chovani z jeho vlastniho hlediska smyslupliny
(okoli véak jeho smysluplnost nemusi chapat).

3. Kazdy ¢lovék chce byt spolutviircem interakce
s okolnim svétem, jinymi slovy — Zzak chce, aby se

situace ve tfidé vyvijela podle néj, aby nad situaci
ziskal kontrolu.

4. Clovék si ne vzdy plné uvédomuje své motivy —
Casto je jejich zdroj v udrzeni pocitu sebehodnoty
(zak déla vSechno pro to, aby byl alespori v nééem
dobry, aby si mohl sam sebe alespor za néco vazit,
tfeba za to, jak uspésné narusuje vyuku).

Velky prostor je pak v publikaci vénovan popisu pfi¢in
riznych typl problémového chovani zakd — od neu-
rotickych tendenci v chovani, neklidu, nepozornosti
a nepofadnosti, pfes nejistotu, lenivost a vyhybani
se praci az k agresi, nasilnému chovani, Ihani a kra-
dezim.

Pro mnohé z nas bude asi obtizné pfipustit, ze
opakované Ihani ¢i drobné kradeze nemuseji skoncit
tfidni dutkou &i dvojkou z chovani. Ze jinym vychov-
nym postupem mlzeme situaci vyresit efektivnéji ne-
jenom s ohledem na eliminaci tohoto nezadouciho
chovani v budoucnu, ale zejména mlzeme dité ,za-
chranit“ od nalepky Ihafe a zlodéje, ktera se s nim
dale potahne a bude ovliviiovat jeho dal$i chovani.

Pfekvapenim pro nékteré z nas bude rovnéz zjisténi,
Ze nasilné chovani a agresivita mohou mit zdroj v ne-
gativnim sebepojeti a sebepodcerfiovani, které viak
zak dava najevo naprosto opacénym zplsobem. A Ze
takovy zak si misto pokarani ¢i poznamky zaslouzi
podporu a pomoc.

A tak Casto zminovana nedostateCna motivace pro
praci, lenivost a vyhybani se tkolim? Jednou z pfi¢in
muze byt nedostateéna sebedlivéra — kdyz nevérim,
ze Ukol zvladnu, jestlize se obavam, ze zase selzu
a opét budu konfrontovan s tim, ze jsem k ni¢emu,
udélam v&echno pro to, abych se ukolu vyhnul.

Pfi hledani pfi¢in problémového &i ruSivého chovani
autor odliSuje dva druhy zdroji — fyziologické (tfeba
organicky podminéné poruchy pozornosti), a ty, které
vznikaji v interakci se socialnim okolim. Troufam si
tvrdit, Ze jeden zdroj tady chybi. Pokusim se to ilus-
trovat nasledujicimi priklady.

Neporadnost

Pokud jste se jako dité setkavali s vytkami, ze jste
neporadni, paklize jste byli opakované a bez uspéchu
vyzyvani k tomu, abyste si ve svych vécech udrzovali
pofadek a prehled, a Castuje-li vas témito vytkami
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vaSe okoli obdas dodnes, zkuste v nasledujicich
tvrzenich najit tu ,vasi“ pfi¢inu neporadku:

a) nestadili jste si jesté vytvofit svij systém prace
a prehled ve vlastnich vécech, protoze jste mladsi
24k, a jedna se u vas tedy o pfirozené stadium vyvo-
je; mlzete doufat, Ze si éasem zautomatizujete urcité
opakujici se ¢innosti a budete se Iépe orientovat ve
vécech nezbytnych pro praci a uéeni

b) mate nebo méli jste chaotické a nespolehlivé i
pfehnané poradek vyzadujici domaci prostredi

c) mate organicky podminénou poruchu pozor-
nosti nebo néjakou zavaznou psychickou poruchu

d) jste nemocny, mate aktudlni citové problémy,
napf. v souvislosti s pubertou

Nenasli jste tu ,svoji“ pfi€¢inu? Je pravdépodobné, ze
»Sklon k nepofadku a chaosu“ je rys vasi osobnosti,
ktery ma pfi¢iny nékde hluboko ve vas — ve vasi ten-
denci nechavat véci oteviené, inspirovat se neustale
podnéty z okoli ¢i novymi informacemi, nechavat se
vtahovat do novych akci ¢&i projektd... a nechavat za
sebou lezet véci, které jste pouzili, ale uklidit je na své
misto vam v tu chvili nepfijde dullezité, protoze pred
vami je pfece mnoho zajimaveéjSich véci (pro znalce
typologie MBTI se jedna o tzv. P — perceiving).

Nesmélost, nejistota, obavy, strach

Kazdy mame nékdy obavy a strach, pokud jsme
v ohrozeni, tyto emoce nas na nebezpedi upozorfu;ji
a pomahaji sméfovat naSe reagovani tak, abychom
prezili. Néco jiného je ale pocit nejistoty a nesmélosti,
ktery brani nasim socialnim kontaktim a zvladani
béznych kazdodennich ukoll.

Autor se opét snazi velmi podrobné zmapovat pfi-
¢iny tohoto problému — podle néj jsou ,realné divody
vzniku pocitu nejistoty zakotvené v interakci ditéte se
socialnim okolim: nedostacujici ¢i chybéjici kontakty
s rodici, Gasta vymeéna dllezitych osob, pfili§ bojacni,

PRECETLI JSME @ 55

¢i naopak lhostejni rodi¢e a sourozenci podryvajici
sebedulveéru...” apod. Na zakladé takovychto zazitk(
a zkuSenosti vznikaji tfi zplsoby pohledu na sebe
sama — nadmérné sebepozorovani, negativni sebe-
hodnoceni a pfilisna vztahovaénost.

Autor zcela pomiji, ze tyto tfi pohledy na sebe
sama mohou mit silny zaklad ve vrozenych pred-
pokladech a Ze to, s jakymi zazitky se dité b&hem
svého détstvi setkava, sice formuje jeho osobnost,
ale v navaznosti na jeho pfirozenost. Ano, mifim
opét k typologii osobnosti, bez ni bych si velmi téZko
dovedla vysvétlit chovani své dcery, ktera a¢ se od
svého narozeni nepotkdvala s podobnymi negativni-
mi zazitky, stejné trpi obavami z neznamych situaci,
potfebuje neustale ujistovat o tom, Zze kdyz ji poSleme
(velmi mirné) veler spat, neznamena to, ze kdyz vy-
leze z postylky na zachod, dostane vynadano a pre-
staneme ji mit pro to radi. V posledni dobé si ob¢as
povzdechne, Ze kdyz se podiva na dvere, napadne ji,
Ze si tam skfipne prst a potece ji krev.

Nechci vlibec snizovat autorovu snahu postihnout co
nejlépe nejriznéjsi pric¢iny a zdroje problémového
a rusivého chovani zaka ve $kole. Naopak, knihu po-
vazuji za velmi inspirativni a srozumitelny navod, jak
chovani nasich zaku lépe porozumét, nachazet cesty,
jak s nimi lépe vychazet, a ukazovat jim, jak by mohli
|épe vychazet sami se sebou. Méli bychom v§ak mit
na mysli, ze existuji i dalSi pri€iny, které jsme my jako
rodiCe Ci ucitelé nemohli ovlivnit — méli bychom s nimi
ale rozhodné pocitat.

Autorka je psycholozka, lektorka KM.

Literatura:

Ondracek, P.: Frantisku, prestari uz konecné zlobit, nebo... ISV na-
kladatelstvi, Praha 2003.

Némecka pedagogicka periodika

Miroslava Renkova

U nas ve Skole je mame tzv. z prvni ruky — mluvim
o odbornych metodickych a pedagogickych ¢asopi-
sech pro ucitele némciny (a samoziejmé v némc¢ing).
Goethe-Institut Praha je zasila do deseti mist v re-
publice, kde zfidil sva regionalni centra, tedy knihov-
ny s bohatym fondem (najdete v nich vzorky u¢ebnic
z nejvétSich némeckych nakladatelstvi, didaktickou
a metodickou literaturu, zjednodu$enou a pro vyuco-
vani uzplsobenou krasnou literaturu, materialy k rea-
liim, audio- a videokazety, vzorové sady k certifikova-
nym zkouskam atd.).

Poslanim téchto regionalnich poboclek prazské-
ho Gl je umoznit i mimoprazskym pedagogim jed-
nodussi pfistup ke zminénym materidlim, které tu
navic mohou mit del$i vypajéni dobu.

S fungovanim a fizenim knihovny v Mélniku mam uz
dlouholeté zkuSenosti a vim, co je hitem, co kolegové
zvlasté oceni a také co zadaji pfi novych objednav-
kach. Zaroven vSak vim, co je tu ,popelkou”, ktera
je vétsinou pfehlizena — jsou to jiz zminéna peda-
gogicka periodika. A praveé ta by se v sou¢asné dobé
hledani a prace na SVP mohla stat zlatym dolem
napadl a inspiraci, a to nejen pro némgcinu. Takové
tvrzeni si samozfejmé zada vysvétleni. Proto bych
rada upozornila na &lanky, které mé v poslednich
Cislech nejvice zaujaly.

Po precéteni minulych Kritickych listi vénovanych
mimo jiné fyzice se mi vybavil Casopis Friihes Deutsch
(Odborny ¢asopis pro némcinu jako cizi jazyk a jako
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druhy jazyk v 1.-5. tfidé&, €. 6/2005) s tématem expe-
rimentovani. Ctenafim predstavuje projekt Védci
v dialogu s détmi, do néhoz je zapojeno sedmdesat
vysokych 8kol v Némecku(!). Jeho autofi a realizatofi
usiluji o popularizaci védy (zastoupeny jsou fyzika,
chemie, biologie) jiz u téch nejmensich, a to s velmi
Sirokym z&bérem: zpracovali nékolik tematickych okru-
hi v podobé prednasek (¢asopis dvé z nich uvadi
v tisténé podobé, ale také na CD-nosici), jez jsou na-
vic doplnény DVD. Clanek informujici o celém projektu
zaroven priblizuje, jak je mozné pomérné slozita téma-
ta pfizpUsobit détskému chapani a vnimani: odkazuje
zajemce z fad pedagogu na $kalu pokusu pred a po
zhlédnuti DVD, uvadi naméty na diskuse k danym
tématlim a slovni¢ek pojmt, zminuje potiebu jiz na
tomto stupni poznavani svéta zavést védecké metody
zpracovani v podobé jednoduchych a nazornych pro-
tokoll, pracovnich listd, tabulek. A hlavné odkazuje
pIné v duchu zmén v nasem Skolstvi na zivotni praxi
— experimenty vychazeji z toho, co déti obklopuje.

Jisté namitnete, ze takova prace neni obsahem vy-
ucovani némciny v nasich 3kolach ¢&i ze na odborna
témata v cizim jazyce nasi studenti, natoz zaci ne-
staci. S tim naprosto souhlasim. Ale podivejte se se
mnou na néktera nabizena témata: Proc lepi lepidlo?
(Co a jak vlbec lepi? Vyrobte a otestujte lepidla na-
Sich babicek! Je med vhodny jako lepidlo? Lepit a od-
lepovat. MUze se lepit vodou? ...) Anebo: Co se déje,
kdyZ zvoni muj mobil? (Cim se dfiv posilaly zpravy?
Jak se mohou prenaSet slova? ...) Nebo jesté: Voda
neni jen na mytil — Ano, pro klasickou $kolni némdcinu
tohle opravdu nebude, ale jako inspirace pro zajimavy
projekt s bohatymi mezipfedmétovymi vztahy? Uveé-
domuiji si, Zze podobné otdzky ndm déti Casto davaji,
ale odpovédi na né se ve 8kole obvykle nedockaji.

Dalsi &asopis — Fremdsprache Deutsch (Casopis pro
praxi ve vyucovani, €. 33/2005) — se zaméfuje na

téma internet, respektive jeho vyuziti ve Skolni praxi
(viz str. 37-39, Internet jako ucebni pomtcka — pozn.
ed.). U¢itelim znalym némciny poskytuje Sirokou typo-
logii cvi¢eni, interaktivnich &innosti, forem zpracovani
a prezentace informaci, samotnym némg¢inarim pak
zajimavé internetové adresy, cenné obzvlast v na-
vaznosti na konkrétni u€ebnice.

A pokud se napfiklad zajimate o testovani a port-
folia, najdete je v Gasopise Primar (Casopis pro ném-
¢inu jako cizi jazyk a jako druhy jazyk v 1.-5. tfidé,
¢. 2/2003).

V regionalnich knihovnach Gl samozfejmé nalez-
nete i periodika uréena vyhradné pro vyuku némdciny.
Napfiklad Casopis Juma (Magazin pro mladez) je
vzdy doplnén specialnim seSitem pro ucitele Tipp.
Uplnou novinkou je moderné pojaty Deutsch perfekt
(Aktualni magazin pro ty, kdo se u¢i némecky), ktery
Ize vyuzit jak pro praci ve 8kole, tak pro samostudium,
nebot nabizi mnozstvi textl rozlisenych podle obtiz-
nosti, navic s fadou cvi€eni.

Takze — némecka odborna periodika ano, ¢i ne? Ano,
myslim, Ze se obc&as vyplati sahnout po této nenapad-
né, trochu zaprasené a upozadéné ,popelce” nasich
knihoven. Nabizi totiz fadu informaci, které v doméci
odborné literatufe Casopisecké i knizni mnohdy po-
stradame. A tady se, jiz pfipravené, nabizeji.

Poznamka: Ale ma to jeden haéek — jde totiz o cizoja-
zy¢nou literaturu. Museli bychom vlastné oprasit dvé
véci najednou, zminéné Casopisy a nase vlastni ja-
zykové (stfedoSkolské, vysokoSkolské?) znalosti. A to
uz je asi hodné... Nebo ne?

Autorka vyuéuje némcinu a cestinu
na Gymnaziu Jana Palacha v Mélniku.
miroslava.renkova @gjp-me.cz

= =

Fremdsprache Deutsch
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CojeE-U-R

Ondrej Hausenblas, Hana Kostalova

E - U - R znamena evokace, uvédomeéni si vyzna-
mu informaci, reflexe. Jde o popis pribéhu uceni
pomoci zjednodusujiciho modelu. Model E-U - R
popisuje proces uceni ve trech fazich.

EVOKACE*

e Z4ci si vybavuiji to, co si mysli o tématu, které maji
studovat, co o ném veédi jisté, co se jen domnivaji,
jaké o ném maji otazky

e to, co maji udici se na zacatku uceni v hlavé a vyba-
vuji si, se v procesu vybavovani (evokovani) struktu-
ruje a diky tomu se v dalSi fazi mohou nové informace
zafadit na vhodné misto v mysli téch, kdo se uci

e v procesu vybavovani se vyvolava vnitfni motiva-
ce pro uceni (jinak fe¢eno — zvédavost na to, jak to
tedy je doopravdy; potfeba ziskat nové informace
pro vyfeSeni otazky; chut néco zazit nebo si vy-
zkouSet, ¢im bychom mohli potvrdit nebo vyvratit
svou hypotézu atd.)

e jiz vtéto fazi se zaci uci (nejde jen o pfipravu na uéeni)
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Ve fazi UVEDOMENI si vyznamu informaci Z4ci:

e pracuji s védoucim zdrojem informaci

e porovnavaji to, co si vybavili a prodiskutovali v evo-
kaci, s tim, co jim sdéluje novy zdroj

e zdroj zpracovavaji aktivné a samostatné (pomoci
metod aktivniho uceni)

e upravuji dosavadni poznavaci (kognitivni) struktu-
ru daného tématu ve své mysli podle nové ziska-
nych informaci

e buduji si chut ucit se, protoze v této fazi mohou
zazivat pocity uspéchu a uspokojeni z vlastnich
objevl

REFLEXE

e treti faze procesu uceni

e 7ak se ohlizi za procesem uceni, kterym pravée
prosel, a formuluje si svlj novy obraz tématu nebo
problému (co ted o ném vi, co si potvrdil, co si
opravil, jaké otazky zUstaly nezodpovézeny, ¢emu
by se chtél o tématu pfisté naucit)

E - U - R slouzi uéiteli, aby planoval svou vyuku tak, aby zachovala co nejvice rysu pfiroze-
ného uceni, které je nejefektivnéjsi. Modelli a pomicek pro planovani vyuky existuje cela rada.
Model E — U — R povazujeme za jednoduchy a souc¢asné ucinny. Stejné jako vSechny modely
ho nelze pouzivat dogmaticky, ale tak, aby slouzil on nam, a ne my ucitelé jemu.

Podrobn&fi k fézi UVEDOMENI S

VYZNAMU INFORMACH

Po fazi evokace pokracuje proces uceni fazi uvédo-
méni si vyznamu informaci. V této fazi zaci pfibiraji do
své prace i informace, které prichazeji ze zdroje, kte-
ry Zaci mohou povazovat za zdroj informovanéjsi,
pouéenéjsi, neZ jsou v danou chvili oni sami. Z4ci
by ho mohli uznavat jako ,autoritu®, ale takovou, jejiz
tvrzeni jsou opravnéni podrobit pozornému provéreni.
Pfi ném vyuziji znalosti vybavené v evokaci.

Vhodnym zdrojem informaci ve Skole mize byt text,
ucitelliv vyklad, vypravéni pamétnika nebo experta
¢i znalce z fad zakl (zak, jehoz koni¢kem je dana
problematika a hodné o ni vi), experiment, video-
projekce, navstéva muzea anebo galerie, skanzenu,
rezervace, zoo, divadelni pfedstaveni, film, ukazkové
feSeni vypoctu...

Zéaci si vlastni éinnosti dobyvaji odpovédi na své
otazky z evokace z tohoto autoritativniho zdroje in-
formaci, nebo si v ném ovéfuji, zda to, na co prisli
v evokaci, je pravda — potvrzuiji si to, ¢i si to vyvraceji,

néco docela jiného.

Dulezité je, Ze se Zaci uci nejen informace pfijimat, ale
soucasné premyslet o tom, kam s nimi a jakou vlastné
hodnotu pro né ta ktera informace ma. To je pravé to
uvédomovani si vyznamu nové ziskanych informa-
ci, pfi némz ale dochazi k upfesnéni vyznamu i téch
informaci, které jiz méli zaci v mysli na zacatku prace.

Zatimco v evokaci se snazime, aby v détech vznikla
vnitfni motivace pro praci s danym tématem ¢i problé-
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mem, dobfe provadéna faze uvédomeéni si vyznamu
informaci buduje v détech trvajici chut ucit se a po-
znavat. To se dafi v pfipadé, ze zakim doprejeme,
aby se smyslu informaci dobirali samostatné, po
svém. Musi dostat pfilezitost hledat své odpovédi
na své otazky, a odpovédi také nalézat, alespon
nékteré. Lidsky mozek je pfirozené vybaven k tomu,
aby povzbuzoval nasi ochotu uéit se (rychlé pfizpUso-
beni novym podminkam skrze uc¢eni umoznilo ¢lové-
ku prezivat a mnozit se). Mozek pfi uspésSném uceni
produkuje endorfiny, které vyvolavaji pocity uspokoje-
ni. Kdyz se nam podafi objasnit zahadu, pfijit né¢emu
na kloub, kdyz nam néco tzv. dojde — ziskame odmé-
nu v podobé uspokojeni z vlastni prace nebo ukojeni
zvédavosti. Ve Skole se to mlze podafit tehdy, kdyz
Z4ci sami patraji v daném zdroji po odpovédich na
své otazky a sami odpovédi odhaluji — kdyZz si feknou:
»Aha, je to tak a tak...“ zaziji pocit libosti, uspokojeni
z vlastniho u&eni. Pokud si zvyknou ve $kole, ze je
uceni provazeno takovymi pfijemnymi chvilkami, ne-
bude pro né uceni ni¢im odpudivym. Budou vnitiné
trvale motivovani k tomu, aby se dozvidali vic, aby si
pokladali otazky a patrali po odpovédich.

V kazdém dobrém zdroji informaci, ktery predkla-
da ucitel détem, se vyskytuje vic informaci, nez by
bylo tfeba, a navic by meély byt informace podany tak,
aby bylo tfeba se zdrojem ,prokousat’. Samoziejmé
narocnost zdroje musi byt pfimérena — dité ma zdola-
vat pfekazky pfi dobyvani informaci, ale prekazky pro
né zdolatelné. Pokud ucitelka vybere od zakl otazky,
které si v evokaci polozili, a pfimo jim sdéli spravné
odpovédi, zkazila jim zazitek z objevovani a také pfi-
Sla o prilezitost vést déti k celozivotnimu uceni.

Aby se ve slozitéjSim zdroji déti neztratily a nere-
zignovaly, neobejdeme se ani ve fazi uvédoméni si
vyznamu informaci bez strukturovaného postupu, bez
pfedem promysSleného ucitelova fizeni — vyuzivame
proto aktivizujicich metod vyuky, které davaji zakovi pfi
u€eni organizacni dopomoc. Napfiklad metody jako
I.N. S. E.R. T, uéime se navzajem atp. Tradi¢ni vykla-
dani od tabule neni moc u¢inné z nékolika diivodu:

Z&ci pFi vykladu mohou byt nepozorni, at uz proto,
Ze ztratili zajem, nebo proto, Ze se nemohou zastavit
tam, kde by potfebovali, a naopak rychleji jit tam, kde
je jim vSe jasné.

Prirucka Il uvadi tento citat z vyzkumu o tom, jak
dlouho vydrzime poslouchat pfednasku:

Obvykle jen malo z toho, co prfednaska pfindsi, si
z ni Zdaci odnaseji. Jedna studie se zabyvala vyzku-
mem soustredénosti studentl v prubéhu padesati-
minutové predndsky na zakladé analyzy poznamek,
které si v hodiné délali. Ukazalo se, Ze z prezentova-
né latky si v prvnich patnacti minutdach pfednasky za-
psali 41 %, ze tficeti minut trvani pfednasky uz to bylo
jen 25% a z celych padesati minut zachytili jen 20 %
predlozené latky. (J. McLeish, Penner 1984). Jiny
vyzkum, ktery se velmi podrobné zabyval pozornosti
zakl pfi prednasce, shrnuje vysledky takto: Deset
procent posluchacli jevilo prvni znamky nepozornosti
po 15 minutach. Po 18 minutdch '/3 posluchacu... byla
neklidna. Po 35 minutach uz nebyl pozorny nikdo, po

45 minutdch spis nez neklid jevili ucastnici ospalost
a ve 47. minuté néktefi spali a nejméné jeden si Cetl.
Kontrola po 24 hodinach ukazala, Ze posluchaci si
pamatuji z pfednasky jen podruzné detaily, a jesté
k tomu obvykle Spatné. (Verner a Dickinson, str. 90;
pfevzato z Bonwella a Eisona — bibliografické uda-
je najdete v Pfiruéce Ill, Cteni, psani a diskuse ve
vsech pfedmétech.)

NejcastéjSim zdrojem informaci byva psany text. Chce-
me ve Skole s texty co nejCastéji pracovat, aby se je
zaci naucili spolehlivé zpracovavat a nalézat v nich
pozadované informace a zaroven aby dokazali spoleh-
livost informaci posoudit. Pani uditelky ¢asto namitaji,
Ze déti nemohou texty jako zdroje informaci vyuzit,
protoze Spatné Ctou. V téchto ucitelkach prevazuje od-
povednost za predani informaci nad odpovédnosti za
trénink veled(lleZité Zivotni dovednosti — pravé proto, ze
déti Spatné ¢tou, museji ve Skole co nejvic Cist. Kdyz to
zvladnou, budou schopné nalézt i ty informace, které
jim 8kola bud nedala, nebo je uz zapomnély.

Presto je pro zaky dulezité z hlediska motivace, aby
zvladli praci s textem tak, aby alesporn néjaké informa-
ce nalezli. Kvuli tém zakim, ktefi ¢tou s obtizemi, by
zdroj urcité mél obsahovat v ivodu dost jasné hlavni
informace, mél by mit hned za tim svou zasadni ¢ast,
kterou by méli stihnout precist vSichni, a pro rychlé
zaky by mély byt jednak v druhé ¢asti textu, nebo
i béhem hlavni ¢asti, ale néjak odstinéné, dodatecné,
prohlubujici udaje, ilustrace, grafy, aplikace.

Cas k nagéerpani informaci by tedy mél byt pfimé-
feny k zvladnuti kazdym zakem — ale ne kazdy musi
jednotné zvladnout cely objem.

Neni snadné najit pro zaky zakladni Skoly ¢esky psa-
né texty a dalsi zdroje vhodné pro fazi uvédoméni.
Popularizaéni ¢lanky z pfiloh v novinach jsou pro
déti obvykle jesté moc slozité. Détské encyklopedie
a pfiruky zase nepfinaseji souvislé vysvétlujici texty
a uz vubec ne texty s pochybami nebo se subjektiv-
nimi nazory. Musime hledat, ¢ist zahrani¢ni publikace
pro déti, a také sami vytvaret vhodné texty — uceb-
nicovy text obohatit napfiklad né&jakym individualnim
nazorem, pfidat do textu i odliSny vyklad téze véci. Ke
svému pifedmétu a oboru hledat beletrii, v niz je nase
problematika néjak zapojena — k matematice Gued;,
Denis: Papouskuyv teorém (lkar, Praha 2000), k fyzice
Macoun, Jifi: Faktor Max (Arsci 2004), ekologické
a etologické pribéhy k biologii zvifat, k chemii Golem-
bowich, W.: Chemické pfipady Sherlocka Holmese
(Jota 2005) nebo Gotembowicz, W.: Chemické pribé-
hy Sherlocka Holmese (Mlada fronta, Praha 1967;
1968; Books, Brno 1999) atp. Bohatym zdrojem k né-
kterym obor(im je internet, tfeba magazin Koktejl pro
zemépis a biologii.

Velkym problémem pro fazi uvédomeéni si vyznamu
informaci je ovéem neochota ¢i neschopnost zaku
precist si delSi text. Jeden odstavec o deseti fadcich,
ktery nanejvys jsou zaci obvykle ochotni ,pfelouskat”,
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nemU(ze dodat do vyuky ,terén“ a obsah, na némz by
se dalo ugcit kritickému mysleni nebo rozvijet kom-
petenci k u€eni! V tom patfi u€eni, mysleni a &teni
nevyhnutelné a pevné k sobé. Metody pro fazi uvé-
doméni sice zakim pomahaji precist i pochopit text
a dojit k uspokojeni z prace, ale nestac¢i na to, aby
vylécily Zaky z jejich nechutenstvi vii¢i éteni. Na chuti
a dovednosti ¢teni musi Skola pracovat od samého
pocatku, od 1. tfidy, a to nejen co do techniky ¢teni.
Jestli chceme se zaky myslet a ucit se, musime za-
chranit jejich divéru v &etbu, a skrze oblibu v ¢etbé je
dovést az k schopnosti procist si studijné i dvoustran-
kovy text! K tomu se v KL vratime, az budeme psat
o Ctenafské gramotnosti a rozvoji Ctenarstuvi...

Kterych omylli se nejsnaze dopoustime ve fazi
uvédoméni?

a) Nékdy v obavé z neuspéchu hodiny si uditelé pla-
nuji a davaji do faze U takové texty nebo ulohy, které
jsou vlastné jenom opakovanim jiz znamé latky — opa-
kovanim, procvi¢ovanim. To ovéem nem(ze ve tfidé
fungovat a déti se nudi a zlobi.

b) Jindy se obavame nabidnout détem texty a infor-
mace sporné, vhodné k pochybovani a ovérovani
i vyvraceni. Ale texty zaruCené spravné nejsou pro
zakovu zvidavost dost pfitazlivé — déti vyciti, ze
spravnost pfevazila nad hledanim odpovédi, a vzdaji
to. Navic ,zaru¢ené spravny“ text ani neuci zaky po-
chybovat, dokazovat a vyvracet — tedy myslet, a na-
konec si z ného neodnesou ani kyzené informace
k zapamatovani.

c) Neéktefi ucitelé zafazuji do U ozivujici metody
jako kostku nebo kmeny a kofeny. Ty ale nepfinaseji
novou informaci, hodi se do E a R, ale naprosto ne
do U. Uditel, ktery je zarfadil do U, si asi neuvédomil,
ze ramec E — U — R se hodi pro hodiny s nau¢nym,
poznavacim obsahem. Pro lekce v tvofivosti, pro akti-
vity osobnostné-socialniho vycviku a jiné pfevazné
vychovné situace a cile se E — U — R nehodi.

MAME JASNO? / Z REDAKCNI POSTY @ 59

Preklad

Uvédoméni si vyznamu informaci je Cesky preklad
viceznacného terminu ,realisation of meaning®, tedy:
1. ,uskute€hovani vyznamu®, pfi kterém se vyznamy
viceméné utajené, ulozené v paméti zaka, nebo Ce-
kajici v textu stavaji z pouhé moznosti né¢im skutec-
nym; vyznamy vychazeji najevo a zak je ma k dispo-
zici diky tomu, Ze je ozivi, najde a uvédomi si je, ze je
se spoluzaky projednava a vyjasriuje

2. ,védomé poznani vyznamu®, pfi némz se my jako
Z&ci a Ctenafi (anebo pozorovatelé, badatelé) dobira-
me k zfetelnému chapani svych prekonceptu a toho,
co nam text Ci zdroj informaci pfi prvnim d&teni jen
naznacil, co jsme plvodné odhadovali nebo co jsme
od daného textu z rliznych divodl oéekavali; nyni si
vyznamy uvédomime, vime uz, ze jsme je poznali

Kdyz jsme prekladali pfirucky RWCT, netusili jsme
ani my, ani prekladatelé, co vSechno bude ,realisa-
tion of meaning“ znamenat a zda bude termin ,uvé-
doméni si vyznamu informaci“ prakticky, nebo ne.
Jinou variantu navrhl po letech Nikola Kfistek — bu-
dovani vyznamu. Také by méla své mouchy — fakt, ze
vyznam v zdroji informaci uz je potencialné pfitomen,
by tu ustoupil do pozadi.

PhDr. Hana Kostalova je koordinatorka
a lektorka KM.

PhDr. Ondrfej Hausenblas je lektor KM,
ucitel PedF UK.

Poznamky:

* V Kritickych listech €. 22 najdete na str. 56—58 podrobnéjsi
informace o prvni fazi procesu uceni, evokaci.

Text je zaroven k dispozici na webové adrese: www.kriticke-
mysleni.cz.

Ad Kritické listy €. 22 — Typologie MBTI a reforma $kolstvi (Sarka Mikova, Jifina Stang)

Poznatky souvisejici s odhalovanim rGznych typ osobnosti jsou pro mne vzdycky zajimavym pohledem na lidi
kolem sebe. Ale Clanek Typologie MBTI a reforma Skolstvi pro mne byl jako feditelku Skoly objevem a zaroven
Iékem na pochybnosti 0 sobé i lidech, se kterymi diskutuji 0 zménach v nasi skole.

Uvédomila jsem si, ze ti, ktefi leccos na zménach naseho Skolstvi zpochybriuiji, nejsou Skarohlidi nebo ti, ktefi
by mi chtéli zamérné hazet klacky pod nohy. Méla jsem opét moZnost uvédomit si, ze jsme rlizni a Ze to, jak se
divame na svét, je nam trochu dano, ze jsme cenni a jedine¢ni pravé svym vlastnim naziranim a ze Skolu tvo-
fime spole¢né v nasi rlznosti. Jsem rada, ze ucitelé mého sboru jsou rozliéni, protoze pak nase $kola nebude
jednotvarna. Musim si do budoucna uvédomovat, Ze mdj pohled na svét neni jediny a Ze od ,vlastnik(“ jinych typl
osobnosti se mohu mnohému naudit.

Clanek budu mit po ruce, a kdyz mi bude ouvej, Ze nenachazime spoleénou feé, zase si ho pfipomenu.

Jitka Kmentova, reditelka Gymnazia Na Zatlance v Praze
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Skola naruby

Ivana Sladkova

Vznik akce s ndzvem Skola naruby iniciovalo Sdruze-
ni rodiét gymnazia Ceskolipska v roce 2003. Tehdy
toto sdruzeni na zakladé ankety mezi rodi€i vytipova-
lo i nékolik dalSich akci, které jsou pravidelné porada-
ny ve spolupraci se studenty a pedagogy.

Skola naruby se letos konala jiz po&tvrté.

Prabéh

Prvni dvé vyuCovaci hodiny vystfidaji ve tfidach zku-
Sené pedagogy jejich studenti. Maji moznost ukazat
pedagogum, jak si Skolu a vyuku predstavuji oni. Kaz-
da tfida ma k dispozici dvé vyuc€ovaci hodiny. Co a jak
se ,vyucuje“, zalezi jen na samotnych studentech.
A tak se do programu dostavaji hodiny s nazvy: Alles
Gute — lekce némeckého jazyka, Tanec + divadlo,
Jak prezit v moderni spolecnosti nebo tfeba Intenziv-
ni spanek, ale i Alternativy pro komunikaci a vyménu
dat nebo Zaklady japonstiny & Sachovy $ampionat.
Volba témat neni ni¢im omezena. Nékteré hodiny
jsou zabavné, jiné velmi profesionalné pfipravené.

Jak se akce chysta

Zhruba mésic pfedem je na nasténce Skoly vyvésen
rozvrh Skoly naruby, kam tfidy postupné zapisuji své
programy. Tento rozvrh byl letos souasné zverejnén
i na webovych strankach skoly, pfepis do HTML za-
jistovali studenti spole€né s nékolika pedagogy. Pra-
vidlo, které fika, ze tfida, ktera sama program nepfi-
pravi, se akce neucastni a normalné se toho dne uci,
pomaha motivovat i méné aktivni tfidy, takze pred
~uzavérkou“ vétSina tfid program ve ,svych“ dvou
hodinach doplnén ma.

Na akci jsou do $koly zvani i rodi¢e studentt. Jak
rodice, tak studenti si vybiraji z programu ten, ktery
je zajima. Pak se ve tfidach sejdou ¢asto primani se
sextany... Posledni dva roky byla ,oteviena“ rodi-
¢um i nasleduijici, jiz klasicky vyu¢ovana tfeti hodina
a letos byli poprvé na akci pozvani i hosté: Kritické
mySleni, o. s., a AMAVET — asociace pro mladez,
védu a techniku. To proto, aby byl program pestfejsi
a zajimavéjsi.

Pro¢ se akce porada?

Stejné jako nékteré dalSi akce poradané sdruzenim
rodi¢d ma i tato pFispét k lepSimu porozuméni mezi
studenty, pedagogy a rodici. Situace, kdy rodi¢ a pe-
dagog sedi v lavici mezi rlzné starymi zaky a jiny
student se snazi vSechny svym tématem zaujmout,
umoznuje vSem zucastnénym vyzkouset si jinou roli.
Pohled z druhé strany, z jiného uhlu, vyzkouset si, kolik
Casu tfeba stoji pfiprava na jednu vyuc€ovaci hodinu,
to vSechno jsou zpUsoby, které i v mnoha jinych pfipa-
dech usnadnuji porozuméni mezi lidmi. Kromé& nové
role si néktefi studenti poprvé vyzkousi i uskali kon-
kurenéniho prostfedi: nestaci si jen pfipravit zajimavy
program, i jeho nazev musi upoutat pozornost. Nékdy
je to pravé naopak — zajimavy nazev zvySi navstév-
nost, ale obsah hodiny uz nemusi byt az tak poutavy.

Ohlasy

» Pan profesor Zaspal: ,Pro studenty je Skola naruby
urcité pozitivni véc. Mohou si vyzkous$et, jak je na-
roCné udrzet 45 minut pozornost ostatnich. A pokud
se studenti-vyuCujici skutec¢né peclivé pfipravi, ma
hodina smysl i pro posluchaCe. Bohuzel se stava,
ze neéktefi berou tuto pfilezitost vyzkousSet si svoje
schopnosti spiSe jako moznost nic nedélat.”

e Pani profesorka Outla: ,Myslim si, Zze je to dobra
véc. Jak pro studenty, tak pro ucitele. Letos se pfislo
podivat i par rodi¢d zaku nizsiho gymnazia. Ale vice
a s vétsi radosti se zapojuji pravé zaci nizSiho gym-
nézia. Byla jsem rada, Ze se letos Skoly naruby mohl
zucCastnit pan Hausenblas a pani Kostalova z Kritic-
kého mysleni.”

e Pani profesorka Zubikova: ,Musi si pfipravit mate-
rialy, osnovu své prace, zvladnout urcité téma. Letos
jsem byla na jedné hoding, kterou vedli studenti 6.B
a 8.B, tykala se LARP (A live action role-playing
game — LARP or LRP. VoIné preloz: Akcni hra v readlu,
kde hraci predstavuji uréité postavy v pfedem defi-
novaném prostoru a ¢ase... — pozn. aut.). Bylo vidét,
ze studenti jsou ve svém ziviu. Druhou hodinu jsem
sledovala, jak se dva studenti 1.B snazi zklidnit své
spoluzaky, aby jim mohli Fict néco o IQ-testech a vy-
zkousSet jejich feSeni spole¢né v praxi. Do pfistiho
roniku bych doporu€ovala, aby hodiny pfipravovaly
skupiny nékolika studentll, aby se jich tak aktivné
zapoijilo vice.”

* Reditelka gymnazia Véra Jezkova: ,Pozitivni je, Ze
zvlasté v nizsich rocnicich se téméf vzdy zapoji cela
tfida i s tfidnim profesorem. Neformalni vyména roli
v mnoha pfipadech odkryje zajmy a zaméreni nasich
student(, které by se pfi klasickém vychovné vzdéla-
vacim procesu neprojevily. Pro vyucujiciho znamenaji
lepsi poznani svych zakud. Za tuto akci patfi hlavné
podékovani Sdruzeni rodi¢l pfi gymnaziu.”

» Student sexty osmiletého gymnazia: ,V den D — den,
kdy se konala Skola naruby — byla ve $kole jako tra-
diéné po chodbach spousta lidi. Zvlast u vyvéseného
vefejného rozvrhu byla pomérné zdafila strkanice (ne,
Ze by rozvrh nevisel na internetu, a ne, Zze by kazdy
nedostal jednu kopii domd, ale kdo si to ma pamato-
vat...), ktera nakonec koncila zbé&znym nahlédnutim
do rozvrhu, nebot za chvili byl ¢lovék zase vystréen
dale do chodby. Programy mély poutavé nazvy, a tak
se Clovék ¢asto nemohl rozhodnout, na co pujde. Po-
rada s kamarady (,Kam des ******? Nevim ***, kam ty?
Sem se ptal prvni *******__. néco sis vybral, ne ******?*
***cenzurovano) Clovéku také pfili§ nenapovédéla,
a tak jsem po chvili vahani a hledani néjakého pro-
gramu, kde by se ¢lovék mohl i néco dozvédét, vybral
Alternativy pro komunikaci a vyménu dat, protoze
informatika mé zajima a toto rozhodné zajimavé zné-
lo. A jako druhy program jsem zvolil Kritické mysleni
— Jonas, velryba a ja. Velryby mé nijak nezajimaji,
Jonas uz vlibec ne, ale byl jsem zvédavy, jak chce
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nékdo kritizovat mé, sou¢asné Jonase a jesté k tomu
velrybu. Po velmi obsahlé pfednasce o Ubuntu — ope-
raénim systému zalozeném na Linuxu jsem se presu-
nul do vyssiho patra nasi Skoly, kde se mélo nachazet
Kritické mysleni. Nalezl jsem vSak zaviené dvere, na
kterych byl napis: ,Nebojte se kriticky myslet.’ Poté, co
se prede dveimi seslo vice zajemcu, prestali jsme se
bat a vesli jsme dovnitf. Byli jsme rozdéleni do sku-
pinek, a pak uz jsme jenom diskutovali a dostavali
rdzné ukoly. Napfiklad jsme radili Jonasovi, jak se ma
zachovat v oSemetné situaci, a dohadovali se o lovu
velryb. Ale protoze jsme celou sérii otazek za jednu
hodinu nestadili projet, tak jsme dostali domaci ukol...
(Copak nestaci, ze i ty normalini ukoly nikdo nedéla, to
musime dostavat domaci ukoly uz i tady??)

Co fici na zavér. Skola naruby je vyborna akce,
kde se Clovék néco dozvi, néco si vyzkousi a i se
ob¢as seznami se zajimavymi lidmi z rliznych jinych
roénik(l. A také pfi hodinach, do kterych se zapojuji
kantofi, poznda, ze oni jsou také jenom lidi a da se
s nimi normalné komunikovat. U nékterych mé to ten-
tokrat mile prekvapilo. Nutno vSak také konstatovat,
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ze pro velkou &ast Skoly — &i minimalné mych spolu-
zaku — je toto celé dobra ,ulejvarna‘ a pfilezitost pro-
sté se dvé hodiny neudit. Kdyz jim to staci ke Stésti...
Jesté na jednu véc bych nechtél zapomenout. A to na
velky obdiv v8em, ktefi si pfipravili néjaky program
a ten pak prezentovali zajemcim z nasich fad. Neni
to legrace. Vim to. A proto by se zde na Uplny konec
mozna hodilo pojednani o tom, pro¢ vlastné pfi ho-
dinach nedavame pozor, nadavame (po hodinach,
samoziejmé) na profesory a vibec za kazdou jejich
hodinou nevidime tfeba pofadnou pfipravu, praci
a snahu i o tu legraci, pokud se do hodin vejde. MUze
tento pohled nase Skola naruby zménit? To je vas
domaci ukol k zamysleni.“ (Honza)

Autorka je iniciatorem zmén v oblasti vzdélavani,
pracuje v Narodnim vzdéldavacim fondu v tymu roz-
voje lidskych zdroju. PrileZitostné aktivné spolupra-

cuje se SdruZzenim rodiét gymnézia Ceskolipska. Je
absolventkou zakladniho kurzu KM.

Neposlouchaly by se. Neuméji to?
Anna Chocholovéa

Rekl mi, Ze jsem dévka.

Rekla mi, co je ti do toho.

Rekl mi, Ze se na to muZe vysrat.

Rekla mi, Ze jsem kréva.

Rekl mi, at si trhnu nohou.

Predstav si, tykal mi.

Napsal na zachodé, Ze jsem pica.

Potkala mé a mavia pohrdlivé rukou, jako Ze nema
cenu se se mnou bavit.

Zustali byste ucitelkou (ucitelem) na zakladni Skole,
kdybyste prodélali podobnou zkusenost?

Odkud se berou popsané situace? Nejsou vy-
myslené? Jsou vyjimeéné? A je dulezité, jestli jsou
vyjimecné? | jednou fecené prece zrafuiji.

Sedam si s détmi do krouzku a rozvijime debatu.
Jsme zvykli fikat si v8e na rovinu. Obéma sméry.
SlySet z mych ust vulgarni slova je jasné udivuje,
ale diskuse se rozpfada. Rady by pfidaly, co kdo kdy
slySel, ze kdosi kterési ucitelce Fekl. Ale o to mi nejde.
Co si vlastné o spoluzacich, ktefi takto mluvi a jedna-
ji, mysli ,moje déti“? Co si mysli o ucitelich, ktefi tuto
situaci unesou, bud o ni nikomu nefeknou, nebo fek-
nou, ale nechtgji to fesit. Stydi se, anebo si mysli, ze
feSeni neexistuje? Déti dal rozvijeji své myslenky...

e Pani ucitelko, mé by mama zabila, kdyby se do-
zvédéla, Ze jsem néco takového udélala.

e Nasi by to nepreZili.

e Slysela jsem, Ze zrovna takhle mluvi Mirek doma

S mamou.

e Pry takhle oslovuje Ivana neviastniho tatu.
e Poslete ho do polepsovny.
e Piste vic poznamky.

e Pan ucitel Jelinek si to umi vyfFidit, da mu facku
a my to jako nevime.

e Budfte tvrdsi.

e On za to nemuZe, zavrete ho do blazince.

e Nase babicka fika, Ze vsechno je vychovou.

e Ucitelkou bych tedy byt nechtéla.

e Taky se ho bojime, podrdazi nam nohy a pak se
sméje...

Mohla bych uvadét dal jednotlivé odpovédi, ale
v8echny mély spoleéného jmenovatele. Pak uz jsme
si povidali o nas, na co se téSime, co se nam dafi
a kdy dopiSeme tfidni kroniku. Je mi mezi nimi dobfe,
jsou spontanni, pini energie a znaji své hranice. Moje
pozitivni rozpolozeni vydrzi jen za dvefe tfidy. Potkam
prvni kolegyni a ta mi sdéli: ,Predstav si, zase mi fekl,
zZe jsem...“Nadechnu se a mam navrh...

sJak to myslis, sednout si do krouZku a probrat to
s détmi ve tfidé? Neposlouchaly by se, neuméji to. A vii-
bec, musim probirat latku, na podobné blbosti nemam
Cas.” (Dalsi uz si jenom pomysli, ale jako by to fekla:
» lahdte z déti rozumy a pak se to obraci proti nam.")

Vim, ze krouzek neni vSemocny.

Vim, ze souCasna spole¢nost je nastavena na
efekt, vykon a penize.

Vim, Ze dnedni generace se €asto chova agresiv-
néji, ale taky vim, Ze je labilnéjsi a zraniteIn&jsi nez
pied dvaceti lety.

Vim, ze kdyz se podivame navzajem sobé do odi,
budeme se citit rovnéji.

Jak mam presvédcit své kolegyné a kolegy, ze
bez spolecné cesty nikam nedojdeme?

Autorka je ucitelka na 2. stupni
ZS Norska v Kladné.
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NABIDKA OTEVRENYCH KURZU KM NA SKOLNI ROK 2006/2007

Otevreny zakladni kurz Kritického mysleni Klub uciteld KM

pro nové zajemce C. akreditace MSMT: 31 651 / 2004-25-444
C. akreditace MSMT: 31 651/2004-25-444 Klub je uréen pro mésiéni setkavani uciteldl se zajmem
o0 osobnostni a profesni rlst, ktefi maji za sebou zakladni

Kurz se bude zabyvat zakladnimi metodami kurzy programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni
a technikami aktivniho uéeni, t¥ifazovym modelem a chtéli by si nejen vyméfiovat osvédcene napady se
procesu udeni, myslenkovymi operacemi, planovanim svymi kolegy, ale i rozsifit znalosti z oboru pedagogika.
lekci a hodnocenim. O program se ¢aste¢né postara KM (napf. seminar

o principech Montessori pedagogiky s videem ze Skoly

i , v Kladné — Kamila Randakova; seminar o freinetovské
Delka kurzu: 60 hodin pedagogice — dr. Anna Tomkovéa z PedF UK; multikulturni
Odborny garant kurzu: PhDr. Hana Kostalova témata), East programu bude sestavena z nabidky

LektoFi: PhDr. Hana Ko&talové a dalsi certifikovani Ucastnikd (minilekee, dilny, burza napadd apod.).

lektofi KM Délka kurzu: 40 hodin

Komu je kurz uréen: ugitelim, ktefi neprogli Odborny garant kurzu: PhDr. Ondfej Hausenblas
zékladnimi kurzy RWCT — KM nebo ktefi si chtéji Lektofi: z fad certifikovanych lektorlt RWCT — KM,
zopakovat zakladni principy hostujici lektofi, z&asti lektofi-U¢astnici

Misto kurzu: udebna KM v FZS Travnickova, Praha 13 Komu je kurz uréen: absolventim kurzt KM, ktefi

Cena kurzu: 3500K¢ bez ob&di (lektorné, materialy, uplatniuji principy aktivniho uceni v praxi

kopie, svaéiny, najem uéebny, organizace) Misto: u¢ebna KM v FZS Travni¢kova, Praha 13
Cena ob&dui: 55K& / ob&d ve &kolni jideln& (550 K& Cena: 800KE

za cely cyklus) Data kurzu: v roce 2006: 2. 10., 30. 10., 29. 11
Data kurzu: v roce 2006: 25. 9., 24.10,, 22. 1., 14.12,; | | V0€2007:4.1.5.2,7.3,5.4.,2.5.

v roce 2007:23.1., 26.2.,28.3.,26.4.,21.5.,7.6. Cas setkani: 14.00-19.00 hodin (organizovany

program nebude trvat po celou dobu setkani, aby byl

Cas setkani: 9.00—-12.00 hodin, 13.00—16.00 hodin &as i na hovory)

Promény autorstvi
Premysl Rut

spolegensko-ekologicky ¢asopis

Sedm4 generace

Délka kurzu: 18 hodin
Misto: ué¢ebna KM v FZS Travnigkova, Praha 13

Cena: 800K¢ (v cené kurzu lektorné, kopie textd,

vas sleduje...

organizace, materialni a technické zabezpeceni, > Spole¢nost

obcerstveni) > Ekologie

Data: 9. 10.,23.10.,6.11.,20. 11., 4. 12, 11.12. 2006 > Demokracie
> Média

Cas setkani: 17.00—-20.00 hodin
amnoho jiné éetby
pro dnedni i budouci

Doc. Pfemysl| Rut je spisovatel, hudebnik a také vedouci
generace

katedry autorské tvorby a pedagogiky na prazské DAMU,
kde otevrel a pfednasi svij studijni program vénovany
proménam autorstvi.

...sledujte ji také

Podrobnéjsi anotaci ke kurzu najdete na:

www.kritickemysleni.cz, v zalozce Co délame. WWWw.se d ma g €enerace.cz
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Kritické listy vychazeji v ramci projektu Rovnovaha. Projekt je hrazen z prostfedki Evropského
socialniho fondu, statniho rozpoctu CR a Magistratu hlavniho mésta Prahy.
> . . PR e g o ‘. P .o p
.|‘RWCT Realizatorem projektu Rovnovaha je o. s. Kritické mysleni, kieré je ¢lenem Mezinarodniho
(1: A NAL Konsorcia RWCT.

V rdmci projektu Rovnovaha mohou zajemci o Kritické listy z fad prazskych $kol a absolventi nebo Géastnici kurzii KM ziskat
Kritické listy €. 21-28 zdarma. Vice informaci na: www.kritickemysleni.cz.

Chcete odebirat Kritické listy?
Prihlaste se do Informacni a nabidkové sité programu
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni

Clenstvi je: a) individualni, nebo b) ,,$kolni*.

Zajemce se stava Clenem sité tim, Ze vypini pfihlaSku do sité a uhradi ¢lensky poplatek na nasledujicich 365 dni. Pfi-
hlasku spole¢né s kopii dokladu o zaplaceni odesle na adresu:

Kritické mysleni, o. s., FZS Travnigkova, Travniékova ul. 1744, 155 00 Praha 5,

popf. elektronicky na adresu: kritickemysleni@ecn.cz.
Pokud se ¢lenem chce stat Skola, musi do pfihlasky vyplnit kontaktni osobu, s niz bude v pfipadé potfeby o. s. KM jednat.

Clensky poplatek

e individualni 380 K¢ / 365 dni — 4 ¢isla KL

e 3kolni 600K¢ / 365 dni — 4 Cisla KL (2 vytisky od kazdého Cisla)

e zvyhodnény 300K¢ / 365 dni (pouze uéitelé a lektofi certifikovani podle Mezinarodniho standardu ucitele a lek-
tora RWCT — KM)

Cislo uétu k uhradé élenského poplatku — 163 918 510 / 0300
Variabilni symbol: Individualni zajemce zvoli €islo podle svého uvazeni (neni tfeba rodné &islo, pak mu bude pfifazen VS

podle evidence ¢lenll) a nezapomene toto Cislo uvést i do prihlasky, aby byla mozna identifikace platby. Pro Skoly plati ja-
ko VS ¢islo faktury.

Zajemci o fakturu poslou: 1. nazev platce, 2. adresu sidla platce + PSC, 3. ICO platce.
Prihlasky ke stazeni na: www.kritickemysleni.cz.

Kritické listy — pro ¢leny Informaéni a nabidkové sit¢ RWCT — KM.

Edi¢né pripravily: Nina Rutova a Hana Kostalova
Predsedkyné redakéni rady: Jitka Kmentova 3
Redakéni rada: Ondfej Hausenblas, Kvéta Kriiger, Sarka Mikova, Jifina Stang, Irena VéfiSova

Adresa: Kritické mysleni, o. s., FZS Travni¢kova, Travni¢kova ul. 1744, 155 00 Praha 5
tel.: 251 091 644 (pondéli a stfeda od 10 do 16 hod.)
e-mail: kritickemysleni @ecn.cz; web: www.kritickemysleni.cz

Vyslo v éervnu 2006. Registraéni ¢islo MK CR E 11198. Uzavérka daliho &isla je 23. srpna 2006.

Vydalo o. s. Kritické mysleni 2006.

Pfedni obalka: J. Brabenec, S. Barth, F. Pelant. Prace vznikla na Arcibiskupském gymnaziu v Praze pod vedenim profesorky

Kvéty PodSkubkové.

Neoznacené fotografie z archivu KM.

Sazba, graficka Uprava: Andrea Senkyfikova. Vytiskla tiskarna PBtisk Pribram.

Jak posilat prispévky do Kritickych listu?

PFispévky posilejte e-mailem na adresu: nina.rutova@volny.cz jako pfipojeny soubor ve formatu .doc anebo podobné na disketé na adresu:

Kritické mysleni, o. s., FZS Travnitkova, Travnickova ul. 1744, 155 00 Praha 5.
Fotografie Ize posilat poStou (na vasi zadost vratime) ¢i e-mailem — naskenované v rozliSeni 300 dpi (.tif nebo .jpg).

ISSN 1214-5823
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Vzdélavaci program, ktery pfinasi uciteldm na viech stupnich skol kurzy dalsiho vzdélavani,
materialy a lekce, webovou stranku, informacni sit a konzulta¢ni podporu.
Ucitelé v programu ziskavaji konkrétni praktické metody, techniky a strategie, sestavené
v otevieny a efektivni systém, ktery pomdha rozvijet vSéechny kompetence,
jak jsou formulovany v Ramcovém vzdélavacim programu.

Program sam neklade dlraz na pedagogické, psychologické ¢i literarni teoretické poznatky,
prestoze je na jejich zakladu postaven, ale zdiiraznuje, ze k ovladnuti novych vyukovych
pristupi je dalezité pfimé proziti ucebnich cinnosti a jejich nasledna analyza.

Které kvality zakova uceni a zakovy osobnosti program péstuje?

aktivizaci zakl e celozivotni u¢eni ¢ schopnost vyjadfovani e utvafeni nazoru a argumentace
pro néj e rozvoj Ctenarstvi e kritickou praci s informacemi e trvalost osvojeni informaci
* schopnost tolerovat a respektovat odlisnost vieho druhu e spolupraci a maximalnf
rozvoj kazdého ditéte

Co program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni nabizi?

Kurzy e celoro¢ni 80hodinové e zkracené (vybér zakladnich pfistup(i) asi 40 hodin
e ochutndvkové (ukdzka metod) — jednodenni ¢ kurzy KM a tvorby SVP
* specialné zamérené (napf. na spolupraci knihovny a skoly)

Letni Skolu kritického myslenf — jeden tyden intenzivniho tréninku pro pokrocilé
Casopis Kritické listy
Clenstvi v Informaénf a nabidkové siti KM

Webovou stranku se stale novymi nabidkami, materidly a informacemi

Kritické myslenf, o. s.,

je vyhradnim nositelem autorskych

a distribu¢nich prav programu

Reading and Writing for Critical Thinking

(RWCT) v Ceské republice.

Kritické listy jsou spolufinancovany projektem Rovnovéha.
Projekt Rovnovaha ziskal finan¢ni podporu
Evropského socidlniho fondu, Magistratu hl. m. Prahy
a statniho rozpoctu Ceské republiky.

Kontakt:

Kritické mysleni, o. s.

FZS Travnickova

Travnickova ul. 1744

155 00 Praha 5

tel.: 251 091 644 (pondéli a stfeda 10-16 hod.)
e-mail: kritickemysleni@ecn.cz

web: www.kritickemysleni.cz




