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Poslani Kritickych listi

Kritické listy podporuji oteviené spoleCenstvi vzdélavatell, ktefi me-
todami aktivniho u€eni dosahuji vSestrannych a trvalych vysledkl ve
vzdélavani zaku, rozvijeji u nich zvidavost a lasku k védéni a péstuji
v nich bytostnou odpovédnost za svét, v némz spolec¢né Ziji. Kritické listy
nabizeji naméty pro vyuku, ktera vede zaky ke kritickému a tvofivému
mys$leni, k schopnosti-feSit problémy, spolupracovat, rozviji u déti se-
beulctu a soucasné respekt k druhym. Zvlastni pozornost vénuji Kritické
listy éteni, psani_a diskusi, které povazuji za ucinné nastroje poznavani
vnitfniho i vnéjSiho svéta a udrzovani demokracie.

Kritické listy se zaméruji na pedagogy vSech typl a stupnd Skol a véech
aprobaci, ktefi trvale rozvijeji své profesni dovednosti, reflektuji svou
pracia jsou ochotni se o jeji vysledky podélit s ostatnimi.

Kritické listy vznikly v roce 1999 jako ¢&tvrtletnik pro ucastniky a absol-
venty programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. PfinaSeji kom-
pletni popisy vyuéovacich jednotek rozmanitych predmeét, které v praxi
uskuteCnili ucitelé se svymi zaky, i obecna zamysleni nad pedagogikou

vatele, ktefi pfispivaji k Usp&chu kurikularni reformy v CR.
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= . bou tahala naprosto vsude, uz mély i osli usi od stalého vytahovani a rychlého

[
'y = a jak jsem je v patek konecné pustila z ruky, donesla zastupkyni, ktera nas uz
B E} | nékolikrat zasvécovala pomalicku do toho, co nas ceka pri tvorbé SVP, a fikam
- jiz,,Celou dobu pfi ¢teni myslim na Tebe, jak by bylo dobré, kdyby sis pfecetla
il tyhle KL, je v nich tolik dobrého o tvorbé SVP...“— a ona na to jen s ismévem
e a sepjatyma rukama obratila oci vzhuru a rekla: ,Nooo, to jsou ony, o kterych
il porad pfemyslim, jak bych je ziskala. To jsem rdaaada! Dékujuuu!”
Méj se HEZKY

zakladani do batohu (kdyZz uz jsem musela vystupovat z viaku Ci autobusu),

Kamila Bergmannova

Uryvek ze své korespondence poskytla H. Kostalova.
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Kritické mysleni (nejen) ve fyzice

Témér pravidelné na seminarfich
kritického mysleni vystoupi dfive Ci
pozdéji néktery z ucitelll matemati-
ky, fyziky nebo chemie s nazorem,
ze metody kritického mysleni jsou
snad vhodné pro humanitni obory,
kde ¢asto nemlzeme védét, jak se
co (kupfikladu v déjinach) skute¢né
odehralo. Uznaji také, nebot se o tom sami presvedcili, ze
mUze existovat vice interpretaci literarniho dila, pficemz
zadna nemusi byt ta jedina spravna... Zato v prirodoved-
nych oborech je pfece pravda jednou provzdy prokazana,
neni tedy mozné, aby byla pfedmétem spekulaci. Metody
kritického mysleni se tudiz v téchto pfedmétech uplatnit
nedaji, anebo jen vyjimecné, konciva svou fe¢ ucitel-pfiro-
dovédec a na seminaf jiz nepfijde, nebo v ném pokracuje
jen proto, aby se ve svém presveédcéeni utvrdil.

jsme se tentokrat zaméfili na fyziku. Zatimco novinky v oblas-
ti fyzikalniho vyzkumu sleduji s napétim jak pfirodovédci,
tak filozofové, didaktika fyziky, bohuzel, zajima stale jen
nékolik malo nadsencu. V ¢isle najdete jména téch, ktefi
0 sobé davaji védét a snazi se pro fyziku ziskat i zaky
zakladnich a stfednich Skol. Na otazku, jestli neoblibenost
fyziky (mozna i ve vasi Skole) tkvi v oboru samotném, &i
snad v pfistupu téch, ktefi jej vyucuji, si mozna budete moci
|épe odpovédét po cetbé textll |I. Koudelkové, M. Machacka,
L. Vaculika, S. Kvasniékové, T. Kfizankové, M. Jilka, J. Ma-
couna a dvou deétskych postfehl. Pokud budete chtit
u fyziky zlstat jesté i po precéteni Kritickych listd, pak vasi
pozornosti doporu¢ujeme predevsim nékolik do ¢estiny pre-
loZenych knih R. P. Feynmana, ktery &ini z vrcholové védy
obor pochopitelny a jesté k tomu zabavny i pro laiky. Nositel
Nobelovy ceny za fyzikalni objevy charakterizuje védu jako
produkt zjisténi, Ze stoji za to experimentalné provérovat
zkusenosti pfedané z minulosti, misto abychom jim duveéro-
vali. Ze by Zaci pfece jen mohli ve $kole pochybovat nejen
0 pfinosech a zaporech husitstvi, ale také o zakonech,
vyrocich, pouckach, definicich a pravdach pfirodovédnych
disciplin?

pyramidy vzdeélani, byste méli ¢as od ¢asu pochybovat, co ti
experti tvrdi. Poucte se z védy, Ze o uceni expertl se musr
pochybovat. Vlastné bych mohl védu definovat i jinak: Véda
je presvédcenti, Ze experti nic nevédi.“ Feynmanovo nabada-
ni k pochybnostem nejenze zcela koresponduje s metodami
kritického mysleni. Koresponduje hlavné s touhou, ba fekla
bych dokonce s pravem déti ovérovat i v pfirodovédnych
predmétech vlastnimi experimenty a pozorovanim sprav-
nost nékterych tvrzeni, nebo je znovuobjevovat — stejné
jako to €ini vzdy zcela nové a originalné kazdy dalSi tenar
Dostojevskeého, jakoz i ten, kdo studuje historii ¢i sociologii.

Nina R.

PS: Vzhledem k tomu, Ze néktefi Zaci ,zlobi“ nejenom ve
fyzice, ale i v ostatnich pfedmétech, zvu vas jiz dnes k Cet-
bé letniho &isla KL, v némz se budeme vénovat zejména
efektivnimu fizeni tridy. Pokousite se i vy Fidit tfidu tak,
aby se zaci mohli smysluplné ucit, citili se v ni dobfe a za-
roven zachovavali kazen? Vite, co pfispiva k pozitivnimu
klimatu ve vasi tfidé nebo Skole? PokouSite se vést Zaky ke
spolupraci a organizovat ¢innosti ve tfidé (Skole) tak, abyste
»Zlobeni“ predchazeli? Pomohla vam k lepSimu zvladani
ruSivého chovani déti néjaka kniha, pfednaska nebo osobni
priklad? Pak i vas vybizime k sdileni zkuSenosti k tématu
pristiho ¢isla.
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Co by se stalo, kdyby...

Nina Rutova

K této Uvaze mne pfiméla reakce, kterou v semina-
Fich k tvorb& SVP slychame s rliznou intonaci &im
dal castéji:

~Jak uréim cil? Jak vyberu to, co mam ucit? Pokud
se na vse podivam z pozice ,proc€ to Zaky ucit’, mozna
dojdu k zavéru, Ze vse je zbyteéné a treba Ize nékteré
predméty upiné vynechat.”

Pokud si takové otazky momentalné klade co nej-
vétsi mnozstvi ucitell a necini tak z urazené jesitnosti,
ale z nejistoty, jako tomu bylo v tomto pfipadé, pokud
si je kladou s pokorou objevitel(, radujme se. Auten-
tické odpovédi by mozna mohly pomoci nalézat nebo
znovunalézat smysl vyuky, smysl toho & onoho tématu
nejen ucitellim, ale i zakim.

Mnohym zni mozna naivné otazky: ,Proc¢ to viastné
mdm délat? Proc¢ se to mam ucit?“ Jejich uziteCnost
spoCiva v tom, Zze nas vedou k pocatecnimu stavu
véci, kdy jako by jesté nic nebylo a vSe teprve bude
objeveno, stvofeno nebo znovustvorfeno, naplnéno
smyslem.

Od chvile, kdy si pfipustime, Ze néco teprve ¢eka
na svUj diivod k existenci, mizeme promyslet i to, co
by nam v dosud zavedeném, rutinnim fadu pfipadalo
zcela neredlné, fantaskni, nesmysiné. (Kdyz chtél na
pocatku minulého stoleti jakysi starosta zavésti ve své
vsi latriny, ptali se lidé, co se stane, budou-li latrinu
potfebovat dva lidé soucasné. Kdyby tato ,nefeSitelna
nevyhoda latrin“ starostu odradila, chodil by kazdy
dal pod jiny strom v sadé nebo na jiné misto dvorku —
se vS8emi riziky nemoci a dalSich nepfijemnosti.)
Napadaji nas v zabéhnutém systému Skolstvi (stejné
jako ty vesniCany) az pfili§ pohotové nevyhody véci
novych. Mozna jen proto, ze navrhovanou mysSlenku
nezkoumame v novém, ale ve starém kontextu.

Dlvodem, pro¢ nelze zavadét do vyuky metody kri-
tického mysleni, napfiklad byva, Ze ,se to za 45 minut
neda zviadnout”. Pfisli jsme na to, pro€ kriticky myslet
ve stavajicim rozvrhu hodin s Zaky nemizeme (nebo
jen vyjimecné). Spokojime se s timto zjisténim, nebo
zacneme hledat jiny nez 45minutovy systém, protoze
hlubsi chapani souvislosti pokladame za dilezité?

Dalsi namitkou byva, ze ,se neprobere ucivo*.
A zatim jsme si jen nevSimli — nebo nestihli pfijmout
za své —, ze ucivo uz neni zavazné, ale doporucené.

A do tfetice jmenujme ,obavy z inspekce”. Nema-
me ani tak malo fantazie, abychom si dovedli pfedsta-
vit, Ze v novém systému uz nebudou fungovat stara
pravidla ani pro inspekci?

Prekvapivé jsou tyto namitky zvlasté proto, ze jsme
az dosud zvyklosti letité praxe (nevyhovuijici rozvrhy,
osnovy, déleni na tfidy jazykové a nejazykové, sy-
stém klasifikace, dublovani nebo nenavaznost témat
v rlznych pfedmétech...) sami kritizovali. Pustit se do
neznama, do novot, je zvlasté pro zodpovédné pova-
hy velmi tézké. Zvyk je zvyk, a dokud se cely systém
zvyklosti nezhrouti zcela, miize pfece alespon chvili
fungovat dal. Co na tom, Ze se v ,osvédceném" systé-

datelngjsi...

Co mlizeme délat, kdyz ménit chceme, ale nevime,
jak na to?

Ramcovy vzdélavaci program neni uréen k Cetbé,
ale ke spoleCnému promysleni zmén, které na jeho
zékladé mizeme uskutecnit. Jaké zmény nabizi pre-
dev§im? Dosahovani kompetenénich cilll, rozliéné
nastroje sebehodnoceni a hodnoceni, vytvareni no-
vych predmét.

Coz takhle povzbudit vlastni i kolektivni pfedstavi-
vost otazkou: Jak by to fungovalo, kdyby... — a do-
prat si pak dostatek Casu, abychom to své kdyby
promysleli az tam, kam dohlédneme?

Pfipustme si ve svych kdyby, ze Skola budouc-
nosti pfece vlbec nemusi byt $kolni budova, jak ji
zname, jak do ni chodime, jak jsme ji zdédili, Skola
muze byt mistem setkavani na zcela jinych princi-
pech. Pokusme se pfemyslet, na jakych zasadach by
se ta setkavani dala realizovat, aby vedla ke vzdéla-
vani, k poznavani, k u€eni se vespolek. Zacit se da
témér odkudkoliv. (Od zapojeni rodi¢t do vyuky, od
pfedavani poznatkl starsimi Zzaky mladsim, od jiného
vybaveni a uspofadani nabytku ve tfidach, od vyuky
mimo Skolu, od zruSeni klasifikace, od u€eni d&jinam
a literatufe tzv. pozpatku, tedy od soucasnosti...)
Povede-li uvaha (i pfes védomi rizik) k pfijatelnému
zavéru, mizeme ji zavést do praxe. Bez rizika je jen
malo véci na svété. DllezZité je zadit.

Jeden mozny zacatek — priifezova témata

Jedna z véci, ktera mne kromé Sesti klicovych kom-
petenci zaujala v RVP nejvice, jsou prifezova téma-
ta (PT). Co s nimi mizeme délat? — MGzZeme si uvédo-
mit, kde vSude uz PT ve Skole realizujeme, v kterych
ocekavanych vystupech se PT objevuiji, kolik je v nich
ukryto potencialniho uciva, kterych dosavadnich
pfedmétl se jednotliva prifezova témata tykaji vice
a kterych méné. Nejspi$ zjistime, ze se PT mohou
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tykat zivota Skoly stejné jako témér kazdého pfedmétu
zvlast. A hotové plany na jejich realizaci dnes jiz navic
najdeme v tomto ¢asopise stejné jako v ¢etnych ma-
nualech doprovazenych CD, seminafi i videonahravka-
mi. RGzné organizace se Uctyhodné snazi vyplnit me-
zery v naSem vzdélavani a uspokoijit poptavku. Pouhé
zarazeni akce, dilny, hodiny, projektu do vyuky vSak
jesté nic neznamena. Mlze vést naopak k dojmu, Ze
prifezova témata jsou tu jen pro oziveni ¢i pobaveni,
Ze jejich misto je na okraji ,opravdové“ vyuky. Zitra se
pfece piSe Ctvrtletni pisemka a o prospéchu nakonec
rozhodne znamka, nikoli v€erejsi plodna diskuse, v niz
jsme se dozveédéli tolik nového!

Prospésnost PT nahlédneme lépe a také se nam
budou do vyuky lépe integrovat, uvédomime-li si
soucasny stav svéta, v némz neplati zadné ,shary
dané“ etické zakony a pfitom je pocitujeme jako véc
vSudypfitomné nezbytnou. Ne nahodou maji vdechna
PT v sobé obsazeno slovo vychova. Vychovavat ne-
muzeme teoreticky. Vychovou sledujeme, jak zak umi
o problému myslet, jak ho umi vyhodnotit, jak o ném
soudi, co to znamena pro jeho jednani, jaké postoje
zaujima a jaké k nim shledava argumenty.

K UVAZE @ 5

Pfipominam hru na kdyby a pfedstavuiji si, jak by se
mohlo naSe uvazovani o vyuce zménit, kdyby se PT
sama stala jedinymi vyucovacimi predméty v na-
Si Skole a integrovali bychom nikoli PT do pfedmétd,
akci a projektll, ale naopak predméty, akce a pro-
jekty do PT.

Zda se mi, ze bychom pak mohli dostat velmi
seriézni odpovédi na otazky, které padly v Uvodu.
V prifezovych tématech jsou totiz obsazeny vysoké
cile, vys8i urovné premysleni o lidech, pfirodé, kul-
tufe, déjinnych i politickych udalostech, médiich...
Napovidaji nam, ,jak urcit cil”. Az vychovny cil (cile)
uréime, najdeme pak také — mnohem snadnégji nez
ve stavajicich pfedmétech — odpovéd na otazku: ,Co
mam viastné ucit?“

Neznamena to, Zze pfedméty museji zmizet, znamena
to jen, ze by nad sebou mély mit ideje a cile spjaté
kli¢ovym slovem VYCHOVA.

Autorka je editorka Kritickych listu, lektorka KM.

Jak ucime zaky myslet (nejen kriticky) ve fyzice

Irena Koudelkova

Na konferenci Spoluprace 2005 jsem byla Ninou
Rutovou vyzvana, abych napsala ¢lanek o tom, jak
pouzivame principy Kritického mysleni pfi vyuce fyzi-
ky v projektu Heuréka. Odpovédéla jsem, Ze zasady
Heuréky nejsou totoZné s principy Kritického mysle-
ni. Avsak z dalsi diskuse vyplynulo, Ze by pro ¢tenare
Kritickych listd mohlo byt zajimavé i to, co podle na-
Seho ndzoru délame jinak, a Ze na mdj ¢lanek mize
pak reagovat nékdo z lektord KM. Tak uvidime.

Svoji ivahu bych chtéla adresovat uéitelim fyziky, pfi-
padné i dalSich pfirodovédnych predmét, ktefi hle-
daji cesty, jak vést zaky ke skute¢nému porozuméni
latce ve svych oborech. Chtéla bych je seznamit s pro-
jektem, ktery vznikl zcela nezavisle na Kritickém mys-
leni na zaCatku devadesatych let, v dobé, kdy jesté
projekt KM neexistoval. (RWCT vzniklo na jafe 1997 —
viz http.//www.ct-net.net/rwct_about_hist.)

Nejdfive musim zdlraznit, Ze nejsem zadny odbornik
v kritickém mysleni. Sice jsem absolvovala Sedesati-
hodinovy kurz, ktery u nas ve skole vedli H. Kostalova
a O. Hausenblas, takze jistou minimalni pfedstavu
mam, ale za znalce se skute¢né povazovat nemohu.
Budu-li se v dalSim textu o KM zminovat, budou to
spiSe mé dojmy a pocity z toho, jak jsem tomuto pro-
gramu porozumeéla. Kritické mysleni povazuji za jed-
nu z velmi dobrych cest k tomu, aby Skola vedla zaky
a studenty k pfemysleni o sobé i o svété kolem sebe,
nikoli jen k ,biflovani“ poznatk(l. Jsem rada, Ze jsem

se seminare zucastnila, nebot mne to vedlo k dalSim
Uvaham (napf. o vztahu Heuréky a KM), jejichz vy-
sledkem je mimo jiné i obsah tohoto ¢lanku.

Jak jsem jiz uvedla v Uvodu, nebudu zde rozebirat
vS§echny jednotlivé charakteristiky obou projektt. Jed-
nim z ddvodd je, Ze jsou v mnoha ohledech podobné,
a tedy jejich srovnanim bychom k ni¢emu novému asi
nedosli. (Ostatné pfi trochu detailnéjSim pohledu na
evropské a svétové modernéjsi pristupy k vyucovani
bychom nasli mnohé podobnosti také.) Radgji bych
se pokusila podivat na odli$nosti obou pfistupa.

V projektu Heuréka se snazime (podobné jako KM)
pfi osvojovani nové latky vychazet z toho, co zaci a stu-
denti znaji, a to nejenom ze $koly, ale hlavné z bézného
zivota.

Napfiklad v Gvodnich partiich fyziky v Sesté tfidé
nevykladame vlastnosti latek pevnych, kapalnych
a plynnych, ale pozadujeme od déti, aby nam je fekly
samy — vzdyt s témito tfemi skupenstvimi se setkavaji
odmalinka.

Je v8ak tfeba rozliSit skuteCnou znalost, poro-
zumeéni néjakému jevu, a situaci, kdy dité pouzije
jen slovo, jez zna, ale které je pro né ve skute¢nosti
prazdné, jehoz vyznamu nerozumi. Typickym pfikla-
dem je situace, kdy ucitel zakiim ukaze umélohmot-
nou ty¢, ktera po ,podrbani“ kozeSinou pfitahuje pa-
pirky. Déti zaCnou okamzité fikat, ze je to ,elektfina“,
pfipadné ,elektrika“. Pfitom ale na dal$i dotazy — co
to je, ¢im je pozorovany jev zplsoben apod. — uz od-
povédét nedokazou. Uvédomi si, Ze jejich predstavy
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a znalosti nejsou dostate¢né a ze v dalSi vyuce maji
moznost si své védomosti doplnit.

Podobné jsou Zaci a studenti ochotni dlouho dis-
kutovat o Cernych dirach a dalSich kosmologickych
problémech, aniz maji alespori trochu rozumnou
pfedstavu, o ¢em to vlastné hovori.

V téchto situacich musi ucitel reagovat velmi cit-
livé, aby ukazal zakim a studentim jejich mezery
a zaroven je motivoval k dalSimu poznavani.

Obavam se, zZe podobné ,pseudoznalosti“ déti
jsou vytvareny nékterymi zdanlivé nauc¢nymi porady
v televizi, ale ob¢as i rliznymi encyklopediemi.

Jsem presvédcena, Ze ani pfi vyuce vedené podle
zdsad KM se ucitel s formalnimi védomostmi zaki
a studentl nespokoji a pozaduje od svych svéfencl
hlub&i porozuméni.

Chceme-li, aby si déti v projektu Heuréka osvojily
nové poznatky, vychazime prakticky vzdy z expe-
rimentd — at uz je provadéji sami zaci, prfedvadi je
ucitel, nebo se jedna o néjaky modelovy experiment,
ktery si jenom pfedstavime. Experiment ma tu obrov-
skou vyhodu, ze nam nelze a ukazuje nam mezery
v naSem piemysleni. Kritériem pravdy v Heuréce totiz
neni ani autorita ucitele, ani text v u¢ebnici, ale pravé
realita. Myslim si, Ze to je obrovska vyhoda fyziky
(a pfirodnich véd obecné), kterou si ale mnozi uditelé
téchto predmétl neuvédomuiji, nebo uvédomuji malo.

Pravé zde vidim nejvétsi rozdil mezi Heurékou a pro-
gramem Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (zno-
vu opakuji — tak, jak jsem ho pochopila). V kritickém
mysleni se hodné pracuje s textem, pouziva se vice
zdrojl informaci, takze nebezpeéi toho, ze by byly
v textu zasadni chyby, se tim sniZuje. Stale v$ak zU-
stava zakladni princip, ze kritériem spravnosti — tedy
pravdy — jsou nékde a nékym zpracované informace.
Vyhodou miize byt, Ze zkuSeny ucitel dokaze i chyby
v textu vyuzit k rozvoji mysleni zak(, mozna lépe nez
text bezchybny.

Z diskusi s kolegy — spoluucastniky seminafe KM —
vim, Zze se ucitelim humanitnich pfedmétl snaze
aplikovaly principy Kritického mysleni do jejich ho-
din: Zaci a studenti v téchto pfedmétech vice pracuji
s texty, metody KM se zde daji dobfe uplatnit. Ucitelé
pfirodovédnych pfedmétl s tim méli potize, hire se
jim aplikace hledaly.

Myslenky a principy KM urcité nejsou vazany na
konkrétni vyucovaci pfedmét. Je ovSem mozné, ze
doporucované metody prace vice vyhovuji nékterym
prfedmétlm, pro jiné jsou méné vhodné.

V Heuréce je jednou z nejdllezitéjSich zasad to, ze
se pojmy, odborné terminy, zavadéji az na konec,
jako vysledek pozorovani. Pfi budovani pojmu se
nezacina nazvem (pfip. nadpisem na tabuli), ale sbi-
ranim poznatku. Déti pfitom pro popis jevl pouzivaji
bézny jazyk. Fyzikalni terminy se zavadéji az poté,
kdy déti maji vytvofenu pomérné dobrou pfedstavu
0 obsahu tohoto terminu, o jeho vyznamu.

Konkrétné k vySe uvedenému pfikladu z elektrosta-
tiky. Zaci v Sesté tfidé nejdfive témé&F dvé vyucovaci
hodiny zkoumaji vlastnosti ,néceho”, co se objevi
na umélohmotné ty¢ce pfi tfeni kozeSinou. A teprve
na konci druhé hodiny jim ucitel fekne, jak tomuto
-nétemu” Fikaji fyzikové, a uvede pojem elektricky
naboj. Tento postup uzivame proto, abychom snizili
pravdépodobnost, Ze si dité zapamatuje pouze slovo,
bez porozuméni jeho obsahu.

Nedovedu si predstavit, jak by bylo mozné uvede-
ny postup vyuzit tehdy, kdyz by vyuka nevychazela
z experimentl, z manipulace s konkrétnimi vécmi, ale
vychazela by z libovolnych zdroju informaci (z uéebni-
ce, filmu apod.).

Mezi obéma projekty je jeSté jeden podstatny rozdil.
Heuréka na rozdil od KM vznikla u nas z iniciativy né-
kolika kantor(, ktefi hledali cesty, jak |épe uéit fyziku.
Myslenky projektu se postupné rozsifovaly mezi dalsi
ucitele, takze jsme zacali organizovat zcela neformalni
vikendové seminare, na kterych ucastnici fesili tytéz
ulohy a problémy jako zaci ve tfide, obCas si doplrio-
vali mezery v odbornosti, prosté ucili se pfistupovat
jinak k ucivu, k Zakiim a nékdy i k sobé.

VSechny seminare vzdy byly (stale jsou a pfedpo-
kladam, Ze i nadale budou) pro ucastniky zcela zdar-
ma, ucast na nich je naprosto dobrovolna. A navic —
protoZe Ucastnici seminarl neziskavaji zadné formal-
ni vyhody (kromé metodickych materialt a vlastnich
zkuSenosti si neodnaseji nic, zadné certifikaty Ci
vysveédcCeni), nehrozi nebezpedi, ze by na né nékdo
chodil proto, Ze to dostal od vedeni Skoly pfikazem.

Pokusim se tedy shrnout podstatné:

e Kritické mysleni ma velké mezinarodni zazemi

a podporu (nevim ale, zda to neni nékdy omezu-
jici pro lektory, ktefi by chtéli jit trochu jinou ces-
tou, nez je doporu¢ovano). Ma formalizovany sy-
stém ziskavani kvalifikace a nékolik set absolventu
kurzti v CR.
Heuréka je proti tomu ,maly, témeéf soukromy
projekt®, ktery je podporovan katedrou didaktiky
fyziky MFF UK a v poslednich nékolika letech
i granty MSMT. Ma zhruba 80 aktivnich Géastnika,
rozdélenych do tfi kurzu, ktefi se setkavaji néko-
likrat ro¢né na vikendovych seminafich. Sluzebné
nejstarSi ucastnici jezdi na Heuréku od roku 1992
a neustéle se uci néco nového. Nemame zadné
»=absolventy®, ale jen nékolik desitek stale spolu-
pracujicich ugitel(l. Jeji dosah je tedy mnohem
mensi nez dosah KM.

¢ KM se neomezuje na konkrétni pfedméty, nabizi
formy prace pouzitelné v rliznych pfedmétech.
Heuréka je zaméfena na vyuku fyziky v zaklad-
nich a stfednich Skolach, nabizi nejen nové for-
my prace, ale i obsah vyuky. U&astnici dostavaiji
metodiku vyuky véetné sbirky uloh, namétl na
laboratorni prace apod.

e KM vychazi z prace s informacemi, s textem.
Heuréka stavi vyuku na experimentu, na feSeni
problému.
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e To nejzakladnéjsi a nejdulezitéjsi vsak je, ze oba
projekty hledaji cesty ke zkvalitnéni prace zaki
a studentl ve Skole. Pokud by se témto projektim
(Ci jakymkoli jinym) podafilo rozhybat alespon
nékteré stojaté vody v naSich Skolach, pomohly
by tim mnoha détem. Drzim kolegim z Ktritického
mySlenii ndm z Heuréky palce.

RNDir. Irena Koudelkova je ucitelka matematiky

a fyziky na zakladni $kole (ZS a MS Cerveny Vrch),
spoluautorka projektu Heuréka,

uci budouci ucitele fyziky

na katedre didaktiky fyziky

Matematicko-fyzikalni fakulty UK.
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O samotném projektu Heuréka, zminéném jenom okra-
Jak se snazime ucit fyziku v projektu Heuréka, ktery
vySel v casopise Moderni vyucovani v dubnu 2004. Na-
jdete ho i na webu Heuréky na adrese:

http://kdf.mff.cuni.cz/heureka/Clanky/JakSe
SnazimeUcit.htm.

Pro ¢tenafe by mohlo byt zajimavé porovnat v tomto ¢lanku
uvedené zakladni charakteristiky Heuréky se zakladnimi cha-
rakteristikami Kritického mysleni, které zna z vlastni zku$e-
nosti, pfipadné jsou zvefejnény na adrese:
http://www.kritickemysleni.cz/kdojsme_detaily.php.

K ¢lanku I. Koudelkové
Sarka Mikova

sad Heuréky — ,pojmy, odborné terminy se zavadéji
az na konec, jako vysledek pozorovani. PFi budovani
pojmu se nezacina nazvem (pfipadné nadpisem na
tabuli), ale sbirdnim poznatk(“. Na jiném misté textu
fika: ,Nedovedu si predstavit, jak by bylo mozné uve-
deny postup vyuZzit tehdy, kdyZz by vyuka nevychazela
z experimenttd, z manipulace s konkrétnimi vécmi,
ale vychdzela by z libovolnych zdroju informaci
(z ucebnice, filmu apod.).”

To, co pani Koudelkova uvedla, je princip induk-
tivni vyuky. Induktivni postup spociva v tom, ze zaci
formuluji obecné zavéry na zakladé konkrétnich pfi-
klad( — ucitel zaktim predlozi konkrétni pfiklady a oni
sami maji pojem nebo obecné platné pravidlo vyvodit.
Experiment je pouze jeden z moznych postup(, jak
ve vyuce postupovat induktivné — fyzika ze své pod-
staty tuto metodu vyuky pfimo nabizi.

Existuji ale i jiné cesty, jak ve vyuce postupovat
induktivné — tedy tak, aby zaci sami utvareli pojmy.

Napfiklad tim, Ze poté, co evokuji rizné udaje tykajici
se konkrétniho problému, tfidi jednotlivé polozky do
skupin podle podobnych spoleénych rys(, a teprve
v zavéru je oznacen — utvoren pojem.

Na tomto principu je také postavena vyucovaci jed-
notka, v niz déti pfi ¢teni tfi riznych kratkych pfibéhd
sleduji, v éem se shoduje — ¢i li§i — jednani hlavnich
postav, spole¢né o tom diskutuji a vyvodi, ze se vSichni
hlavni hrdinové zachovali Cestné.

V predchozich Kiritickych listech je pfiklad induk-
tivni vyuky v ¢lanku Andrey Urbanové Moderni umé-
lecké sméry na viastni kizi (KL 21, str. 37). Ucitelka
studentlm predlozila nékolik obraz(, studenti popiso-
vali, co je na obrazech zvlastniho, co je spojuje, v éem
se lisi od jinych obrazl, a postupné spoleéné vyvodili
hlavni rysy impresionismu v malifstvi.

Autorka je psycholozka, lektorka KM.

»Na gpiisobu, jakyn nds pan ucitel uci fyziku, mé bavi to, $e nejprve déldme praktické ukdgky a potom si to teprve
zapiseme do sesitu. Jindy ndm k tonu, co se ucime, nvede néjaky priklad ge fivota a my si k tonmu mdme vyneyslet
dalsi priklady.

Libi se mi, Ze na gacdtku kagdé hodiny ndm da pan ucitel prostor giskat sndnku (jednickn) prostiednictvim
rignych gajimavych sikolii. V promim pololeti Sesté tiidy jsme méli napriklad Kout pogndni. Pred kagdon bodinou
pan ucitel vylogil dogadu na lavici nékolik predmeétii (t7eba $drovkn, disketu, Winchestersiv generdtor), ny jsnze si
Jje mobli ug o prestavce problédnout, a kdys nékdo védél, o co se jednd a jak to funguje, mobl ten predmét predstavit.
V tomto pololeti mi nejzajimavéisi pripadal Klobouk — dostali jsme Flobouk, ve kterém byly nastiihané papirky s rig-
nymai slovy a g nich jsme miéli slogit véty, které maji néco spolecného s fyzikon.

Kdyg si zapisujeme do sesitu, libi se wii, $e ndme pan ucitel kresli obrdgky jako priklady, diky kterym to lépe pocho-
pime — tieba druby Newtoniiv gdkon ndm nakreslil jako dvod tlustého a hubeného cyklisty na trati g kopce.

Na ucebné fyziky se mi libi, $e viadu na sténé jsou vylepené odstrisky g novin se zajimavymi clanky a fotografie-
mi — napriklad objeveni nové planety slunecni soustavy (Quasar). Kdyg chei, miigu si to kdykoli precist a dogvin se
Lajimavé véci.

Marek Mik, 7. trida
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3 otazky pro Martina Machacka

V jakém smyslu je vyuka fyziky
na zakladnich a stfednich skolach
predmétem vaseho zajmu?

Povazuji poznavani pfirody za vzru-
Sujici dobrodruzstvi i za zdaleka nej-

blahobytu. (Komu by slovo ,blahobyt*
pfipadalo pfili§ silné, at jen srovna
zivotni uroven lidi dnes a ve stfedovéku.) PiSu proto
ucebnice fyziky, v kterych se snazim tyto své pocity
pfenést i na jiné lidi.

Co si myslite, Ze ucitelum fyziky brani udélat
z ni na zakladnich a stfednich Skolach oblibeny
predmét?

Ja myslim, Ze jim v tom nebrani nic — mame-li na
mysli jen vnéjsi, objektivni faktory. Je sice pravda, ze
»osnovy“, at uz se v poslednich dvaceti letech jmeno-
valy jakkoli, mély vzdycky tendenci vyzadovat spi$ vic
Luciva“ nez min, takze zbyte¢né svazovaly; ale i tak
si dobry ucitel mohl vzdycky najit spoustu pfilezitosti
k oziveni, k tomu, aby ukazal, jak je fyzika zajimava
a uzite¢na. Dnedni Ramcovy vzdélavaci program,
i kdyz zdaleka neni idealni, ma jest¢ mnohem min
pozadavk(l na probrani konkrétniho uciva, a tim dava
ucitellm jesté vétsi prostor. Kdo chce a umi, tomu
opravdu nic nemUze zabranit v tom, aby z fyziky uginil
velmi oblibeny predmét.

Kromé objektivnich ale existuji i vnitfni, subjektivni
okolnosti, které na ucitele plsobi. A tady vidim jeden
vyznamny faktor, ktery vyuku fyziky ovliviiuje velmi
nepfiznivé: totiz zplsob, jakym byli dnesni uditelé
sami uc€eni, kdyz chodili do zékladni a stfedni Skoly.
Je znama véc, ze ucitel uci pfedevsim tak, jak byl sam
uéen ve Skole stejného typu. Vétsina dnesnich ugitell
absolvovala zakladni a stfedni $kolu v sedmdesatych
a osmdesatych letech, takze byli postizeni vzdélavaci
katastrofou zvanou ,nova koncepce vyuky*. Tu prosa-
dilo nékolik tehdy vlivnych lidi, ve fyzice pfedevsim
jedna pani, kterda sama neméla déti, détem nero-
zumeéla a, bohuzel, nerozuméla ani podstaté fyziky.
Kdybych mél charakterizovat tuto ,novou koncepci®,
pokud jde o fyziku, zminil bych dva jeji hlavni rysy. Za
prvé pedantické bazirovani na ,pfesném“ vyjadiova-
ni, takZze se do vyuky dostavaly radobyucené terminy
(jako ,volny povrch kapalného télesa“), které nejenze
nepouzije zadny normalni ¢lovék v bézném zivotég,
ale které také nikdy nepouzije profesionalni fyzik.
A za druhé didakticky postup, ktery zac¢ina od nej-
obecnéjSich a nejabstraktnéjsich véci, a ktery je proto
naprosto nepfiméfeny détskému chapani. Napfiklad
déti v Sesté tfidé se ucily o iontovych krystalech — do-
vedly si je snad predstavit? Co nemohly pochopit,
a toho byla vétSina, to se musely naucit nazpamét.
Jak by si mohly takovy pfedmét oblibit?

Takze se odvazuiji vyslovit hypotézu, ze dnes mnoho
ucitell neumi ucinit fyziku oblibenym predmétem
prosté proto, Ze ji pfed dvaceti az tficeti lety sami jako
Z&ci nepovazovali za oblibenou, a dokonce ,,0blibitel-
nou“. Brali ji jako nutné zlo, jako praci, kterou je tfeba
bez reptani odvést, a tak k ni mozna pfistupuji dosud.
Obavam se, ze tento pfistup od nich prejme i vétSina
jejich zaka.

Samoziejmé i v téch normalizaénich a ,novokon-
cepcCnich“ Casech existovali ucitelé, ktefi fyziku méli
radi, umeli ji ucit a tlaku zvenci se dokazali ubranit.
Tim spis existuji dnes, neni jich malo a pfibyvaji dalsi.
Kupfikladu Heuréka, o které piSe v tomto Cisle Irena
Koudelkova, je komunitou lidi, pfevazné ugitell, ktefi
se schazeji, protoze je fyzika bavi; urcité se to pozna
i na oblibé fyziky u jejich zak. Mimochodem, docela
by mé zajimaly vysledky néjakého vyzkumu oblibe-
nosti, které by braly v Uvahu také to, jakého maji za-
ci-respondenti ucitele. Jsem pfesvédcen, ze stupen
oblibenosti fyziky by silné koreloval s osobnosti udite-
le. A to celé by pak také mélo silné korelovat s platem
ucitele, ale tak tomu, bohuzel, neni.

K té oblibenosti jesté upresnéni. Hodiny néjakého
pfedmétu mohou byt oblibené i proto, ze je to takova
leharna, nikdo po nas nic nechce, nebo proto, ze udi-
tel je vesely chlapik, anebo se pfi hodinach pfedvadi
néjaky cirkus. Prosté oblibené mohou byt i hodiny,
které z dlouhodobého hlediska nic nedaji, jen tu krat-
kou chvili odpocinku &i zabavy. Samoziejmé k dobré
vyuce patfi i ta zabava, i trocha toho cirkusu, jen to
nesmi byt to jediné, co hodina pfinese. Takze hodiny
fyziky by meély byt oblibené proto, ze v nich zaci délaji
zajimavou fyziku. A k tomu je urCité nezbytné, aby
ucitel fyzice dobre rozumél.

Mate néjakou predstavu o tom, co zasadniho by si
méli Z4ci ZS, posléze studenti SS odnést z vyuky
fyziky a jak to zaridit?

Za prvé praktické, v dennim zivoté vyuzitelné doved-
nosti, at uz experimentalni, nebo teoretické. Kazdy
Clovék by mél napfiklad rozumét elektrické a zdra-
votni instalaci ve svém domé; kdyz tam nastane pro-
blém, mél by ho umét alespor diagnostikovat, kdyz
uz ne pfimo vyfesit. Jinym pfikladem je Sifeni tepla:
nerozumim-li mu, mize mé to stat spoustu penéz za
vyplytvanou energii. Nejde jen o to, ze ¢lovék fyzikal-
né vzdélany si mize sam udélat fadu véci, ale hlavné
o to, Ze se daleko Iépe rozhoduje, a tim ziskava vyho-
du proti ¢lovéku nevzdélanému.

Za druhé povédomi o tom, jak funguje svét okolo
nas. Napfiklad samo o sobé neni moc dllezité, aby
Clovék znal nazpamét zakony, podle kterych se pohy-
buji planety okolo Slunce —ty v praxi pouzije jen malo-
kdo. Je ale dulezité, aby védél, Ze se planety pohybuji
podle zakond, ze jejich pohyb neni néco nahodného
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a Ze neni ani uren néjakou ,vySSi inteligenci“. Opét
to ma praktické dusledky: ¢lovék, ktery ,vi, jak svét
funguje®, se Iépe rozhoduje, méné podliéha natlaku
nebo ohlupovani, je svobodnéjsi. Zemg, v niz je ta-
kovych lidi vétSina, je, jak ukazuje zkusenost, lepSim
mistem k Zivotu nez zemé, v které se lidé rozhoduiji
prevazné na zakladé iracionalnich faktord.

Za tieti schopnost feSit problémy. Fyzikalni problémy
jsou modelem problém( obecné, a kdo si s nimi umi po-
radit, umi si obvykle poradit i s jinymi. Porozumi napfi-
klad rliznym pravnim dokumentim, leckdy je i dokaze
tvofit. A k dafilovému pfiznani nepotfebuje poradce.

Za Ctvrté schopnost posoudit vefejné véci. Fy-
zikalné vzdélaného Clovéka neni tak snadné opit
rohlikem. Ma-li hlasovat, vyjadfovat se k vefejnym
vécem nebo se na jejich spravé podilet, bude se
pravdépodobné rozhodovat I1épe nez &lovék bez fyzi-
kalniho vzdélani. Okolo sebe vidime az pfili§ pfikladl
toho, jak se lidé na zodpovédnych mistech, tfeba
politici, soudci, ucitelé, ufednici, boji samostatné se
rozhodnout. S rostoucim vzdélanim roste i schopnost
dohlédnout do budoucnosti, pfedvidat dlsledky vlast-
nich rozhodnuti, a tim i schopnost |épe se rozhodo-
vat. To plati o vzdélani obecné, ale fyzikalni vzdélani,
se svou analytickou, exaktni a stfizlivou povahou ma
zvlast velky vyznam.
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Nakonec za paté, hospodarska uroven kazdé zemé
zavisi pfedevsim na jeji urovni védecké a technolo-
gické. A pro tu je zase dilezité, kolik lidi jde studovat
na pfirodovédné a technické obory. Nemyslim, ze by
vyuka fyziky na zakladni a stfedni Skole méla pfipra-
vovat jen na vysokoskolské studium fyziky, vzdyt ku-
pfikladu i biolog, ktery dobfe ovlada metody fyzikalni
prace, ma mnohem vétsi Sanci objevit v biologii néco
nového nez biolog, ktery umi jen bezchybné rozpo-
znavat zvitatka a rostliny. Na vysoké Skoly pfirodo-
védného a technického zaméreni se u nas dnes hlasi
malo lidi a jejich uroven ¢asto neni valna. | to je jeden
z nestastnych dusledkd neoblibenosti fyziky.

A jak zafidit, aby si vSechny tyhle schopnosti zaci
z hodin fyziky (a nejen z nich) odnesli? Ale to je pfece
pravé to kazdodenni rozhodovani, které musi ucinit
ucitel sam, které za néj nikdo neudéla. Takze se zase
vracime k tomu, Ze dobré vzdélani zaku zavisi na
dobrém vzdélani ucitelll. Je to sice za¢arovany kruh,
ale véfim, Zze se pomalu vyviji k lepSimu.

Autor je fyzik, napsal ucebnice fyziky pro ZS
i pro jiné typy Skol.

»Chodin do 6. t7idy gdkladni skoly. S prechoden na druby stuperi pribyly nové predmeéty. Nejen ty, co mé bavi. Do t¢é

[ 374

promé ,nudnéjsi mensiny patii i fyzika. Latka gatine neni tégkd, ale mé Browniiv pohyb, atonzy molekuly, elektrické
pole, magneticky mckké a tordé ldtky atd. opravdu neberon. Existuje viak jedna véc, kterd neé bavi. Jsou to pokusy.
Kdyby fyzika byla vic o praktické Cisti, psala bych o tom, jaky je to skvély predmaét.

Pokusy sice déldme, ale v nasi skupiné vétsinon pracuji jenom jd, protose ostatni se spolu bavi. Kdyg mdme néco
vypocitat ve skupiné, opét pracuji jenom ja. Jakmile spolugackdm veknu, aby néco spocitaly, Feknou wi, at'to spocitdam
jd. Vijsledek pokusu pani ucitelka napise na tabuli a nry si bo gapiseme do sesitu.

Bavilo by mé, kdyby bodiny probibaly tak, e bychonz pomoci her a pokusi gjistili viechny tyto fyzikdlni jevy a sani
se podileli na dpisu do sesitu. To gnamend, Je by pani ucitelka jenon kontrolovala to, co vynzysli déti, a pak by to

teprve napsala na tabuli. Déti to pak lépe pochopt.

Barbora Mikovd, 6. tiida

Kdyz jsem byl maly kluk, iikal jsem, Ze mam laborator, ale bylo to jen misto,
kde jsem si mohl hrdt s elektrinou, skiddat dohromady rddio a fotoburnku

a takové véci. Kdyz jsem uvideél, cemu se 7ikd na univerzité laborator, byl to
pro mé sok. Tam se predpoklddd, Ze clovék opravdu néco presné méri. Ja v té
své ,laboratori® nikdy nic neméril. Prosté jsem se tam jen tak v nécem vrtal

a vyrdbél tam riizné hlouposti. Takovouhle jsem tedy mél laborator, kdyz jsem

byl maly, a iiplné mi to staiilo.”

Richard P Feynman, nositel Nobelovy ceny za fyzikdlni objevy
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Projekt Rovnovaha — Skolni programy pro znalosti, zivotni dovednosti a funkéni gramotnost
je financovan z Evropského socialniho fondu, statniho rozpoétu CR a Magistratem hlavninho mésta Prahy.

Co nového v projektu Rovnovaha

SESLA SE NOVA REDAKCNI RADA KRITICKYCH
LISTU

Editorky Kiritickych listd po |éta spolupracovaly s re-
dakéni radou korespondenéné. To stadilo, dokud KL
byly jen spojovacim médiem pro nékolik desitek, poz-
déji stovek ¢tenard naladénych na podobnou vinovou
délku. Ti hledali v Kritickych listech inspiraci a také
ujisténi, ze ,,v tom“ nejsou sami.

Kurikularni reforma, s niz se obec ¢eskych ucitell
musi vyrovnat, naroky na obsah i zpracovani KL zvysi-
la. Skoly se shanéji po vSech informacich, které by jim
pomohly zvladnout, co se od nich otekava — sestavit
si funkéni Skolni program a jesté podle néj vyu€ovat.
| Kritické listy se staly jednim z vyhledavanych zdroju
takovych rad, a to nejen pro nase plvodni ¢tenare.

Tak se méni odpovéd na to, komu jsou KL vlastné
ureny, kterou jsme periodicky feSili na setkanich
lektord KM nebo pfi riznych neformalnich pfilezitos-
tech. Donedavna jsme pocitovali dost velkou propast
mezi uciteli-nadSenci, ktefi obycejné absolvovali nas
program z vlastni vile (a jen jako jeden z mnoha
podobnych). Byli to bytostni inovatofi s podobnym
vidénim svéta. Pro né bylo mozné psat jazykem ,za-
sveécenych”. Posledni dva tfi roky se mezi absolventy
programu mnozi ti, kdo se ho ucastnili tak trochu proti
své vlli (napf. objednavka vedeni Skoly). Takovi ¢te-
nari, ackoli maji certifikat za uspésnou praci v kurzu,
a dokonce i nékteré metody pouzivaji, se hodné lisi
od nasich dfivéjSich absolvent(-nadSencu. | kdy-
bychom tedy nadale ponékud fundamentalisticky
omezovali étenafskou obec pouze na absolventy pro-
gramu, museli bychom zadit myslet na jiné publikum,
nez jaké jsme znavali — i absolventi jsou mnohem
rozrznénéjsi, nez byvali.

PUsobi ale také opacny trend — o Kritické listy se
zacali zajimat ti, kdo program neabsolvovali, a presto
nemaji k reformé a inovacim odpor. Hledaji inspiraci,
rozsifeni rejstfiku metod aktivniho uceni, radi se déli
o efektivni cesty ke kompetenénim cilim vzdélavani,
patraji po odpovedich na své profesni otazky a po-
chybnosti spojené s reformou vzdélavani.

Nové situaci vychazime vstfic a v Praze v ramci pro-
jektu Rovnovédha nabizime zdarma Ctvrtletnik nejenom
absolventim (podminka pro jednotlivce), ale vSem
Skolam bez toho, zda maji sbory — anebo jednotlivi
ucitelé — za sebou néktery kurz KM.

Jakeé ukoly na sebe redakéni rada vzala?
Predevsim se zavazala k velmi Gzké a priibézné sou-
¢innosti.

Jesté pred prvni schizkou se jednotlivi jeji ¢le-
nové pokusili o malé prlzkumy nazor(i étenarli ve
svém okoli. Z odpovédi vyplynulo, ze &tenafi jsou
s Kritickymi listy, jejich obsahem i formou, viceméné
spokojeni. Ocerovali zejména praktické lekce, ale na
druhé strané se nasli i tenafi teoreti¢téjsich stati. Co
by &tenafi uvitali? Hlavné drobné napady do vyuky,
informace o webovych strankach, z nichz je mozné
Cerpat inspiraci nebo informace, preklady ze zahra-
ni¢nich zdrojli, rozhovory a ankety. Vitany jsou vSech-
ny autentické hmatatelné ukazky, které publikujeme,
at jsou to détské prace, anebo vystupy ze seminari
k tvorb& SVP pro dospélé.

Na prvé schiizce se redakéni rada v Cele s feditelkou
Gymnazia Na Zatlance Jitkou Kmentovou, certifikova-
nou lektorkou KM, shodla na tom, Ze by obsah &isel mél
byt vzdy vnitfné propojen néjakym problémem, jehoz
feSenim se na rznych Urovnich budou zabyvat jednot-
livé pFispévky. Takovych problémovych okruhll je cela
fada, uvidime, jak se nam podari zamér uskutec¢novat.

Na nové étenafe budeme myslet stale, ale zejména
v nové zavedené rubrice Mame jasno?, ktera by méla
vysvetlovat zaklady naseho pfistupu k vyuce a uéeni.
Také lekce by mély pfinaset jednoduché navody pro
ty, kdo s metodami aktivniho u€eni teprve zacinaji.
Pokusime se nicméné pfipravit do kazdého Cisla
rovnéz néco pro ty, kdo uz leccos zazili a vselico vy-
zkouseli. V&fime, ze praveé takovi &tenafi oceni i stati
zabyvajici se souvislostmi nebo néjakym problémem
obecnéji a Zze jsou mezi nimi skryti potencialni autofi.

Chtéli bychom zde podékovat minulé redakéni radé
za léta, kdy stala Kritickym listim po boku a podilela
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se na jejich podobé. Chtéli bychom poprat nové re-
dakéni radé, aby ji vydrzel elan, s nimz se svého ukolu
ujala, a aby ji prace pro Kritické listy pfinasela radost
a uspokojeni.

Prazsti absolventi kurztl KM a U¢astnici projektu Rov-
novaha stejné jako prazské Skoly si mohou Kritické
listy do Cisla 28 v&etné objednat zdarma.

LEKTORI PRO PRAHU

Lektorsky kurz v Praze zahdjily 10. bfezna lektorky
Sarka Mikova a Jifina Stang. Cilem kurzu je progkolit
15 novych lektord, ktefi povedou kurzy dalsiho vzdé-
lavani pro vzdélavaci reformu. Budou pracovat bud
se svymi kolegy ve Skolach jako Skolni koordinatofi
tvorby SVP, nebo povedou kurzy pro $koly, které si
jejich sluzbu objednaji, anebo kurzy ,oteviené®, tedy
pro smésici zajemcu z rznych skol.

V soucCasné dobé poptavka Skol po vzdélavani, jez by
jim usnadnilo nelehkou cestu za vytvofenim a realiza-
ci jejich 8kolniho programu, hodné zesilila. S kolegy
ze vzdélavacich spole€nosti nebo neziskovek si pfi
kazdém setkani fikdme, ze nevime, kam dfiv skocit,
a ze vSichni nasi soucasni lektofi jsou UpIné vytizeni.
Proto jsme radi, Ze mizeme vyskolit pomérné velkou
skupinu vybranych zajemct o lektorovani.

JAK VYUCOVAT PODLE SVP

Kratky metodicky kurz (32 hodin) zaméreny na metody
aktivniho uéeni, které vede u zakl k rozvijeni kompe-
tenci, zahdjil projekt Rovnovaha v prazské uc¢ebné KM
v ZS Travni¢kova. ProtoZe se nedostalo na vSechny
zajemce, ktefi pfichazeji vétsinou ze Skol v Praze 13,
pfipravujeme dal$i béh kurzu. Doufame, ze by v ném
jiz mohli lektorovat nové proskoleni lektofi.

KURZ VYUKY K CILUM RVP - SVP

V lednu zahdjila partnerska zakladni Skola Chlupova
sedmdesatihodinovy kurz zaméfeny na metody aktiv-
niho uceni propojené se studiem RVP ZV. Fakultni
ZS Chlupova je jednou z prazskych pilotnich kol.
Lektorky Blanka Stankova a Vladka Strculova maiji
vlastni zkudenost s tvorbou a realizaci SVP, kterou
predavaji U¢astnikiim spoleéné s metodami aktivniho
uceni. Soucasti kurzu jsou také naslechy v hodinach
lektorek.

CO SE DEJE U NAS @ 11

Stala konference asociaci ve vzdélavani — SKAV

— je dobrovolné seskupeni
pedagogickych asociaci,
programi a obcanskych

LN ket BAACIRE ve VTNl

sdruzeni usilujici o pod-

poru a ochranu progresivnich zmén ve vzdélavani
a o zprostredkovani vymény informaci a komunikace
mezi pedagogickymi iniciativami, neziskovym sekto-
rem, statni spravou, samospravou a vefejnosti.

PRVNI SETKANI LEKTORU SKAV

SKAV se stala partnerskou organizaci KM pfi realizaci
jedné z aktivit projektu Rovnovaha. V ramci projektu
usporadalo KM spole¢né se SKAV a sdruzenim Te-
reza v lednu prvni setkani lektorll organizaci SKAV.
Seslo se dvacet sedm lektord ze étrnacti organizaci.

Cilem setkani bylo seznamit se podrobnéji s tim, ¢im
jednotlivé organizace pfispivaji k reformé Skolstvi na
poli vzdélavani pedagogl. Tomu byl vénovan prvy den.

Druhy den poskytl prostor vyvojové dilné, ktera se
zaméfila na hodnoceni prace zaku pfi vyuce, jez mi-
fi na dosahovani vzdélavacich cild formulovanych
v RVP. Béhem dilny jsme si polozili nékolik otazek:

¢ Co se v oblasti hodnoceni (z hlediska cil( vzdé-
lavani podle RVP) podle nas museji ucitelé ve Sko-
lach naucit? Jaké dovednosti museji zvliadnout?

e Co jim musi byt jasné (tj. co museji o cilech, za-
kladnich podminkach pro jejich dosahovani a o hod-
noceni védét, co pfijmout do postojl, ...), aby byli
schopni rozvinout nebo si osvojit potiebné profesni
dovednosti?

¢ Co z toho podle naSich zkuSenosti uz dnes uci-
telé zvladaji — a do jaké miry? Co vSe Ize najit ,v teré-
nu“? Na ¢em mlzZeme stavét pfi svych seminarich?

¢ Co si myslime, Ze umime svoje ucastniky dobre
naucit (tak, aby to pfenesli alespor z€asti nebo po-
stupné do praxe)?

¢ O ¢em vime, ze by ucastnikim pomohlo, kdyby-
chom s nimi na tom pracovali, ale nevime, jak na to?
Vystupem z prace v dilné je tzv. Sargina vyzva, k niz
se hned na misté zac¢al formovat maly feSitelsky tym.
Vyzva zni: Je potieba najit nastroje pro vyhodno-
covani klicovych kompetenci a formu lektorského
predani. Pri diskusi o vyzvé jsme uvitali mySlenku, ze
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by ¢leny tymu feSiciho tuto otazku mohli byt také nasi
kolegové z VUP nebo z MSMT ¢&i CSI.

Prace na vyzvé budou probihat v feSitelské skupiné.
Pokud bude SKAV uspésna pfi podani projektu do
JPD 3, mame v planu realizovat pomérné komplexni
projekt zaméreny specialné na hodnoceni prace zaku
pfi dosahovani vzdélavacich cilll stanovenych v RVP.

Konference SKAV

Stala konference asociaci ve vzdélavani porada jako
kazdy rok vyro€ni konferenci, na kterou jsou zvani pfi-
znivci a Elenové organizaci, jez SKAV sdruzuje. Letos-
ni konference se kona 6. dubna v Praze a jejimi hosty
budou zastupci politickych stran. Ti seznami ucastni-
ky se svymi pfedstavami o Skolstvi pro dalSi volebni
obdobi. Politici byli pfedem pozadani, aby se vyjadrili
k témto okruhlm: kurikularni reforma a jeji pokrac¢o-
vani po 1. zafi 2007, hodnoceni vysledkd vzdélavani,
dal8i vzdélavani ucitell, financovani Skolstvi. Vystupy
z konference zverejni SKAV na své internetové stran-
ce: www.skav.cz.

Pfiklad vystupu z prvniho setkani lektorii SKAV
Cile: Naucit ucitele...

= poskytovat ditéti zpétnou vazbu

dovést dité k sebehodnoceni

psat — formulovat pisemné hodnoceni déti
pozorovat s kritérii

hodnotit praci na projektu = spojeni pozorova-
ni, popisu a Skaly

=N
=N
=N
=

Vyzvy

= rodi¢e nerozumi nasemu pfistupu k hodnoceni
= naznaceni cesty do budoucnosti déti preva-
déji na znamky

= jak naucit ucitele, aby se dokazali obejit bez
znamek

= jak naucit uCitele stanovit a formulovat kritéria

= jak naucit uCitele hodnotit dovednosti

Pfedstavujeme ucitele a lektory Kritického mysleni

NINA RUTOVA

Jak to pro mne zacalo

Vystudovala jsem divadelni dramaturgii na prazské
DAMU a po mateiské dovolené (pfi tfech détech trva-
la dostate¢né dlouho) jsem zacala ¢im dal intenzivné-
ji spolupracovat s Ceskym rozhlasem.

Jak rostly déti, stoupal i mdj zajem o Skolstvi. Vlastné
mne pfinutilo k aktivité to, s ¢im jsem se prostfednic-
tvim svych déti a pratel denné potykala, a pak jesté
nékolik Stastnych nahod.

Nase nynéjsi tajemnice a graficka Kritickych listd,
moje dlouholeta pfitelkyn& Andrea Senkyfikova, mne
upozornila na zajimavy kurz pro ugitele (Kritické mys-
leni nebo tak néjak se to jmenovalo), do néhoz se
jako ugitelka v domaci Skole sama pfihlasila. Zahy vy-
Slo najevo, ze kurz vedou titiz lidé, jejichz dopis jsem
nedavno Cetla. Byla to odpovéd na vyzvu prof. Toma-
Se Halika Impuls 99. MUj muz byl jednim z prvych
signatafl a predal mi tenkrat dopis Hany Kostalové
a Ondfeje Hausenblase se slovy: ,To by t& mozna
mohlo zajimat.” Ondfeje s Hanou tenkrat tusim po-
drazdilo, ze prof. Halik vyzyva narod k ob&anské inicia-
tivé a sdruzovani, jako by tu dosud nic takového ne-
existovalo. Dali Impulsu 99 najevo, Ze v pedagogické
oblasti se jiz pilné pracuje — a také ¢eka na pfilezitost
ke spolupraci. Zaroven ovSem hledali znamou osob-
nost z oblasti védy nebo kultury, ktera by pomohla
nové trendy ve Skolstvi zviditelnit a zpfistupnit verej-
nosti. Nikdo takovy se tehdy nenasel.

Impuls 99 dal nakonec impulz jen k tomu, Ze jsem se do po-
divné nazvaného kurzu — RWCT — pro ucitele pfihlasila ja.

UcCeni ve svobodném spolecenstvi mne tésilo. Mys-
lim dokonce, Ze pro fadu lidi ma kurz terapeutické
Ucinky a ze lé¢i pravé ty rany, které mnohym zp(-
sobila Skola. Sympaticky mi byl nejen cudny pfistup
k témto vedlej§im u¢inkam, ale i to, Ze po ,modelové
lekci“ analyzujeme, pro¢ nam ta ktera metoda prace
vyhovovala/nevyhovovala, z jakych krokl se uéeni
skladalo, jak se pfitom choval uditel... VSak to mnozi
znate!

Navic tenkrat do Celéakovic jezdila fada osobnosti,
Z nichz jsou dnes lektofi, pratelé a autofi textl publi-
kovanych v Ktritickych listech i jinde.

Foto: H. Rysova
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Mému rozhlasovému uchu brzy doslo, Ze v tomto zpU-
sobu vyuky je tolik akénich, pfekvapivych, spontan-
nich, pouénych, vaznych i humornych moment(, Ze
by stalo za to predvést je odborné i laické vefejnosti
dokumentarni formou. Pro stanici Praha jsem nata-
Cela porady nejen o vyuce, ale pfimo z vyuky, aby si
vSichni dovedli Iépe prfedstavit, Zze zmény neplanuje
parta nezodpovédnych, ktefi si nevédi s u¢enim rady,
a tak je nahrazuji hrou.

Byl to pro mne —a snad i pro vSechny zucastnéné —
vzdy maly svatek, kdyz se zaci (studenti) usadili se
svou pani ucitelkou ve studiu, rozsvitila se ¢ervena
a vyucovani zacalo. A bylo jedno, jestli se zaci-Sko-
laci ucili o energii nebo se Zaci-utitelé dozvidali, jak
pouzivat ve Skole portfolio. Dllezité mi pfipadalo od-
halovat posluchac¢iim principy a poukazovat na jejich
promys$lenost, ukazovat, v ¢em dnes spociva profe-
sionalita a z ni plynouci prestiz uéitele. Dokument,
v nichZ jsem se vénovala kritickému mysSleni, ale také
dalSim alternativam ve $kolstvi, byly asi tfi desitky.
Veérila jsem, Ze kdyz ten skvély zplsob, jak Ize déti
ucit myslet, uslysi vzdy kolem 80 tisic posluchacu
(tolik jich dle prizkumu bylo), pujde ceské Skolstvi
rychle vpred.

Mylila jsem se a poucila

Média mohou slouzit jako hybna sila jen v krajné
vypjatych, ba pfimo revoluénich obdobich, kdy ma
narod pocit, ze se rozhoduje o0 jeho budoucnosti.
Pak lidé rozhlas sleduji nejen proto, aby byli infor-
movani, ale také schopni akce. Nic z toho, co se
déje ve Skolstvi, bohuzel tak dramaticky nepocituiji.
V obdobich pro narod ,normalnich“ bere na sebe
vse, co sly§ime, ¢teme nebo vidime, podobu zpray,
za néz neneseme odpovédnost. Jen povazte, jak by
to na svété vypadalo, kdybychom si medialni sdéleni
pustili dal nez k uSnimu boltci nebo k o&im. Nejspis
bychom se kazdou chvili museli zvednout a jit néco
udélat mimo dim: protestovat pfed velvyslanectvi ne-
svobodné zemé, odklizet snih po kalamité, vytahovat
obéti zemétreseni, adoptovat osifelé déti, bojovat za
prava mensin nebo se tfeba jen vzdélavat, abychom
nékterym informacim vibec porozuméli. Misto toho
se tu a tam zamyslime, jindy roz¢ilime ¢i dojmeme,
tim to vSak vétSinou konéi. Aby mél prlizkum sledo-
vanosti smysl, nesmél by byt zaméfen na to, kolik lidi
ma zapnuty pfijimac jako medialni kulisu, ale kolik li-
di pfimélo odvysilani néjaké zpravy anebo pofadu ke
konkrétnimu ¢inu. A pak by se jeSté mohly zkoumat
jeho disledky.

V prostfedi pfeinformovanosti pfehlédneme pak
snadno i to, co se nas bezprostfedné tyka a na co
bychom meéli — nebo chtéli — mit vliv. Byt by to byl ,jen”
zpusob vyuky a vychovy ve Skolach.

Kdyz jsem zjistila, Ze ani relativné vysoka sledovanost
na stavu véci nic nemeéni, a kdyz ode mne vedeni sta-
nice pozadovalo (misto slozitéji komponovanych cel-
kll, z nichz si posluchaci méli udélat zavér sami) ¢im
dal kratsi, nakonec tfiminutové jasné zpravy, pfestala
mne prace pro rozhlas uspokojovat.

CO SE DEJE U NAS @ 13

Nechtéla jsem jen informovat
Nastésti jsem béhem nata¢eni mnohych seminaru
a dilen ziskala tolik dobrych zkuSenosti, ze se mi
zdalo velmi logické zadit je pfedavat efektivnéji. Jisté
neni nahoda, Ze prvni dilna, kterou jsem pro ucitele
pfipravila, méla nazev Od udalosti k titulku a zase
zpét (viz KL ¢&. 10) a byla v&novéana médiim. Ze jsem
u médii tak trochu zlstala a stala se po odchodu
Katefiny Kubedové editorkou Kritickych listi. Ze se
étenarlim, vesmés ucitellim, predstavuji v Cisle za-
mérfeném krome jiného také k medialni vychoveé.
Nemam rada informace vytrzené z kontextu. Ma
prace prestala mit povahu zpravodajstvi a uspokojuje
mne predevsim proto, ze mohu ¢teni, psani, mySleni,
ale predevsim pedagogické uspéchy (obCas i ne-
Uspéchy) sledovat dlouhodobé.

PROC PRAVE KRITICKE MYSLENI?

Pro¢ mne ze vSech alternativ zaujalo nejvice?

¢ Nikdo po mné nikdy nechtél, abych zopakovala pro-
biranou latku, ale vzdy se mne (a vSech ostatnich)
ptali, co si o éem myslim, a poskytli mi dostatek
namétd, inspiraci a impulz k tomu, abych si néco
myslet mohla.

(To se déje doposud nejen pfi seminafich, které
sami vedeme, ale i pfi lektorskych setkavanich, kde
se i my stale u¢ime.)
¢ Kazdy jsme si mohli myslet néco jiného, coz nas
nerozdélovalo, ale vzajemné obohacovalo.

(I to se déje dosud. Oceriuji, ze kazdy lektor v tom-
to programu, pfedava tytéz principy, ale ruci za né
svymi osobnimi, autentickymi zkusenostmi.)

e Kazdému bylo doprano tolik ¢asu k pochopeni,
kolik potieboval.

(Tim se otvira prostor k prohlubovani poznatkd jiz
dosazenych.)
¢ Otazky byly dobie pokladany.

(Nékterym lidem — patfim mezi né — mohou dobfe
polozené otazky zasadné pomoci k tomu, aby zacali
pfemyslet i o vécech, které byly dosud mimo oblast
jejich zajmu.)
¢ Pravidla se dodrzovala, ovSem s rozumnou mi-
rou benevolence.

(Spontanni dodrzovani ,smluv*“ dava lidem patficné
jistoty, ale nebrani vzniku novych napadu a kreativité.)
¢ Posledni, Sesta véc, kterou musim jmenovat, je, ze
spolecenstvi lektorl (nebo snad samo kritické mysle-
ni?) ¢lovéku nedovoli ustrnout na vydobytych pozi-
cich ¢i pravdach. Je tfeba vse stale znovu zkoumat,
promyslet ze vSech stran, hledat varianty, alternativy,
feSeni, zpUsob predavani.

(Nuti to ¢lovéka byt neustale nejenom v pozici uci-
tele, ale zaroven v pozici u¢iciho se, v pozici vé¢ného
studenta.)

Kazdy z téch bodu je pro mne dlivod k vdéénosti.
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Dobroninska cesta k SVP

Cesta kazdého Skolniho sboru za vlastnim $kolnim
vzdélavacim programem je neopakovatelnou véci.

Presto, nebo pravé proto, Ze cesty mohou byt riz-
né a jsou ovlivnéné radou vnéjsich i vnitfnich Ciniteld,
vam v kaZdém cisle Kritickych listl predstavime jed-
nu z realizovanych moZnosti, které nakonec mohou
vést nejen k profilaci Skoly, ale i k Zadouci proméné
vztaht v ni.

Rozhovor v pldili cesty vede Nina Rutova, lektor-
ka KM, s Ivosem Mikuldaskem, feditelem ZS v Dob-
roniné u Jihlavy.

Jak jsme zacali

I. M.: Reditelem 8koly jsem od &ervence 2004. Na
Skole uéim od roku 1991. Myslim, Ze cesta k SVP
pro mé zacala v roce 1996.V té dobé jsem se v ramci
volitelného pfedmétu Ekologické praktikum pfipojil se
skupinou zakl k mezinarodnimu ekologickému pro-
jektu spolecnosti National Geografic. V nasledujicich
letech jsem si opakované ovéfil, Zze nabizeny model
skutecéné prace zakl (museli komunikovat v anglicti-
né, museli méfit, vyhodnocovat, polemizovat s pfidé-
lenym védcem profesionalem, ...) je velmi efektivni.
Zaujal v8echny (skupina byla spiSe tvofena nestu-
dijnimi zaky), vSichni dle svych moznosti pracovali.
Duvody pro systémovou zménu vyuky jsem objevil az
v roce 2003 na seminafi o kooperativni vyuce. Nova
zZjisténi psychologli a na né navazujici pedagogické
zavery meé natolik oslovily, Zze jsem napsal na minis-
terstvo grant na dalSi vzdélavani celého sboru. Grant
byl udélen a v nasi Skole se vystfidali vSichni lektofi
Spoleénosti pro mozkové kompatibilni vzdélavani.

Prosli jsme cyklem seminafl Jany Novackové,
Diny Nevolové, Pavla Kopfivy a Tatjany Kopfivové
Respektovat a byt respektovan a Kooperativni vyuka
(dokonceno 2004). Co si ze seminafu vzali kolegové,
vlastné nevim. Ja sam jsem si odnesl mnoho cennych
informaci do bézného i rodinného Zivota, do vztah(
Clovék—Clovék, a tedy i ucitel-zak. Vyuzitelnost ve
vyuce jsme, myslim, vnimali — a vnimame — kazdy
jinak. Kazdy na ,straveni“ informaci potfebujeme
jinou dobu.

Od unora 2005 az dosud pokraCuji seminare
zékladniho kurzu Kritického mysleni. Ugastni se ho
nejenom ucitelé, ale i vedeni Skoly a vychovatelky
Skolni druziny.

N. R.: Zakladni Skola v Dobroniné je pro mne pfi-
kladem Skoly, ktera jde na zmény cestou dalSiho

vzdélavani a kde na pochopeni i zaziti novych véci
doprava feditel sobé i svym koleglim tolik potfebny
a neurychlitelny ¢as. Nékdy se dlouho zda, ze se
vlastné nic nedéje, a nahle dojde ke kvalitativnimu
skoku a Clovék je pak pfijemné prekvapen. S Ivo-
Sem jsme naplanovali zakladni 80hodinovy kurz KM
a dalsi vyvoj jsme nechali az do prazdnin otevieny.
Upfimné jsem pfiznala, ze nevim, jestli budu schop-
na délat $kole ,patrona“ také pfi tvorb& SVP. | ja jsem
potfebovala k ziskani pozitivniho, ale i kritického od-
stupu k RVP sv(j ¢as. Uvédomila jsem si, ze v ramci
seminaru, které se konaji vzdy dva dny po étyfech
az Sesti tydnech, se zabyvame téméf od pocatku
i popisem a analyzou dovednosti, kiteré se pomoci
metod kritického mysleni rozvijeji, a ze postupné
snad vzrUsta dlvéra sboru v praktickou pouzitelnost
modernich metod prace. UcCitelé védi, ze momentaini
organizacni prekazky (45minutové hodiny na druhém
stupni) je vedeni pfipraveno ménit a ze rovnéz hleda
cesty, jak zkvalitnit podminky materialni (vyuziti po-
CitaCové uCebny s patnacti pocitaci, nova knihovna,
bézné vyuzivani pfenosného pocitate s datapro-
jektorem v ucebnach), bez nichz se zavadéni zmén
v pedagogické oblasti neobejde.

I. M.: Co jsme vlastné& za&? Skola panelového typu ma
312 zaku z Dobronina a spadovych obci. Mame tytéz
problémy jako ostatni Skoly. Nasi urcitou vyhodou je
pékny a velky areal skoly (hfisté na plazovy volejbal,
streetball, dva venkovni stoly na stolni tenis, ...). Dafi
se nam spoluprace se zfizovatelem, mame novou
sedlovou stfechu, mame novou knihovnu se Sesti po-
¢itadi pfipojenymi na internet, mame v ni knihovnici,
ktera neni pedagogickym pracovnikem, tedy nema

Foto: I. MikulaSek
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vyuc€ovaci povinnost (Castecny Uvazek pro pracovnika
se zménénou pracovni schopnosti). Knihovné jsme
vénovali mnoho ¢asu i sil a jsem presvédcéen, Ze bez
ni je kazda Skola neuplna. Nase knihovna dlouhodobé
spolupracuje mj. s Moravskou zemskou knihovnou
v Brné, v zafi jsme zastupovali CR na mezinarodni
konferenci Skolnich knihoven v lotySské Rize. Také
tam jsem se utvrdil v tom, Ze tvorba SVP neni eskym
vymyslem. Volani po zméné pfistupu zaznélo v pfi-
spévcich vSech stfedoevropskych zemi, Némeckem
pocinaje a Slovenskem konce. Jako feditel jsem si jis-
ty, Ze cesta, po které jdeme, je spravna. Jde ted o to,
aby byla také efektivni.

KLICOVE KOMPETENCE poprvé

N. R.: Jiz pfi druhém setkani se sbor shodl na kli¢o-
vych kompetencich, které budou Z4ci v zivoté potre-
bovat (viz fotografie flipQ).

HODNOCENI

N. R.: NeZ sbor zacne zpracovavat kapitolu hodno-
ceni do svého Skolniho vzdélavaciho programu, méli
by vsichni jeho ¢lenové umét stanovovat (sami nebo
spolecné) kritéria pro dobrou préci, byt si védomi jejich
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zasadniho vyznamu pro hodnoceni Zékovskych pro-
duktt a vyjadreni toho, kde je jesté prostor pro vylep-
Seni. Hodnoceni dle predem danych kritérii umoZriuje
vysokou miru objektivity, do kritérii Ize zahmout nejen
znalosti, ale také rozvoj dovednosti. Dobre formulo-
vand a pfesné vymezena kritéria navic posiluji v Za-
cich respekt k vytvorenym a prijatym pravidlim, hod-
noceni samo se stava opravdovym ndstrojem ucent.
Z kritérii Ize navic dobre odvozovat zasady pro slovni
hodnoceni, vyuZivat jejich popisny jazyk.

V dobroninském seminafi se ucitelé dohodli na ukazate-
lich pro hodnoceni zakovskych referat(i a také si stano-
vili ndro€nd kritéria pro prezentaci svych realizovanych
hodin. Nedilnou soucasti kurzu je zavedeni profesniho
pracovniho portfolia a energicka debata o zplsobu
prace s zakovskymi portfolii napovédéla, ze alesporn
néktefi poc€itaji s jeho zavedenim do vyu€ovani.

Na setkanich pravidelné dva az tfi kolegové
prezentuji svou praci ostatnim, nasleduje diskuse,
hovofi se o uspéSich, ale i o problematickych jevech.
Zpétnou vazbu dostavaji nejenom kolegové, ale i ja.
(Viz Pocasi v anglickém jazyce aneb Planovano po-
zpatku, KL €. 22, str. 44, Vylet do Brna, str. 48.)

Na jarni praci s kritérii hodnoceni, popisnym ja-
zykem a portfoliem se dalo v pfipravném srpnovém
tydnu dobfe navazat. Méla jsem pfipravenych Ctyficet
vyrokl k hodnoceni, na jejichz pfijatelnosti nebo ne-
pfijatelnosti se mély shodnout nejprve Ctvefice, pak
dva osmiclenné tymy a nakonec nejdiskutabiln&jsi
vyroky analyzoval cely sbor. (Dodnes si kladu otaz-
ku, jestli by tak kultivovana diskuse mohla ve sboru
nastat, kdyby se ve sboru nejprve jen modelové ne-
odehréla debata o tom, zda Krystof Kolumbus nese, €i
nenese vinu za nasledné osudy indidnské populace.)

I. M.: Myslim, Ze vysledek prace na téma hodnoceni
byl napoprvé velmi kvalitni. Davod vidim pfedevSim
ve velmi dobfe pfipravenych vyrocich. (Plvodné jsem
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ocenoval lektorku, ale ted si uvédomuiji, ze zasluhy to vysvétlit. Jsme sbor jako kazdy jiny. Na rGzné véci
patfi také Kolumbovi.) Pfesto pro mé jako feditele mame rozlicné nazory, Casto diametralné odliSné.
byl v dobé, kdy jsme to prozivali, nejcennéjsi fakt, ze Tady jsme vS8ak vSichni pracovali pfesné, korekiné,
se to stalo. Byl to pro mé velmi silny zazitek. Zkusim bez ¢asovych ztrat jako tym profesionall.

BOD ZLOMU!

Vyroky prijatelné

Schopnost hodnoceni a sebehodnoceni je pfedpokladem celozivotniho uéeni.

Ucitel hodnoti osobni pokrok Zaka, porovnavé jeho aktudlni vykon s pfedchozimi vysledky prace.
Béhem procesu hodnoceni se buduje divéra mezi ucitelem a Zakem.

Hodnoceni by mélo poskytovat dokumentaci o pribéhu studentova ristu v ¢ase.
Hodnoceni je prvotné zaméfeno jako informace pro zaka a jeho rodice.

Déti k poznani svého vykonu nepotfebuji znamky.

Hodnocenim se détem vyjasriuje, jak méla vypadat dobfe odvedena prace.

Ucitel hodnoti Zédkovu praci vzhledem k jeho vrozenym schopnostem.

NejcennéjSim hodnocenim je sebehodnoceni.

Zeb¥icky uspésdnosti jsou formou socidlniho natlaku.

Je mozné porovnat hodnoceni zéka, ucitele a spoluzaka.

Hodnoceni by mélo vyjadiovat, Eeho si pfi vzdélavani nejvice cenime, co je nejpodstatné;si.
Hodnoceni a sebehodnoceni jsou subjektivni véc.

Zak sam rozhoduje o tom, co chce zafadit do svého portfolia.

Dokumentovani zakova pokroku pfispiva k udrzeni vnitfni motivace k uceni.

Nastrojem vyuzitelnym pro hodnoceni zak( je Zakovské portfolio.

Znamka nezahrnuje hodnoceni Zakova chovani.

Klasifikovat Ize jen znalosti z probraného uciva.

Schopnosti, dovednosti a postoje Ize hodnotit jen slovné.

Sbor se jesté nedokazal shodnout

Zivot je sama soutéz, proto se ve Skole déti také musi ugit obstat v soutdzi.

Vyhoda portfolia spociva v tom, Zze do n&j nejsou zafazovany zakovy nezdary.

Materialy do zakovskych portfolii by mél vybirat ucitel.

Ucitel mGze do portfolia Zak( zafazovat i vlastni popis vykonu nebo situace, kterda néjakym zplsobem doku-
mentuje pokrok zaka.

Vyroky neprijatelné

Schopnosti, dovednosti a postoje nelze hodnotit.

Chybu je tfeba vzdy viditelné oznadit.

Skola musi pro dit& predstavovat urgity stres, pfipravuje je tak Iépe pro Zivot.

Védomosti, dovednosti, postup, praci s informacemi, Uroveri komunikace a tvofivost Zaka je mozné hodnotit
i znamkou.

VSechny déti se musi ucit totéz, proto je mozné znamkovat a srovnavat.

Znamka je pro dité odménou, jako je mzda od-
ménou za praci dospelého.

Problém neni ve znamkach, ale ve stupnici 1-5:
je tfeba rozsifit Skalu na 1-10.

LepSi nez znamky jsou zebficky uspésnosti.

Déti k poznani svého vykonu potrebuji znamky.

Zkou$eni u tabule na znamku je pro zaka moti-
vaci k uceni.

Odmény a tresty jsou dlilezitymi prostfedky vy-
chovy a vzdélavani.

Znamkovani nelze u nas zrusit, je to véc tradice.

O tom, co ma byt ucitelem hodnoceno, rozhoduje
zak.

Bez znamek rodi¢e nedostanou jasnou informaci,
jak na tom jejich dité je.

Odpovédnosti dité nau¢ime tim, ze je kontroluje-
me a znamkujeme.
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N. R.: Téma hodnoceni jsme v srpnu ukondili Cetbou
textu z Manualu RVP, ktery doporucuje pravé ty na-
stroje hodnoceni, jimiz jsme se tak dikladné zabyvali.
Kazdy si pfi Cetbé odpovidal na Ctyfi otazky:

1. Co si rozhodnu sam/sama?

2. Co budeme muset ve Skole jeste prodiskutovat?

3. Na ¢em se budeme muset ve Skole shodnout?

4. Jaka uskali o¢ekavam?

Pak uz jen Ctyfi tymy zpracovaly odpovédi a navrhly,
jak je tfeba v diskusi pokracovat, nebo ucinily pro tuto
chvili jisty zavér. Takto pfirozené preSly pravomoci
v rozhodovani na cely Skolni tym.

I. M.: Vysledek prace rozhodné neni Uplny. K tématu
hodnoceni se budeme muset vratit ve chvili, kdy bu-
deme mit jasno o celém SVP. Pro vlastni tvorbu SVP
je vS8ak ramcova predstava o budoucim hodnoceni
velmi uziteéna (ne-li nutna).

Praci nad SVP stfidame se zakladnim kurzem KM
N. R.: Celou jednu podzimni sobotu jsme stravili
u stolll i na koberci ¢erstvé oteviené Skolni knihovny
a vénovali se ¢tenarskym dovednostem (resp. tvorbé
étenarskych zaznamul a komentari, étenarskych de-
nikd, vyzkouseli jsme si zvidavou debatu s autorem
a poddali se svym rolim v literarnich krouzcich).

Pfi malé ,inventufe“ jsme ovSem zjistili, Ze ne vSichni
pracuji novymi metodami prace tak pohotové a uz
vlibec ne pravidelné, jak by tfeba i sami povazovali
za uzite€né. Pfiznam se, Ze jsem na Cas podlehla
skepsi.

I. M.: Mozna potfebujeme na cestu k vyuziti novych
metod vice ¢asu, nez je ¢esky prlimér. Nevim. Kazdo-
padné ten Cas potfebujeme. A kazdy se musi rozho-
dovat sam. Nase seminare byly — a jsou — od za¢atku
dobrovolné. Kazdy si musi sam smysluplnost reformy
vyhodnotit. V pfipadé chybného rozhodnuti musi byt
pfipraven na pfipadné duasledky. Metody vyuzivame
kazdy dle svého rozhodnuti tak, jak nam ¢asové moz-
nosti Skoly v plném provozu dovoli.

KLICOVE KOMPETENCE podruhé

. M.: Stejné tak na zakladé dobrovolnosti vznikla
osmic¢lenna skupinavedoucichjednotlivych oborovych
oblasti (tzv. lidfi). Pomohla nam cesta vlakem do Pra-
hy na vzdélavaci veletrh nevladnich organizaci. Cas
v kupé jsme vyplnili rozbalovanim kompetenci. Mys-
lim, ze v tom vlaku se nam podafilo najit ten spravny
pfistup (ten symbolicky kli¢). Myslim, ze tim kli¢em je
nalezeni sebedlveéry. Néktefi kolegové po zjisténi, ze
jim to jde, ze védi, co a jak, zacali byt velmi vykonni
a efektivni. A Slo to véem. (Jak bizarné asi plisobime,
jsme si uvédomili, az kdyz na zpateéni cesté vstoupil
do naseho kupé privodéi a uvidél, jak vSichni pasa-
Zéfi Ctou stejnou knihu. Vezli jsme do $kolni knihovny
nékolik vytiskll knihy Respektovat a byt respektovan,
ktera pravé vysla.) Navic jsme zjistili, ze spolecné
straveny Cas byl pro vSechny velmi pfijemny a po-
hodovy. Tak pro¢ v tom nepokraovat? A pro¢ tuto
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zkuSenost nepfenést na ostatni ¢leny sboru. Vytvofili
jsme zhruba Sesti¢lenné skupinky vzdy se dvéma
lidry a zkusili rozbalit kompetence stanovené v RVP.
Kazda skupina pracovala trochu jinak, véem se po-
vedlo kompetence za pfispéni kolegt rozbalit. Slo
pfedevSim o uchopeni tohoto procesu. Na pilovani

PRUREZOVA TEMATA
N. R.: Nad prufezovymi tématy jsme se sesli prvého
dne jen v ,uz8im krouzku® lidra SVP,

Pfestoze vim, ze na druhém stupni ucitelé pfemys-
leji o integraci pfedmétl a tvorbé predmétli novych,
neméla jsem dostatek odvahy navrhnout lidriim, aby
hned pfemysleli o PT jako o jedinych pfedmétech vy-
uky, do nichz integruji stavajici obory. Postupovalijsme
jiz vyzkousenou inzerovanou cestou (viz KL ¢. 20)
a ptali jsme se, co jiz Skola pro PT déla, co by délat
mohla, jaka témata lIze integrovat do rtznych pred-
métl, které predméty se pro realizaci nékterého té-
matu mohou ,spojit”.

Druhy den jsme na praci uzsiho tymu navazali a za-
méfili se uz opét vsichni pohromadé na jedno z prire-
zovych témat, na medialni vychovu, podrobnéji.

Po mySlenkovych mapach na Siroce pojaté téma
Média jsem k evokaci pouzila pracovni list s témito
otazkami:

1. Co vSechno miZeme rozvijet u Zaku, kdyZ je ne-
chame analyzovat medialni produkci?

2. Jaké dovednosti rozvijime u Zaku, dame-li jim pfile-
Zitost vytvaret medialni produkty?

3. Jak bych praci s médii mohl/a vyuZit ve své vyuce,
na své skole?

Abychom nezUstali jen u vlastnich zkuSenosti, pre-
Cetli si vSichni obsahové vhodny ¢lanek z Uditelskych
listt® a v prabéhu éetby si zaznamenavali mnoho dal-
Sich postfeh( a inspiraci.
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Na zavér jsme porovnavali samostatné zpracované
pracovni listy a planovali pozpatku hodinu (projekt) se
zaclenénim medialni vychovy. (Viz tyto KL str. 44.)

OCEKAVANE VYSTUPY OBORU (OVO)

N. R.: Na neuralgicky bod RVP jsme $li zeSiroka, ne-
bot se tykd jedné ze zdkladnich otdzek uditele: Cemu
mam deéti ucit a naucit? Je myslim dobré, kdyz se
hned nepodivame, co nam vilastné RVP uklada. Bez
vlastniho uvédoméni, ,co ja sam povaZzuji za dileZité
déti naucit’, bychom totiz mohli v RVP formulované
vystupy pfipadné vnimat jako staré osnovy.

Tentokrat jsme se nejprve sesli vSichni. Oborovi spe-
cialisté méli dle svych aprobaci pfemyslet a do mys-
lenkovych map sepsat odpovéd na otazku: Co mize
dat maj obor do Zivota mym zakiim? Posléze se
vSichni dostali do role laikt a pfemysleli a psali, co jim
dal — nebo mél dat — do zivota jiny obor (uréila jsem
sama, ktery to bude, v nékolika pfipadech ucitelé ne-
skryvali své pocatecni ,zdéseni").

Odbornici dostali myslenkové mapy ,neodbornikd“
a méli za ukol korigovat své myslenkové mapy dle je-
jich prani a odpovédét si na otazku: Co by se v ramci
daného predmétu mély déti nauéit?

Nasledovala prezentace formou Galerie a obchtzka
s pomocnymi insertnimi zna¢kami (,+“ chybi, ,?“ ne-
rozumim, ,—“ nesouhlasim).

Dalsi den jsme uz jen s lidry vygkouéeli formulovat
cile oboru pro své zaky na ZS - tedy ocekavané
vystupy oboru v devaté tfidé.

Ukazka rozpracovanych o€ekavanych vystu-

pu pro fyziku

Co dneska zkouma fyzika

— shromazduje si novinky z oblasti fyzikalnich
vynalez( ziskanych v novinach, ¢asopisech,
internetu nebo v TV

— seznamuje své spoluzaky s témito novinka-
mi formou kratkych zprav ¢i formou referat(

Pokus — experiment

— pozoruje pokusy provadéné ucitelem, popi-
suje je a vyvozuje z nich zavéry

— provadi pokusy samostatné nebo ve sku-
pinach, dodrzuje pravidla bezpeénosti pfi
provadéni pokusu, vyvozuje zavéry

— vysledky fyzikalnich méfeni zapisuje do pre-
hlednych tabulek, matematicky je zpracova-
va, sestavuje grafy, protokoly z laboratornich
méfeni, je schopen zpracovat je na PC

Zpracovala: Miluse Wolfova

N. R.: Jesté dfive, nez vSichni zaénou pracovat na
oc¢ekavanych vystupech svych oborli, by ve $kole
méla probéhnout diskuse v malych tymech i v celém
sboru nad tim, jak by Slo propoijit jedine¢nost ,mého
oboru“ s ,jinymi obory*.

Ve dnech, kdy budete dostavat tyto Kritické listy do
svych schranek, budou ucitelé v Dobroniné pracovat
na ocCekavanych vystupech stavajicich, popfipadé
noveé vzniklych pfedmétd s pfihlédnutim ke kliGovym
kompetencim, oborovym kompetencim a k pru-
fezovym tématiim. Zatim pouze pro devaty rocénik.
Teprve potom by mélo dojit k stanoveni oéekavanych
vystupu pro paty roénik a nasledné samostatné praci
skupin pro prvni a druhy stupen.

Jsme domluveni, ze vystupy z Dobronina dostanu
v predstihu, abych navrhla a s kolegy-lektory konzul-
tovala dalsi krok pfi originalni cesté k SVP, pfi niz se
ov8em budeme pfisté vénovat také tvorbé argumen-
tacnich esejld. Vzdyt ucitel-profesional by mél umét
SVou praci i pisemné obhajit! — A pfedevSim to také
naucit své zaky.©

I. M.: Nékdy je tézké najit kompromis mezi tim, jak po-
stupovat vpfed a pfitom kolegy nadmérné a zbyte¢né
nezatézovat. Zda se, ze prace s vybranou skupinou,
ktera nasledné nasméruje cely sbor, by mohla byt tou
spravnou variantou.

Obdivuji vdechny kolegy (ucitele, feditele, koordi-
natory), ktefi se s tim v&im setkali nedavno, a presto
se jim dafi na RVP pracovat a pfitom dale naplno ugit.
Preji jim trpélivost a uspéch (a to i koleglim v nasem
pedagogickém sboru).

Poznamky:

' Pracovni postup: Do obélek je treba pripravit tfindct sad roz-
stfihanych vyrokd. Osmi dvojicim (trojicim) dame vZdy stejnou
sadu vyroku. Ukolem je roztfidit vyroky na prijateiné a nepri-
jatelné a udélat mezi nimi jasnou délici ¢aru — bod zlomu. Na
prvém misté bude vyrok, kterému prikladame velky vyznam,
ale i ostatni se snaZime sefadit od vyznamnéjsich po méné
vyznamné. AZ se na vyrocich domluvi dvojice, spoji se s jinou
dvojici (trojici) s tkolem porovnat fazeni vyrokd, prodiskutovat
rozdily, domluvit se a vytvorit novou hierarchii, s niz souhlasi
v8ichni v tymu.

Totéz se déje vzdy s novou sadou vyrokll ve skupiné tak
dlouho, dokud nevzniknou pouze dva velké tymy s ukolem
domluvit se na takovém fazeni, které by bylo pfijatelné vSem
zuCastnénym.

Zdroj: Pike, G. — Selby, D.: Cvic¢eni a hry pro globaini vychovu.
Portal, Praha 2000.

2 PeSlova, M.: Vyuziti médii k rozvoji komunikativnich doved-
nosti podle RVP, Ugitelské listy, 2005/2006, ro¢. 13, €. 3, s. 14
az 15. Dilnu s pouzitim tohoto textu navrhla lektorka Nada
Cerna.
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O vyuce fyziky v Brazilii aneb Ujasnéni zakladnich pojm{

Nina Rutova

PFi ochutnavkach KM pro celé Skolni sbory a v Uvod-
nich seminéfich k RVP byva pfed véts§im mnozstvim
Ucastnikl (ne vzdy dobrovolnych) dost obtizné v jed-
nom dni predlozit takové aktivity, které by jim pfinesly
nejen diléi poznatky o ,jinych“ metodach a principech
u€eni, ale aby jim seminaf pomohl pochopit obecnégjsi
dlvody ke zménam ve stylu vyuky.

Jesté stéle (jako by néktefi zili v informaénim
vakuu) se objevuje velké mnozstvi ,novych” ugiteld,
pro které je pojem projekt svdzan jen s vykresy, jez
vznikaji pfed stavbou domu, a adjektivum frontalni
jim pfipomin& nanejvys valeCny atak.

A tak se snazim v téchto pfipadech nejenom pied-
stavit nové metody préace, ale pro jejich podporu vybirat
i obsahové adekvatni texty, s novymi pojmy vstiebavat
také jejich obsah. Diskutovat o ném.

Na konci pracovniho dne jsem spokojena i jen
s dosazenim skromného cile na urovni skuteéného
porozuméni novym pojmuim.

Cilovy stav v oblasti porozuméni: Ugastnici bu-
dou umét vlastnimi slovy vyjadfit rozdil mezi vyukou
transmisivni a konstruktivistickou.

Cilovy stav v oblasti postoji: Néktefi Ucastnici
ziskaji chut dale se vzdélavat v oblasti metod a forem
prace, které vyzaduje konstruktivisticky pfistup uceni.

EVOKACE

Kdyz oznamim a napi8i, Ze se nyni budeme zabyvat
systémem vyuky tzv. klasické, vznikne potfeba
vyjasnit si, co pojmem klasicka vyuka zpravidla mysli-
me (to, co vzniklo za Marie Terezie; to, co je v Cesku
bézné; to, Ze ucitel prendsi hotové poznatky na Za-
ky, ...), a snazime se nahradit ono vagni pojmeno-
vani odbornéj§imi pedagogickymi terminy: FRON-
TALNI, TRANSMISIVNI — tyto pojmy jiz Ize vymezit
zcela jednoznacéné. (Viz slovnicek.)

Vzapéti polozim otazku, jaka presnéjsi pojmeno-
vani mame pro vyuku inovativni — netradicni a co ji
vlastné myslime?

Opét staci kratky soupis pojm(, které se kolem
netradiéniho uceni toli (alternativni, Skola hrou,
Montessori, waldorfské Skoly, ...). Zadny z nich ne-
byva ,Spatné®, ale kdyz se snazime nalézt OPAK
k pojmdm FRONTALNI, TRANSMISIVNI, dojdeme
k upfesniujicim pojmim AKTIVIZACNI, KONSTRUK-
TIVISTICKE.

Na tabuli si napiSeme z&sady volného psani a kone¢-
né ndm nic nebrani tzv. klasickou vyuku popisovat,
porovnavat, vyjadfit své asociace, podrobit frontalni
vyuku analyze i aplikaci, snést argumenty pro i proti
ni (viz Rozvijeni kritického mysleni. Prirucka ¢. Il,
Kostka nebo popis metody na str. 39 k dilné Reality
show v kostce).
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Dulezité je, ze:

a) na upfesnovani pojmu se podileji vSichni

b) upfesnénim pojmu vyuku klasickou a priori ne-
odsuzujme, jen ji dikladné rozebereme

Kdyz si vzajemné ve dvojicich i vespolek pfedstavime
nékteré strany kostky (sva volna psani), pfichazi chvile
na &etbu. Ugastnici oéekavaji vétsinou éetbu odborné-
ho textu, a tak jméno autora Richarda P. Feynmana (no-
sitele Nobelovy ceny za fyzikalni objevy) i nazev &lanku
vzbudi zvédavost. Cist o nééem, co se déje v Brazilii, je

Text, ktery &teme ve fazi UVEDOMENI si vyznamu
formou dvojitého nebo trojitého zapisniku najdete
na str. 50. (Ctenafdm, ktefi si pod nazvy metod ne-
dovedou predstavit Cinnosti, které nasleduji, mozna
postadi, ze je tfeba vypsat si doslova néjaké myslenky
z textu a pfipojit k nim sv(j komentaf. Ke komentafi se
nasledné maji kolegové moznost /v pfipadé trojitého
zapisniku pisemné/ vyjadfit, pficinit komentaf ke ko-
mentafi.)

SLOVNICEK

Transmisivni vyuka

Oznaduje se tak vyuka, ktera probiha jako predavani hotovych po-
znatkl usporadanych v hotové struktufe. Pfedavani probiha jednim
smérem — od toho, kdo je védouci autoritou (ucitel, uéebnice), k to-
mu, kdo pfichazi do vyuky jako pfijemce védéni (zak). Soucasti této
vyuky je i pfesvédéeni, ze pfijemce nema zadnou vstupni pfedstavu
o tématu, nebo jen tu, kterou nacerpal v predchozich hodinach ve
Skole. Ocekava se, Ze tak, jak zak poznatky pfijal, tak je také vyda pfi
kontrole (test na znalosti, zkouseni) — tedy ve stejné struktufe a stej-
né poznatky, které k nému vyucujici vyslal.

Vybér poznatku i jejich utfidéni kopiruje v tomto systému zpUsob
védeckého mysleni, ktery se oznacuje jako popisny. Védecké poznatky
se stavaji nedotknutelnymi, transmisivni vyuka nepovazuje za podstat-
né, ze jeji vyklady jsou lidské konstrukce vyprodukované pro popis
svéta — a ne ,skute¢ny” obraz svéta. Od zakl se ocekava, ze si osvoji
zvolenou sumu poznatku prosté proto, Ze ,to patfi ke vzdélani“.

Konstruktivisticka vyuka

PFi konstruktivistické vyuce se vychazi z presvédcéeni, ze kazda
lidska bytost si buduje (konstruuje) své poznani po svém. | tehdy,
kdyZ v transmisivni vyuce dopada na usi a mozky zaku tentyz vyklad
a v sesité se ocitne tentyz zapis, v hlavach pétadvaceti pfitomnych
zaka vznikaji odlisné obrazy vyloZzené latky. Je to zplUsobeno celou
fadou faktor(i, napf. tim, Zze kazdy zak ma jinou vstupni predstavu
o probiraném tématu, a tu pouziva k pochopeni nové latky. Kazdy zak
ma jiné zajmy, potfeby, moznosti — a to vSe se do jeho pochopeni pro-
birané latce promitne. Konstruktivisticka vyuka tento psychologicky
poznatek respektuje. Voli takové metody, které zakiim umozni ozrej-
mit si jejich vstupni pfedstavy a védome jich pouzivat ke zpracovani
novych poznatkll. Konstruktivisticka vyuka ¢asto vyuziva i poznatek
o tom, Ze uéeni probiha v situaci socialni interakce, a voli rizné me-
tody skupinového nebo kooperativniho uceni.

HaKo
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V REFLEXI...

a) se mUzeme vratit k argumentaci a hledat vyhody
i nevyhody vyuky transmisivni a vyuky konstrukti-
vistické, popfipadé ,rozpoutat” diskusi nad palci-
vou otézkou, ktera vznikne

b) pomoci srovnavaci tabulky najit ve skupinach indi-
katory (pro vyuku frontalni a konstruktivistickou),
které chceme srovnavat, tabulku vyplnit a prezen-
tovat ostatnim

c) formou kment a kofentl“ (viz pozn. na str. 58) si odpo-
védét na otazky:

1. Jaké (nové?) dovednosti by — podle vas — mél
mit ucitel, aby mohl ucinné podporovat rozvoj
mysleni u svych Zaka?

2. Jaké kvality by — podle vas — mélo mit socialni
prostredi, aby se v ném dafrilo rozvijet mysleni
a uceni?

3. Jaké kvality by — podle vds — mélo mit vécné
(materialni) prostfedi, aby podporovalo rozvoj
mySleni a u¢eni?

nina.rutova @volny.cz

Zaklady medialni vychovy v péti prikladech

Marek Micienka

Medialni vychova je jednim z prU-
fezovych témat RVP. Nicméné jeji
- e zaclefiovani do vyuky pfinasi celou
= fadu otazek — co ucit, kdo a kdy by
ji mél ucit, jak ji ugit. Cilem téchto
fadkl je nabidnout pohled na to, co
medialni vychova je a jak ji chape
projekt na podporu medialni vycho-
vy — Rozumét médiim. Tento ¢lanek obsahuje pét
cviCeni, ktera by mohla byt sou¢asti medialni vycho-
vy. Jsou ilustraci a zaroven materialem, jenz pomaha

osvetlit cile a pfistupy k medialni vychové.

1. ,Zlato z Nagana je historicky nejvétsim uspéchem
c¢eského hokeje, vétsim nez zlato z Vidné.” Je toto
tvrzeni faktem, nebo nazorem?

Zacinam touto ulohou, protoze je docela hezkou ilu-
straci toho, o co jde v medialni vychové: Zzaci posuzuji
nékolik vyrokl a rozhoduji o tom, zda se jedna o fakt,
nebo nazor. Zdanlivé jednoducha aktivita vzdy vyusti
— at s ugiteli, nebo s zaky — v diskusi o tom, jak to
vlastné s touto vétou je. Vyroky zaku k této aktivité
nezklamou: ,,VZdyt je to jasny, neni co fesit.” — ,Jak to
muzes takhle fict, vZdyt to neni vibec jasny.“ - ,VZdyt
olympiada je vic nez mistrovstvi svéta.“V této Uloze
totiz nejde o to, aby zaci pfisli na spravné feseni.
Tato uloha se nehodi jako zadani testu, jednoznacné
spravné feSeni totiz nema! To neni jeji nedostatek, ale
pravé hlavni smysl. Daleko zajimavéjsi na této uloze
je debata o tom, jak kazdy z zakl toto tvrzeni chape.
Pro nékoho je nediskutovatelnou skute¢nosti, pro jiné
jasnym hodnocenim novinare. A pravé v této diskusi
Ize spatfovat smysl medialni vychovy jako kritického
pfistupu ke skute¢nostem, které se denné ,hrnou”
z médii. Medialni vychova by se méla zaméfit na to,
aby v zacich soustavné rozvijela jejich schopnost

kriticky nakladat s mé- =
dii a jejich produkci, GEE‘

vyuzivat medialni na- -:'rnzumi;-t. nédiim]
bidku a udrzovat si od ;

ni odstup. V pfipadé této ulohy jde o to, pfemyslet tfeba
o tom, kdy novinar nabizi své nazory, kdy pouze fakta
a kdy se nazory snazi prezentovat jako fakta. Takto po-
jatéa medialni vychova pak pfispiva k osvojeni kliGovych
kompetenci — zejména kompetenci k uceni, k feSeni
problém (kritickym pfistupem k rdznym zdrojlm infor-
maci a jejich kritickym interpretovanim a ovéfovanim)
a kompetenci komunikativnich.

2. Predstavte si, Ze pracujete v televizi jako editor/ka
zprav. Mate informace a zabéry o nestésti jedné popa-
lené divky. Jeji rodice vds poZddaji, aby vase televize
nevysilala Zadné jeji obrdzky z nemocnice a zaroveri
neinformovala o prabéhu nestésti. Jak se zachovate?
K této druhé uloze lze pfipojit celou fadu dalSich ota-
zek, jez se vztahuji k medialni vychoveé. Jak probiha
rozhodovani o tom, zda se zabéry odvysilaji? Patfi
tato informace do hlavni zpravodajské relace? Pro¢
by nékteré televize pfispévek odvysilaly? Jaka kritéria
rozhoduji o0 tom, na jakém misté by tuto zpravu odvy-
silaly? ... Kromé téchto otazek se vSak daji pokladat
i jiné. Jak by se asi citili rodi¢e divky, ktefi by zabéry
v televizi vidéli? Jak byste se citili vy v roli rodi¢d,
ktefi si nepfeji, aby se tyto zabéry vysilaly? Existuje
v médiich néjaka etika? Jsou to otazky, které se ty-
kaji médii, ale jesté vice problému etiky jako takové.
Do jakého prfedmétu pak patfi diskuse o zvefejnéni
téchto zabérd? Do medialni vychovy, anebo do etiky
a vychovy k ob&anstvi? Tato uloha a nasledné otazky
naznacuji ¢asto diskutovany problém: Kde a kdo by
mél medialni vychovu ucit? V zasadé se objevuje
nékolik moznosti.
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Prvni alternativou je integrace kompetenci medialni
vychovy do ostatnich vzdélavacich oblasti. Postaveni
médii ve spole¢nosti, souvislosti mezi vyvojem médii
a vyvojem modernich spole¢nosti, diskuse o etickych
aspektech médii si tak Ize predstavit ve vzdélavaci ob-
lasti Clovék a spoleénost. Aktivni nakladani s medial-
ni produkci (kritické ¢teni) se mlze stat soucasti jazy-
kové a literarni prapravy. Rozbor kola¢l sledovanosti
a vysledku elektronického méreni peoplemetry mlize
byt vhodnym namétem do hodin matematiky. Do-
konce si Ize predstavit i propojeni medialni vychovy
s dal$im prarezovym tématem Multikulturni vychova,
kupf. pfi rozboru ¢lankd o mensinach, jak uz bylo na
strankach Kritickych listt naznaéeno.

Druhou moznosti je specializovana vyuka. V tomto
pfipadé je dllezité diléi poznatky usporadat a vhodné
je zaramovat. Mlze jit o medialni vychovu jako voli-
telnou a alternativni soucast vzdélavani zalozenou
na kritickém pfistupu k médiim (rozvoj kritického
odstupu, analyza reklam, rozbor zpravodajskych re-
laci), kombinovanou tfeba s formou vlastni produkce
(projekt prace v redakci, pfiprava vlastnich medial-
nich vystupt). Toto pojeti by mélo systematizovat po-
znatky o médiich i medialni komunikaci a vfadit je do
kontextu zaklad( humanitniho, resp. socialnévédniho
vzdélavani. Medialni vychova by se tak neméla stat
novym centrem vzdélavaciho procesu, ale spi$ jeho
soucasti, kterou si budou ucitelé uvédomovat v riz-
nych vzdélavacich oblastech.

3. Doplinite spravné nedokoncené slogany? ,??7? —
skvrn a Spiny se zbavis. Ko¢ky by kupovaly — ?7?72.
Dej si pauzu — dej si ???.“ Jak to, Ze si slogany pama-
véci? Jak na nds plsobi reklama? Jaké techniky re-
klama pouziva?

Tuto kratkou aktivitu spolu s dalSimi nedokon&enymi
slogany pouzivame jako vstup do jednoho z dilezi-
tych témat medialni vychovy, jimz je reklama. Re-
o tom, jak nas reklama obtézZuje, jak pusobi hlavné
na déti. Hovofi se o tom, ze bychom méli déti ucit bra-
nit se reklamé. Nicméné kromé otazek kde a kdy ucit
medialni vychovu, se v této souvislosti objevuje jesté
dal§i neméné dllezitd — kdo by mél napf. uéit o tom,
jak nas presvédéuje reklama. Casto se zdlraziuje
vyznam rodiny. Vzhledem k tomu, ze je medialni vy-
chova v ¢eském prostrfedi stale jeS$té pomérné nové
téma, nelze olekavat, Zze by zde zaci v rodinném pro-
stfedi ziskavali dllezité znalosti a dovednosti v této
oblasti. Rodi¢e mnohdy maji potfebu usilovat o me-
dialni vzdélavani svych déti, nicméné jim samotnym
toto vzdélani chybi. V této situaci je proto dilezité,
aby problematika medialni vychovy byla rozvijena
ve 8kolach, a to ugiteli, ktefi budou na tato aktualni
témata dostatecné pfipraveni. Problémem je, Ze ani
ucitelé, ani ostatni pracovnici ve Skolstvi nejsou na
tuto problematiku nijak systematicky pfipravovani
a ani neprochazeji zadnym povinnym kurzem me-
dialni vychovy. | kdyz se literatury k medialni vychové
objevuje stale vice, neexistuji ucelené ucebnice ani
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metodické materidly, které by ucitelim nabidly, jak
medialni vychovu prakticky realizovat. Ne kazdy ucitel
si bez hlubsi pripravy kupf. troufne s Zaky analyzovat
reklamu a reklamni slogany, i kdyZ mu to pfijde jako
velmi dllezita véc. Kdyz uz se i pfesto k tomu rozhod-
ne, ¢asto nema tolik ¢asu na nahravani a Upravu re-
klam a vybirani téch nejvhodnéjsich ukazek. Dllezi-
tou soucasti uspésné integrace medidlni vychovy do
naseho vzdélavani je proto Siroka nabidka ucebnic,
pfirucek, ukazek a materialli, které ucitelim pomo-
hou toto téma ve vyuce realizovat.

4. Kterou z ndsledujicich zprdv byste zarfadili do regio-

nalnich rozhlasovych zprav pro vas kraj jako hlavni?

A) Dominik Hasek, znamy cesky hokejista, bude zitra
odpoledne v knihkupectvi na Velkém namésti po-
depisovat knihu o své kariére.

B) Pachatel, ktery se minuly tyden vioupal do prodejny
elektroniky a odnesl si kamery a mobily za 760 ti-
sic korun, byl véera dopaden.

C) Jedné obcance mésta se vcera vecer narodila
Ctyréata — Pavel, Petr, Alena a Zdena. Zdravotni
stav matky a déti je dobry.

D) Zastupitelstvo mésta na svém vcéerejsSim jednani
rozhodlo o pridéleni deseti bytt mladym rodinam.

Tato a dalsi aktivity v tomto ¢lanku jsou ¢aste¢né od-
povédi i na dalsi otazku tykajici se medialni vychovy.
Pokud si odpovime na otazky: proc ucit medialni vy-
chovu, kde a kdy ji ucit, kdo ji bude ucit, je posledni
dllezitou otazkou, jak vibec medialni vychovu udit.
V praxi se rozliSuji dva pfistupy k vyuce medialni
vychovy. Prvnim pfistupem je ,délani“ médii, které
se vice dostava ke slovu v USA. Tato tradice vychazi
Z predstavy, Ze si zak nejlépe osvoji zakladni potieb-
né poznatky o fungovani médii tim, ze se podili na
vydavani Skolniho ¢asopisu, popf. vysilani Skolniho
rozhlasu. Diky tomu ziska pfedstavu o faktorech,
které ovliviuji podobu medialnich vystupl (prace
v tymu, prace pod ¢asovym tlakem, nedostatek zdro-
jl, vnéjsi ,politické” tlaky v podobé feditele Skoly,
sdruzeni rodi¢t apod.). Druha tradice, zalozena na
analyze médii, je pfiznacna spise pro kontinentalni
Evropu a Skandinavii (ale také Kanadu). Vychazi
z pfedstavy, ze si zak poznatky o fungovani médif
nejlépe osvoji rozborem a poznanim opravdovych,
realné fungujicich médii. Kriticka analyza se sou-
stfeduje mimo jiné na rozbory zpravodajstvi, rekla-
my, napinavych a milostnych pfibéhl. A snazi se
odhalit pravidelnosti i mechanismy, které uréuji jejich
podobu. K tomu se vaze zakladni pouceni o médiich
(jakasi ,sociologie médii“) v rGznych historickych
souvislostech. V zadné zemi se neprosazuje pouze
jeden pfistup, jde spi§ o proporci — tedy o to, co
pfevazuje. Ale vzdy jde o néjakou kombinaci obou
tradic.

Ukazky v tomto ¢lanku jsou pfiklady spiSe ana-
lytického pfistupu k vyuce medialni vychovy. Jsou to
pfiklady z projektu spole¢nosti Partners Czech pod
nazvem Rozumét médiim, ktery vznikl na podporu
medialni vychovy. Hlavnim cilem projektu je zvysSit
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medialni gramotnost zaka, tj. aby pfistupovali k infor-
macim nabizenym médii s kritickym odstupem, po-
znali, na jakych principech (zejména ekonomickych)
média funguji. Hlavnimi vystupy jsou metodicka pfi-
rucka pro ucitele, multimedialni CD-ROM, série $ko-
leni pro ugitele a nabidka diskusi pro Skoly. Metodicka
pfiru¢ka obsahuje naméty a aktivity do hodin medialni
vychovy — modelové situace, pracovni listy pro zaky
i doprovodné informace a komentare pro uditele. Tyto
materialy jsou doplnény teoretickymi Uvodnimi vstupy
do jednotlivych témat, aktualnimi pfilohami, doporu-
¢enou literaturou a internetovymi odkazy. CD-ROM
obsahuje ukazky riznych medialnich produktl do jed-
notlivych lekci (napf. reklamy, ukazky ze zpravodajstvi
a z filmd, elektronické publikace k medialni vychoveé).
Vytvofené materidly budou uditelim prezentovany
prostfednictvim série interaktivnich Skoleni, ktera
prob&hnou ve véech krajich Ceské republiky. Ugitelé
tam ziskaji zakladni znalosti a dovednosti v oblasti
medialni vychovy a budou si moci vyzkouset jednotli-
vé interaktivni pfistupy pro vyuku mediaini vychovy. Ve
Skolach, které projevi zajem, pak probéhnou diskuse
se studenty za pfitomnosti medialniho odbornika.
Projekt je financovan z prostfedkl ESF a statniho
rozpoétu CR. Je naplanovan na nasleduijici dva roky,
pficemz jeho partnery jsou Centrum pro medialni stu-
dia FSV UK a Rada pro reklamu. Konzultanty jsou re-

Medialni manipulace v muzeu

Helena Silhdnkova

Vystava Zlaté ¢asy médii* v Narod-
nim muzeu meé lakala. Byla jsem
zvédava, jak Ize skloubit dvé instituce

- R v, , Z .
se zdanlivé nesluditelnym poslanim.

— Muzea shromazduji doklady o tom,
co si jiz nemlZeme pamatovat, mas-
média nas neustale bombarduji
informacemi, bavi, provokuji, organi-

zuji nam zivot a Zzenou nas do budoucnosti. Mohou mit
néco spoleéného? Muzea konzervuiji, v€erejsi noviny
jsou ale uz staré, nékteré zpravy po deseti minutach
neplati. Daji se tedy viilbec média do muzea ,vtésnat“?
Snad by mohlo jit o snahu zastavit na chvili mediaini
Uprk a ukazat navstévnikovi, co jako divak, &tenar
a posluchaé netusi, nad ¢im se nezamysli a nepoza-
stavuje. V pozvance na vystavu navic autofi uvadéji,
Ze jejich zamérem je v jedné Casti vystavy ,vysvétlit
moznosti manipulace se skute¢nosti“. Tady pujde urci-
té naCerpat inspiraci pro medialni vychovu, fekla jsem
si a do muzea vyrazila.

Na inspiraci véak nedoslo. Ve vstupni hale mé
pfivitaly makety novinového stanku, televizni mas-
kérny Ci pokoje a hospody, kterym obé&ma vévodila
televize, vSechny témér v ,Zivotni“ velikosti. Maji pry
pfipomenout existenci médii v kazdodennim zivoté
Clovéka. Nebyla jsem si jista, ze pouze pfipomenuti

dakce zpravodajstvi Ceské televize, TV Prima a dalsi
odbornici v oblasti médii a medialni vychovy.

5. Mate chut dozveédet se vic o medialni vychové?
Chcete ziskat materialy a aktivity do hodin medialni
vychovy? Chcete uskutecnit diskuse o médiich ve
vasi skole? Chcete ROZUMET MEDIIM?

Tyto otazky jsou pfikladem manipulativni techniky,
jiz nékdy pouziva i reklama. V reklamnich sdélenich
jsou velmi Casto uvadény fecnické otazky, které se
snazi upoutat pozornost divaku. Cilem otazek je, aby
si divaci odpoveédéli kladné, uvédomili si, ze sdéleni je
uréeno pravé jim. Kromeé toho jste si pfi ¢teni ¢lanku
zvykli na to, ze se pod ¢islem objevi mozna zajimava
aktivita nebo cviceni, tentokrat se zde objevuje vice-
méné presveédcovaci technika, ktera vas chce otaz-
kami pfimét k tomu, Ze medialni vychova neni Uplné
nezajimava véc, a mozna by vas zajimalo, kde se do-
zvite vic. Pokud ano, najdete podrobnosti o projektu,
metodice a pfihlasky na Skoleni na:

www.rozumetmediim.cz.

PhDr. Marek Micienka je lektor a koordinator
projektu Rozumét médiim.
micienka @partnersczech.cz

dennodennich situaci bez dalsiho komentafe muize
vést ke kritickému pohledu i néjaké zméné chovani,
a bylo mi lito neucelné vyuzitého prostoru. Snad se
tedy néco dozvim v dalSich mistnostech.

V &asti s nazvem Prdace v médiich je pozadi
manipulace vénovan jen jeden panel s ukazkami
fotomontaze, kterou v prosinci 2003 zverejnil Casopis
Tyden. Na své titulni strance otiskl tehdy fotografii
Véaclava Klause a Vaclava Havla ve vielém objeti
a pak ukazal, jak obrazek vznikal. Autor montaze
vyuzil Sesti jinych fotografii, z nichZz na nékterych
se hlavni protagonisté vibec neobijevili. Montaz je
diky nepravdépodobnému vysledku efektni, i kdyz
se nejedna o zadné prekvapivé odhaleni. Obdobné
pfiklady by vS§ak mohly vyvolat nejistotu a uvahy typu:
,Cemu tedy vlastn& mizu véFit?“ — ,Pro¢ je tfeba rea-
litu upravovat?“ — ,Kdo o tom rozhoduje?“ A nejde jen
0 praci s obrazovym materialem. Pravdépodobné by
Slo také ukazat pfiklady toho, jak vypada zprava pu-
vodni a v jaké podobé se nakonec objevi v tisku &i ve
vysilani. Které z velkého mnozstvi informaci se k nam
vlbec dostanou? Jaké triky média pouzivaji, chtéji-li
nas dojmout, rozesmat ¢i rozplakat? Pro¢ nemuze byt
zpravodajstvi nikdy stoprocentné objektivni? Jenom-
ze konkrétni ukazky ani odpovédi na podobné otazky
ve vystavnich prostorach nenajdeme. Dozvime se tu
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pouze zasadni informace typu ,v centru zajmu médii
jsou osoby, které verejny zivot ovliviuji“ nebo ,média
vyuzivaji servis tiskovych agentur®. Pokud ovSem
nepovazujeme za manipulaci s realitou kliovaci
studio nebo &teci zafizeni. Zajimavé mySlenky uva-
déné na sténach ve vystavnich prostorach vétSinou
zanikaji. Autofi sice upozornuji, ze se média snazi
jakékoli téma prevést na zabavu, a to je pry Spatné,
ale ve skute€nosti nedélaji nic jiného. Komentare di
zamysleni téch, ktefi se problémem médii zabyvaji
soustavnéji, zde nenabizeji, hlavné ze se navstévnik
pobavi. MZe si nechat vytisknout novinovou stranku
se svoji fotografii (pokud zrovna nedojde toner) nebo
se objevit na obrazovce (oboji se téSilo velké oblibé
u studentd, ktefi se zde pohybovali ve stejné dobé
jako ja). Autofi slibuji uvahy a vysvétleni, sklouzavaji
vSak pouze po povrchu a nenabizeji vic, nez co kaz-
dy den vidime a zazivame. Jan Jirak, ¢len autorského
tymu, fikd, ze z hlediska medialni vychovy je vystava
lepSi nez nic. Mé napada, Ze pravé z tohoto hlediska
je vystava spi$ nic, nez lepsi.

Treti, historicka ¢ast, nese podtitul Od Gutenberga
k internetu a tvofi ji velké mnozstvi panell se zapla-
vou nejriznéjsich informaci. Ma seznamovat s vyvo-
jem médii od vynalezu knihtisku po sou¢asnost, ma-
lokdo v8ak vydrzi panely procitat. Tady jsem mnoho
studentll nepotkala a téch nékolik malo prochazelo
mistnosti velmi rychle. Informaci je na jedné strané
mnoho, na druhé strané jsou utrzkovité a jaksi ,ne-
dotazené“. Jeden pfiklad za vSechny: Dozvidame se,
ze se s odkazem K. H. Borovského po jeho smrti ma-
nipulovalo a rGzné skupiny si jej rizné uzplsobovaly.
Jak se s nim manipulovalo a o jaké skupiny se jedna-
lo, se ale nedozvime. Pravda, mohlo by jit o popich-
nuti a zvédavy navstévnik (v idealnim pfipadé nas

Bohous a Dasa proti chudobé

Ondrej Nadvornik

Inspirace pro zpracovani prurezo-
vého tématu Vychova k mysleni
v evropskych a globalnich souvis-
lostech (VMEGS).

Jednou z kritik, kterou casto sly-
chame od uditeld, je, Ze k novym
vzdélavacim programlim a zejména
k priifezovym tématim nejsou ucebnice. Vzhledem
k tomu, Ze rdmcové vzdélavaci programy poskytuji
znacnou volnost, jak pojmout ucivo a jak zaclenovat
prifezova témata, je obtizné predstavit si takové
ucebnice, které by vyhovovaly vSem. Jednou z cest,
jak se s nové nabytou volnosti vyrovnat, je vymyslent,
zkous$eni, sdileni a pfizplisobovani moznych navodl
a inspiraci.

Abychom pfispéli se svoji troSkou do tfid, rozhodli
jsme se ve vzdélavacim oddéleni spoleénosti Clovék
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student) by po navratu z vystavy mohl zagit patrat,
jak to s tim Havlickem vlastné bylo. Obavam se vsak,
Ze se to nestane, pokud je ,natukavan® prespfilis a ze
zaplavy kusych informaci si nezapamatuje nic. Asi
mu mnoho nepomohou ani ve vitrinach vystavené
Casopisy a pristroje, které v minulosti patfily mezi
vybaveni domacnosti nebo vysilacich studii. Mize
si zde také z reproduktorll poslechnout historické
nahravky (napft. promluvy Jana Masaryka z Londyna
nebo zpravy vysilané 21. srpna), k nékterym z nich
v8ak, bohuzel, ucho pfilozit nejde — jsou umistény
pfili§ vysoko. Vyznamnych udalosti v historii médii by
urcité mohlo byt pfipomenuto méné a mohly by byt
predstaveny dikladnéji a z riznych pohledu.

Pfi odchodu jsem si ve specialnim vydani Hos-
podarskych novin pfeCetla nazor reditele muzea
Michala LukeSe, ktery doufa, ze vystava navstévnika
pfesvedci, aby se zamyslel nad médii a za¢al na né
nahlizet kriti¢téji. Mé ale pfiméla, abych se kriti¢tgji
zamyslela spi$ nad Narodnim muzeem a vystavou,
ktera stala miliony. A pak mé napadlo, ze média jsou
ve skute€nosti presné takova jako vystava: nabizeji
pouze stfipky informaci a ¢asto lakaji na néco, co ve
skute¢nosti neposkytuji. Chtélo ale Narodni muzeum
ukazat pozadi jejich prace pravé takhle?

Autorka je ucitelka Gymnazia Na Vitézné plani
v Praze 4.
e-mail: helena.silhankova @ post.cz

Poznamka:

*Vystava Zlaté casy médii v Narodnim muzeu (25. 11. 2005 az
31.3.2006). Vystava o minulosti a sou¢asnosti plisobeni perio-
dického tisku, rozhlasu, televize a internetu v ¢eskych zemich.

v tisni — Varianty vydat u¢ebni material Bohous a Da-
Sa proti chudobé. Jedna se o pfiruCku predevsim
pro stfedoSkolské ucitele, ktera zpracovava jeden
z tematickych okruhl prifezového tématu Mysleni
v evropskych a globalnich souvislostech Ramcového
vzdélavaciho programu pro gymnazia (RVP GV) -
konkrétné se jedna o téma chudoby. Prestoze je
material ,Sity na miru“ gymnaziim, téma, které zpra-
covava, je predepsanou soucasti prirezovych témat
i v RVP stfednich odbornych Skol a ugilist. Material
je uréen pro praci se studenty vékové skupiny 13 az
18 let, Ize ho tedy vyuzit i pro pokro ilejsi studenty na
druhém stupni zakladniho vzdélavani.

K vydani materidlu nas vedly dva hlavni davody.
Jednak jsme chtéli vytvofit pro uitele a studenty pfile-
zitost seznamit se blize s tématy chudoby a socialniho
vyloueni v mezinarodni perspektive. Tato témata
jsou v soucasnosti velmi vyznamna v souvislosti se
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vznikem celosvétové iniciativy proti chudobg, jejiz sou-
gasti se prostfednictvim kampané Cesko proti chudobé
stala i éeska verejnost. Druhym divodem je pokraéujici
kurikularni reforma ¢eského Skolstvi a ji odpovidajici
zplsob vyuky. Dany materidl je zaroveri nabidkou
a inspiraci pro ucitele, jak pojmout ¢ast prarezového té-
matu v souladu s jeho cili a s obecnéjSimi cili vzdélava-
ni podle ramcovych vzdélavacich programu. Prifezové
téma je zde chapano jako pfilezitost, jak pfi zpracova-
vani konkrétnich témat, jakym je napf. chudoba, sméro-
vat k u€eni a trénovani kli¢ovych kompetenci.

Bohous a Dasa v RVP

Material Bohous a Dasa proti chudobé vychazi z prin-
cipu stanovenych v charakteristice daného prarezo-
vého tématu v RVP GV. Pokryva téméi kompletné
tematicky okruh Humanitarni pomoc a mezinarodni
rozvojova spoluprace a dale tu ¢ast tematického
okruhu Globalni problémy, jejich pFic¢iny a dlsled-
Ky, ktera se tyka chudoby a nerovnosti v mezinarod-
nim kontextu.

Podle charakteristiky v soucasné verzi RVP GV
Lpredstavuje prarezové téma Vychova k mysleni
v evropskych a globalnich souvislostech kriticky po-
hled na aktualné chapané globalizaéni a rozvojové
procesy soucasného svéta“.

»Realizace Vychovy k mysleni v evropskych a glo-
bélnich souvislostech ve skolni praxi pfesahuje moz-
nosti tradiéni predmétové vyuky. VlyZaduje efektivni
tymovou spolupraci uciteld, aplikaci inovacnich a ne-
tradi¢nich vzdélavacich a vychovnych postupd, tech-
nik, metod a forem, kooperaci mezi Zaky, vytvareni
projektd, vyuzivani a podporu mimotridnich forem
a zajmovych aktivit.”

V souladu s uvedenou charakteristikou priifezového
tématu VMEGS pfinasi u¢ebni material Bohous a Da-
Sa proti chudobé kriticky pohled na rozvojové procesy.
Problémy chudoby a nerovnosti a moznosti rozvojové
spoluprace jsou zde studentiim nabizeny k zamysleni,
ke kritickému zhodnoceni a k utvoreni vlastnich posto-
jb k témto problémim
a jejich moznym fe-
Senim. Uc€ebni ma-
terial dava ucitellim
pfilezitost k vyuziva-
ni inovaénich a netra-
diénich vzdélavacich
postupll (napf. vyuZzi-
ti komiksu), koope-
rativniho vyucovani,
technik podporujicich
kritické mysleni.
Soubor zde vybra-
nych ucebnich lekei
(aktivit) dava studentim
pfilezitost, aby sami
nachazeli relevantni
informace, dokazali je
uvést do souvislosti,

Elur_lr;mﬁ.u[]nﬁn >
proti chudobe

pokousSeli se feSit problémy, v kontaktu s druhymi vy-
jadfovali a obhajovali své nazory i postoje a pfipadné
aby sami v praxi uplatnili to, co se naudili. Zaroven
jsme chtéli komiksovym pfibéhem dvou obycejnych
studentd, ktefi se zabyvaji tématem chudoby, pFibliZit
tuto mnohdy tiZzivou a nepopularni problematiku zku-
Senostem a zplsobu mysleni studentl a soucasné ji
odlehgit (ne v&ak zlehdit) mirné ironickym, ale optimis-
tickym pohledem.

Jak nalozit s Bohousem a Dasou?
Predkladany material predstavuje sled deseti uceb-
nich aktivit, trvajicich ne vice nez 45 minut, které na
sebe logicky navazuji. Vzhledem k tomu, Ze nékteré
aktivity povazujeme pro zpracovani celého tématu za
zasadni, jiné za méné dulezité, nabizime moznosti,
jak zvladnout dané téma v kratSim Case. V zavislosti
na poctu dostupnych hodin a moznostech ucitele
je samoziejmé mozné postup pfFizpusobit, nékteré
aktivity vypustit Ci zkratit, nebo spojit do jedné hodiny.
Pravidlem by vS8ak vzdy mélo byt — nechat si dostatek
¢asu na reflexi toho, co se studenti ugili. Velmi dule-
zZitou soucasti celého souboru aktivit je vedeni vlast-
niho studentského portfolia (desky, do nichz student
uklada véechny materialy vzniklé pfi praci na daném
tématu). To ma slouzit nejen k opakovani ziskanych
znalosti, ale i jako podklad pro pribéznou i zavérec-
nou reflexi ueni a vyvoje postojll. Portfolio by rovnéz
mélo poskytnout zpétnou vazbu pro ucitele a mlze
slouzit i jako podklad k hodnoceni prace student.
Material mliZze byt ve Skole vyuzit nékolika zpUsoby.
Idealni je pfipad, kdy se mu |ze dlouhodobé vénovat na
samostatném seminafi, nejlépe s mensi skupinou a ve
spojené dvouhodinovce. Druhou eventualitou je véno-
vat zpracovani tématu nékolik hodin stavajiciho pred-
métu nebo nékolika pfedmétl ve spolupraci ucitell
(napf. zemeépis a zaklady spole¢enskych véd). Dalsi
moznosti je vyuzit pfilezitosti projektového dne, kdy se
studenti cely den zabyvaji pouze tématem chudoby.

Autor je koordinator globalniho vzdéldavani
projektu Varianty ve spoleénosti Clovék v tisni.

Doporuéena literatura:

Chara, Petr — Nadvornik, Ondfej: Bohous$ a Dasa proti chudo-
bé. Spole&nost Clovék v tisni, Praha 2006.

Spolecny svét — prirucka globalniho rozvojového vzdélavant.
Spole¢nost Clovék v tisni, Praha 2004.

Doporuéeny dokumentarni film:
Mali — jedna c¢ast pavuciny. Spole¢nost Clovek v tisni, Praha 2004.

Materidly si mGzete objednat také na e-mailové adrese:
grv@clovekvtisni.cz.

Vice informaci o moznostech zpracovani prifezového tématu
Vychova k mysleni v evropskych a globélnich souvislostech
pro stfedni Skoly s moznosti objednavek najdete na:
http://www.varianty.cz/texts.php?id=77
www.ceskoprotichudobe.cz

www.varianty.cz

www.jedensvet.cz/skoly

www.rozvojovka.cz

www.skolavafrice.cz



KRITICKE LISTY - 22/2006

CO SE DEJE JINDE @ 25

Rovné prilezitosti v pedagogické praxi

Lenka Vochocova

Obganské sdruzeni Zaba na prameni reali-
zuje pilotni projekt Rovné prileZitosti v peda-
gogické praxi (RPPP), jehoz cilem je vytvorit
takovy ovéreny vzdélavaci modul, ktery by vy-
uCujicim v zakladnich Skolach pomohl vzdéla-
vat a vychovavat déti bez pfedsudku o tradicné
vymezenych rolich muzd a Zen.

Pfitomnost genderovych stereotypl ve Sko-

lach pfirozené odrazi to, ze jsou pfedsudecné pred-
stavy o rozdilnych spole¢enskych rolich muzl a Zzen
béZnou soucasti nasich zZivotl a ve vétsiné z nas jsou
hluboce zakofenéné. Lidé jsou Casto presvédceni, ze
divky jsou peclivéjsi a kluci naopak zivejsi, ze se tech-
nické obory hodi spi$ pro muze a ze péce o rodinu je
pfedevsim zalezitosti zen. Véri, ze divky maji od na-
rozeni Uplné jiné viastnosti a pfedpoklady nez chlapci
a ze je tfeba, aby se od toho odvijela i jejich budouci
volba spolecenskych roli.

Ucitelky a ucitelé se bez specialni prlipravy jen téz-
ko mohou vyvarovat pfenaseni stereotypl na déti ve
své tfidé. Nevhodny pfistup k détem pfitom muze mit
vyrazny vliv na jejich budoucnost, na volbu povolani
i na to, jak budou schopny Zit v partnerskych vztazich.

Od bfezna do fijna letoSniho roku se bude v ramci
projektu Rovné prilezitosti v pedagogické praxi scha-
zet tym Ctyficeti ucitelek a ucitelt prazskych zaklad-
nich Skol s tymem odbornic, lektorek a lektor( z ob-
lasti gender studies, rovnych pfilezitosti, sociologie,
psychologie, pedagogiky a metodiky. Na Sesti celoden-
nich seminafich si budou vyménovat zkusenosti z pe-
dagogické praxe i teoretické reflexe a spole¢né vytvori
vzdélavaci modul pouzitelny napfi¢ pfedmeéty na za-
kladni Skole, ktery bude obsahovat ovéfenou metodiku
a praktické navody, jak zadlenit principy rovnych pfile-
zitosti do vyuky, jak oslabovat nevhodné genderové
stereotypy a vychovavat novou generaci v duchu prin-
cipll rovnych pfilezitosti.

nhdanskd sdrufeni

Novy vzdélavaci modul se soustfedi zejména
na ,kreativni“ vyukové metody, které zahrnuji
napf. artefiletiku, tvofivou dramatiku nebo
praci s informacnimi a zaznamovymi techno-
logiemi. Obsahové se bude dotykat mnoha
vyznamnych témat vztahujicich se k proble-
matice gender, ale také obecné k tématu rov-
nych pfilezitosti — kupf. multikulturnimu vzdé-
lavani, doméacimu nasili, sladovani rodinného
a pracovniho Zzivota, gay a lesbické problematice,
problematice obchodu s lidmi.

Rada lidi pochybuje o moznosti vzdélavat déti
»genderové neutralné“. Projekt Rovné pfileZitosti v pe-
dagogické praxi prosazuje spiSe pojem genderové
senzitivniho vzdélavani a vychovy, jejichz smyslem je
vést lidi k tomu, aby sice dokazali vnimat a respekto-
vat rozdily mezi pohlavimi, ale aby je nepredpokladali
jako samoziejmé a pfirozené. Nikdo po vyucujicich
nemUze chtit, aby k détem pfistupovali jako k andro-
gynnim stvofenim, aby uUpIné odhlédli od toho, Ze
maji ve tfidé divky a chlapce. Dulezité ale je, aby si
uvédomovali, ze ,muzské“ a ,zenské“ role nejsou
ni¢im ,pfirozenym“, Zze jsou spoleCenskym vytvorem.
Meéli by déti vést k tomu, ze kazdy Clovék ma pravo
zvolit si takové socialni role, které si pro sebe preje,
bez ohledu na to, co mu predepisuji obecné predsta-
vy o0 tom, ¢emu se ma jako chlapec nebo divka, muz
¢i Zena vénovat. To vSechno vibec neni jednoduché
a vyzaduje to od vyudCujicich ochotu a schopnost vy-
stoupit ze zazitych vzorcli chovani a uvazovani. Uz to,
Ze si své predsudky a jejich plvod uvédomime a ze
s nimi dokazeme kriticky pracovat, mlze byt velkym
Uspéchem a inspiraci pro nase okoli.

Autorka je koordinatorka projektu
Rovné prilezitosti v pedagogické praxi.
www.zabanaprameni.cz

»Seddval jsem v jedné kavdrnicce, kam studenti chodivali, dal jsem si néco k jidlu a pritom jsem poslouchal.
(...) Bavila se tam dvé dévéata a jedna z nich vysvétlovala té drubé, jak udélat primku. ,Na kazdou tadu,
kterou jdes nahoru, musis jit vidycky taky kus doprava. To znamend, Ze kdyZ piijdes napravo pokazdé

0 stejnou vzddlenost, kdyZ jdes o jednu vadu nahoru, dostanes rovnou édru.  Hluboky princip analytické
geometrie! A ta holka pokracovala. Jen jsem Zasl. Netusil jsem, Ze Zenskd mysl je schopna chipat analytickou
geometrii. (...) Ukdzalo se, Ze jedno dévce vysvétlovalo drubému, jak plést ponozky s geometrickym vzorem.

Takze jsem zjistil, Ze Zenskd mysl je schopna pochopit analytickou geometrii a Ze moznd néco je © na tom, co
nékteri lidé uz léta tordili (navzdory vsem zkusenostem, prokazujicim opak), Ze Zenskd a muZskd mysl jsou
stejné a obé jsou schopmny raciondlniho mysleni. PotiZ moZnd spocivd jen v tom, Ze jsme zatim neprisli na
Zddny zpiisob, jak s Zenskou mysli komunikovat. Kdyby se to délo tim spravnym zpiisobem, moZnd bychom
se néceho dobrali.“

Richard P. Feynman, nositel Nobelovy ceny za fyzikdlni objevy
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Filozofie pro déti
Radek Cvach

Jednim z program(, ktery by si pfi tvorbé SVP za-
slouzil pozornost, je program Filozofie pro déti (orig.
Philosophy for Children, dale P4C).

Pro pfiblizeni po€atku vzniku programu P4C je tfe-
ba se ohlédnout do roku 1969, kdy je profesor filozofie
na Kolumbijské univerzité¢ M. Lipman nespokojen se
svym vyucovanim. Uz dvacet let uéi, ale uvédomuje
si, ze studenti po jeho hodinach neuvazuiji nijak Iépe.
Naucili se pojmim a pravidlim, ale nezda se, ze by
se jimi uméli fidit a pouzivat je. DoSel tak k hypotéze,
Ze se s rozvijenim mySlenkovych dovednosti zac¢ina
moc pozdé.

V této dobé také Lipman zblizka pozoroval vy-
nalozené usili jedné ucitelky déti, kterym ¢&teni moc
neslo a ani je pfilis nebavilo. Napadlo ho pfipravit jim
zajimavé texty, a aby to nebylo jen ¢teni pro &teni, pfi-
dal k nim kratka cviCeni na rozvoj logického mysleni
a dedukci. Vysledky byly dostate¢né povzbuzujici na
to, aby si uvédomil, ze je se studiem logiky mozné
zacit jeSté pfed univerzitou nebo gymnéziem. Ale mit
néjakou myslenku je jedna véc a védét, jak ji uvést do
chodu, véc druha.

M. Lipmana tedy napadlo napsat kratky pfibéh, je-
hoz prostfednictvim by se déti u¢astnily hledani a ob-
jevovani ucinnéjsich zplsobld mysleni. Je obecné
znamo, ze déti a filozofie jsou pfirozeni pratelé, pro-
toze pohled, kterym se divaji na svét, vyrlsta z udivu.
Dost rychle proto Lipmana napadlo pfibéh rozsifit.
Diky romanu o devadesati Sesti stranach déti mohou
s udivem prochazet pfibéhem, setkavat se s rliznymi
oblastmi filozofie (logikou, estetikou, etikou atd.).

V roce 1970 si M. Lipman své hypotézy ovéfuje
se skupinou déti od jedenacti do tfinacti let a po-
moci své povidky s nimi filozofuje. O tfi roky pozdéji
potkava Annu Margaret Sharpovou. V pribéhu let
vytvofili spole¢né objemny material (deset pfibéhl
a deset metodickych pfirucek, celkem pres 6000 stra-
nek), ktery pomaha ,filozofovat“ détem od tfi az do
sedmnacti let. Filozofie pro déti sméfuje k tomu, aby
pfiméla mladé lidi uvazovat rozumngji a presnéji,
v§tépuije jim navyk pfemyslet, kdyz se ocitnou v néja-
ké problematické nebo konflikini situaci.*

Metodickymi pilifi programu jsou: logika, metody
védeckého zkoumani, filozofie, lingvistika, kognitivni
psychologie, literatura a dialog. Ty pak spolu s dis-
pozicemi a postoji (divit se, byt zvidavy, byt kriticky,
hledat moznosti, byt v hledani a zkoumani peclivy,
intelektualné spolupracovat, respektovat ostatni, ptat
se po podstaté, vychodiscich, pfedpokladech, pfikla-
dech, duvodech a vysvétlenich) utvafeji a rozvijeji
kognitivni dovednosti: uvazovat, zkoumat, definovat,
interpretovat. Tyto aspekty nam pomahaji vytvaret
tzv. hledajici spoleenstvi (orig. Community of Inqui-
ry). Pfeména tfidy na filozofické hledajici spole¢enstvi

je ¢innost sestavajici se z mnoha disciplin, minimalné
v8ak musi zahrnovat sedm vySe uvedenych metodo-
logickych zdroji. Hledajici spolecenstvi zdlraznuje
spolupraci. Vyuka zalozena na spolupraci ovsem
nemusi nutné smérovat k vytvareni hledajiciho spo-
le€enstvi.

Hledajici spolecenstvi je tak trochu jako pfitel
poskladany z nékolika lidi. V takovém spole€enstvi
svobodné vyjadfujeme své mysSlenky tim nejsmélej-
§im zplsobem. Naslouchat ostatnim jiz neni nepfre-
konatelny ukol, pokud vime, ze pravé odkryvaji své
nejhlubsi myslenky. Objevime, Zze ¢im peclivéji po-
slouchame ostatni, kdyz kladou otazky, tim pozorngji
budou zase oni naslouchat otdzkdm, které chceme
polozit. Respekt, tento cit, ktery nas pfivadi k tomu,
Ze nékomu prokazujeme obdivnou uctu, protoze si
ostatnim, ale také respekt vici sobé, ktery sméfuje
k rozvoji sebehodnoceni.

Je dulezité, aby aktualni Skolni programy byly
zlepSovany tim, ze do nich budeme uvadét obory,
jako je filozofie. Pokud znovu prozkoumame cile
vychovy a dojdeme k zavéru, ze hlavni je rozvijeni
usudku, a pokud uzname, ze uméni a humanitni
védy jsou podstatné pfi rozvijeni usudku, budeme se
snazit pfisoudit jim takové misto, které jim nalezi ve
vychovném systému. Zvlast nas to povede k pozna-
ni, Ze filozofie, pokud je vyu¢ovana metodou dialogu
v hledajicim spolegenstvi, je ve vychové nezbytnym
oborem na vsSech stupnich, od matefské Skoly az
po univerzitu. To, co je podstatné, nemusi byt nutné
vyluéné. Filozofie je nutna, jisté, ale vedle ostatnich
oborll pfispivajicich k dosazeni vychovnych cild,
Z nichz hlavni je rozvijeni usudku.

Autor pfispévku absolvoval Sestidenni kurz P4C, kte-
ry porada jiz tfetim rokem TF JU a jejz vedl Michel
Sasseville, profesor filozofie na I'Université Laval, Fa-
culté de Philosophie, Québec, Kanada, pani Slavka
Jindrova, absolventka fady kurz(i tohoto programu,
a Dr. Petr Bauman z katedry pedagogiky TF JU. Zde
si sdm vyzkouSel fungovani programu a pokusi se
zprostredkovat své konkrétni zkusenosti.

VSe vétSinou zacina spole¢nou &etbou special-
né pfipravenych textd pro urcitou vékovou skupinu.
Kazdy ¢te pouze maly odstavec, ¢i dokonce jen vétu.
Kapitola neni delSi nez dvé az tfi strany. Poté jsou
uCastnici (zaci) ucitelem vyzvani, aby si poznamenali
(jednotlivé nebo ve dvojicich), co je v textu zaujalo,
piekvapilo, jaké otazky je napadaji a jaké naméty by
chtéli prodiskutovat. Lipman tento moment nazyva za-
mysSleni. Postfehy jsou poté zapsany na tabuli (nejlépe
formou otazek) a postupné se o nich diskutuje. Vétsi-
nou zahajuje diskusi autor namétu. Moderator (uditel)
se snazi vést debatu plynule, snazi se zasahovat co
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nejméné, fidi se pfedem stanovenymi pravidly. Sle-
duje kladeni otazek, uvadéné pfiklady, protipfiklady
a analogie, definice pojm0, zdGvodnovani myslenek.
Dba na to, aby byla zkoumana vychodiska jednotli-
vych nazor( a kvalita argumentd, sleduje vyvazenost
diskuse. Cilem moderatora je vyzdvihnout filozofickou
dimenzi zvoleného tématu. V praxi to vypada tak, ze
u debaty dospélych se na zakladé dohody skupiny
nebo pokynu moderatora vybere jedna otazka a ta se
fesi, i kdyz se vétSinou jejim probiranim narazi i na
dalSi otazky. U déti se s napsanymi otazkami pracuje
po dobu nékolika dni a mély by byt probrany vSechny,
aby byly uspokojeny vSechny déti. Nékdy muzeme
détem zadat na nékterou z otazek esej k domacimu
vypracovani apod.

V prubéhu tydne frekventanti kurzu absolvova-
li kazdy den C&tyfi asi devadesatiminutové debaty
a stfidali se v jejich vedeni. Po tydnu méla skupina
frekventantl kurzu P4C vSechny znaky hledajiciho
(sdilejiciho) spole€enstvi: tolerantnost, rovnost, sou-
nélezitost, vnimavost, sdileni, komunikaci, radost ze
spoluprace, otevienost, svobodu, jistotu, zivost, od-
vahu a ochotu pomoci. Na zavér jsme vytvorili kratké
sdivadelni hry“ inspirované pfectenymi texty. Ackoli
byli frekventanti nabadani k filozofickym podtextim
ve svych skecich, nebylo tomu v podstaté vibec tfe-
ba. Filozoficka dimenze se do her dostavala plynule
a samovolné. Kurzu se uc€astnili i ucitelé a Feditelé
zakladnich Skol. A¢ se jim po prvnim dnu zdala po-
uzitelnost P4C v naSich podminkach problematicka,
po &tyfech dnech a hlubSim pochopeni jednotlivych
krokl vidéli uplatnéni programu jako realnégjsi.

Program P4C ve svété (USA, Mexiko, Brazilie, Kana-
da, Norsko, Anglie, Portugalsko, Australie a dalSich
asi 40 zemi) byva vétSinou zaclenén do vyuky formou

Na praxi v literarni vychové

Ondrej Hausenblas

Studentky  primarni  pedagogiky
PedF UK absolvuji kromé dalSich
praxi také prObéznou semestraini
praxi z literarni vychovy. Pracujeme
v ni tak, ze praktikantkam pfi prvnim
seminafi dam instruktaz o smyslu
praxe a o planovani hodin literar-
ni vychovy. Pak uz jsme ve tfidé
nékteré z tvofivych ucitelek. Nejprve hospitujeme,
poté studentky ve dvoijicich (protoze je studentek vic
nez hodin, které mame béhem semestru k dispozici)
vedou své hodinové vystupy. Na né se pfipravuji ve
spolupraci s uditelkou i se mnou jako vedoucim pra-
xe. Prvni zkuSenosti je tedy hospitace, po niz rozebi-
rame to, co jsme vidéli. Studentky samy popisuji a vy-
hodnocuiji, co se v hodiné délo, a pfi tom si vyjasnuji
své chapani smyslu literarni vychovy i porozuméni
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samostatnych vyukovych hodin (pfiblizné dvé hodiny
tydné). Neni to vSak jedina varianta, i kdyz autofi pro-
gramu ji doporu€uji. V naSich podminkach se mi zda
jako nejvhodnéjsi pokusit se vyuzit tohoto programu
pfi zavadéni RVP do $kol, predevsim u tzv. prifezo-
vych témat. Vzhledem k tomu, Ze se zde déti uci na-
slouchat druhym, vzivat se do jejich situace, chapat ji
a tolerovat, je v soucasnosti P4C ve svété povazovan
za program, ktery je i uréitou prevenci narlstu agresi-
vity a Sikany déti ve Skolach.

Autor je odborny asistent na katedre pedagogiky
a psychologie PF JU v Ceskych Budéjovicich.
cvach@pf.jeu.cz

Poznamka:
*VoIné podle Sasseville (2000).
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pouzitym metodam, ale také pochopeni toho, jak se
chovaji a pracuji déti v hodiné. To, co k hodiné v re-
flexi napiSou, si davame na svlj pracovni web, aby
kazda mohla Cist, co druhé napsaly, i mé poznamky.

Popis lekce (trvala necelé dvé vyu€ovaci hodiny) zde
kompletuji z vicera odevzdanych popisl. K tomu pfi-
davam za hvézdickami (%, +, —) postiehy studentek.
Pani ugitelce Olze Kralové, ktera hodinu vedla, velmi
dékujeme za ochotu sdilet svou velkou zkusenost,
za ochotu reflektovat svou praci a za to, ze nam
pfedvedla, co znamena v literarni vychové ucitelska
tvofivost.

1. hodina
Na zacatku hodiny nas pani uditelka pfivitala, pred-
stavila zakam.
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Déti se shromazdily v krouzku uprostied tfidy (lavice
jsou usporadany podél obvodu tfidy), pani uditelka
zadala ukol: Reknéte, co vds napadne, kdyZ se fekne
, Iricaty paty kvéten*, Déti odpovidaly rizna slova: da-
tum, ¢&islo, kvéty, narozeniny, svatek, to nejde, fanta-
zie. Na slovo fantazie pani uCitelka ¢ekala a precCetla
détem nékolik ukazek toho, co samy déti napsaly
o fantazii nékdy v predchozich hodinach ve vytvarné
vychové.

* Touto aktivitou ucitelka déti nastartovala, pfipra-
vila na nasledujici ¢innost, evokovala jejich predstavy
o fantazii; tato aktivita uvedla déti do tématu hodiny.

% Od samého zacatku jsem si myslela, Ze je to
od pani ucitelky chytak a Ze ¢eka na to, aZ si nékdo
uvédomi, Ze je to vlastné nesmysl. MdZzu fici, Ze by
mé v Zivoté nenapadlo, Ze maji déti dospét ke slo-
vu fantazie. Necekala bych, Ze je néco podobného
napadne, ani kdybych pfedem védéla, Ze se fantazii
zabyvaly predeslou hodinu.

% Prekvapilo mne, co vsechno déti napadalo pri
tomto heslu. Zajimavé, Ze si hned nevsimly, Ze toto
datum je nesmysiné. AZ kdyz jeden fekl ,blbost*, tak
nékteri reagovali ,a jo“. Brainstorming mi pfipada
jako velmi dobry zaclatek aktivity, a to nejen literarni.
Jesté by mne zajimalo, do jaké miry by mély mit déti
s touto aktivitou zkuSenost, aby Sla tak spontanné
jako v tomto prikladu.

% = uvedeni do tématu hodiny pomoci asociaci
kazdého jednotlivého ditéte, zapojuji se vsechny
déti, vSechny déti se mohou také vyjadrit

- téma fantazie — evokace — dité si uvédomuje,
co viastné uz o tomto tématu vi

— Ja bych asi détem nechala vice casu, aby se
nad slovem fantazie zamyslely. UcCitelka se zeptala
a vzapéti odpovidala. (Na druhou stranu, déti se nad
tim pravdépodobné velmi hluboce zamyslely v oné
predchozi hodiné, kdy psaly ony ,,definice”.)

* Déti vymyslely v minulé hodiné velmi pékné
a osobité charakteristiky fantazie. Je vidét, Ze se uci
pracovat s pojmy a pfemyslet o nich. Takova doved-
nost je pro né velmi cenna. Také timto pani ucitelka
hezky navdzala na predchozi zkusenost déti, kdy se
s fantazii setkaly uz ve vytvarné vychové. VzZdy si
vazim, kdyz ucitelé dokazou propojit predméty sou-
vislostmi. Myslim, Ze na zakladé této zkusenosti déti
daleko lépe pochopily fantazijni literaturu.

Potom ugitelka fekla, ze 35. kvéten je kniha od Ericha
Kéastnera a Ze je to kniha fantazie. Dala détem rozstfi-
hany text prvni kapitoly této knihy. Kazdy kus byl jinak
dlouhy, polozila je na zem a déti si mély vybrat jeden
podle svych ¢tenarskych schopnosti.

% Bylo vidét, Ze déti jsou vedeny k sebehodno-
ceni — dokazou odhadnout své schopnosti a podle
nich volit odpovidajici ukol.

* + déti si mohou vybrat takovy uryvek (délku),
ktery odpovida jejich ¢tenafskym schopnostem

+ vsechny déti pracuji

¥ Tento ukol mi témér vyrazil dech. Je skvélé, jak
mayji déti osvojené sebehodnoceni, dokazou odhad-
nout, na co maji a v¢éem se mohou zlepsovat. Takova

vlastnost je nesmirné dlleZita pro rozvoj osobnosti
jedince. Velmi mne tedy prekvapilo a potésilo, jak
rychle a bez problému si déti s takovym ukolem po-
radily. Navic nikoho nezajimalo, Ze ten si bere dlouhy
text a ten zase kratky, vsichni jednali pouze za sebe.

* Je opravdu dobré, Ze si déti mohou vybrat. Jed-
nak tak dostanou umémé obtizny ukol, jednak je to
vede ke schopnosti odhadnout své viastni moznosti,
svou viastni droveri. Jd sama s tim mam dodnes né-
kdy problém, protoZe jsme byli ve skole vychovavani
spise k podceriovani se.

Déti si Cetly zady do krouzku, aby se vzajemné neru-
Sily. Cetly soustfedéné.

* = déti jsou navyklé Cist vzdy zady do kruhu —
vytvari si tak vlastni étenarské teritorium

* K tomuto ukolu je nutné, aby déti zviadly éteni
s porozuménim. Otoéenim z kruhu ven se déti neru-
Sily a zarovern pak oto¢enim zpét mohly dat snadno
najevo, Ze jsou hotovy. KaZzdy mél dostatek casu na
precteni. Jak se pozdéji ukdzalo, déti jsou nauce-
né &ist s porozuménim, jiz po prvnim precteni byly
schopny Fici, o ¢em to bylo.

DalSim ukolem bylo, ze déti fikaly postavy, jez mély
ve svych uryvcich, a snazily se odhadnout, které
postavy jsou hlavni a jaké jsou mezi nimi vztahy.
Ucitelka pomahala v debat&, usmérfiovala ji. Hlavni
postavy napsala na tabuli.

* To vypada na prvni pohled jako velmi jednodu-
chy ukol pro pataky, ale vzhledem k tomu, Ze déti maji
opravdu jenom uryvky, nemusi byt néco takového
vubec jasné.

* = tim vytyCi zakladni dileZité udaje, v nichZ by
se déti mohly ve svych dryvcich ztracet

* Déti si vyhledavanim postav v textu procvicily
jak kratkodobou pamét, tak vyhledavani v textu. Zaro-
veri se ucily rozbor dila, kdy uréovaly hlavni a vedlejsi
postavy. DaleZity moment byl rozlisit, kdo je hlavni
a kdo vedlejsi, podle toho, kdo se v textu vyskytuje
castéji. Moc se mi libilo malé odboceni, kdy déti re-
Sily pfibuzenské vztahy. Ujasnily si tim nékteré pojmy,
které by je mohly i brzdit v jejich pfedstavé pribéhu,
ale také jsou to pojmy spojené s realnym Zivotem.
Jsem pro to, aby se spojitost Skoly a redlného Zivota
ddvala ve Skole co nejvic najevo. Jaky smysl by jinak
mélo mit chozeni do skoly.

Déti maji na zadnich stranach svych uryvku ¢isla od 1
do 18. Ucitelka jim fekne, aby si sedly do kruhu po-
stupné podle téchto Cisel a ze spolu nesmi hovofit.
Praci jim ulehéi tim, Ze nahlas fekne, kdo ma jednic-
ku, a onu doty&nou div&inu posadi vedle sebe.

* = klasicky ,dramatdcky prvek*

* Tento ukol mi hodné pripomnél hodiny osob-
nostni vychovy, kdy jsme hrali nejriznéjsi hry na roz-
vijeni schopnosti kooperace. Déti musi bez mluveni
najit néjakou strategii, kterd jim usnadni sefazeni
a vsichni se musi zapojit. Pfipadalo mi to zkratka jako
velmi pékna, nenasilné vsazena aktivita podporujici
rozvoj socidlnich kompetenci.
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% Tento tkol se détem moc nepoved|, pani ucitel-
ka pozdéji vysvétlila, Ze je to nejspis ovlivnéno i tim,
kolik je pri praci sledovalo lidi. Ale jako tkol mi pripadl
dost napadity. Déti na chvili zménily aktivitu a mély
moZnost pohnout se z mista. Myslim, Ze to fungovalo
jako velmi prijemné ,obcerstveni®.

K dalSimu ukolu ugitelka pfedeslala, ze bude tézky.
Déti si precetly svij uryvek jesté jednou a pak mély
svUj papir otocit textem dol a pfevypravét ostatnim.
Prvni hol€icka meéla tendenci domyslet, vmésSovat do
prevypravéni svij nazor. Uéitelka je na to upozornila,
Ze to je pravé na tom ukolu tézké — sdélovat jen to, co
si zapamatovaly, pouze fakta. Druhé dité v fadé také
nebylo schopno jasné formulovat, co se v jeho Uryvku
odehralo. Az tfeti kluk skvéle a naprosto jasné zachy-
til dtlezité momenty z jeho Uryvku a tim dal navod
ostatnim détem.

Ostatni déti byly nucené poslouchat, aby mohly
navazat svym uryvkem, aby se jim poskladal dgj
pfibéhu.

% — UCcitelka neustale opakovala, Ze to délaji po-
prvé, ja bych tuto aktivitu zaradila jiz mnohem drive —
uz ve 3. tridé. (Sama jsem v Némecku vidéla, Ze to
muZe fungovat.) A myslim, Ze tato ¢innost by se méla
hodné trénovat, protoZe déti jinak skute¢né nejsou
schopny cokoli prevypravét—pokud se ovsem nejedna
o0 prirozené talenty.

* KdyZ se vyskytly pri pfevypravéni néjaké nejas-
nosti i nesrovnalosti, ucitelka détem dopomohia.

* = Zeptala se ostatnich: ,Je to tak?“ A diskuto-
valo se o tom. Netvrdila jim, Ze je to tak a tak.

* Déti se tim ucily odlisit, co je pro pfibéh ddlezita
informace, co je hlavni déjova linie, kdo jsou hlavni
postavy. Také se ucily vzajemné si naslouchat, coz
jim usnadnilo orientaci v jejich uryvcich.

* Myslim, Ze s prevypravénim textu déti uz také
mnohokrat pracovaly. Bylo vidét, Ze si naslouchaji
a pribéh je i natolik zaujal, Ze je zajimalo, jak to bude.
Tomu také napomohlo to, Ze méel kazdy pouze utrzek
a byl zvédavy, co bylo pfed tim a co potom.

* Toto je pro déti velmi obtizné, protoZe ten, kdo
nema velkou cCtenarskou zkusenost, jen téZko od-
hadne, co ndlezi do hlavni linie pfibéhu. Vzhledem
k tomu, Ze déti maji pred sebou jen maly uryvek, maji
zpocdatku tendenci domyslet si nebo se snaZit vysvét-
lovat motivy jednani hrdint apod. Pani ucitelka je
vsak dokaze svymi dobfe mifenymi otazkami spravné
nasmérovat. Déti se musi navzdjem poslouchat, aby
pochytily smysl a mohly snadnéji navazat. Citi vétsi
duleZitost, protoZe i na jejich vypravéni viastné zavisi
uspésné dokonceni celého pribéhu.

Uryvek, a tudiz i pfevypravéni déti konéi v situaci, kdy
se hlavni hrdinové ocitaji pfed velkym ukolem — na
prahu cizich svétu (ve skfini). Ucitelka celé vypravéni
zakon¢i pfectenim nékolika poslednich vét z prvni
kapitoly, ¢imz détem jasné navodi situaci.

% = kdyby toto zakonceni chybélo, mohlo by se
stat, Ze by nékteré déti nepochopily smysl ndsleduji-
cich ¢innosti
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Pani uditelka se pta: Co asi nasli v té skfini?

Pak necha kazdé dité vybrat ruliCku papiru, tako-
vou, kterou Udajné hrdinové nasli ve skfini a na které
je napsané jméno zemé, v niz se dotyCny razem
ocitne. Po preéteni si kazdy najde ostatni déti, které
maji na svitku napsané totéz. Takto si pani ucitelka
nahodné déti rozdéli do &tyr skupin.

* Déti jsou rulickami UpIné fascinované. Je prav-
da, Ze jsem Cekala vétsi prekvapeni, ale déti nevypa-
daly nijak zklamané. A ucel to samoziejmé spinilo.

Jeden ze skupiny vybere rulicky a vyméni je s pani
ucitelkou za list papiru, na kterém jsou zapsany jakési
podminky dané zemé. Napfiklad: Svét naruby — vstup
pouze v doprovodu déti!

* Sama pani ucitelka nas upozomila na to, aby-
chom vzdy odstranili z dosahu déti veskeré papir-
Ky apod., se kterymi se dadle nepracuje.

* Velmi hezky napad propojeni textu s realitou,
déti se tak uci proZivat ¢teny pribéh. Zaroveri tajem-
stvi'v trubic¢ce udrZuje pozornost déti, co se bude dit.

* Nenasilné rozdéleni do skupin. Pani ucitelka
pozdéji vysvétlila, Ze nepotrebovala skupiny pro na-
sledujici aktivitu nijak tucelné namichat, a proto zvo-
lila tento postup, kdy prakticky zaleZelo na nahodé,
jak budou déti rozdéleny. Také jsme si pozdéji zd-
razriovali duleZitou éast, kdy si déti trubicku opravdu
vybiraly samy, mély tedy pocit viastni zodpovédnosti.
Také dulezity moment byl, kdy jeden ze skupiny mél
trubicky vybrat a donést je na uréené misto, vyménou
pak dostal indicie pro svou skupinu. To byl velmi dob-
ry tah, jak odklidit véci, které by mohly néjak naru-
Sovat pozornost déti, zaroveri to ale bylo vyznamné,
protoZe to ucelné vyménily. Cil byl tedy maskovan.

Déti maji pét minut na to, aby si pro ostatni pfipravi-
ly tfi zivé fotografie, které charakterizuji jejich zemi.
Potom si tyto fotografie vzajemné predvadéji. Déti
ziskaly velice malo informaci o svétech, takze musely
hodné vyuzit své fantazie. Potom déti své Zivé obra-
zy predvadeély, ostatni déti hadaly, co to pfedstavuije,
jaky je to svét.

* Tak tato aktivita mé naprosto uchvatila, protoze
jsem nemohla vérit tomu, Ze déti bez jakychkoli
dlouhych pfiprav a bez néjakého zdrahani predvedly
takovy vystup. Ja bych toho nebyla schopna ani ted.
Bylo videt, jak je ma pani ucitelka v tomto sméru
Lvyevicené“. Myslim, Ze jim to kromé jiného i znacné
posiluje sebevédomi.

* Zapojenifantazie, predstavivosti, kreativity, zapo-
jeni dramatického prvku do literarni vychovy; spolu-
prace a dohoda jsou nutné k vytvoreni Zivych obrazu.

* = je videt, Ze déti tuto ¢innost provozuji ¢asto,
Ze ji maji natrénovanou

+ vsechny skupinky naplno pracovaly

= ucitelka se béhem pripravy déti pta, zachycuji-li
hlavni postavy, upozorriuje, aby déti nezapomnély na
vyraz apod.

* | zde bylo jasné vidét, Ze déti jiz Zivé obrazy
nékdy tvorily. Na pfipravu byl uréen éasovy limit. Ve
skupinach se zapojovaly vsechny déti, bylo velmi
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pEkné sledovat jejich spolupraci. Pri realizaci pak byl
vZdy zvolen jeden, ktery dal znameni, a vsichni se
v tu chvili zménili na dalsi obraz a na znameni opét
zkamenéli. Skvéle sehrané. Obrazy byly velmi napa-
dité a i pro nezasvéceného zcela prehledné.

2. hodina

Déti pfedvadeéji po skupinkach zivé obrazy.
Ctyfi rlizné zemé:

1. Hrad slavnd minulost

2. Tady zacina zemé blahobytu

3. Svét naruby

4. Elektropolis

Ostatni skupiny je pozoruji a poté hovofi o tom, co
vidély a jak tam asi ziji lidé.
Predvadéjici skupinka poté vysvétli, jak to vidi ona
a co se snazila zachytit.
Ucitelka hodnoceni a vyjadfeni komentuje a koriguje.
Pta se na konkrétni véci, vyzyva ty, ktefi nemluuvili.

* = kazdé skupiné ostatni Zaci po vystupu zatles-
kaji a vyjadruji své skute¢né nazory na to, co vidéli

Zavér — neuplna reflexe
Ucitelka détem ukaze knizku 35. kvéten, s niz celou
dobu pracovaly. UCitelka nakopirovala pasaze z jed-
notlivych ¢tyf zemi a kazdy dostal kopii uryvku z té
zemé, jiz znazorfoval. Déti ¢tou a pak se v plvodni
skupiné bavi o tom, v ¢em se s timto Uryvkem shodly
a v ¢em ne. Mély zhodnotit, jak moc se ve svych ob-
razech pfiblizily textu.

* - tato éast je dllezita z toho divodu, Ze si déti
uvédomi, jak rozlicna je fantazie u jednotlivych lidi

— Myslim, Ze mélo byt poukazano na to, Ze neva-
di, kdyz se neéktera skupina hodné odlisuje od textu.
Jako dité bych to chapala tak, Ze ,vyhrava ten, kdo se
nejméné odklonil od textu®.

Ucitelka déti nabada: Doufam, Ze se vam uryvky libily
a Ze si prectete, jak to dopadne. Jestli hlavni hrdinové
najdou ono more a napisou 0 ném, nebo ne.
Nasleduje diskuse: Dokazou to hlavni hrdinové,
nebo ne?
% = déti navrhuji nejriznéjsi mozZnosti, takZe jed-
notlivé déti si uvédomily, Ze tieba nebude mit pribéh

podnécuje zdjem déti o tuto knizku

Navrat k fantazii

Ucitelka déti pochvali, ze pékné pracovaly a ze maji
bohatou fantazii. Rekne détem, Ze si knihu mohou
koupit tam a tam a vyzve jednoho chlapce, aby pre-
Cetl upoutavku ze zadni strany knihy.

Ucitelka vybidne déti, aby si otevrely seSit literarni
vychovy a zapsaly: Fantazie (dohad o tom, jak se to
pise). Erich Kadstner: 35. kvéten.

Ucitelka na tabuli piSe nazvy dalSich fantastickych
knih a knizky poklada na zem s tim, ze si je déti mo-
hou o prestavce prolistovat.

% — chybi mi reflexe toho, co se déti naucily nebo
dozvédély; na druhou stranu porovndvaly své vystupy

se skutecnym obsahem knihy, spekulovaly o budou-
cim obsahu knihy, takZe jakési uzavfeni tématu se
zde objevilo

+ libi se mi ndvrat k plvodnimu tématu — k fanta-
Zii — skvélé ,,zkompaktnéni“ celého bloku

A na zaveér jesté pozorovani jedné ze studentek, ktera
méla za ukol reflektovat nad reflexemi ostatnich i nad
jejich vlastnimi ucitelskymi vystupy v nasledujicich
tydnech:

Z toho, co jsem cCetla (v reflexich praktikantek)
a vidéla (v hodinach s vystupy praktikantek), byly
znatelné lepSi ty hodiny, u kterych si ucitelky dobre
a dostatecné konkrétné stanovily cil. Je dobré presné
si fici, co budou déti na konci hodiny ne védét, ale
spiSe ¢eho budou schopny, volit néjaka aktivni slo-
vesa — napf. napsat vlastnimi slovy, co je to mytus;
napsat 3 pridavna jména, ktera vystihuji, jaké jsou
pohadky M. Macourka; fici, jak by se zachovaly, kdy-
by byly ve stejné situaci jako hlavni hrdina; atd.

Naopak tam, kde konkrétni cile stanoveny do-
pfedu nejsou, velmi snadno dojde k tomu, Ze hodina
je néjak zvlastné rozkouskovana, aktivity se zdaji sa-
moucelné a malo provazané, cil se ztraci — nejen pro
ucitele, ale i pro déti. Ucitel by mél pfedem védét, co
kazdou jednotlivou aktivitou sleduje, jak pfispiva k do-
sazeni cile, jaké dovednosti si pomoci ni déti osvojuji.
Kazdopadné by ale mél byt néjaky cil stanoveny i pro
déti, to je vétSinou zalezitost Uvodu a motivaéni ¢asti
hodiny. Ja sama jsem asi zastance upfimného a stfiz-
livéjSiho pfistupu k vyu€ovani, kdy je uditel pfirozeny,
nejsou mi proto pfilis blizké dramatické Uvody hodin,
stejné tak bych se asi déti neptala, jestli si chtéji pre-
Cist pohadku, ucastnit se néjaké aktivity apod., pokud
bych pro né ve skute¢nosti neméla pfipravenu jinou
alternativu a dané ¢innosti by se musely ucastnit tak
jako tak. To, ze déti chtéji, ma zajistit pravé motivace,
a takova otazka je proto skoro zbyte¢na, a myslim, ze
nékterym détem i musi znit divné.

V mnoha hodinach, resp. pfipravach, je kladen
velky dlraz na diskusi a rozbor dila, coz je podle mé
velmi vyznamné. Détem je sice mozné vylozit o dile,
Co je tieba, ale diskusi se predevsim naplfiuje asi nej-
dllezitéjsi poslani literarni vychovy — bavit se o pre-
éteném, sdilet dojmy a nazory, naslouchat ostatnim
a vyjadiovat svoje mySlenky, popf. dojit k néjakym
zaveéram, uvédomit si hlubsi souvislosti.

Zavérem musim fFici, ze z vlastni zkuSenosti vim,
ze sebelepsi pfiprava nékdy nemusi stacit. Aby mél
ucitel jistotu, Ze hodina vyjde podle jeho predstay,
musi déti znat, dokazat si prfedstavit jejich reakce, vé-
dét, jak pokladat otazky, aby na né déti byly schopny
odpovidat a nékam se posouvaly, nejlépe k stanove-
nému cili hodiny. Pfiprava znamena hodng, ale zku-
Senost a odhad nékdy jesté vice.

Autor je lektor KM, ucitel PedF UK.
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Kritické mysleni ve fyzice (tlak)

Sdrka Kvasnickova

Roénik: 7. roénik ZS

Pocet zaku ve tridé: 16
Dobatrvanijednotky: 45 minut(1 vy-
ucovaci hodina)

Predmét: fyzika

Téma: tlak

Predesla latka: sila, gravitacni sila
—tiha

Cile vyucovaci jednotky

1. Zéaci poznaji novy pojem — tlak.

2. Z&ci poznaji jednotku tlaku — pascal.

3. Z&ci budou umét tlak vypoéitat podle vzorce.

4. Z&ci pochopi, jaky je vztah mezi tlakem a plisobici
silou a obsahem plochy, na kterou sila plsobi.

5. Z&ci vysvétli na zakladé ziskanych znalosti pied-
vedeny pokus.

Zivotni dovednosti (kompetence) a specifické cile

rozvijené v lekci (podle RVP)

1. Zaci zkoumaji pfirodni jevy a jejich souvislosti
s vyuzitim rliznych empirickych metod poznavani
(pozorovani, méfeni, experiment).

2. ZA&ci si nutné kladou otazky o pribé&hu a pFiginach
rdznych pfirodnich procest, spravné tyto otazky
formuluji a hledaji na né adekvatni odpovédi.

3. ZA&ci rozvijeji zptsob mysleni, jez vyzaduje ové-
fovani vyslovovanych domnének o pfirodnich
faktech vice nezavislymi zpUsoby.

Pomuicky: nafukovaci poutovy balonek, zavazi o hmot-
nosti 0,5kg, jehla

Zadani: Zaci v zavéru hodiny vypracuiji pfilozené za-
dani.

EVOKACE

e otazky

— na tabuli jsou pfipraveny dvé otazky, na které zaci
samostatné odpovidaji do seSitu (¢asovy limit 4 mi-
nuty)

1. Sel/dla jsi nékdy hlubokym snéhem? — Pokud
ano, jak se ti slo a pro¢?

2. Cemu dds v preplnéné tramvaji pfednost? — Aby ti
na nohu stoupla Stihla dama na jehlovém podpat-
ku nebo aby ti na nohu stoupl silnéjsi pan v pohor-
ce?Proc?

— spole¢na (fizena) diskuse nad odpovédmi zaku
(5 minut)

¢ skladankové uceni (viz nakres na str. 32)

— seznameni zaku s organizaci skladankového uce-
ni a poté rozdéleni do domovskych skupin (DS)
po 3 zacich

— rozdani textll 1, 2 a 3 a ¢teni textu v DS (¢asovy
limit 4 minuty)

UVEDOMENI

e presun zakl do expertnich skupin (ES)

— studium textu uvnitf ES, vytaZeni nejdulezitéjsich
informaci z textu, zaznam vytahu textu do sesitu,
domluva zakd uvnitf ES na strategii uéeni ostat-
nich v DS (Casovy limit 10 minut)

e presun zakl{ do domovskych skupin (DS)

— uceni ostatnich zaka uvnitf DS, zapis nejdllezitéj-
Sich poznatkl do sesitu (¢asovy limit pro kazdého
zaka 5 minut)

REFLEXE |

e pokus

— vyuCujici pfedvede jednoduchou demonstraci:
na nafouknuty poutovy balonek polozi vyuéujici
nejprve zavazi o hmotnosti 0,5kg a demonstruje,
ze balonek nepraskne, potom na balonek pfilozi
lehkou jehlu hrotem a balonek praskne

— vyudujici pozada zaky, aby se zamysleli v DS nad
fyzikalni interpretaci pokusu a aplikovali prave zis-
kané znalosti na jeho vysvétleni

REFLEXE Il

— v zavéru hodiny Zaci samostatné vypracuji za-
dani, v némz vypocitaji jeden konkrétni pfiklad
a vysvétli pravé predvedeny pokus

— vypracované zadani odevzdaji zaci vyucujicimu
(Gasovy limit 5 minut)

e zadani pro samostatnou praci

1. Oteviena kniha lezi na stole. Jeji hmotnost je 0,4 kg
a obsah plochy, na kterou kniha plsobi, je 0,02 m2.
Vypoctéte...
a) velikost tlakové sily, kterou kniha pusobi na st
b) tlak, ktery kniha vyvola na stl

2. Vysvétli, proc...
a) nafouknuty balonek nepraskne, kdyz na négj pfi-
méfené plsobime vétsim prfedmétem (napf. kovo-
vym zavazim)
b) naopak praskne, kdyz na néj plisobime jehlou
Své vysvétleni mizes doplnit obrazkem.
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Schéma skladankového uéeni

S o

DS DS DS DS DS

©,
©,
OX@
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©

DS — domovska skupina, ES — expertni skupina

TEXT 1

Fakir

Asi jste slySeli o indickych fakirech, ktefi dokazou leZet na Spickach hrebikl. Vypada to jako blhvijaké kouzlo.
Rikate si, jak to ten fakir vydrzi?

Pojdme ale chvili poéitat...

Reknéme, Ze hfebiky jsou v prkn& 2cm od sebe. Na prkné 40x180cm by pak bylo 20 x 90 = 1800 hfebikd.
Fakir je hubeny, jeho hmotnost miize byt okolo 60 kg. Na v§ech 1800 hfebiku tedy plisobi sila 600 N a na jeden
hiebik jen 600 N : 1800 = 1/3 N. To je skoro stejné mala sila, jakou na nasi ruku tlaéi volné postaveny hrebik.
Kazdy z nas by ji vydrzel.

Fakirsky kousek neni tedy zadné kouzlo, ale jen Sikovné vyuzivani fyziky.

Fakir vi, ze sila rozlozena na velkou plochu mu nic zlého neudéla.

TEXT 2
Tlak
Co mUze nadélat vice $kody — pohorka, nebo bota s jehlovym podpatkem?
AC se to nezda, je to jehlovy podpatek. Mize znic¢it koberec a nadélat diry do podlahy. Nejen kvili velké sile
smérem dolu, ale hlavné proto, Ze tato sila je soustfedéna na tak malou plochu. VytvaFi velky TLAK.
Tlak vyjadfuje, na jak velkou plochu je sila soustfedéna. Lze ho spocitat podle nasledujici rovnice:

tlak = sila neboli p= £

" obsah plochy S

Jednotkou tlaku je newton/metr? (N/m?) ¢ili pascal (Pa).

Sila (gravita¢ni): 200 N Sila (gravita¢ni): 200 N

zmenseni
obsahu plochy
zvysi tlak

tento kvadr
vytvari tlak

; S na podlozku *
Obsah plochy: 4 m? Obsah plochy: 2 m?
tlak = 200N = 50L= 50 Pa tlak = 200 N =100l =100 Pa
m? m? 2m? m?
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TEXT 3
Jak nam pomaha (Skodi) tlak...
...tam, kde je obsah plochy velky a tlak nizky
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Clovék na lyzich nebo se snéznicemi plsobi na vétsi plose, tedy mensim tlakem, proto se méné bofi.
Aby se kola traktoru co nejméné bofila do pudy, musi byt velka a Siroka. Tlak na vihké pudé je tak mensi a trak-

tor se nebofi.

Podlozka pod Sroubem zajistuje vétsi plochu, a tedy nizsi tlak, a hlavice Sroubu nezaléza do dreva.
Tézka zvirata potrebuji silné nohy, jinak by jejich kosti tlak nezvladly.

...tam, kde je obsah plochy maly a tlak vysoky

Cim je &epel noze ostfejsi (mensi obsah plochy), tim je tlak noze vétsi.
Fotbalista ma Spunty na kopackach, aby vytvofily dostateny tlak na travnik a lépe se mu béhalo.
Hrot napinacku ma velmi maly obsah plochy, a tedy mlze vyvolat obrovsky tlak.
V jehlovych podpatcich, které maji maly obsah plochy, mize Zzena udélat diry do podlahy, protoze vyvola

obrovsky tlak.

MA REFLEXE

Co se podarilo...

Zaci si pomoci otazek v Gvodu velmi dobfe vybavi-
li, aniz by pouzili slovo tlak, jeho pusobeni, setkani
s nim v minulosti. VSichni zaci se mohli zapojit do dis-
kuse, ktera nasledovala po vypracovani otazek.

Texty 1 a 3 byly zvoleny pfiméfené schopnostem
zaku i Gasovym moznostem.

Organizace skladankového uéeni udrzela vSechny
24ky po celou dobu v pozornosti.

Z4ci, ktefi maji povést, Ze ,je nic nebavi a neza-
ujme“, pracovali velmi dobfe a v zavéru v zadani pro-
kazali, ze celou problematiku pochopili (celé zadani
méli bez chyby).

V kazdé skupiné (domovskeé i expertni) se néktefi
zaci ujali vidcovské role a pomohli ostatnim zakim
v pochopeni textu.

Co se nepodarilo (co bych udélala pfisté jinak)...
Text 2 byl pfili§ dlouhy a svym obsahem (vzorce a ob-
razky) zaky trochu odrazoval.

Po navratu zaku z expertnich do domovskych sku-
pin néktefi zaci nedokazali dodrzet stanovenou stra-
tegii vyuky ostatnich zakd v DS — mozna je zapotiebi
24ky lépe kontrolovat pfi praci v ES.

Do zadani pristé urcité vélenim tlakovou silu (ne
pouze hmotnost knihy) — néktefi zaci nevédéli, jak spo-
Citat z hmotnosti tihu, a tudiz nemohli spocitat ani tlak.

Do zadani pfisté nebudu uvadét desetinna ¢isla — né-
ktefi zaci se evidentné potykaji s numerickou nezna-
losti déleni desetinnych &isel. Pro cil této hodiny by
bylo lepsi zvolit Cisla pfirozena, s nimiz zaci nemaji
problémy.

Vysledky zadani

Priklad

Priklad bezchybné vypoditalo 74 % zakd, a to i s uve-
denim oznaceni nové veli¢iny tlaku a s uvedenim
nové jednotky pascal. Zbyli zaci bud neumi spocitat
tihu télesa, a tedy nemohou poditat tlak, ktery téleso
vyvola, nebo neumi délit desetinnym ¢islem, takze
nemaji spravny numericky vysledek.

Pokus

Chovani balonku pfi pokusu (i s uvedenim zavislosti
tlaku jehly na balonek na plose jehly) pfesné zd(ivod-
nilo 60 % zaku. Zbyli zaci pouze intuitivné uvadéli, ze
balonek praskne, protoze ,je jehla ostra®, neuvedli
souvislost mezi obsahem plochy jehly a tlakem, ktery
jehla vyvola.

Autorka je uéitelka na druhém stupni ZS.
sarka.kvasnickova @quick.cz

»Miij o t71 roky starsi bratranec mél velké problémy s matematikou. ,Co potrebujes vyresit?”
Povidd: 2x + 7 se rovnd 15. A mds najit, cemu se rovnd x.‘ Poviddam: ,Ctyiem, ne?* On na to:
Jo, jenomZe tys to vyresil aritmeticky, ale my to musime resit jako rovnici.*(...) Neexistuje nic
takového jako najit x aritmeticky nebo ho najit podle pravidel na reseni rovnic. Ta pravidla, to
byla jenom takovd pomiicka, kterou vymysleli ve skole, aby déti, které musely zvlddnout resent
rovnic, mohly ve skole projit. Vymysleli si fadu pravidel, jejichZ pouzitim jste dostali spravny
vysledek a nemuseli jste u toho myslet: odectéte sedm od obou stran rovnice, jesthze existuje
spolecny délitel, vydeélte jim obé strany rovnice, a tak ddle. Série krokil, jimiZ jste mohli dostat x,

1 kdyZ jste nechdpali, co vlastné déldte.”

Richard P. Feynman, nositel Nobelovy ceny za fyzikdlni objevy
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Kritické mysleni ve fyzice (hluk)

Tereza Krizankova

Fyzika je na jednom z poslednich
mist v zebFicku oblibenosti Skolnich
predmétll. S nové pouzitymi metoda-
s mi by se tato situace mohla zménit.
4 Dukazem toho mlze byt lekce fyzi-
1 ky, o kterou se s vami chci podélit.
Abychom téma nemuseli kouskovat,
vymeénila jsem si hodinu s kolegyni
a pracovala jsem s zaky devaté tfidy ve dvouhodino-
vém bloku.

=

Téma: Vliv hluku na ¢lovéka a zivé organismy (Hodi-
na navazuje na védomosti zakl ziskané v minulych
lekcich a jejich vlastni zkuSenosti z pozorovani okol-
niho svéta.)

Cile védomostni: Na zakladé studia z raznych pra-
menl budou Zaci umét uvést zdroje hluku, budou veé-
dét, jak mlze hluk ohrozit zdravotni stav ¢lovéka.
Cile v oblasti dovednosti: Budou se umét pred
nadmeérnym hlukem chranit. Pfi samostatné praci
s texty budou trénovat ¢etbu s porozuménim a orien-
taci v textu. Skupinova prace povede k zdokonalovani
socialnich dovednosti a k prohlubovani komunikativ-
nich kompetenci zaku.

Cile v oblasti postoji: Nabyté poznatky by Zaky
mély vést k ohleduplnosti v(¢i ostatnim.

Metody: klicova slova, tabulka V — CH — D, myslenko-
va mapa, pétilistek

EVOKACE
Na tabuli jsem napsala kliCova slova: zvuk, dB, rocko-
vy koncert, naslouchadla.

Na zakladé téchto slov a jejich vztahu jsme spo-
le¢né formulovali téma hodiny. Zakam jsem vysvétlila
princip prace s tabulkou: Vim — Chci védét — Dozvé-
dél jsem se.

Tabulku jsem nakreslila na tabuli a vSichni si ji pfe-
kreslili do svych sesitl. Po kratké diskusi ve skupi-
nach zapsali do prvniho sloupku tabulky fakta pro né
znama, ktera se tykala daného tématu. Do druhého
sloupku zapsali své otazky. (Viz str. 35.)

UVEDOMENI

Zaci pracovali individualing s pfipravenym textem.
(Zdroj neuvadime, jelikoz autorka k jeho pfipravé
pouzila polské webové stranky, pozn. ed.) Pfi &teni
vyuzivali znac¢ek metody I. N. S.E. R. T.

v to jsem védél/a

+ to je pro mne nova informace

? ktomu méam otazku

— tato informace je v rozporu s tim, co vim, nebo je
rozpor v textu

Po Cetbé nastal ¢as na diskusi ve skupiné.

REFLEXE

Jestlize Zaci nalezli v textu odpovédi na své otazky,
zaznamenali si je, ale také si zapsali dalSi nové infor-
mace, které je zaujaly. Odpovédi na nezodpovézené
otazky z druhého sloupce mohli hledat a najit v pfi-
pravenych encyklopediich a na internetu.

Fyzika a postoje
Jelikoz jsem si kladla cil i v oblasti postojl, hodina
pokraCovala nasledovné...

Na velkém archu papiru bylo napsano slovo HLUK.
Na zakladé svych zkusenosti a nové ziskanych védo-
mosti z textu méli zaci ve skupinach vypsat slova,
ktera se jim vybavi v souvislosti s tématem. Spole¢né
jsme napsand hesla rozdélili do tfi kategorii:

1. Zdroje hluku

2. Vliv hluku na ¢lovéka a zivé organismy

3. Ochrana pfed nadmérnym hlukem

Poslednim zadanim do skupin bylo vytvofit s pouzitim
mySlenkové mapy plakaty na téma HLUK s vyuzitim
grafickych dovednosti vSech ¢lend. Na zavér kazda
skupina svou praci prezentovala ostatnim, ktefi ji mél
hodnotit dle danych kritérii. Po zavéreéné diskusi si
zaci napsali jesté individualni pétilistek.

Moje postiehy

Prace s vyuzitim novych metod aktivizovala vSechny
Zaky tFidy, i ty s mendim zajmem o fyziku. Zaci pra-
covali s velkym zanicenim. Zadnéa skupina nechtéla
byt ,horsi“ nez ostatni. Pocitila jsem atmosféru zdravé
rivality a pocit individualni odpovédnosti za vysledky
tymové prace.

Technika prace s tabulkou V — CH — D a mySlen-
kovou mapou pomohla zakim utfidit si védomosti
a pro mne byla méfitkem dosazenych znalosti i do-
vednosti.

Pfi tvorbé myslenkovych map zaci projevili krea-
tivitu, humor a dikladné naplanovali vyuziti celé plo-
chy mapy. Konec¢ny efekt zavisel na slozeni skupiny,
ale bylo vidét snahu vSech. Béhem téchto dvou hodin
Z&ci nebyli jen ,,v pfedmétu”, ktery se jmenuje fyzika,
ale ucili se spravnému socialnimu chovani — respek-
tu, diskusi, spolupraci, spoluodpovédnosti.

Plakaty ozdobily stény tfidy a mam dojem, Ze né-
kolik dn0 v této tfidé nebylo tak hlu¢no.

Autorka je uditelka na druhém stupni ZS —
obor matematika, fyzika a informatika.
krizankova @centrum.cz
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Hratky s povrchovym napétim

Miroslav Jilek

Asi neexistuje néjaka univerzalni
vyukova metoda, ktera by fungovala
jako kouzelny proutek, pod jehoz
mavnutim se Zz&ci a studenti hro-
madné méni v geniélni a zapélené
odborniky na fyziku. To také urcité
neni hlavnim cilem vyuky, alespon
na v8eobecné vzdélavacich Skolach.
Presto se da délat mnohé proto, aby
studenti neodchazeli ze skol s pfed-
stavou fyziky jako nepochopitelné
a neuziteCné discipliny, ale aby
dokazali v nejriznéjSich oblastech
profesniho a koneckoncu i soukro-
mého Zivota zuzitkovat specifické dovednosti feSeni
problém(l a kritického pohledu na svét, které mulze
fyzika poskytnout.

Prispévek popisuje konkrétni pfiklad vyuky fyziky
na stfedni Skole — kapitoly o povrchovém napéti ka-
palin — s drazem na rozvijeni praktickych dovednosti
a samostatného pfistupu studentu.

Konkrétni priklad

Podivejme se na jednu z moznosti, jak Ize na stfedni
Skole vyucovat Cast kapitoly o vlastnostech kapalin
s poukazy na to, ¢im se takovy pfistup lisi od klasické
vyuky a v éem mUze byt pro studenty pfinosnéjsi. Je
samoziejmé potieba zdlraznit, Zze se nejedna o néja-
ky jediny spravny navod na to, jak ucit fyziku, protoze
kazdému vyucujicimu vyhovuje trochu jiny styl, ktery
muze byt maximalné efektivni pravé ve spojeni s indi-
vidualnim zalozenim toho kterého ucitele.

Kapitolu o struktufe a vlastnostech kapalin, ktera
se obvykle probira v druhém ro¢niku stfednich Skol,
muzeme zaéit napfiklad otazkou: Pro¢ nedokdze
Clovek kracet po hladiné vody podobné jako drobny
vodni hmyz — vodomérky nebo bruslarky? Studenti
(pokud jsou alespon trochu zvykli na spole¢nou dis-
kusi pfi hodinach) za¢nou pravdépodobné vymyslet
rizné vice ¢i méné presné argumenty, pro¢ tomu tak
je. Pfijmeme rozumné napady, poukazeme stru¢né na
nedostatky v argumentech a vyzveme studenty, aby
se pokusili nejdfive kratce experimentalné prozkou-
mat, jak se chova povrch vody. Rozdame jim (tfeba

do dvoijic) libovolné misti¢ky s vodou
a nechame je, aby se na hladinu
vody pokusili polozit rlizné drobné
pfedméty jako padesatniky, tenké
plisky, jehly atd. Jako pomucka pro
pokladani mulze slouzit zahnuta
kancelarska sponka. Upozornime
studenty, aby si dobfe prohlédli, jak
vypada povrch vody v okoli poloze-
nych prfedmétl, a aby se zamysleli
nad tim, pro¢ a za jakych podminek
se dva polozené predméty (pa-
desatniky apod.) pfitahuji k sobé.
Mohou se také pokusit vymyslet, jak
pfemistit padesatnik na druhou stranu misky, aniz by
se ho ¢imkoli dotkli.

Vysledky pozorovani by mély napomoci v dalsi
spole¢né diskusi o tom, co vlastné drzi pfedméty
na hladiné. Povrch vody se pod pfedméty prohyba
podobné, jako kdyz se postavime na trampolinu.
Muzeme z toho usuzovat, Zze povrch vody je néjakym
zplsobem pruzny — kdyz se ho snazime natahovat,
stahuje se zpatky. Kde se bere sila, ktera zpUsobuje
stahovani povrchové vrstvy vody a na ¢em zavisi jeji
velikost?

Studenti vétSinou sami pfijdou na to, ze velikost
této sily, budeme ji fikat povrchovd, néjak zavisi na
délce okraje, kterym se voda dotyka predmétu —
naplocho polozeny padesatnik ma pomérné dlouhy
okraj (obvod), za ktery ho povrchova vrstva ,vytahuje
nahoru®, proto se padesatnik udrzi na hladiné. Po-
kud v8ak zkusime padesatnik polozit na hladinu ve
svislé poloze, je délka okraje mala a povrchova sila
padesatnik neudrzi. Abychom presnéji ovéfili zavis-
lost mezi délkou okraje a povrchovou silou, mizeme
pfipravit velmi jednoduché vazky (ze Spejle, dvou
Spendlikl a nékolika kancelafskych sponek), které
umoznuji zméfit, jak velka sila je potfebna k odtrzeni
rizné dlouhych kouskl Spejle od povrchu kapaliny.
Je vhodné, aby si v nékteré z pfistich hodin studenti
takové zafizeni sami vyrobili v ramci laboratornich
cviCeni a prislusné zavislosti proméfili podrobnéiji.
Konkrétni popis zafizeni i jeho pouziti je mozné na-
|ézt na internetovych strankach’, kde je dané téma
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podrobnéji zpracovano jako kratky projekt vhodny pro
vyuku nazvany Hratky s povrchovym napétim.

Jak konkrétné souvisi vznik povrchovych sil se
vzajemnym silovym pUsobenim mezi molekulami
kapaliny a vzduchu, je potfeba studentim pfiblizit
pomoci modelu, ktery je bézné uvadén v ucebnicich
fyziky. Béhem jeho vysvétlovani studenty navede-
me k logickému zavéru, ze velikost povrchové sily
bude zfejmé zaviset také na druhu kapaliny, kterou
pouzivame. Zeptame se, jestli by uméli vymyslet
experiment, jenz by takovy zavér potvrdil, eventualné
vyvratil. Casto brzy pfijdou na to, Ze bychom tfeba
mohli méfit povrchovou silu pro rizné druhy kapalin
pomoci vySe zminéného vyrobeného zafizeni. Na-
vrhneme, Ze takové podrobnéjsi méfeni nechame na
zminovana laboratorni cvi¢eni. Misto toho si mohou
studenti vyzkouSet jednoduché kvalitativni pokusy
dokazujici rdznou povrchovou silu u rozliénych kapa-
lin. Na hladinu vody napfiklad polozi malou raketku
vystfizenou ze silného kartonu a za ni kapnou trochu
mydlového roztoku. Raketka pfitom vystreli dopfedu,
protoze povrchova sila vody, ktera ji tahne zepredu,
je vétsi nez povrchova sila mydlového roztoku, ktery
ji tdhne opa&nym smérem.

Vysledkem experimentalniho zkoumani je, ze veli-
kost povrchové sily, ktera je schopna udrzet na hladi-
né drobné pfedméty, zavisi na délce okraje povrchové
vrstvy a na veli¢iné, kterou nazveme povrchové na-
péti, a jez je charakteristicka pro tu kterou kapalinu.
S vyuzitim zjisténé zavislosti mizeme vyresit nékolik
jednoduchych pfiklad( a také upozornit na zajimavy
problém, ktery se tyka padesatniku polozeného na
hladiné. Vypoditana velikost povrchové sily, ktera
tahne padesatnik nahoru, je totiz pouze zhruba po-
loviéni nez tiha padesatniku (zjisténa zvazenim), jez
ho tahne doll. Jak je tedy mozné, Zze se padesatnik
nepotopi? Vyreseni problému muizeme podle ¢asu,
ktery mame k dispozici, zadat jako dobrovolny do-
maci ukol, nebo ho nechat fesit ve skupinkach pfimo
pfi hodiné. Studenti si musi pfi feSeni vzpomenout na
Archimedlv zakon a k povrchové sile pfipocitat jesté
vztlakovou silu, ktera rovnéz plsobi na padesatnik
~Zabofeny* kousek pod Uroven okolni hladiny.

Nakonec se mizeme vratit k ivodnimu problému
chiize ¢lovéka po vodé. Studenti uz pravdépodobné
sami pfijdou na to, Ze povrchova sila, ktera by puso-
bila na chodidla, je pfili§ mala na to, aby vyrovnala
tihu ¢lovéka. Dokazou jiz také rychle spocitat, ze by
¢lovék pro chizi po hladiné s vyuzitim povrchové sily
potfeboval nékolik kilometr dlouhé nohy.
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Po tomto zjisténi je vhodné poukazat na to, ze fyzi-
kalni zakony mohou mit rozliéné dlsledky pfi riznych
velikostech zkoumanych objektd.

Priklad

Clovék je fadové stokrat vétsi nez vodomérka, a tedy
muUze mit zhruba stokrat del$i nohy (chodidla). To
znamena, Ze i povrchova sila, ktera by ho drzela na
hlading, je stokrat vétsi nez u vodomérky. Hmotnost
Clovéka vsak (stejné jako jeho objem) zavisi na soudi-
nu vysky, délky a §ifky, a tedy je ne stokrat, ale fadové
milionkrat vétsi nez hmotnost vodomérky. Povrchova
sila se tedy pfi stonasobném zvétSeni zvysi stokrat,
kdeZto tiha, ktera tahne ¢lovéka dold, se zvysi milion-
krat — proto se ¢lovék na hladiné neudrzi.

Obdobné vysvétleni ma mnoho zdanlivych para-
doxu a ,rekord(“ ze svéta hmyzi fise, v nichZ drobni
zivoCichové skacou do mnohonasobné veétsi vysky,
nez jsou sami, dokazou prenaset neumérné tézké
naklady apod.

Jaké jsou zakladni charakteristiky nastinéného
pristupu

VySe popsany program je mozné (kromé laborator-
nich cvi¢eni) uskutecnit béhem jedné az dvou vyuco-
vacich hodin. Zakladni probrané poznatky, a dokonce
i nékteré motivaéni pokusy se pfitom nelisi od u¢ebni-
cového zpracovani tématu?. Jde tedy spi$e o zplsob,
jakym je latka podavana, a o dovednosti, na které je
pfitom kladen diraz.

Zakladni schéma spociva v tom, ze by nemélo jit
0 jednosmeérny proces pfedavani definic a poucek
od ucitele ke studentim, nybrz o spole¢né hledani
novych poznatkl a rovnéz rlznych zpulsobU pfistupu
k problémim. Snahou je nechat studenty zkoumat
a promyslet probiranou latku, ucitel je spiSe v roli
moderatora, ktery dava podnéty a usmérnuje postup
studenta.

Podminkou k pfinosné diskusi i dalSi praci je sa-
moziejmé dobra komunikace mezi studenty a ucite-
lem, stejné jako dohodnuta ,pravidla hry“ (aby se pfi-
rozené pracovni prostfedi nezménilo v nezvladatelny
babylon). Zvlasté u starSich studentll, ktefi nejsou
nikativni zplsob prace, muze trvat delsi dobu, nez se
,0dvazi“ mit svij vlastni nazor a nestydi se ho pre-
zentovat pfed druhymi. Nékdy je obtizné studentlim
vysveétlit, ze nemuseji mit na vSe okamzité spravné
odpovédi a Ze i nepfesny nazor je v procesu uceni
mnohem cenngjsi nez obvyklé: ,Ja nevim.”

Foto: M. Jilek
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Zdrava pochybnost a schopnost rozliSovat nejsou
chapany jako snahy snizovat autoritu ucitele. To, ze
néco tvrdi uditel, jesté neni hlavnim kritériem pravdy.
Pokud je to jen trochu mozné, méli by studenti mit
moznost pfesvédCit se prakticky o platnosti probira-
nych zakonitosti a také o omezenich spojenych s je-
jich vyuzivanim. Pokusy tedy neslouzi pouze k odrea-
govani a pobaveni, ale studenti by je méli byt schopni
spravné interpretovat, vyuzivat jejich vysledkud k for-
mulaci obecnéjSich zavérl a v nejlepSim pfipadé
také navrhovat nové pokusy a jejich modifikace.
Podobné i feSeni pocetnich Uloh a problémi by ne-
mélo sklouzavat k mechanickému a bezmysSlenkovi-
tému dosazovani do vzoreckd. Casto Ize ukazat, Ze
feSeny problém nemusi souviset pouze s jedinym
zakonem ¢i teorii, ale Zze je potfeba jako ve vétsiné
realnych uUloh uvazovat vice vlivu.

Je asi ziejmé, Ze pfi opakovani a provéfovani zis-
kanych znalosti se nehodnoti schopnost naugdit se
nazpamét pfislusné odstavce z ucebnice nebo vyre-
Sené priklady, které se opiSou do pisemky, pfipadné
méli by se i pfi samostatném ucéeni snazit promyslet,
jak a pro¢ spolu jednotlivé poznatky a zakonitosti
souvisi a jak se zméni feSeni néjakého problému,
pokud upravime nebo doplnime jeho zadani.

Zavérem
Popsany pfistup neklade vétsi naroky pouze na stu-
denty, ale i na ucitele. Pfiprava pokusUl a praktickych

Reality show v kostce”

Nina Rutova, Marek Micienka

V nedavné dobé se na medialni scéné objevily reality
show Vyvoleni a Big Brother, které pfitahly pozornost
déti a mladeze. Jde o typ pofadu, ktery déti sledovaly
a bavily se 0 ném. Nez zac¢nete se studenty zkoumat,
pro¢ vlastné reality show sleduji nebo nesleduji, mu-
zete sami usporadat — ¢i navrhnout kolegim mate-
matikam, jestli nechtéji provést — statisticky prizkum
sledovanosti ve tfidé nebo v celé Skole. Vrstevnici by
mohli ziskat od spoluzakl nezkreslena data. Vy se
pak budete moci Iépe rozhodnout, jak moc déti reality
show sleduji a jestli stoji za to zrovna tomuto fenomé-
nu vénovat ¢as vyuky.

| v pfipadé, ze mate k porfadim tohoto typu jedno-
znacné zaporny vztah, aktivitu byste méli vést ne-
stranné. Kdykoli studenti piSou, piste zaroven s nimi.
Umozni vam to, aby vas nazor zaznél, ale jako jeden
z mnoha. Nebude mit povahu odsuzujicich pozna-
mek a komentarl k ostatnim. V diskusi budte mode-
ratorem, ktery dba na pravidla debaty.

Zakladem této lekce je metoda kostky (Cowan and
Cowan, 1980). Lekce je zamérena na to, aby si Zaci

¢innosti pro studenty zabere néjaky ¢as navic a také
je zfejmé jednodussi odprednaset dané téma nez se
snazit o vzajemnou diskusi, pfi niz musi uditel ¢asto
vhodné a pruzné reagovat na nové, ne¢ekané podné-
ty. Na druhou stranu je prave takova aktivita a potfeba
ucit se nové véci a pfistupy pro ucitele velmi pfinosna
a muze mu byt vedle zajmu studentll neocenitelnou
odménou.

Nékteré dalsi naméty na praci se studenty v hodi-
nach fyziky jsou uvedeny kupfikladu i ve sbornicich®
a pristupné také v elektronické formé na webovych
strankach®.

Autor je ucitel matematiky a fyziky na gymnaziu
v Policce, externi doktorand na MFF UK v Praze,
spolupracovnik projektu Heuréka.
miroslav.jilek @ matfyz.cz

Poznamky:

' http.//fyzweb.cuni.cz/dilna/krouzky/uvod/uvodni.htm

2 Bartuska, K. — Svoboda, E.: Fyzika pro gymnézia — Molekulo-
va fyzika a termika. Prometheus, Praha 2000.

8 Jilek, M.: Fyzika jako zéévitek. In: Sbornik konference Veletrh
ndpadu uciteld fyziky 8, Ceské Budéjovice 27.—29. 8. 2003.
Ed.: Sery, M. JU, Ceské Bud&jovice 2003. — Jilek, M.: N&kolik na-
padd nejen z krouzkd fyziky. In: Sbornik konference Veletrh
ndpadu uciteld fyziky 9, Brno 25.-27. 8. 2004. PAIDO, Brno 2004.

* http.//kdf.mff.cuni.cz/veletrh/sbornik/

uvédomili, jaké misto v jejich zivoté reality show za-
ujima, a informace by jim mély pomoci odhalit zjevné
i vnitfni, mnohdy skryté ddvody, pro¢ jsou oni sami
divaky tohoto poradu.

Cile lekce

Po skonceni lekce by zaci méli:

e znat dlvody, pro néz se reality show vysila

e pojmenovat vlastni divody, které je ke sledovani
(nesledovani) reality show vedou

e kvalifikované se rozhodovat, zda budou reality
show vénovat svij ¢as

Vazba na cile ve vzdélavacich oblastech

« Cesky jazyk a literatura

— rozpozndva manipulativni komunikaci v masmé-
diich a zaujima k ni kriticky postoj

— dorozumiva se kultivované, vystizné, jazykovymi pro-
stfedky vhodnymi pro danou, konkrétni komunikaéni
situaci

— zapojuje se do diskuse, fidi ji a vyuziva zasad ko-
munikace a pravidel dialogu
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« Clovék a jeho svét

— Ucelné planuje svuj ¢as pro uceni, praci, zabavu
a odpocinek podle viastnich potreb s ohledem na
opravnéné naroky jinych osob

Cas na aktivitu: 2-3 vyucovaci hodiny
Pomiicky: 2 pracovni listy

uvoD
Na uvod zaklm nefikejte nic o tom, Ze tématem této
lekce bude reality show. Kazdému rozdejte pracovni
list: Cemu byste dali pfednost? V seznamu jsou
volna poli¢ka, ktera mohou zaci doplnit ¢innostmi, jez
v seznamu chybéji a pfitom jsou pro né dllezité.
Ukolem je do policek vedle aktivit napsat &islo,
podle priority. Po samostatné praci si zaci pohovofri
o hierarchii svych zajm( v mensich skupinach.

Cemu byste dali prednost?

poradi

éteni novin

posezeni s prateli

sledovani reality show

hrani pocitacovych her

vas oblibeny sport

navstéva rockového koncertu

Cetba knihy

surfovani po internetu

brigada za penize

psani domacich ukoll

zajmovy krouzek

kurz ciziho jazyka

Malou tfidni statistiku ziskame, kdyz zaky pozadame,
aby se rozmistili do rohi mistnosti podle toho, jaké
poradi reality show urcili — 1-3 jeden roh, 4—6 druhy
roh, 7-9 tfeti roh, 10—12 &tvrty roh.

Rozdéleni mohou z&ci struéné okomentovat...

REALITY SHOW V KOSTCE
Metoda, kterou nyni budeme pracovat, se jmenuje
kostka (mysli se tim hraci kostka, odborné feceno je
to vlastné& krychle). Zak( se miZete zeptat, co to bude
znamenat, co se bude dit, kdyz budou pracovat me-
todou kostky (vétSinou nékoho pohled ze 6 stran na-
padne, pokud ne, mlze uditel souvislost mezi nazvem
metody a ¢innosti, ktera nasleduje, upfesnit sam).

Reknéte zakim, Ze je Sestkrat vyzvete, aby psali
o reality show z urcitého hlediska.

Dllezité je, aby zaci psali po celou dobu, ktera
nebude nijak dlouha (2-4 minuty Upiné postaci, ale
zaleZi na tom, jak vyspélou mate tfidu, jak mnoho
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jsou studenti jiz ve volném psani trénovani apod.).
Zaci nemusi tentokrat dbat na pravopis, jde spise
o to, aby volné zapisovali mysSlenky, které je napadaiji.
Pokud budou mit dojem, Ze je uz nic nenapada, méli
by se zkusit vratit k nasemu tématu, vybavit si co nej-
vic podrobnosti a psat dal.

(Pravidla volného psani vyvéste na viditelné misto.)

Pisi po celou stanovenou dobu.

Drzim se tématu.

K textu se nevracim a nepozménuji ho, ani
text dopiredu neplanuiji.

4. Nemusim nyni dodrzovat pravopis a stylis-
tiku (jde o zachyceni myslenek).

L=

Zadavejte vSechny strany kostky po fadé, aby se zaci
zaméfili vzdy jen na jeden uhel pohledu. MlZete psat
zaroven se studenty — davate jim tim najevo, ze i vas
téma zajima. Nezapomente méfit ¢as. (Pozn.: Ve tfi-
dach, které volné psani jesté nezkousSely, je nutné vy-
zkousSet si ho tzv. cviéné na jakémkoli jiném tématu.)

1. PopiS... co vidi§, kdyz se divas na reality
show.

2. Porovnej... éemu se reality show podoba, od
ceho se lisi?

(Zde mohou byt néktefi zaci bezradni a budou se
ptat, s €im konkrétné maji reality show srovnavat.
Dejte jim jasné najevo, ze je zcela na nich, co si
pro srovnani vyberou. MGze to byt skute¢né cokoli.
Sami jisté odhadnete, jestli je jejich bezradnost
i po minuté tak velikd, Zze budete muset uvést
priklady.)

3. Asociuj... na¢ si vzpomenes, kdyz se fekne
reality show? Co se ti pfipomene? Mize to byt
néjaka udalost, dojem, zazitek, véc, lidé, misto,
mohou to byt jednotliva slova, pojmy. Pi§ v8e, co
té napadne.

4. Analyzuj... napiS, z ¢eho se reality show
sklada, kym, ¢im a pro koho je tvorena, vzpo-
men si na vSechny podrobnosti, které k ni patfi,
a co bys o ni mohl jedté napsat, kdybys ji chtél
ddkladné rozebrat.

5. Aplikuj... k éemu se reality show hodi? Co
z ni bys mohl pouzit, vyuzit a jak.

6. Argumentuj pro a proti... zkus zaujmout
néjaka stanoviska (pro i proti sledovani reality
show) a pouzij pro jejich obhajobu jakékoliv argu-
menty — logické, posetilé, zkratka jakékoli.

Dalsi krok je zavisly na tom, kolik mate ¢asu.

Muzete zaky pozadat, aby si vybrali treba dvé
strany ze své kostky, o nichZ maji dojem, Ze se jim
povedly, a precetli si své volné psani ve dvojicich nebo
ve trojicich navzajem. Pak mliZzete prochéazet jednotli-
vé strany kostky s celou tfidou a vzdy se zeptat, jestli
nékdo chce precist své volné psani celé tfidé, zdali
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muze doporucit nécéi text k ¢etbé pro vSechny nebo
povazuje-li z textu néco za dulezité.

PRO A PROTI

Az dojdete k posledni strané, k argumentim, poza-
dejte studenty, aby si ve dvojicich vzali papir, rozdé-
lili ho na pul. Na levou ¢ast budou mit za Ukol napsat
alespon dva argumenty pro tvrzeni, Ze sledovani rea-
lity show je ztratou €asu, na pravou dva argumenty,
ze sledovani reality show neni ztratou ¢asu. Papir
si potom rozdéli (rozstfihnou). Kazdy z nich si vezme

libovolnou polovinu. Upozornéte studenty, ze ted ne-
jde o to, ktery nazor zastavaji oni sami. Vytvofi dva
velké tymy. Skupina PRO i PROTI zapiSe na plakat
v8echny argumenty, které vznikly.

Studenti stale zlstavaji ve skupiné. Kazdy Zzak dosta-
ne pracovni list Reality show — pro a proti. BEéhem
Cetby si samostatné vyhledavaji stanoviska, ktera
jsou nova a kterymi lze podpofit nazor skupiny (stale
jesté nejde o vlastni nazor). PripiSou je do spole¢né-
ho seznamu. Zavéry obé skupiny prezentuiji.

REALITY SHOW PRO A PROTI

¢ Reality show jsou jen jednou etapou televizni zabavy.
Divaci se prosté jen chtéji bavit a televize jim to umozriuje. U¢astnici soutéZe se do ni pfihlasili dobrovolné,
védi, co je ¢eka. Divaci mohou show sledovat, nebo ne — maji stejnou volbu jako soutézici.

¢ Reality show neni Zadna realita.

Soutézici v téchto pofadech jsou predvybirani s ohledem na charakterové vlastnosti, jako jsou labilnost, sklon
k hysterii, vyzyvavost..., které samy o sobé&, v kombinaci s dalSimi typy lidi a zatézovymi situacemi, vyvolavaji
konflikty a vypjaté scény.

¢ Reality show jsou jen jednou z tvafi reality.

Reality show ukazuji pouze jednu tvar reality, s niz se déti tak jako tak setkavaji. Neni dtivod, pro¢ détem bra-
nit ve sledovani podobného typu pofadll. Pokud jiz déti sleduji reality show, neméli bychom jim zakryvat o¢i,
ale diskutovat s nimi o tom, co vidi.

¢ Reality show obsahuji fadu vulgarnich a intimnich scén.
Na reality show jsou Casto stiznosti, nebot obsahuji vulgarni scény. Dokladem snahy o dosazeni tohoto cile
jsou i noéni show, ktera se na tyto zabéry soustredi.

¢ Reality show ukazuji jenom to, co chtéji vidét divaci.
Reality show na obrazovce ukazuji hlavné to, co udrzi pozornost divakl. Ve vysilani se objevuji jen vybéry
a sestfihy toho nejzajimavéjsiho. Do sestfihl se tak dostavaji ¢astéji hadky, konflikty a intriky Géastnikd.

¢ Reality show jsou zajimavé psychologické a sociologické sondy.

V reality show lidé vstupuji do mezilidskych vztah(, konfliktt a nastavuji nam tak zrcadlo naseho vlastniho
chovani. MGzeme sledovat zrody skute¢nych konfliktl, autentické projevy, jejich emoce a vasné. Reality show
nam muze pomoci lépe pochopit fungovani skupiny v naroénych a izolovanych prostfedich. Neni to jen zaba-
va, ale i poznavani lidského chovani.

¢ Reality show jsou dobrou tovarnou na penize.

Cilem poradi je pfitahnout k obrazovkam co nejvic divaka-konzumentd reklamy. Celebrity, napéti, sex divaky
pritahuji. Reality show pfinaseji zisky nejen z reklamy, ale i z telefonatli, SMS zprav z hlasovani, z poplatkd za
videa na internetu, z reklamnich pfedmétd... a to vSe za relativné nizké vyrobni naklady.

¢ Reality show pomahaiji jejich Gc¢astnikiim, aby se stali znamymi celebritami.

Néktefi ucastnici na sebe mohou svym chovanim upozornit a otevfit si cestu k daldi medialni kariéfe. Napfi-
klad jeden z uc¢astnikl britské verze Big Brother Nick Bateman, ktery byl vypuzen za poru$ovani pravidel, za
vyli€eni svych zazitk(i ze soutéze, dostal od bulvarniho listu Sun stejnou ¢astku jako vitéz show. Navic zacal
moderovat svou vlastni televizni show a sepsal knihu.

* Média vytvofila uzavieny kruh. Informuji o realité vytvorené médii.

Pdvodné noviny vychazely proto, abychom se néco dozvédéli o svété okolo nas. Na obrazovce je skoro kaz-
zkonstruovala realitu podle svych predstav, dostate¢né jednoduchou a zabavnou, a ted o ni mlze s veSkerym
zaujetim referovat.
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Po této ¢asti pomoci metody Skalovani pozadejte
zaky, at vyjadfi své osobni stanovisko a podpofri
ho argumenty. Na jednom konci budou stat ti, ktefi si
mysli, Ze sledovani reality show neni ztratou ¢asu,
na druhém konci ti, ktefi si mysli, ze sledovani reality
show je ztratou c¢asu. Kazdy ma moznost postavit
se na pomysiné ose na takové misto, které vyjadfuje
jeho stanovisko.

Diskuse bude pokracovat tak, ze svUj nazor mo-
hou vyjadrit postupné vsichni, dllezité je, aby uditel-
-moderator dodrzoval pravidla diskuse, na nichz se
studenti domluvi nebo kter4d moderator ur¢i. Béhem
debaty mohou zaci pfechazet z jedné strany na dru-
hou, a tim dat najevo, ze tento argument je tak silny,
Ze je presvédCil a ze zménili stanovisko, nazor na
sledovani reality show.

ZAVER

Muze se stat, Ze diskuse bude velmi Ziva a nepovede
k zadnému zavéru, také se moznd nedostanou ke
slovu vsichni. Proto mizete dat zakim moznost, aby
kazdy své osobni dlvody pro anebo proti sledova-
ni reality show vyjadfil v zavéreCném volném psani.

Rozbity svét médii

Premysl Rut

Pomalu uz zapominame, ze pfevaha informacéni funk-
ce nebyla vzdycky v médiich tak samoziejma jako
dnes. Velmi dlouho — pfinejmensim od sedmdesatych
let 19. stoleti do tficatych let 20. stoleti, u nas pak
znovu Vv letech Sedesatych — se noviny, pozdégji i roz-
hlas a jesté pozdéji také televize snazily poskytovat
nejen informace, ale cosi Uplngjsiho, nerozdrobené-
ho a nerozdrobitelného do jednotlivych rubrik: dobfe
se pro to hodi oznageni ,obrazek ze zivota“. Tato cti-
zadost médii umoznila dokonce vznik a existenci do
té doby nevidanému typu autord, zpravidla autord po-
videk ¢i fejetonu (ale i jejich ilustrator(), zvyklych psat
v rytmu sobotnich pfiloh a v celozivotnim kontaktu se
svymi &tenafi. Jména Neruda, Maupassant, Cechoy,

Foto: z archivu autora
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Studenty upozornime, Ze piSou pro sebe, ze své volné
psani nebudou muset ani zvefejhovat, ani odevzdavat.
Téma mizeme nazvat jen Reality show v mém Zivoté
a muzeme nechat studenty ,vypsat se“, nebo muze-
me studentlm navrhnout pro psani zacatky vét:

e Sledovani reality show mne lakd, protoZe...

e Sledovani reality show mne nelaka, protoZe...

e Reality show budu sledovat, protozZe...

e Reality show nebudu sledovat, protozZe...
Studenti by méli mit moznost se o své zavérecné
psani podélit, ale v zadném pfipadé bychom je k to-
mu nemeéli nutit.

Nina Rutova je editorka KL, lektorka KM.
PhDr. Marek Micienka je lektor a koordinator
projektu Rozumét médiim.

Poznamka:

* Dilnu z projektu Rozumét médiim (viz str. 20) doporucujeme
k realizaci tém uciteldm a tfidam, které jiz maji zkuSenosti
s volnym psanim, popf. také s metodou kostky a Fizenymi dis-
kusemi (diskusni pavucinou).

Herrmann, Chesterton, Poladek, Capek dosvédéuiji
vyznam a uroven tohoto pojeti novinarské prace. Od
jejich ¢ast médii pfibylo, kdyby v§ak kdokoli z téchto
autori dnes pfinesl do novin, rozhlasu ¢i televize
néktery ze svych drobnych textd, nejspis$ by redaktor
vibec nevédél, kam takové dilko ,zaradit“. Pravé tato
nezafaditelnost chranila média pfed nebezpecim, ze
se stanou obétmi vlastniho systému.

Jenomze ono stale neuprosnéji uplatiiované rozdé-
leni médii na specializované rubriky (politika domaci,
politika zahraniéni, véda, kultura, sport, spole¢nost,
zébava apod.) ma ¢im dal patrnéj$i dasledky neje-
nom pro samotna média, ale i pro strukturu naseho
vnimani, pro nasi prfedstavu o svété. Podle filozofa
Maxe Picarda je pravé tato diskontinuita pficinou
uspéchu (napfiklad) Adolfa Hitlera, ktery by se do
zadného organicky uspofadaného Zivotniho koncep-
tu prosté nemohl vejit, zatimco k ostatnim vzajemné
nesourodym a na souvislost rezignujicim informacim
jej 1ze priradit snadno. Nez takova kreatura urazi ces-
tu od kuriozity k hlavni zpravé dne, jsme na ni zvykli,
pocitame s ni a ,niemu uz se nedivime*“.

Smyslem lekce, kterou tu doporucujeme, je obno-
va zdazitku neredukovaného zivota, nerozdéleného
svéta. Takovy zivot a takovy svét nelze poskladat
z ,poznatkl®, z ,informaci“. Vznika spi$ jako melodie
Ci pfibéh. Ma ,muzicky rozmér“ — onen rozmeér, ktery
v médiich (a ve Skolach) tak ¢asto pomijime.
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Cile lekce

Zaci by méli pocitit, kolik vrstev reality je pfitomno
i v jednoduché udalosti a jak se pfi tfidéni zivotniho
pfibéhu do medialnich schémat vytraci to nejpodstat-
néjsi (ostatné i nejzabavnéjsi), totiz plsobeni faktl
na sebe navzajem, a moznost objevit jejich pfekva-
pivy smysl.

Vazba na cile ve vzdélavacich oblastech

Literarni vychova

— rozliSuje rGzné typy uméleckych a neuméleckych
textd

Komunikacni a slohova vychova

— vyuziva zaklady studijniho ¢teni — vyhleda kli¢o-
va slova, formuluje hlavni myslenky textu, vytvori

otazky a struéné poznamky, vypisky nebo vytah
z preCteného textu

— usporada informace v textu s ohledem na jeho
ucel

Cas na aktivitu: 2 vyucovaci hodiny
Pomiucky: text povidky Karla Polacka Ukazovatel
povétrnosti, papir a psaci potreby

Prabéh: Nejprve ucitel pozada zaky (lekce je vhod-
na pro vék zhruba od tfinacti do osmnacti let), aby
si preCetli povidku Karla PolaCka Ukazovatel povétr-
nosti. Mél by je pfitom upozornit, aby nepfeskakovali
jeji pomérné dlouhy Uvod, nebot se jim ta trpélivost
posléze vyplati.

Tato nenapadna povidka nebude vypravovati ani tak o panu Wienerovi, a¢ je to muz v mnohém sméru pozoru-
hodny, jako o jeho domé. AvSak vypravujme od pocatku.

Okresni mésto P. zaslouzi mnohé chvaly. Rozdéluje je fiCka, ktera vzdycky z jara kypi zivosti a bujarosti
a pusobi mnoho starosti mistnim rolnikim, jejichz pozemky lezi v blizkosti bfehu. V |été pak usina a ztenci
se na pouhy potlicek. Na pravém brehu sidli méstanstvo, kupci, Ufady a konzervativni ideje. Na levém pak
chalupnici, tkalci, pradlo rozlozené na travnicich, valcha a konsti feznici a radikalismus. Zde vznika opozice
v obecnim zastupitelstvu. Prava strana nazyva se Mésto; leva Hadrnici, Chaloupky nebo také Na Blaté. Na levé
strané je nejvice exekuci a rvaCek o poutich; a hraji se kuzelky, kdezto ve Mésté darda. A celé mésto lezi na
upati modrych hor a oplyva pfirodnimi krasami, ke kterym nemohl se pocitati pan Wiener.

Nebot byl zastupcem jedné prazské pojistovny a prodaval také Sici stroje. A jeho fe¢ podobala se prudkému
ruceji a kvétnaté obraty slévaly se mu v Ustech v bilou pénu. Pohrdal lidmi nepojisténymi a nenavidél lidi, ktefi
se dali pojistit u konkurence. Jeho hlava rozkvetla rudé jako kvét vi¢iho maku na hromadé kompostu. A obli¢ej
vykazoval tolik pih, Ze s¢itati je bylo by marno; jasna zimni obloha nema tolik hvézd. Mél bratra basnika, ktery
v epickych verSich popisoval rizné pamétihodné udalosti ve mésté, jako pribéh vyro€niho trhu nebo zlofady
panujici v okresni nemocnici, otevieni nového obchodu. Velké obliby doSly jeho basné, tepajici satirickym
zpUsobem Zivot a zvyky obyvatel na levé strané feky. Jmenoval se Adolf. Jeho bratr pak Richard a vzal si za
manzelku Irmu Flaschnerovou, s niz dostal dim, ktery dal natfiti rizovou barvou.

S ostatnimi spoluobc¢any Zil jako jini souvérci, v miru. Nebot obéané mésta P. milovali klid a mir a nenavi-
déli rozbroje. Byli pfivrzenci rovnopravnosti. Takze zidé byli pfijimani za ¢leny ObcCanské besedy, Zpévackého
spolku, stolni spole¢nosti Veselost i OkrasSlovaciho spolku. Ba, sméli i vétsimi ¢astkami pfispivati na ucely
obrannych jednot i mistniho Sokola. Ve volebnich letacich byli pak vSemi stranami nazyvani ,nasi vazeni spolu-
obc¢ané izraelsti“. B€éhem dlouhé doby nepfihodilo se Zidim zadné pfikofi. Ledaze ¢as od ¢asu najal si néjaky
méstan, jenz rozmrzel se nad uspéchem zidovské konkurence, mistniho povale€e Kouna, aby plivl zidovi na
okno anebo pronesl pfed jeho kramem pripovidku: ,Zidi okradaj lidi.“ Takové mensi pfedstaveni byvalo ¢asto
usporadano pred obydlim pana Wienera, jemuz pan Koun za obvykly poplatek jednoho Sestéku prednesl po-
pévek ,zide, zide zidovatej, mas obli¢ej pihovatej“. Produkce pana Kouna byly pfijimany verejnosti s povdékem,
nebot zpestfovaly jednotvarnost denniho Zivota.

Ale vratme se k historii. Konec devatenactého stoleti byl bouflivy. Na politickém obzoru vyvstavala hroziva
mracna, jez davala tusiti neblahé udalosti. Ve videnském parlamenté némecka obstrukce svrhla kabinet Bade-
niho a s nim padla jazykova nafizeni. Désivé véci byly na pochodu. Ze vSech mést nasi vlasti dochazely zpravy,
Ze lid se boufi. | mésto P. bylo svrzeno do viru politického boje. Rozhoféeni $lo méstem. Zidé stahovali zavésy
u svych obchodl a zavirali se do pfibytk(. Dunély kroky batalion(i. Dlazba se tfasla. Pésti se zdvihaly. O¢i se
blyskaly spravedlivym hnévem. — Rozkaceny dav tahl ulicemi a buréacel: ,Slava Cechiim. Ziddm starou belu!*
Slibovala se pomsta proradné Vidni a zidiim se rozbijela okna. Sklenarska Zivnost vzkvetla za téch pohnutych
dob mérou netuSenou.

A tehdy se pfihodilo, Ze zastup pfitahl i pfed dim pana Wienera. Fabri¢ti déInici z pletarny firmy A. M. Deutsch-
mann a synové opatfili se §tétkou a hrncem barvy. Jeden zruény muz byl povéfen, aby dim pana Wienera
pfislusnym zplsobem ozdobil. Zastup chvili povykoval a potom se rozesel.

A kdyz vzeSel druhy den a krasné jitro rozprostrelo se nad méstem, tehdy vySel pan Wiener prfed dim
a spatfil ke své nelibosti hanebny obrazec ve velikosti prostfedniho muze, namalovany ¢ernou olejovou barvou
na zdi svého pfibytku. Jsa dbaly své povésti, povolal okamzité délnika a porucil mu, aby kresbu zabilil vapnem.
Muz ucinil, co mu bylo pfikazano, ale pan Wiener shledal, ze jeho prace byla marna. Obrysy obrazce vystupo-
valy pod bilym nanosem jesté osteji.
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Premyslel pan Wiener a rozhodl se dati natfiti cely dim olejovou barvou. Nebot potupny obrazec byl s to
ohroziti dobré jméno jeho obchodniho domu. P¥isli délnici, postavili leSeni a pocali diim natirati. A kdyz ukongili
své dilo, tehdy vysel pan Wiener pfed dim a shledal, Ze je to dobré. | radoval se, Ze ma krasny rizovy dim.
Potupny obrazec zmizel, ani potuchy o ném nebylo. Zdalo se, Ze stopy politickych vasni byly zazehnany.

Av8ak nebylo tomu tak. Pfesli krasni dnové, obloha pokryla se Sedivymi mraky a oSklivy ¢as nastal. Zvihl
rdzovy dim pana Wienera a vihkem se pfihodilo, Ze vystoupily bilé obrysy potupného kosoétverce. Hanebny
obrazec zjevil se opét pfed zraky vefejnosti. Truchlil pan Wiener, patfe na tuto ohavnost, a chmury usadily se
mu v dusi. | povolal nejvétdiho natéraéského odbornika v mésté a tdzal se ho, co m4 Ciniti. Natéra¢ se zadumal
a pravil, Ze se zde nedéa nic délat. Obrazec je proveden tak solidni barvou, Zze pretrva i pana Wienera i jeho
pokoleni. Spise, tak pravil, zahyne dim a promeéni se v sutiny, nez by obrazec vzal za své. ,Jo," dodal natérac
s povzdechem znalce, ,to je barva! Takova neni dnes k mani!“

Filozofie pravi, Ze nic neni na tomto svété bez uzitku a vSecko najde posléze své urceni. Obrazec na domé
pana Wienera stal se zahy dlilezitou meteorologickou pomdckou. Lidé na levém bfehu Feky, soudice na pFisti
pocasi, pohlizeli k horam. Kdyz byly hory modré, tehdy véstili krasné casy. Ale kdyz pokryly se Sedivinou, tehdy
védeéli obcané Na Blateé, ze se zméni ¢as. Obyvatelé v Mésté nevidéli na hory. A proto chtice seznati, co skryva
budoucnost, tazali se riizového domu o predpoveéd pocasi. Nebylo-li stopy po obrazci, tehdy mohli s divérou
doufati ve slunné dny. AvSak uzfevSe vystoupiti bilé obrysy oné kresby, fikali: ,Musime spéchati se sklizenim
otavy. Zméni se Cas. Spatfili jsme Wiener(v kosoctverec.”

Tak se stalo, Ze rGzovy diim byl k mnohému prospéchu polnimu hospodarstvi i vyletnikiim a turistdim, ktefi
hodlali straviti krasné dny v klinu modrych hor. A tato okolnost pfispéla zna¢né k zvySeni vaznosti pana Wiene-

ra a k rozmnozeni fad pojisténci. Dosti Sly také na odbyt Sici stroje.

Pokud zaci pfi ¢teni narazili na nesrozumitelna slova
(napfiklad ,darda“), mél by jim je ugitel vysvétlit. Pra-
vé tak by mél objasnit historické okolnosti, s jejichz
znalosti Polac¢ek pocita (napf. souvéti ,Ve videriském
parlamenté némecka obstrukce svrhla kabinet Bade-
niho a s nim padla jazykova nafizeni.).

ucitel zaky, aby povidku rozdélili do rubrik odpovida-
jicich b&zné struktufe soudasnych médii. Cast textu
se tak ocitne v kategorii ,polasi“, ¢ast v kategorii
~Spole¢nost®, dalsi ¢asti v kategoriich ,svét pfed sto
lety (historie), ,sport”, ,kultura“, ,zpravy z domova“,
~ekonomika (byznys)“, ,véda“, ,humor (zabava)“ a|.

Tim se povidka rozpadne na utrzky mnohdy kratsi
nez jedna souvisla véta. Ucitel pak musi dat zakim
Cas, aby si rozebrali jednotlivé kategorie a ziskané
informace zpracovali ve struéné c¢lanky, publikova-
telné v pfislusnych rubrikach. Vzniknou tak zpravy Ci
komentafe o rasovych nepokojich v ,naSem meéste”,
o vlastnostech barev a lakli, o proménlivosti po-
Casi a dalSich namétech vytézenych (a vytrzenych)
z povidky.

Soucet téchto ¢lankd by mél byt nakonec konfron-
tovan s vychozim Polackovym textem tak, aby vyslo
najevo, ¢eho se tomuto souctu nedostava, co v ném
pfes véechnu dukladnost pisatelt schazi. Zcela spo-
lehlivé a pfiznacné se vytrati humor.

Bude pak ziejmé, ze smysl povidky netkvi v jed-
notlivych udajich, s nimiz autor pracoval, ani v pointé
anekdotického pfibéhu, ale v ustaviéné pfitomnosti
toho vSeho a v pfekvapivé se ovliviujicich souvislos-
tech. Tato pohybliva mnohorozmérna struktura vytvari
zvlastni rovnovahu — ne statickou a jednou provzdy
danou, ale neustale poruSovanou a obnovovanou.

Na tuto dynamickou strukturu svéta odedavna
obraceji naSi pozornost vypravédi, respektive spisova-
telé, ale také tfeba malifi a muzikanti: vSichni ti, ktefi
v mnozstvi prekfikujicich se zajml a Gcell neztratili
radost ze zazraku existence. ,,Celkovy pohled®, o néjz
se snazi média, by se tohoto muzického rozméru ne-
mél vzdavat.

Autor je séf katedry autorské tvorby
a pedagogiky na DAMU v Praze.
Premysl.Rut@quick.cz

» 10 vSe — pét smysli plus instinkty, intuice, pocity a myslenky - spolecné

vytvdri schopnost uvédomovat si, chapat a popisovat zpiisob, jakym svét
funguje. Lidé na Zdpadeé si rddi predstavuyi, Ze tyto lidské schopnosti jsou
(inné nezdvisle na sobé a nékteré z nich jsou ,skutecnéjsi‘ nez jiné.“

Jerry Mander: C’tyﬁ diivody pro zrusent televize
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Pocasi v anglickém jazyce aneb Planovano pozpatku

Viktorie Petriva

Zabyvali jsme se v ramci kurzd KM také prafezovymi
tématy a plan této dilny vznikl s cilem zakomponovat
pfinosy mediaini vychovy do pfipravy vyu€ovaci jed-
notky. Vychozim materialem, ktery jsem na seminafi
méla pred sebou, byl Cerstvé ziskany postup planovani
pozpatku a nékolik vytisk(l denniho tisku.

Clanek s titulkem Poéasi na Vanoce velkou nezna-
mou (Pravo, 13. prosince 2005) mi vyloZzené nabizel
cil pro hodinu angli¢tiny v devatém roéniku, kde jsme
pravé pracovali s tématem: The weather forecast
(pfedpoved pocasi).

Jaky by tedy mél byt cilovy stav zaka na konci

hodiny?

o Zak:

— umi z novinového ¢&lanku vybrat informace &i Uda-
je, které jsou pro ného dilezité nebo zajimavé

— umi je vyjadfit v cizim jazyce na zakladé osvoje-
nych znalosti a dovednosti

— pouzije nékteré z novych znalosti pfi prezentaci

Na éem poznam, zZe zak cilového stavu dosahl?
— v tymu vytvofi kratkou prezentaci prfedpovédi po-
casi
Vzhledem k tomu, Ze ocCekavany vystup bude vy-
sledkem tymové prace, je nezbytné postavit hodinu
tak, aby mél kazdy zak prostor vyjadfit své znalosti,
dovednosti a osobity styl jak v pfipravnych aktivitach,
tak pfi komunikaci ve skupiné.
Pfedmétem hodnoceni bude kromé vysledného
produktu také zakova ¢innost b&éhem hodiny.

Jak se zak do cilového stavu dostane?

¢ Na tomto misté mé napadly otazky:

— Kdy nebo proc by se Zak devaté tfidy zajimal o to,
jaké bude pocasi? Dulezita bude motivace!

— Které dosavadni znalosti, dovednosti nebo i po-
stoje bude potieba zaktivizovat, pfipomenout?
Slovni zasobu, pouzivani ¢asl, praci ve dvoijicich,
ve skuping, ale i samostatnou pfipravu, spojeni
v8ech Ctyr slozek (poslech, mluveni, &teni, psani),
vyuziti véech zdroju informaci, diskusi.

— Které nové znalosti, dovednosti a postoje by mél
uplatnit? Spole¢né uvazovani nad postupem pra-
ce, odpovednost za vysledek, praci v realiza¢nim
tymu, z udiva pak vhodné vyrazy ke tvoreni vét
(We can expect...).

— Jak casové rozvrhnu lekci a jaké pomucky budu
potrebovat? Zalezi na tom, kolik tym0 bude pra-
covat, aby vSichni méli moznost prezentace a aby
bylo dostatek ¢asu na pfipravu.

— Potfebovat budu videokameru, radiomagnetofon,
pocita¢ s napojenim na internet, flip, tabuli, papiry
na brainstorming a... maly smetacek.

— Jak budou Zaci rozdéleni do skupin? Nebudu rusit
spontanné vzniklé skupiny, v nichZ pracuji nejcas-
téji.

— Kdo mi prezentace natoci na videokameru? (Man-
zel.©)

Stavba celé dilny
Realizovano 17. prosince 2005 v ZS v Dobroniné v de-
vatém ro¢niku. Dvé vyu€ovaci hodiny (85 minut).

Ledolamka Icebreaking
Co to je a co pravé délam?

Z4k predvadi ostatnim ginnost, ktera je charakteristicka pro zim-
ni obdobi a Vanoce, pfitom klade otazku: What am I doing?

VSechny predméty, potfebné k témto cinnostem, nahrazuje
smetacek: What's this?

Seznameni s cilem a ¢innostmi, které k cili povedou

Pfedem pfipraveny flip

Icebreaking

Introducing AIM

Brainstorming Listening I, Il

Pairwork Teamwork

The most favourite... Presentation — performance of
Discussion THE WEATHER FORECAST

Everything about the weather

Brainstorming
Samostatnd prace

Z&ci zaznamenaji vdechny vanoéni aktivity, které je napadnou,
do tabulky.

HOME ACTIVITIES OUTDOOR ACTIVITIES
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Prace ve dvojicich
Porovnani vysledku samostatné prace

Z4k sezndmi partnera se svym zapisem. Porovnavaji svou praci
navzajem, kladou si vzajemné otazky, doplnuji svou tabulku.

Speaking
Jaka je tvoje nejoblibenéjsi ¢innost o prazdninach?

VSichni Zaci postupné uvadéji jeden vyraz, ostatni doplfiuji ta-
bulku, spole¢né s ucitelem procvicuji spravnou vyslovnost.

Rozhovor

Jaky vliv ma pocasi na kvalitu tvych vanoc¢nich prazdnin?

Myslenkova mapa

Everything about the weather

VSe o pocasi

Prace ve dvojicich, pfipadné trojicich

Najdi si partnera se stejnou nebo podobnou prfedstavou o stra-
veni vanoc¢nich prazdnin a spole¢né vytvofte myslenkovou
mapu pocasi.

Speaking
| have something special

Rekni slovo, vyraz..., o kterém si myslis, ze ostatni nemaji.

1¢t Listening — The weather forecast
Poslech tfi kratkych predpovédi pocasi
Worksheet

Zaci poslouchaiji tfi kratké pfedpovédi pocasi z magnetofonové
nahravky. Pfed sebou maji své jiz vypracované pracovni listy
z minulé hodiny. Tentokrat se pokusi podtrhnout fraze a vyrazy,
které jim budou uzite¢né pfi vlastni tvorbé prfedpovédi pocasi.

2nd | jstening

Zaci se zaméfi na vyslovnost podtrzenych vyraz(.

Tymova prace
Cteni novinového &lanku (v &esting)

Zaci vytvori nékolik realizaénich tymu s cilem spoleéné pfipravit
a predvést predpovéd pocasi na Vanoce, kterou budou prezen-
tovat v televizi.

Diskuse g , o . . .
oL Vyuziji pfi tom dostupné medialni zdroje (noviny, radiomagne-

Naméty tofon, internet), vechny &innosti, které predchazely, a pouzité

Pfiprava materidly.
Pro svou praci si tymy mohou zvolit pracovisté (k dispozici je jim
jazykova ucebna, informacéni centrum, chodba, kabinet ucitelky,
kuchyrka). Obgerstveni i pfestavka jsou zcela na rozhodnuti
skupiny. Zavazny je ¢as zacatku ,vysilani“.

Prezentace Vystoupeni jednotlivych tymG a pofizeni videozaznamu.

Ukonceni lekce

Ocenéni prace zak(.

Do plvodniho navrhu jsem pfidala pouze poslecho-
vou aktivitu, jinak byl zrealizovan v podobg, jak vznikl
na seminafri.

Ukotveni vyucovaci jednotky do RVP

e medialni vychova — prace v realizaénim tymu,
tvorba medialniho sdéleni, interpretace medialniho
sdéleni a reality

* kompetence komunikativni — vyjadfovani zaku pfi
problémovém vyucovani, pfi zpracovani vystupu

Foto: I. Mikuladek

¢ kompetence k Feseni problémi — vyuziti vétsiho
mnozstvi zdrojli a informaci

* kompetence personalni a socialni — pfijimani riz-
nych roli ve skupiné, spoluprace pfi zpracovani ukolu

Komentar
¢ ledolamka aktivizovala zaky, zapojili se do jednodu-
ché ¢innosti, ktera pfedznamenavala téma hodiny

Tri faze uceni

e evokace — pfi brainstormingu a mySlenkové mapé si
Z&ci aktivné vybavovali slovni zasobu a vSe, co souvi-
si s tématem, konzultovali své znalosti se spoluzaky,
dopliovali je, aby Iépe rozuméli

e uvédomeéni — pfi poslechu predpovédi pocasi zis-
kavali povédomi o vyznamu pocasi pro ty, ktefi chtéji
své zimni prazdniny travit sportovanim a pobytem
v zasnézené pfirodé, rozsifovali svou slovni zasobu
e reflexe — zak prokaze produktivni fe¢ové dovednos-
ti, to znamena, Ze ve spolupraci s tymem vytvofi na
zaveér souvisly a srozumitelny vystup; ve svém proje-
vu potvrdi, Ze si osvojil mechanismy jazyka a zasadil
do nich nové nabytou slovni zasobu a fraze; obsah
projevu bude zalozen na redlné situaci nebo informa-
ci, a tu zpracuje a prezentuje zplisobem, na némz se
dohodl se svymi spoluzaky
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Popis prezentaci

Byly vytvoreny &tyfi skupiny.

e V prvni byli ti, ktefi planovali proziti vanoénich
prazdnin u pocitacd. Prezentovali pfedpovéd, kterou
si stahli z internetu. Svou praci stfidavé Cetli a sezna-
mili nas nejen s tim, jak bude u nas, ale také v Londy-
né, Moskvé a Aténach.

e Druhy ¢tyrélenny tym pojal své vysilani jako Ra-
dio Jerevan. Na otazky moderatora odpovidali pro-
gnostikové, ze mozna bude svitit slunicko, mozna
bude prSet a mozna bude snézit. (A skutecné tak
bylo.©)

» Treti skupina pouzila kartony, na néz nakreslila sym-
boly meteorologickych a dopravnich znacek, a na-
badala nas k vétsi opatrnosti. (Sami si z opatrnosti
radéji napsali svuj text na zadni stranu kartond.)

« Ctvrty tym — meteorologové — délal snih, dést a vitr,
poté se dvé dévcata jala svlékat svého zimné oble-
¢eného spoluzaka s popisem, Zze budeme potiebovat
Cepici, bundu, Salu, svetr, kosili... (Celkové byl jejich
projev nejplynulejsi a obsahové nejbohatsi.)

Moje role

Samostatnou praci a praci ve dvojicich jsem pouze
monitorovala, pfi frontalnich aktivitach jsem dala pro-
stor véem zakim a dbala jsem, aby se kazdy dostal
nejméné dvakrat ke slovu. V dobé, kdy zaci pfipravo-
vali svUj finalni vystup ve skupinach, jsem rozdélila
pozornost mezi vSechny skupiny podle potfeby.

| kdyZz Uroven znalosti a dovednosti zaku je roz-
dilna, pracovali vSichni Zaci a s celkovym priibéhem
a vysledkem jsem byla spokojena. Uvédomuiji si, ze
urcitou roli sehrala pritomnost videokamery.

Kazdy vystup jsme ocenili potleskem, na hodno-
ceni je tfeba daleko vétsi prostor nez posledni minuty
pfed obédem.

Béhem tymové prace jsem si uvédomila dulezitost
rozdéleni roli ve skupiné. V situaci, kdy bylo nutné
praci dokongit kvlli nataéeni, jsem se sama proméni-
la v ,hlidage ¢asu“ a ,hlidace tématu”“. Role ve skupi-

Byt ¢i mit
Petr Chara, Ondrej Nadvornik

Cile

e znalostni

Studenti:

— na zakladé pfibéhl formuluji pfedstavu o Zivoté
mladych lidi v rozvojovych zemich

— porovnaji vlastni zkuSenost nedostatku se zkusSe-
nostmi mladych z chudych zemi a uvedou, co je na
téchto zkusenostech spole¢ného a co odlisného

* dovednostni
Studenti:
— diskutuji, hledaji odpovédi na otédzky a argumentuji

nach byly uréeny samotnymi zaky jiz v minulosti a ny-
ni jsem odhalila, ze zfejmé jiz delSi €as nefunguiji.
Bohuzel jsem se neubranila upozornéni na nékteré
chyby, coZz muselo na Zzaky pusobit negativné, a uvé-
domila jsem si to az pfi sledovani videozaznamu.
Na druhou stranu mé po zhlédnuti videa napadlo,
jak nahravku vyuziji v pfistich lekcich.

Strucny obsah a napln nasledujicich lekci

* uznani a otazka

— sledovani videozaznamu jednotlivych pfedpovedi
pocasi s ukolem poznamenat si:

a) uznani autoriim
b) dotaz

— vytvofeni novych skupin, kde je alespori jeden
¢len z kazdého predchoziho tymu, aby mohl odpo-
vidat na pfipravené otazky

— navrat do puvodni skupiny a pfeneseni uznani od
ostatnich tym(

* pamétné upevnéni slovni zasoby

— zaci navrhuji obtizné zapamatovatelné vyrazy
(k dispozici maji tentyz pracovni list jako v minu-
lych lekcich) a vytvofi z nich kratiCky souvisly text

Tomorrow will be another sunny day with tem-
peratures between 24 and 27 degrees.

We can expect some light winds, especially in
the morning.

It will be bright, but later we will probably have
some showers.

— v navaznosti na ledolamku pak tyto véty intonaéné
dramatizuji jako: detektivku, pohadku, love story,
televizni zpravy, horor, nudny ucebnicovy text...
(spoluzaci hadaji zvoleny zanr)

* psani

— vyber jeden ze zanrQ a napi$ kratky pribéh, ¢la-
nek..., do kterého smysluplné zaclenis popis nebo
pfedpovéd pocasi

Autorka je uditelka anglictiny v ZS Dobronin.

¢ postojové

Studenti:

— jsou motivovani dozvédét se vice o zplisobu Zivo-
ta lidi v rozvojovych zemich a o zivotnich podmin-
kach v téchto zemich

— rozliSuji na zakladé srovnani se situaci v chudych
zemich, které véci jsou pro né nutné a dllezité,
které méné

Co potirebujeme: kopie 1. dilu komiksového pfibéhu
(alespon jeden do dvojice), kopie pFibéhll z rozvojo-
vych zemi

Predpokladany ¢as: 30—40 minut



KRITICKE LISTY - 22/2006

Postup

1. krok (5 min.)

Nechte studenty, aby si pfeCetli 1. dil komiksového
pfibéhu. Pokud budou chtit, nechte jim prostor, aby
se k pfibéhu vyjadrili.

2. krok (5 min.)

Zadejte studentlim néasleduijici ukol:

Zamyslete se nad situaci, kterou jste sami zazili
(nebo od nékoho slyseli), kdy jste vy sami (nebo do-
tyéna osoba) neméli néco, co jste moc chtéli, anebo
nemohli délat to, co jste chtéli. V prvnim pfipadé by
se melo jednat o néjakou materialni véc (ne osobu,
nebo vlastnost).

Kazdy student individualné zapiSe odpovédi na tyto

otazky:

1. O jakou véc se jednalo?

2. Pro¢ vam nebo vasim znamym na dané véci zale-
Zelo?

3. Jak to dopadlo? Ziskali jste danou véc, nebo se
vyrovnali s tim, Ze ji neni mozZné ziskat?

4. Myslite si, Ze jste tu véc nutné potrebovali a ne-
mohli se bez ni obgjit?

ETIEMTE FENE RSN
@ direvel remia s ek
F b el vl
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3. krok (5 min.)

Odpovédi na otazky si zaci navzajem sdéli ve dvo-
jicich. Vyzvéte nékteré studenty, aby precetli nahlas
odpovédi na své otazky, pokud jim to necini problém.
Ve tfidach, kde je problém mluvit o svych pocitech
nahlas pred ostatnimi, zvolte jinou formu (pisemné,
anonymné).

4. krok (3 min.)
Rozdejte studentim nasledujici pfibéhy mladych lidi
Z rozvojovych zemi.

Boubacar Traoré (16 let), mésto Ban-
kass, Mali o

3| j si vydélat na to, abycl
Chtél jsem y 2 o

alozit vlastni Zivno vyde
ggg’ pzenl'ze jsem chtel 'koupit navstrOJe
a zafidit si dilnu. Proto jsem oqesel do
dni zemé, PobieZi slonoviny, pra-
covat jako tahac voszvd’l. Bylg to tezki
préce. V teto zemi zacala v.alka, a ta
jsem véechny penize utratil za cestu

<ty Dom(i jsem se vratil bez perlwéz.’
i : protoZe mistni

M&l jsem ale Stésti, :
orgariizace Mali ENJEU. mi poskytlal
sakladni vyudeni a nastroje, abych moh

‘a [ i jsem si ko-
L opravovat kola. Tim padenz js =
T ngéné mohl zadit sém vydélavat na svuj

% Zivot.

Nancy Engedaovs (18 let), mé
b st
Alaba, Etiopie ) °

Jaké jsou mé plany do budoucna?
Chte'/:a bych dél studovat. Mam ambi-
cé venovat se socialni problematice.
Kdyby tady v Alabé byla univerzita

S oborem, ktery by mi vyhovoval, rada
bych ziistala.

A Jestli existuji néjaké problémy, které
by mi v tom mohly branit?

vayk/e, zviast'v téchto oblastech Etio-
pie, jsou Zeny a divky odpovédné za
ce/qy rodinu a fungovéni domdcnosti.
Ma// na starosti takfka vsechnuy pra-
ci = uklid, vareni, chozeni pro vodu...
nym problémem tedy je, Ze kvl tomu
vsemu nemam dost ¢asu na studium,

Zeny a divky zde navic nejsou prilis

rgspektované a maji dost malo nez4-

vislosti. Praci doma musim v kaZdém

souse

I A=
. A (A
ET N ek

pr”/pavqé zastat ja. Mdzu jit kamkoli, ale
nejdriv musim udélat vsechny domdci
prace.
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5. krok (5 min.)
Reknéte studentlim, aby srovnali sviij pfibéh a pfib&hy
lidi, které jsou v textech.

Zadeijte studentim, aby v jejich osobnim pFibéhu
a v pfibézich z rozdanych textli nasli a zapsali:
1. Co jim bylo spole¢né (alespon jednu véc)...
2. Co bylo rozdilné...

Nékteré ze spole€nych arozdilnych charakteristik, které
si studenti zapsali, mizeme nechat precist nahlas.

6. krok (5—10 min.)

Nechte studenty diskutovat nad nasledujicimi otaz-

kami:

1. Co myslite, Ze lidé ve zminénych zemich nejvice
chtéji? Proc si to myslite?

2. Co myslite, Ze nejvice chtdji lidé v CR?

3. Které ze zminénych véci povaZujete za opravdu
dulezite?

4. TouZi lidé ve zminénych zemich po mobilu?

Vylet do Brna

Alena Horska

Jsem pravé na rodiCovské dovolené, ale abych neza-
krnéla a mohla si nékteré metody RWCT vyzkouSet
v praxi, ,vypUjc¢ila“ mi kolegyné z paté tfidy na dvé
vyucovaci hodiny své zaky. Velkou vyhodou bylo, ze
se jedna o tfidu, ktera je na podobny styl prace zvyk-
la a perfekiné spolupracuje. Na druhou stranu jsem
nékteré déti neznala ani jménem a hir jsem také
odhadovala, jak bude tfida reagovat.

Vybrala jsem si hodiny vlastivedy, a protoze zaci
pravé dokondili téma Cechy, dohodly jsme se, ze
tematicky celek Morava zahajim ja méstem Brnem.
Predpokladaly jsme, ze nékteré déti uz v Brné byly,
protoze to od nas neni daleko. Na$§ predpoklad byl
spravny jen ¢astecné. Asi polovina déti Brno jiz znala,
ale vesmés jen jeho nakupni centra. Jenom tfi déti
byly také v historickém jadru mésta.

Hodinu jsem zadala ledolamkou. Rekla jsem détem,
aby si vzaly zidlicku, a vSichni jsme ,nastoupili do
autobusu®, ktery nas poveze na vylet. Cil cesty Zaci
neznali, ale podle vesnic a mést, kterymi jsme projiz-
déli, poznali, Ze jedeme do Brna. Trasu naseho vyletu
jsme si ukazali na mapé, také jsme si povidali o tom,
jak dlouho pojedeme, kolik kilometrd to bude. V Brné
jsme z autobusu vystoupili a kazdy sam mél napsat,
co o Brné vi, nebo co si mysli, ze vi. Po nékolika
minutach se o své védomosti podélili se sousedem
a nakonec jsem vse, co déti védély, napsala na tabuli.
Tim jsem ukondcila fazi EVOKACE.

Poté jsem détem pfipomnéla znacky I. N. S. E. R. T.,
s nimiz budeme pracovat:

Neposkytujte studentlim spravné odpovédi, podné-
cujte spiSe diskusi a jejich zajem dozvédét se vic.

Mozna navaznost

Nechte studenty vyhledat na webovych strankach

vybavenost telefony a mobily na 100 obyvatel ve vy-

branych zemich. Pfipadné jim rozdejte tyto informace

vytisténé, aby zjistili, nakolik je tam rozsifené uzivani

treba mobill. Informace najdete napf. na:
http://unstats.un.org/unsd/mi/mi.asp.

Petr Chara je zastupce reditele Open Gate Boarding
School, lektor globalniho rozvojového vzdélavani

v projektu Varianty.

Ondrej Nadvornik je koordinator globalniho
vzdélavani projektu Varianty

ve spolecnosti Clovék v tisni.

v to uz jsem védél
+ to je pro mé nova informace
? chtél bych se o tom dozvédét vice

Ve fazi UVEDOMENI Zaci dostali text o Brnég, kte-
ry jsem prepsala z ucebnice vlastivédy pro patou
tfidu. Méli si pfi Cetb& psat znacky. Podle toho, jak
postupné docitali, utvofili dvojice, ve kterych si po-
vidali o tom, co védéli a co se dozvédéli. Ke kazdé
znacce si zapsali do seSitu dvé véty. Chtéla jsem, aby
psali pouze to, ¢emu skute€¢né rozumi, a zapsané se
snazili zapamatovat. Kdo chtél, mohl své véty precist
nahlas.

REFLEXE probéhla, kdyz jsme se vratili k popsané
tabuli a insertnimi znac¢kami jsme oznadili, co jsme
védeéli spravné, k ¢emu potfebujeme vice informaci
a to, co mame na tabuli Spatnég, a jesté zbyl ¢as na
zaverecny pétilistek.

Co o Brné vypravéji povésti

V druhé ¢&asti vyucovaciho bloku o Brné jsme se za-
mé&fili na povést Svédové a Petrov. DFive, nez jsem
rozdala text povésti, jsme si povidali o rolich, z nichz
si budou moci pro dalSi praci s textem vybrat:

spisovatel: prepiSe konec povésti

ilustrator: namaluje k udalosti obrazek

zvonik: napi$e dopis veliteli Svédskych vojsk
novinaf: zmapuje verejné minéni pro tehdejsi no-
viny

basnik: vyjadfi povést versi

¢ herci: sehraji scénky z obléhaného mésta
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Svédové a Petrov

Ur¢ité vsichni vite, Ze na Petrové zvoni poledne uz v jedendct hodin. Je to vzpominka na obléhani mésta Svédy.

Kazda valka je hrozna. | mésto Brno pro$lo nékolika tuhymi boji a prozilo valeéné hriizy. Svédsky vojeviidce
Torstenson pfitahl k Brnu s vojskem, které bylo mnohonasobné vétsi, nez byla brnénské posadka. Vojsko se
rozlozilo za¢atkem kvétna na Cisarské louce a bylo odhodlano velmi rychle porazit hrstku vojakd, méstan(,
femeslinik( i studentd, ktefi branili mésto. , Takové krysi hnizdo,” pronesl se smichem Torstenson, ,musime
znicit do tfi dn(.”

Utok stfidal Utok, na mésto se snesly kamenné koule a smolné vénce. Minuly tfi mésice a mésto se stale
state¢né branilo. Obranci si dokonce zacali dovolovat vypady proti Svédskému vojsku.

Nastal velmi chladny a destivy srpen. Svédsti vojaci zaginali hartusit na velitele, na po¢asi, na $patné zaso-
by. Celkova nespokojenost pfinutila Torstensona k rozhodnému jednani. Posledni utok byl stanoven na polovinu
srpna.

Z mésta pfichazely pfiznivé zpravy: obrancl je jiz jen hrstka, lidé nemaji co jist, dochazi stfelivo a Spitaly
jsou plné umirajicich lidi.

To byl balzam pro usi Svédského velitele. Ihned svolal vojsko a prohlasil: ,Zitra zauto¢ime na Brno naposled,
a jestli ho nedobudeme do chvile, kdy na Petrové ohlasi zvon poledne, odtdhneme a nechame mésto méstem.”
Nastal rozhodujici den bitvy.

Od rana dunéla déla, rachotily muskety a houfnice. Svédska presila se valila na mésto, kde se modlilo jeho
obyvatelstvo s dvéma sty obranci. Mésto hofelo, Utoénikiim se podafilo prolomit hradby. Uzuz to vypadalo, ze
se mésto bude muset vzdat. Zvonik od Svatého Petra a Pavla s hrlizou pozoroval zkazu, ktera se vali na jeho
milované mésto. Se slzami v ocich pozoroval kouf nad méstem. Pfemyslel, jak mGze stary nemocny ¢lovék
pomoci. Nenasel v3ak zadnou odpovéd. V zoufalstvi se uchopil provazu a zacal ze vSech sil vyzvanét. Hlas
zvonu zastavil nejprud$i boje a zastavil i Svédské vojsko. Torstenson mél za to, ze v Brné vyzvanéji poledne,
a dal pokyn k Ustupu. Jakypak by to byl velitel, kdyby nedodrZel své slovo?

Mésto bylo zachranéno a do poledne chybéla jesté cela hodina. Od té doby se na Petrové zvoni poledne uz
v jedenact hodin.

Déti si v klidu na koberci pfeCetly povést a zagaly se
pfipravovat na vybranou roli. Nedaly se pobizet. Vznik-
ly dvé herecké skupiny, které pfipravovaly dramatické
scény utokll na Brno. Po tfidé se pohybovali novinafi
a délali rozhovory s ucastniky bitvy, nékteré déti psaly,
nékteré text ilustrovaly. Zvlasté v této chvili, ktera by se
v mnohé jiné tfidé proménila v chaos, jsem ocenovala,
s jakym respekiem k druhym déti pracuji. Pfiprava
probihala velmi soustifedéné, ale Spatné jsem odhadla
Cas, ktery déti na praci potfebovaly. Domluvila jsem se
proto s kolegyni a prezentaci jednotlivych roli dokongila
v dal$i hodiné ona. Divadelni scénky dokonce natocila
s détmi na videokazetu. Po prezentaci se cela tfida se-
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Sla v kruhu, déti si sdélovaly zazitky a shodly se na tom,
Ze se jim prace libila a ze o Brné toho védi vice nez na
zacatku. Myslim, Ze neziskaly pouze védomosti — nové
znalosti, ale také trénovaly hodné dovednosti. Ugily se
soustfedéné &ist text, vybrat z textu nejdulezitéjsi infor-
mace a srozumitelné je napsat, spolupracovat s druhy-
mi a pracovat tak, aby nerusily ostatni. Ze svého vyletu,
podniknutého na rodiCovské dovolené, jsem méla dobry
pocit i ja. Dodal mi navic chut dale se vzdélavat.

Autorka je uéitelka ZS v Dobroniné.
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Richard P. Feynman o vyuce fyziky v Brazilii

(redakcné kraceno)

Objevil jsem velice zvlastni jev: nékdy jsem studentim
polozil otazku a oni na ni okamzité odpovédéli. Ale
kdyz jsem se zeptal podruhé — podle mého nazoru to
byla stejna otazka na stejnou véc — vibec odpovédét
nedokazali! (...)

Po pfednasce jsem se dal s jednim studentem
do fedi. ,VSechno si podrobné zapisujete — co s témi
poznamkami délate?”“ — ,No, u€ime se z nich,” fika,
soudeme mit zkousku.” — ,Jak ta zkouska bude vy-
padat?“ — ,Bude velice snadna. Jednu z otazek vam
mohu fict hned.” Podival se do svych poznamek
a fekl: ,Kdy jsou dvé télesa ekvivalentni?*“ A odpoved
je: ,Dvé télesa povazujeme za ekvivalentni, jestlize
stejné silové momenty plsobi stejna zrychleni.“ Monhli
udélat zkousSku, vSechno tohle se ,naudit’, a pfitom
nevedét nic — kromé toho, co se naugili nazpamét.

Dalsi véci, k niz jsem je nedokazal pfimét, bylo
ptat se. Kone¢né mné to jeden student vysvétlil:
,KdyZ se vas pfi pfednaSce na néco zeptam, tak mné
potom vsichni feknou: ,Co plytvas naSim ¢asem bé-
hem prednasky? Snazime se néco se naudit. A ty ho
zdrzujes vyptavanim.* “

Byl to zplsob vytahovani, pfi némz nikdo necha-
pe, o¢ jde, ale shazuje druhého, jako kdyby to védél.
VSichni predstiraji, Zze chapou, a kdyz jeden student
na okamzik pfizna tim, ze se zepta, Ze néco nejasné
je, ostatni zaujmou suverénni postoj: chovaji se, jako
by to vibec nejasné nebylo, a feknou mu, Ze je okrada
o ¢as. (...)

Na konci Skolniho roku mé studenti pozadali,
abych udélal pfednasku o svych zkusenostech s vy-
u¢ovanim v Brazilii. Na pfednasce méli byt nejenom
studenti, ale i profesofi a vladni urednici, takze jsem si
vymohl slib, Ze smim fict véechno, co chci. Rekli: ,Sa-
moziejmé. Beze vseho. Tohle je svobodna zemé.” (...)

Poslucharna byla pina. Zacal jsem tim, Ze jsem de-
finoval pfirodni védy jako pochopeni pFirodnich déja.
Pak povidam: ,Hlavnim cilem této pfednasky je doka-
zat vam, Ze v Brazilii se zadna fyzika nevyucuije.”

Vidim, jak to s nimi zaméavalo, mysli si: Coze? Zadna
fyzika? To je naprosta hloupost! Mame takovou spous-
tu pfednasek.

Takze jim povidam, ze jedna z prvnich véci, ktera
mé v Brazilii pfekvapila, byl pohled na décka ze za-
kladni Skoly, jak v knihkupectvi kupuji knizky o fyzice.
Spousta déti se v Brazilii u¢i fyziku, zac¢inaji mnohem
dfive nez déti ve Spojenych statech, takze se Clovék
divi, pro¢ v Brazilii nenajdete hodné fyzik( — ¢im to je?
Tolik déti tak usilovné pracuje, a nic z toho neni. (...)

Pak jsem pozdvihl uéebnici zakladl fyziky, kterou
pouzivali. ,Objevil jsem jesté néco,” pokraCoval jsem.
-Kdyz v té knize budu nahodné listovat a polozim

nékde prst a pfectu vam par vét na té strané, mohu
vam ukdazat, co mi na ni vadi — neni to fyzika, ale
od zacatku do konce jenom memorovani! Proto mi
nechybi odvaha k tomu, abych v ni listoval ted, pfed
timto publikem, polozil dovnitf prst a pfedvedl vam
to.“ Nacez jsem to udélal. Drrrrr — stréil jsem do kniz-
ky prst a zacal &ist: , Triboluminiscence. Triboluminis-
cenci nazyvame svétlo, které vydavaji krystaly, kdyz
je drtime.”

Rekl jsem: ,Tedy — je to fyzika? Nikoli! Jenom
jste fekli, co znamena jedno slovo pomoci druhych
slov. Vlbec nic jste nevypovédéli o pfirodé — které
krystaly vydavaji svétlo, kdyz je drtite, pro¢ ho vy-
davaji. Vite o tom, Ze by néjaky student Sel domi
a zkusil to? Ani nemUze.

Ale kdybyste misto toho napsali: ,Kdyz vezmete
kus cukru a v klestich ho potmé rozmackate, uvidite
namodraly zablesk. Stejné se chovaji i nékteré jiné
krystaly. Nikdo nevi pro¢. Tento jev nazyvame tribolu-
miniscence. Pak nékdo pljde doml a zkusi to. Pak
jde o poznavani pfirody.“ Ukazal jsem jim to na tomhle
pfikladu, ale bylo uplné Ihostejné, v kterém misté bych
tu knihu rozevrel; vypadala takhle vSude.

Nakonec jsem fekl, ze nechapu, jak se nékdo
muze néco naudit v tomhle systému ,vzdélavani pro
vzdélavani“, v némz lidé skladaji zkousky a uci ostat-
ni, jak skladat zkousky, ale nikdo niéemu nerozumi.
»ACkoliv,“ fekl jsem, ,musim se mylit. Mél jsem ve
tfidé dva studenty, ktefi byli velice dobfi, a znam jed-
noho fyzika, ktery ziskal své vzdélani vyluéné v Bra-
zilii. Zfejmé se néktefi lidé dokazou timhle systémem
prokousat, at uz je jakkoli mizerny.“ (...)

Pak se stalo néco, co jsem viibec neocekaval. Je-
den ze student( vstal a fekl: ,,Ja jsem jeden z téch dvou
studentd, o nichz se pan Feynman zmifioval na konci
prfednasky. Nestudoval jsem v Brazilii; chodil jsem do
Skoly v Némecku a do Brazilie jsem pfijel teprve letos.”
Druhy uspésny student mého kurzu fekl néco podob-
ného. A profesor, 0 némz jsem se zminil, vstal a fekl:
»Ziskal jsem vzdélani tady v Brazilii za valky, kdy na-
Stésti vSichni profesofi opustili univerzitu, takze jsem
se vSechno naucil sam z knizek. Proto nejsem viastné
produktem brazilského Skolského systému.”

Tohle jsem necekal. Védél jsem, Ze ten systém je
Spatny, ale stoprocentné — to bylo strasné.

Feynman, Richard P:
To nemyslite vazné, pane Feynmane.
Aurora, Praha 2001, str. 190.
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Mé fyziky
Ludvik Vaculik

Mival jsem snadné jednicky, nez pfisla matematika,
fyzika a chemie. Naraz jsem vidél, ze nejsem tak
chytry, jak jsem se citil. Pokladal jsem se také za ,du-
chovnéjsiho“, nez byla vétsina lidi okolo, jejichz stfiz-
liva vécnost az utilitarismus sluovaly se s chemii,
fyzikou a matematikou hladce. Tém neslo o tajemstvi
vesmiru, jez vzruSovala mne, ukryta jak naschval do
kfovi tak trnitého: do fyziky, chemie a matematiky.
Jsou véci, jez nebudou pro mne?

Dal jsem se tedy jinou cestou, ale ta zahrazena
mé porad vyzyva. Ty mé fyzikalni flirty, to je zavist
a stesk. A snad i projev ¢eského rolnicko-ucitelského
pudu: mit pfehled po poli, po némz se viadi lidsky
génius. Mivali jsme na pomoc rizna zafizeni, jednim
z nich zlstal ¢asopis Vesmir. Jenze i ten je uz k ne-
¢teni pro trojkafe z matematiky, fyziky a chemie. A ja
to onehdy dopracoval az k pétce...!

Dal mi ji atomovy fyzik FrantiSek Janouch az ze
Stokholmu, stalo mu to za to. Nemohl jsem si v jar-
nim fejetonu vzpomenout (ackoli ve€er predtim jsem
to umél!), zda ona elementarni Castice, kterou se
Uvahou jsem pak neutron vylougil. Je neutralni: na¢
by ho chytli? Mé rozhodnuti bylo spravné omylem.
Janouch mé pfistihl pfi neznalosti latky: neutron ma
magnetismus, dal by se chytit také.

Malif Vlastimil Bene$ mi zaziva kdysi vypravél, jak
propadal v matematice. Profesor si pozval maminku,
ta synovi domluvila, a kdyz se $la pak zeptat, zda je to
lepsi, profesor fekl radostné: ,Hodné se to zlepsilo, pani
Benesova, opravdu! Ale porad je to nedostate¢na.” —
Tak i ja: i kdyz jsem se na latku hned podival, s lepSi
znamkou uz letos nepoditam. V pfistim zivoté, snad!

Skripta pro fyziku (Kracik, Lego, Sanderova) pravi:
-Neutron ¢ast svého Zivota stravi ve stavu idealniho
(L. V.) protonu a (zaporného) mezonu pi. Tyto Castice
maji elektricky naboj a vzhledem ke svému vzajem-
nému orbitalnimu pohybu také magneticky moment.
Neutron je tak navenek sice neutralni, ale oblak vir-
tualné (L. V.) emitovanych mezon( vytvafi jeho elek-
tromagnetickou strukturu, v niz je rozlozen kladny
i zaporny naboj.“ — Tento popis mi nabizi dvé otazky:
1) Co déla neutron v ostatnim svém zivoté, ale to je
jeho véc, 2) kdyz onen vytéeny magneticky moment
(na néjz mé upozornil Janouch) je vysledkem vzajem-
ného orbitalniho pohybu zu¢astnénych ¢astic, nezmi-
zi, jakmile Céastice zastavime? Za co je pak drzime?
Existuje pak ten idealni proton v oblaku virtualnich
(moznych) mezonl vice nez jen jako nas pomysl
nutny k pochopeni hmoty? Zda se mi, osobné, ze
Uspésné izolovany neutron se kmita pres hranici exis-
tence: je i neni; takZe si o ném mlzZeme vykladat. A to
je z mé fyziky, to uz je vyssi literatura!

Moje fyzika neobsahuje sumu fakt posbiranych
jednickafi. Je to vlastné pasmo rozdrazdéni rozumu
k fantazii. Inkubacni oblast, ve které se my ostatni
musime zdrzet, dokud ta nepochopitelna fakta jaksi ne-
obalime svym chapanim, nesrovname je se svymi zvyky;,
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s nabozenstvim a nékdy i se zdravim. Pak mulzeme
v pfisvojovani vesmiru postoupit dal. Je to také podnét
k inspiraci daleko od fyziky. Ze rychlost svétla je takova
a takova, znal jsem ve tfinacti letech. Teprve v padesati
jsem v8ak ucitil: rychlost svétla musi byt takova! Nepro-
citéna fyzika neni Clovéku k ni¢emu nez k uzitku.

Kdyz jsem tedy dostal jakysi pocit neutronu,
chytdm uz neutrony plynné. Davam je do krabiCky
od sirek. Hledim na tu krabi¢ku nékdy v mySlenkach
0 bombastickém vzniku hmoty a o jejich skromnych,
hle, koncich. Nahle se v pozadi mého védomi vy-
nofuje stara otazka. Volam Ustav atomové fyziky ve
Stockholmu a ptdm se: ,Jaké rychlosti Sifeni gravi-
tace podafilo se vam uz dosahnout?“ Je to chytrak.
Chci a snazim se davno o to, aby se gravitace neSifi-
la. ,,Neni to sice m(j obor,“ zni odpovéd, ,ale ma se za
to, ze gravitace se Sifi rychlosti svétla.“ Ma se za to.
Vyborné! Tak ja mizu mit za néco jiného. MUj obor!

Slavni jednic¢kafi davtipné nasli souvislost pro-
storu a Casu. Je to skvélé, fantastické, ale nevédi si
rady s hmotou a gravitaci: pofad jim zakfivuje prostor
i ¢as. Myslim, Zze za¢inam védét, Zze hmota je totozna
s prostorem. Hmotna télesa nejsou nic jiného nez
zahu$téni prostoru. Gravitace je jev, kdy se vlivem té-
lesa naraz a souvisle jak pravitko pohne cely prostor.
Gravitace se tedy neSifi, ona je. Je prvni znamkou
zahusténi prostoru, jako vné vina je prvni jeho vrst-
vou. VSecky ty korpuskularni pochody, v Praze jako
ve Stockholmu, jsou jen rozpousténi hmoty v prostor.
Prostoru pfibyva, rozpina se. Na jiném misté se zase
zahu$tuje. Vesmir se sviji v nekone¢né peristaltice,
ktera transportuje odnékud nékam... co? Reknu-li,
ze lidského ducha, budu vypadat, Zze se chci pfilepit
k jednomu francouzskému geologovi a jezuitovi. Rek-
nu-li hovno, budete si myslet, ze se hlasim do Pacem
in terris. Nechme otazku pfijemné otevienu!

Jdu po ulici. Kupuju si noviny, abych zjistil, kolika-
tého je. Otviram je a hned zaviram: Alois Indra mluvil
k vytvarnikiim. Jdu dal pfemysleje, jak je to zajimavé,
ze hanebnost i nehanebnost znamena totéz, ackoli
se lisi leptonovym ¢&islem. A tu uvidim na chodniku
brouka. Lezi na zadech, mele marné nozkama, otaci
se a mi¢i. Je zakonité, ze ¢im je kdo bezmocngjsi,
tim méné muze i volat. To by cvréka nepotkalo. — Uvé-
domili jste si, ze cvréek takto maly ma hlas silny jak
takto velika krava? A pro¢? Ja jsem se tim zabyval
a objevil jsem princip fadové srovnatelné populaéni
hustoty cvréka a kravy na téze pastviné. — Brouk ztuhl,
nedostal infarkt? Uz se hyba. Je jasné, Ze zachranit
se nemuze, spi$ ho nékdo zaslapne. Mohl bych ho
obratit, ale nechce se mi shybat se. Dostavam fyzi-
kalni inspiraci: utrhl jsem z kefe hrst listd a hodil ji
na brouka. Chytl se jich a upaluje pry¢. Ani hlavu ne-
zvedl. Jisté si mysli, ze je genidlni fyzik.

(Cerven 1987)
Vaculik, Ludvik: Jaro je tady
(fejetony z let 1981—-1987). Mlada fronta, Praha 1990.
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Jerry Mander: Ctyfi diivody pro zruseni televize

Nina Rutova

Jerry Mander byl v mladi spolumajitelem jedné z nej-
vyhledavanéjSich reklamnich agentur. Zna tak velmi
dobfe mechanismy, na jejichz zakladé funguje televi-
ze jako instituce i jako velky manipulator. V knize, jejiz
nazev mysli zcela vazné, se zabyva psychologickymi,
etickymi a socialnimi dopady televize na jednotlivce
i na spole¢nost. Ctenéaf si vSak zarovern uvédomuije,
Ze autorovy argumenty vychazeji z osobni zkuSe-
nosti pracovni i soukromé, napfiklad z rodinnych
pfihod a z rozhovor( s vlastnimi détmi. Mirou Ctivosti
a mnozstvim tvrzeni nepodlozenych objektivnéjSim
vyzkumem kniha pfipomina spiSe bestseller pro pfi-
rodné zamérené intelektualy nez odbornou publikaci.
Zprvu jsem pfi Cetbé citila spokojenost ¢tenarky, jiz
autor ,mluvi z duse”: ,Zdrojem nasich znalosti se stali
védci, technici, psychologové, priamysinici a ekono-
mové spolecné se sdélovacimi prostredky, které tlu-
nikd. Ti vSichni nam ted' fikaji, co je pfiroda, co jsme
my, v jakém jsme vztahu s vesmirem, co potfebujeme
k preZiti a ke stésti a jakym zplusobem si mame co
nejlépe zaridit svou existenci. Neni se tudiz co divit, Ze
zacindme pochybovat o dukazech, jeZ nam poskytuje
nase vlastni zkusenost, a Ze prestavame vérit zcela
evidentnim skute¢nostem. Mame pocit, Ze se na svou
viastni zkusenost nemizeme spolehnout, dokud nam
ji véda nepotvrdi (matefské mléko je zdravé!).”

Jak ale autor televizi vic a vic démonizoval, pfistihla
jsem se, Ze se mUj pocatecni souhlas za¢ina ménit
v polemiku. Krajni stanoviska, at uz v oblasti ekolo-
gie, nabozenstvi, médii nebo Skolstvi, Casto zpocatku
imponuji svym radikalismem, av8ak pozdéji se uka-
zuji spiSe jako fundamentalistickd. Sympatie tise
ustupuji rozpakiim a ,nenad$end, nevyznavacska,
rozumna“ vétsina zUstava lhostejna. Odhadnout miru,
tedy jakousi hranici, za niz se presvédéeni vétSiny
muze zménit ve prospéch ,nasi véci‘, je asi jednim
nazoru.

Mander je o svych pravdach skalopevné presvéd-
¢en a nepfripusti ani na okamzik, zZe by televize mohla
pfinést nékomu néco lepsiho nez deformaci, vyviast-
néni védomosti, centralizaci nadviady, uméle vytvore-
nou neobvyklost a ztratu demokracie. Ale spolehnu-li
se na vlastni, nikoliv autorovu zkudenost, musim si
vzpomenout, ze kdyz uz moje babicka ze zdravotnich
ddvodll nemohla v zimé opoustét byt a jeji soused-
ky ani rodina s ni nemohly byt neustdle, televize ji
pomohla naplnit dlouhé dny samoty; mnohdy jsme

rodiny. Nijak ji to kupodivu neodliSovalo od ,druhé“

babicky (z té by mél Mander vétsi radost), ktera tele-
vizi nesledovala, zato prosedéla stejné dlouhé hodiny
u okna, takze nam podavala podrobné zpravy o uda-
lostech v nasi ulici.

| autor knihy nakonec pfiznava, ze zrusit televizi jiz
pravdépodobné nebude mozné. ,Je vsak nesporné,
Ze prvni krok nas vsech musi vést k ocisténi naseho
mysleni od predstavy, Ze samotny fakt televize a jeji
existence nam brani se ji zbavit.”

Prednosti krajnich stanovisek je jejich provokativnost:
vyvolavaji diskusi. Z tohoto hlediska je Manderova
kniha idealni ¢etbou k medialni vychové. Pro mne
byla kniha nakonec nejpfinosnéjsi z hlediska, s nimz
autor nekalkuloval: mnoha pozorovani svéta televize
se daji aplikovat i na Skolu, pokud se v ni hotové
poznatky pfedavaji Skolakim bez inspirace k jejich
vlastni aktivité.

Posudte sami: ,Bez pfimého kontaktu s prirodou
k nam vse, co zname, pfichazi zprostfedkované
a upravené a muZe to byt jak spravné, tak chybné.
Zname jen to, co se nam fekne. Pro vétsinu z nas je
dnes televizni zpravodajstvi jedinym zdrojem poznani
a informaci. Bez jakékoli moZnosti srovnani se pak se
zmeénou televiznich reportazi méni i nase védomi.”

Nebo: ,Pfebytek informaci otupuje védomi, misto
aby je prohluboval. PretiZzeni pak vede k pasivité, ni-
koli ke spoluzodpovédnosti.”

A jesté na zaveér: ,Televizi vétsina z nas sleduje
z vlastnich obyvacich pokoju, tedy z jakychsi izolo-
vanych 10zZi, jeZ nam neumoZriuji vzajemnou vyménu
nazort na to, ¢im spolecné prochazime. Kazdy z nas
déla ve stejnou dobu totéz, ale Cini tak o samote.”

Paralely televize — domdci oltar, ucitel — pan buh
ostatné nejsou nijak objevné.

Abychom se ovSem jako ,reformatofi Skolstvi“ nestali
onémi nesympatickymi ideology a zasténci jedinych
pravd, pfiznejme, ze obas nam ,osviceni“ mlze pfi-
nést nejenom aktivizujici Skolni program, v némz na
vse ,pfijdeme sami“, ale i dobra pfednaska &lovéka,
jehoz myslenkovy obzor daleko pfesahne to, ¢eho
bychom se mohli dobrat jen vlastnimi silami.

Autorka je editorka KL, lektorka KM.

Mander, Jerry: Ctyfi davody pro zruseni televize. PFelozila Ta-
mara Vanova. Nakladatelstvi Doplnék, Brno 2000. Kniha vysla
za pfispéni Open Society Fund Praha.
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Fyzika oc¢ima zaku zakladnich a stfednich Skol

Jitka Kmentova

Prispévek Fyzika ocCima Zaku zakladnich a stred-
nich Skol pfedneseny na konferenci Projekty v teorii
a praxi vyucovani fyzice v zafi 2005 pfinasi zavéry
z dotaznikového Setfeni zaméfeného na stav vyuky
fyziky v Ceskych zakladnich a stfednich Skolach,
které organizovala katedra fyziky Pedagogické fakul-
ty ZCU v Plzni ve spolupraci s JCMF a Ceskou $kolni
inspekci ve Skolnim roce 2003/2004. Dotaznikového
Setfeni se UCastnilo 5408 zak( zakladnich a stfed-
nich Skol.

Pro ¢tenare Kiritickych list vybirame pouze ta zjis-
téni, ktera se vztahuji k oblibenosti a obtiznosti fyziky
jako vyucovaciho pfedmétu a k nékterym didaktic-
kym otdzkam, a slouzi jako ilustrace k nazorlim, jez
pfinasi toto Cislo KL.

Setfeni ukazalo, Ze v nasich zakladnich $kolach
jsou pfirodovédné predméty statisticky vyznamné obli-
benéjsi nez pfedméty humanitni a jazykové. Fyzika
je mezi pfirodovédnymi pfedméty nejméné oblibena.
Resitelé vyzkumného ukolu proto doporuéuji zafazo-
vat do fyziky biologicka, biochemicka a zemépisna té-
mata, prfedevSim pak povazuji za pfinosné propojeni
fyziky a vypocetni techniky. Celkové se umistila fyzika
na vSech typech Skol v pofadi oblibenosti jednotlivych
prfedmétl na jednom z poslednich mist.

Vera F. Birkenbihl: Nebojte se myslet hlavou

Vit Benes

Vera F. Birkenbihl se pfiznava k Issacu Asimovi jako
k jednomu ze svych spisovatelskych vzor(. | kdyzZ jeji
kniha neni pfibéhem, Cetba je to provokujici, podnétna
a inspirujici. V tom si se svym vzorem nezada. Nebojte
se myslet hlavou je pfekladem 36. vydani Das ,neue”
Stroh im Kopf z roku 2000. Je priivodcem, uéebni-
ci a cviCebnici, jak se ucit s ohledem na poznatky
o fungovani mozku a paméti. A také kratkym kurzem
kresleni, fecnictvi, vyuky cizich jazykl a pojednanim
o televiznich navycich. Moc na jednu knihu? Malo? Tak
tedy jeSté — v jakém véku a jak se ucit &ist, navodem,
jak myslet v kategoriich, jak pouzivat analogramy a jak
opakovat. A jesté leccos dalsiho. Na dvou stech osmde-
sati Sesti stranach prehrsel latky k u¢eni a pfemysleni.

Vic nez muj komentaf vam napovi nékolik citaci:

L,Povazte, Ze miminka poslouchaji fe¢ po celé
mésice, a teprve potom se pokusi napodobit zvuky,
zatimco od studentu cizich jazykl cekame, Ze oka-
mzZité napodobi zvuky, s nimiZ jesté vubec nejsou
obeznameni.*”

~Musime stale dbat na to, abychom pracovali
po-ma-lu, brzdili tempo. Za prvé jsme totiZz ,priotra-
veni‘ nasi kulturou, v niz vSechno musi byt honem
honem (a slibuje se Uspéch v nékolika dnech a Osvi-
ceni v nékolika minutach, no prosim!). Za druhé vas

S uvedenou skute¢nosti souvisi i zjisténi, Zze se na
hodiny fyziky vétSina zak( netési.

Pfi hodnoceni &asti vyu€ovaci hodiny zaci upred-
nostnuji zejména ¢asti vztahujici se k praxi a praktickym
aplikacim fyziky (video, pokusy, prace s internetem),
Z popisu skute€nosti vSak vyplynul zavér, ze nejvice ¢asu
v hodinach zabira vyklad, opakovani a feSeni uloh.

Bez zajimavosti neni ani zjistény nazor zakl, ze
fyzika neni pro redlny zivot potfebna, smérem k vys-
$im ro¢niklm je tento nazor posilen.

Zavérecné konstatovani necht je nam uditelim
podnétem k zamysSleni. Na otazku, zda zaci sami
provadéji doma nebo v pfirodé fyzikalni pozorovani
¢i pokusy, odpovédélo 80—90% respondentll nega-
tivné.

Autorka je feditelka Gymnazia Na Zatlance,
lektorka KM.

Hofer, Gerhard — Svoboda, Emanuel: Fyzika odima Zaki zaklad-
nich a stfednich Skol. (Sbornik z konference Projekty v teorii
a praxi vyucovani fyzice, Tel€ 15. a 16. zafi 2005, str. 27-36.)

mozZna pokazily zazitky ve Skole a béhem studia,
a proto si mylné myslite, Ze to musi jit hodné rychle.”

,O pfestdvkach v seminarich stale slycham otaz-
ku: ,Pro€ 8kola tak Spatné funguje?‘ Zde je nékolik
dil¢ich odpovédi:

1. Déti se zpravidla (stdle jesté) nesméji ucit za-
vésSovat nové informace na viakna ve viastni vé-
domostni siti, protoZe jejich viastni asociace jako by
nemély Zadnou hodnotu. Dalsi indicie: Jen zfidka se
détem dovoluje, aby se podélily se spoluZzaky o své
napady a porovnavaly je (,Nebavte se!’).

2. Déti se tedy neuci duivéfovat viastnim silnym
strankam, které v sobé maji. DileZité jako by bylo
jen to, co fikaji ucitelé.

3. Timto zptsobem se déti nenauci, jak se ucit,
respektive bohuzel dokonale zapomenou, co védély
instinktivné prfed nastupem do Skoly, totiZ Ze je
prirozené a dobré stale si zvétsovat svou védomostni
sit. Jaka to priprava na celoZivotni vzdélavani...!”

Autor je lektor KM,
pracuje ve vyvoji Skoda Auto, a. s.

Birkenbihl, Vera F.: Nebojte se myslet hlavou. Portal, Praha 2002.
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CojeE-U-R

Ondrej Hausenblas, Hana Kostalova

E - U - R znamena evokace, uvédomeéni si vyzna-
mu informaci, reflexe. Jde o popis pribéhu uceni
pomoci zjednodusujiciho modelu. Model E-U - R
popisuje proces uceni ve trech fazich.

EVOKACE

e prvni faze procesu uceni

e Z4ci si vybavuiji to, co si mysli o tématu, které maji
studovat, co o ném veédi jisté, co se jen domnivaji,
jaké o ném maji otazky

e to, co maji ucici se na zacatku uceni v hlavé a vyba-
vuji si, se v procesu vybavovani (evokovani) struktu-
ruje a diky tomu se v dalSi fazi mohou nové informace
zafadit na vhodné misto v mysli téch, kdo se uéi

e v procesu vybavovani se vyvolava vnitfni motiva-
ce pro uceni (jinak feCeno — zvédavost na to, jak to
tedy je doopravdy; potfeba ziskat nové informace
pro vyfeSeni otazky; chut néco zazit nebo si vy-
zkouSet, ¢im bychom mohli potvrdit nebo vyvratit
svou hypotézu atd.)

e jiz v této fazi se zaci uci (nejde jen o pfipravu na
uceni)

UVEDOMENI si vyznamu nové informace

e druha faze procesu uéeni

e zaci aktivné zpracovavaji zdroj novych informaci,
prochazeji novou zkusenosti

e zaci propojuji nové informace, které v této fazi pfi-
chazeji z vnéjSiho zdroje (text pfipraveny ucitel-
kou, videoprojekce, pokus, exkurze, ...), s infor-
macemi, jez si vybavili a utfidili v prvni fazi procesu
uceni

REFLEXE

e treti faze procesu uceni

e 7ak se ohlizi za procesem uceni, kterym pravée
prosel, a formuluje si svlj novy obraz tématu nebo
problému (co ted o ném vi, co si potvrdil, co si
opravil, jaké otazky zUstaly nezodpovézeny, ¢emu
by se chtél o tématu pfisté naucit)

E - U — R slouzi uéiteli, aby planoval svou vyuku tak, aby zachovala co nejvice rysti pfirozeného uceni,
které je nejefektivnéjsi. Modelti a pomucek pro planovani vyuky existuje cela fada. Model E - U — R
povazujeme za jednoduchy a souc¢asné ucinny. Stejné jako vSechny modely ho nelze pouzivat dogma-
ticky, ale tak, aby slouzil on nam, a ne my ucitelé jemu.

Co bychom opravdu o E — U — R méli védét?

Co E-U -R je, jak slouzi, co vykonava?

Co E - U - R neni, k éemu neni uréen, jak
nefunguje?

E — U — R slouzi jako model pro nasi pfedstavu

o tom, co se déje, kdyz se nékdo uéi novym
poznatkim. Je to model vyuzivany pedagogickym
konstruktivismem a mysli pfedevsim na to, co

a v jakém pofadi ma pfi ueni délat zak, aby se
skutec¢né néCemu naucil = pochopil to a umél to
pouzit.

| tradi¢ni pedagogika ma své modely pro vyuku.
V téchto modelech je vychodiskem pro planovani
ucivo a ucitelova ¢innost, nikoli Zdkovo uceni.
Navzdory vnéjSi podobnosti s takovymi popisy
vyuky (napf. ,opakovani z minule — motivace —
expozice — shrnuti — upevnéni — kontrola®)

je E—U — R podstatné jiny model.

Model E — U — R je pomickou pro planovani

a realizaci takové vyuky, ve které chceme, aby se
zaci ucili aktivné, aby vyuka byla u¢inna a méla hlavu
a patu.

Neni to pfedpis ani zaru€ené platny zakon.

Neslouzi jako zavazny vzor s pfedepsanym obsahem.
Ma pomahat, ne svazovat.

Je to ramec pro nase chapani uceleného priibéhu
uceni — ucebni situace.

E — U — R neni metoda vyuky! Jednotlivymi
vyucovacimi metodami teprve naplfhiujeme
tento ramec.
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Je to model odvozeny z psychologickych vyzkumu
uc€eni a vyzkumui o fungovani mozku. Vyzkumy
probihaly v poslednich sto letech po celém svété.

E — U — R neni novota podle cizich vzor{i nebo podle
zapadni médy. Nejde ani o vymysl jednotlivého teoretika,
ani o model, ktery napadl jednoho uditele z praxe.

E — U — R umoznuje i ve vétsi tfidé individualizovat
zakovi uceni, protoze u kazdého jednotliveho zaka
navazuje jeho uceni v tom bodé, kde zak se svymi
védomostmi a dovednostmi i postoji prave je. | v ramci
stejnych €innosti a prace s tymiz zdroji umoznuje
mnoho rdznych cest k pochopeni latky.

E — U — R neni jednotny tematicky plan pro celou
tfidu najednou.

Model E — U — R je vhodny zejména pro uc¢ebni
situace, v nichz si maji Zaci osvojit nové poznatky,
usporadat je do novych souvislosti, propojit se svymi
prozitky a zkuSenostmi. Zaroven umozriuje planovat
vycvik v socialnich a kognitivnich dovednostech Ci
pfimo kompetencich.

Pro zazitkové uCeni anebo u€eni postavené pouze na
vlastnim vyvaiji je lepSi sdhnout po jinych pldnovacich
modelech, napf. po Kolbové cyklu.

Jak chapeme proces uceni, ktery je vystizen v mo-
delu E-U-R?

Béhem uceni se propojuje v mozku to, co jsme uz vé-
déli, znali, mysleli si, pfedstavovali, prozili s né¢im, co
pfichazi jako nové.

Na pocatku u€eni neni nase mysl prazdna. At uz
téma, nas mozek produkuje pfinejmensim asociace
a hypotézy vztahujici se k danému tématu.

Tomu, co mame v hlavé na poc¢atku uceni, fikaji né-
které psychologické a pedagogické systémy ,prekon-
cepty”. Jsou to naSe souCasné predstavy o tématu,
pojmu, problému, jimz se budeme v prabéhu uéeni
zabyvat. Tyto predstavy obsahuiji jak nase znalosti Ci
domnénky o tématu, tak také to, jak jsou znalosti na-
vzajem usporadany — v jaké poznavaci strukture se
v nasi mysli vyskytuiji.

V mysli pfi propojovani starého s novym vznikaji nové
poznavaci struktury — rozsifené védomosti usporada-
né v novych souvislostech. Tak vznika novy, UpIngjsi
nebo Iépe usporadany koncept — nova pfedstava o té-
matu, pojmu, problému. Toto nové pojeti studovaného
tématu je také doCasné a existuje v nasi mysli jen tak
dlouho, dokud je dal§im u€enim nebo zapominanim
nezmeénime.

Naucené povazujeme za naucené tehdy, kdyz s jeho
pomoci mizeme porozumét dalSi a dalsi ,latce”, tedy
jevim svéta, ktery nas obklopuje.

Proto pouhé pamétné uceni nepovazujeme za uceni
plnohodnotné. Ma sv(ij vyznam pfi zvladani slovic¢ek
Vv cizim jazyce nebo pro recitaci i trénink paméti. Na-
memorované udaje anebo algoritmy obvykle funguji
pro zvladnuti tradi¢nich Skolnich uloh, ale vétSinou
nepomahaji pfi pochopeni ¢ehokoli skute¢ného oko-
lo nas. Memorovani bez porozuméni mize mit ve
specifickych pfipadech své opodstatnéni, ale neni
skute€né uceni.

Co je pro dobré uplatnéni E — U — R dulezité?

Model E — U — R nam pomaha uskutecnit efektivni
vyuku — proto na néj myslime pfi kazdé uvaze nad
uc¢ivem, nad cili vyuky, nad latkou. Nechystame ho-
dinu s vizi toho, jak vyborné zaky zaméstname tieba
v evokaci. Promyslime, co se bude dit v kazdé z fazi —
co prace v ni pfinese uzite¢ného pro uc¢eni zaku.

Kazda z fazi potrebuje sviij ¢as. Uceni neprobiha
jenom ve fazi uvédoméni si vyznamu. Bez dobré evo-
kace a reflexe by uceni nestalo za mnoho.

Pro G¢inné uceni a mysleni je dulezité, aby zaci
zvladli zapisovani svych informaci, svych otazek,
napadu, myslenek. Udaje a myslenky jen pomyslené
Ci vyrknuté se ztrati v ruchu prace. P¥i ueni se stale
vracime k tomu, jak jsme chapali jev, pojem nebo
myslenku na zacéatku a jak nyni. Osobni pribézné
zapisky jsou proto nezbytné.

Pro fazi uvédoméni si vyznamu musime davat Zakam
informace nové, ucelené, smysluplné. Text, experi-
ment, vyklad, minilekce, video apod., v nichz ucitel
pfinasi tfidé nové informace ve fazi uvédomeéni si vy-
znamu, by mél byt dobfe zvoleny: musi pfinést néco,
co jesté nevédi, a nemohou to byt jen izolované udaje,
anebo jenom jejich vycet. Text musi pfinést pomérné
ucelené sdéleni o daném problému ¢i jevu — aby ho-
dina mohla mit jasny cil tykajici se chapani, mysleni,
uceni. Zdroj ovéem musi nabizet dostatek rGznych
informaci, aby zodpovédél hodné z zakovskych ota-
zek, a pfitom nesmi byt pfehustén podrobnostmi tak,
Ze Zaci ztrati orientaci. Nesmi byt ani moc dlouhy, aby
na néj zaci stadili svymi ¢tenarskymi schopnostmi.

Pro reflexi je dlleZité, Ze si ji déla kazdy Zzak za sebe.
Ucitel v ni nem(ize sledovat sjednoceni zakovskych
nazorll nebo ujednoceni Udajl, které si museji za-
pamatovat vSichni. Nechce-li, aby si vybirali véci
skute¢né nepodstatné, nemdze jim ty dilezité jen tak
nadiktovat. UCitel musi zaky naucit, jak se podstatna
véc pozna. To se kazdému zakovi bude hodit po cely
zivot, i kdyz v danou chvili si rizni zaci jako podstat-
né vyberou rozli¢né informace.
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Podrobné&ji k EVOIKACIH

V evokaci pfipravuje ucitelka détem pfilezitost k to-
mu, aby si vybavily a utfidily svoje dosavadni pred-
stavy o tématu, jimz se budou v hodiné zabyvat.
Zadani pro evokaci mohou byt nescislna. Dllezité je,
aby evokace propojovala dosavadni znalosti, zkuSe-
nosti ¢i pfedstavy uciciho se ditéte s cilem uceni pro
danou hodinu.

Pokud uditelka voli nejjednodussi formu evokace
a chce se zaku pfimo zeptat, co uz o tématu védi, je
zasadni, aby se zadani podavalo formou: Pro¢ mysli-
te...? Jak podle vas...? ZaZili jste nékdy...? Jak jste se
citili, kdyZ... Uvedte vice riznych reseni ¢i odpovédi—
tedy tak, aby zadani nevylucovalo ze hry zakovy pre-
koncepty (spravné ani falesné).

Priklad pro jednoduché propojeni naukového cile
s evokacni otazkou

PFi vyuce o rozmnozovani a ohrozeni velryby mize
ucitelka polozit otazku k brainstormingu: Jak se podle
vas rozmnozuji velryby? Ucitelka si musi ujasnit, ze
cilem hodiny nejsou ,velryby“ a Zze se tedy nebude
déti ptat: Co vite nebo si myslite, Ze vite, o velrybach?
Mohla by pak byt zasko¢ena tim, jak Siroce déti evo-
kovaly a Ze se jejich evokace nedotyka toho, na ¢em
chce ucitelka dale s détmi pracovat, tj. rozmnozovani
velryb. A déti by zase mohlo zklamat, ze v dal$i fazi
prace, tedy v uvédoméni si vyznamu informaci, se
bude hovofit o velrybim rozmnozovani, kterého se sa-
my v prvni fazi nedotkly, protoze je vic zajimalo na
velrybach vyfukovani vody.

Evokace je Cas, kdy ucitel do vyuky zasahuje nanej-
vys tim, Ze doda dal8i (organizaéni) instrukce €i nava-
Ze néjakou otazkou na to, co samy déti uz vymysilely.

Jak mUize vypadat kladeni uéiteléinych otazek bé-
hem evokace — a jak ucitelka reaguje

Déti si pfi skupinové praci vzpomnély, ze velryby rodi
ziva mladata a ze je koji. UCitelka naplanovala, ze
v dalSi fazi hodiny budou déti zpracovavat text, kde se
fika, ze velryba je bfezi 11-13 mésicu podle druhu.
MUze se proto déti pfi spoleéném zapisovani napadu
vSech skupin zeptat, jak dlouho je podle jejich nazoru
velryba brezi. Lze oCekavat, ze déti budou nabizet
rizné odhady, budou se navzajem o svém nazoru
presvédcovat argumentaci z filmi nebo z ¢etby, né-
které nebudou vibec tusit. Ucitelka v tuto chvili doha-
dy povzbuzuje — napf. slovy: A co si myslis ty, Josefe?
nebo: Souhlasite vsichni s navrhem Jany? Proc ano,
proc¢ ne? nebo: Odkud mas tuhle informaci, Petro? Je
to podle tebe duvéryhodny zdroj? Prijiméa a zapisuje
na tabuli véechny odhady a domnénky, a za zadnou
cenu détem neprozradi, jaka je spravna odpovéd,
i kdyz ji nahodou zna.

Nékteré pani uditelky se domnivaji, ze pokud sprav-
nou odpovéd znaji, museji ji détem sdélit. Pro déti je

mnohem cenngjsi pfijit na odpovéd samostatné v textu
nebo jiném zdroji informaci. Nastane aha-moment, to
je chvile pochopeni &i objevu néceho nového (détem
néco ,dojde"), pfi které se produkuji endorfiny. Déti po-
cituji radost, proziji, ze uceni je pfijemna véc.

Kdyz jim ucCitelka objev zkazi tim, ze prozradi jako
védma, co vi, a kdyz to déla moc ¢asto, odpudi velkou
Cast déti od uceni. Kdyz ale uditelka zasahuje citlivé
béhem evokace tim, ze navadi déti tfeba zpochybriu-
jicimi &i rozSifujicimi otazkami smérem, jimz se bude
ubirat dal$i prace v uvédomeéni si vyznamu informaci,
pfipravuje ptdu pro to, aby uspokojeni z ,aha“ mohlo
prozit co nejvic zakl a co nej¢astéji. To je také divod,
pro¢ musi byt evokace dobfe propojena s cilem hodi-
ny, jak ho promyslela ucitelka.

Jaky cil sleduje ucitelka s velrybami?

Pro hodinu o rozmnozovani velryb bude poznavaci
cil: ,Zaci samostatné zjisti z predlozeného textu co
nejvice novych informaci o rozmnoZzovani velryby. Na
jejich zakladé vyvodi, ¢im je velryba zranitelna jako
zivocich v konfrontaci s civilizaci.”

Dobre stanovit cil hodiny bude dilezité i pro fazi uvé-
doméni si vyznamu, protoze do ni ucitelka vliozi pravé
ty informace a myslenky, s nimiz se maji zaci v této
hodiné seznamit. Ucitelka najde a upravi vhodny text,
pfipravi si pfehledny a srozumitelny vyklad, promitne
pfesné vybrany Usek videa atp. — zpUsob, jak mlze
ucitelka zprostfedkovat détem potiebné informace je
mnoho. Aby se Zaci z této latky ve fazi uvédomeéni si
vyznamu informaci naucili co nejvice, museji se na to
dobfe pfipravit a vybavit si ,prekoncepty“ k tématu —
a to se déje prave v evokaci.

Jak funguiji p¥i u€eni prekoncepty

Podstatné je, Ze evokované prekoncepty funguji
v procesu uceni dvojim zplsobem: jednak pomahaji
zakdm vibec néjak zpracovavat — chapat novou latku,
ale zaroven samy sebe v tomto procesu zpochybriuji
a méni se. Jinak fe¢eno, prekoncepty jsou nastroje,
které umoznuji porozumeét novému. Zaroven se samy
pfi tom ¢astecné doplnuji, vyvraceji, pfestavuii...

Kdy evokace neni evokaci, ale opakovanim

V evokaci ucitel zadava néjakou otazku &i ukol tak,
Ze ma predem na mysli jedno spravné feseni nebo
odpovéd. Déti to snadno vyciti a neevokuiji, ale hadaji
nebo vzpominaji, co ucitel minule fikal. Ucitel vi, jak
to je, a to potfebuje slySet. Nezajima ho tolik, co si
o tom mohou myslet zaci. Hodné ¢asto se pak uditel
dostane do situace, kdy zaci feknou chybu a on citi
potfebu je opravit, protoze se boji, Ze si ostatni zaci
chybu ,fixuji“.

Casto takovéa ,pseudoevokace” probihé jako tzv. Fize-
na diskuse, pro kterou si ucitel nachystal sérii otazek.
Ty poklada jednu po druhé tfidé, a jakmile zazni
spravna odpoved, potvrdi ji a jde se dal. U otazky, na
kterou déti odpovéd hned neuvedou, se ugitel chvilku
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pozdrzi, vyvola dvé tfi déti — a kdyz nikdo spravné ne-
odpovi, fekne ucitel odpovéd sam. | to je opakovani,
a ne evokace.

Abychom se tomu vyhnuli, nau¢ime sebe i déti, ze
evokace je pfi uceni ta chvile, kdy fikame nejen to,
co jisté vime, ale i své domnénky a predstavy, kdyz
si odpovédi nejsme jisti. MUzeme namitat druhym,
kdyz se nam jejich odpovéd nezda, a nabidnout svou
verzi. Jesté tu ale nefunguje autorita (ucitelka, kniha,
web, ...), ktera by potvrzovala tu nebo onu verzi. Nic
nevyhodnocujeme jako spravnou odpovéd a pravdu.
To, co v evokaci zazniva, jesté ,nemusi platit”. Otazka
ma byt takova, ze se vyroji vice odpovédi a v zacich
to ma vzbudit zvédavost, jak je to doopravdy. Stejné
jako v jednoduchém pfikladu s mésici velrybi bfezosti
by mél uitel déti dost dlouho napinat — tak dlouho, az
déti budou doopravdy zvédavé.

Evokace individualni a evokace v paru nebo skupiné
V evokaci by mél kazdy jednotlivec dostat potfebny
¢as na prvotni vybaveni svych vlastnich, vstupnich
pfedstav — prekonceptl. Ale je také nutno, aby se
nazory a domnénky rliznych déti stfetly a aby vznikla
potfeba rozpor fesit. (Jde o tzv. sociokognitivni kon-
flikt.) V tu chvili se vybaveni prekonceptt prohlubuje
a zacina utfidovani vybavenych informaci. (Poznatky
se strukturuji.) Pfi tom vzniknou détem otazky a sou-
¢asné potfeba potvrdit si svlj nazor. Znovu pfipomi-
name, ze je dullezité, aby si tuto potfebu uspokojily
déti az vlastnim usilim ve fazi uvédomeéni si vyznamu
informaci, nikoli pfed¢asné tim, ze jim ucitel sprav-
nost potvrdi nebo vyzradi.

Cela evokace se ma odehravat v prostfedi, kde ne-
jsou autoritativni odpovédi a reSeni. Proto neni
evokaci domaci ani Skolni pfiprava z encyklopedii
nebo z internetu apod.

Priklad 1
Kdyz se ptate ve fyzice: Jak funguje teplomér?, oCe-
kavate, ze spravna odpoved je, Ze se teplem roztahuje
latka v trubi¢ce. Zaci v&di, Ze vy mate tu spravnou od-
poved a Ze oni se maji jaksi trefit... Kdyz se vSak ptate:
Co vsechno nam umozZriuje, Ze na teploméru muZeme
vycist teplotu?, budou zaci podavat rozmanité odpovée-
di: NemUzeme odmitnout ani tu, ,Ze mame oci“ ani ,Ze
Jjsme ho strcili pod paZi“, ani ,,Ze kapalina v trubic¢ce se
kvdli vzlinavosti nem(iZe dostat dolu pri chladnuti®, ani
»2€ se latky teplotou obvykle roztahuji*, ba dokonce ani
ne tu, ,Ze jsme ho predem sklepali

Je dulezité, aby formulace otazky ¢&i ulohy v evo-
kaci méla v sobé& uz pfedem ulozeno vice moznych
a riznych odpovédi — z rozmanitych pohledu, zpra-
covatelnych rozliénymi zplsoby.

Priklad 2

Postupy, které evokaci jen pripominaji

A

Pred ¢etbou ma uditelka nachystané Ctyfi otazky k tex-
tu, ktery se bude ve tfidé Cist. Pfed Cetbou poklada
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jednu po druhé celé tfidé. Staci, kdyz vzdy aspon je-
den z Zakl na otazku odpovi, a poklada dalsi otazku.
Napfiklad uvede praci vétou: Budeme Cist pohadku
o princezné... A postupné polozi tyto otazky a necha
na kazdou jednoho zaka odpovédét. Jeho odpoved
upfesni, opravi nebo pochvali, je-li spravna. Pokud
zadny zak odpoved nenabidne, ucitelka ji détem sdéli,
nez polozi dalSi otazku.

1. Kdo prevazné vystupuje v pohadce?

2. Kolikrat se vétsinou hrdina pokousi ziskat prin-

ceznu?
3. Jak princ obvykle ziskava pomocniky?
4. Jak pohadky koncivaji?

V ¢em je takovy postup nevyhodny?

Ucitelka nepousti z ruky celou situaci ani ,spravnost*
odpoveédi. Kdyz jedno z déti odpovédeélo, jde dal a nece-
ka, jestli to druzi pochopili, zda nemaji jiny nazor, nebo
postup. UGi je tim nevédomky, Ze se mohou spolehnout,
ze pét Sest nejaktivnéjSich déti obstara praci ve tfidé
a ze ostatni mohou lelkovat. Nadto je ucitelka uci, ze
o otazce se nepfemysli dal poté, co nékdo navrhl svou
odpovéd. V takovém Uvodu do hodiny navic zadné z dé-
ti nedostane moznost polozit, a tedy si samo uvédomit,
otazky, jez nad pohadkou zajimaji je samé. Vlastné
se od ucitelky dozvédeély i to, které otazky je spravné
nad pohadkou polozit. Kdo ale vi, které otazky jsou ty
spravné? Mozna se dohodneme, ze by déti mély védét,
Ze v pohadkach vystupuiji princové a kouzelné bytosti.
JenZe kromé nich tam jsou i oby&ejné mamy a sluzticky,
vojak a zahradnik — zkratka desitky moznosti. A navic
by zak tfeba chtél védét, zda by v pohadce mohl vystu-
povat on sam! Nebo jeho oblibeny akéni hrdina. Nebo
ma pochyby, jestli by i princezna mohla vyrazit do svéta
hledat si Zzenicha. Na takové otazky vSak nebude misto,
kdyz ucitelka pfilis dobfe a uz pfedem vi, které jediné!
otazky jsou spravné...

Otazky, které si pani ucitelka pfipravila, byly sice
vhodné do evokace k hoding, jez mifi na cil: ,Zak roz-
pozna typické prostfedky v jednani pohadkovych po-
stav“. AvSak zpUsob, jakym své otazky do tfidy vnesla,
neumoznil, aby se opravdu u vSech déti mohly evoko-
vat informace a prekoncepty potfebné pro uceni.

Je iluze myslet si, ze pouhym sedé&nim déti automa-
ticky naslouchaji a Zze se déti zapojily do vybavovani
svych myslenek nebo védomosti i zkusenosti. Ne-
jenze mnohé pfi tom mysli na néco Uplné jiného, ale
pouhé naslouchani nevede ani ty déti, které odpoved
spoluzaka slysi, aby ji vztahovaly k tomu, co uz samy
veédi nebo si mysli. A uceni je pravé toto vztahovani
novych informaci k dosavadnim.

B
Ugitelka zvolila pro hodinu s vy$e uvedenym cilem
tyto otazky do evokace:

1. S kym bojuje princ v pohadkach?

2. Na co potfeboval kral Zivou vodu?

3. Jak se odvdécili mraveneckové Jifikovi za to, Ze

je zachranil?
4. Komu je lito, Ze stary kral uz neobZivl?
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Déti sice dokazou odpovédét a maji radost, ze se
trefily, ale to neni skute¢na motivace k uceni. At uz
déti nad otazkami pracovaly jakoukoli metodou, tyto
otazky nemohly k u€eni u€inné pomahat. Jednak totiz
nedrzi pohromadé (odpovédi spole¢né nebuduji néja-
ky smysl), jednak nesouviseji s cilem hodiny, a navic
nejméné tfi z nich o¢ekavaji docela urcitou jedinou
odpovéd: ,s drakem, na omlazeni, pfebrali hrach”,
a mozna i ,nikomu to neni lito".

Priklady skutecné evokace
A
Kdyby uditelka pouzila s otazkami...
1. Kdo prevazné vystupuje v pohadce?
2. Kolikrat se vétsinou hrdina pokousi ziskat prin-
ceznu?
3. Jak princ obvykle ziskava pomocniky?
4. Jak pohadky koncivaji?

...treba metodu Kmeny a koreny* a déti by mezi se-
bou hledaly rozmanité odpovédi, vSechny déti by byly
zapojené, kazdému by byla otazka osobné polozena
a ono by muselo o kazdé z otazek pfemyslet. Nedo-
stavaly by okamzité zpétnou vazbu od uditelky, takze
by se jejich uvazovani neomezilo na tzv. spravné od-
povédi. Navic by kazdé dité fidilo svou orientaci v této
problematice po svém. Navykly by si, Ze na svou otaz-
ku sly$i odpovédi od rlznych déti. Tim, Ze zaroven
jsou samy opakované tazany na kazdou z ostatnich
tfi otazek, museji na kazdou otazku od ostatnich ko-
fent odpovédét za sebe. Tim se donuti své odpovédi
vylepSovat, prohlubovat.

B

Ugitelka zada nazev neznamé pohadky a &tyfi klicova
slova a necha béhem dostate¢né dlouhé doby kazdé

OPRAVA

dité samostatné od zacatku do konce vymyslet mozny
pfibéh, z néhoz se pozna, Ze jde o pohadku (kazdé
si ho mlzZe napsat). Potom si déti ve dvojici pfibéhy
porovnaji a feknou si, pro¢ se rozhodly nechat svého
hrdinu jednat tak a tak, pro¢ se jejich hrdina vraci tfi-
krat atp. Kazdé dité, které pak vypravi svij pribéh pred
tfidou, také poda své davody. Ucitelka vede déti k to-
mu, aby si na své vlastni tvorbé uvédomily, Zze pohadky
maji své zavedené motivy a postupy, ze je znaji ze své
Gtenarské (nebo posluchacéské i divacké) zkusenosti
a Ze je porovnavaji se svou zkuSenosti zivotni.

Jak volba otazek, tak volba metody pro jejich pouziti
v evokaci musi byt co nejpromysSlengjsi. Mame pfi
tom na mysli cile hodiny, moznost zapojeni kazdého
Zaka a otevienost svych zadani.

PhDr. Ondriej Hausenblas je lektor KM,
ucitel PedF UK.

PhDr. Hana Kostalova je koordinatorka
a lektorka KM.

Poznamka:

* Kmeny a kofeny — kooperativni ¢innost, v niz kazda ze sku-
pin fesi jednu zadanou otazku. Nez dojde skupina k odpovedi,
vyptavaji se Elenové skupiny (kofeny) vSech pfitomnych ve
tfidé na to, co by oni odpoveédéli na tuto otazku. Navrhy se
snaseji u kmene skupiny, ktery je zaznamenava. Nakonec se
sejde cela skupina u svého kmene a pfipravi prezentaci pro
celou tfidu. Podstatné je, Ze se vSechny kofeny vyptavaji vSech
ostatnich, takze tutéz otazku nékolikrat polozi a samy vicekrat
odpovédi na kazdou z otdzek zbyvajicich skupin.

K ¢élanku Typologie MBTI a Skola aneb Co MiiZe Byt Také individualizace.

Manipulaci s textem vypadla v minulém &isle KL z &lanku S. Mikové a J. Stang doporudena literatura. Autorkam

i ¢tenarlim se za nedopatreni omlouvame.

Doporucena literatura:

Cakrt, Michal: Typologie osobnosti pro manaZery. Management Press, Praha 2001.

Cakrt, Michal: Typologie osobnosti. Pidtelé, milenci, manzZelé, dospéli a déti. Management Press, Praha 2004.

Keirsey, David: Please understand me Il. Temperament, Character, Intelligence. Prometheus Nemesis Book

Company, Del Mar (CA, USA) 1998.

Kroeger, Otto — Thuensenova, Janet M.: Typologie. Sestnéct typt osobnosti, které oviivriuji Zivot, ldsku, vycho-

vu déti a uspéch v praci. Triton, Praha 2004.
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Typologie MBTI a reforma Skolstvi

Sarka Mikovd, Jifina Stang

Nase zakladni Skolstvi je ze 70-80% v rukou lidi
epimetheovského temperamentu. S tim nejlepSim
umyslem vedou déti k pofadku, planovani a pinéni
Ukoll, dukladnosti a dlslednosti, praci podle ovére-
nych postupl, k osvojovani dat a faktt. Naplfuji tim
svou niternou potfebu slouzit a byt uziteéni, strazit
fad a tradice. Na misté je tedy malé zamysleni — je-
-li ve Skolstvi mezi uditeli tak vyrazny pocet ugitel(,
ktefi preferuji osvédcené postupy, metodické navody
a v novinkach vidi spi$e ohrozeni a nejistotu, nemu-
zeme se divit, Ze se jen obtizné ztotozriuji s pozadav-
ky, které jsou na né v ramci reformy kladeny.

Jejich obavy a pochybnosti se odrazeji v otazkach a vy-
rocich, které tak ¢asto slychame na naSich seminafich.
Pojdme se spole¢né zamyslet nad jejich pfi¢inami... Co
se za nimi skryva? Co nam tim vlastné sdélu;ji?

e Pro¢ mame néco ménit, kdyz to, co délame, do-
cela dobre funguje?

Lidé epimetheovského temperamentu radéji vyuzivaji
osvédéenych postupll, spoléhaji se na svou zkuSe-
nost a nalézaji v ni jistotu a oporu pfi feSeni soucas-
nych ukolt. Cti to, co je provéfeno ¢asem, neprahnou
po novinkach.

e Pro¢ to mame tvorit my sami? At to vymysli né-
jaci odbornici na VUP!

Tito lidé maji konkrétni pfedstavivost, jejich tvofivost
spociva spise v aplikaci toho, co znaji, v novych
situacich, nikoli ve vymySleni zcela novych teorii
a postup.

e K ¢emu nam to vlastné bude? Jsou to teorie
a hrani si se slovicky!

Jejich mysleni je zaméfeno na konkrétni realitu, ni-
koliv abstraktni vize. Zajimaji je vécna, o zem opfena
témata. Chtgji tedy v&dét, jak se nova ,teorie“ odrazi
Vv praxi, co to bude znamenat pro jejich vyuku.

e Dejte nam presné zadani a postup. Reknéte,
jaké kroky ma tvorba SVP...

Lidé tohoto typu potiebuji zcela konkrétné védét, co od
nich zadame, a zaroven pracovat postupné podle pfe-
dem stanoveného planu a harmonogramu, ktery jim
dodava jistotu, Ze jdou spravné tou spravnou cestou.

o Pofdd nam Fikate, Ze tvorba SVP neni linedrni
proces, Ze se budeme muset vracet, ménit, co uz
jsme udélali!

Tito lidé by ale chtéli kazdy krok ukoncit, nejlépe
rovnou napsat kapitolu do dokumentu a pak jit dal.
Neradi méni jednou pfijata rozhodnuti, véc je pro né
uzaviena.

e To uz se jako déti nebudou ucit Zadné informa-
ce? Jak budou moci spolupracovat a komuniko-
vat, kdyZ nebudou mit o cem?

Tito lidé reaguji na to, co jim zprostfedkovavaji jejich
smysly, chtéji znat fakta a véri faktim. Totéz povazuji
za dllezité ve vyuce a chtéji pfedat svym zakam.

e To u nds nemuZze fungovat. Podivejte se na jiné
zemé - ty s tim nemaji dobré zkusenosti a uz od
toho upoustéji.

Jako stfizlivi realisté jsou schopni rozpoznat temnéj-
§i stranky skutecnosti, takze jejich prozivani je pro-
dchnuto opatrnosti a skepsi.

Pokud v ramci reformy nebudeme respektovat jejich
pfirozenost, ktera je vzhledem k procentnimu zastou-
peni v uCitelské populaci zaroven pfirozenosti nase-
ho Skolstvi, nemiizeme dosahnout cill, jez si v ramci
reformy klademe. A jestli k tomu dojde, zcela jisté si
od nich vyslechneme fatalistické prohlaseni: ,Vzdyt
jsem vam to fikal.”

Autorky jsou psycholozZky, lektorky KM.

Reformovat postaru?

Myslim, ze je dost dobré dat obcCas stavajicim pe-
dagogim fungujici osvédéené postupy a metodické
navody (ostatné se o to v Kritickych listech snazime
pfinejmensim v rubrice Lekce a komentare jiz néko-
lik let).

Predstavuiji si vSak, ze reforma Skolstvi je zalezitosti
dlouhodobou (tfeba i nékolika desitek let), a je tedy
otazka, jestli se kvali ménicim se poZadavkim ne-
zacnou o ucitelské povolani zajimat lidé, ktefi dosud
uplatiiovali kreativitu a tvréi potenci v jinych — neudi-
telskych — profesich nebo (v hor§im pfipadé) museli
tvaréi potenci a kreativitu ve $kolach potlaéovat a vy-
uzivat ,provéfené osveédcené postupy” a ,metodické
navody*.

Myslim, ze zménéné pozadavky na ucitelskou profesi
mohou pfitdahnout do Skolstvi jiné osobnostni typy.

Nejucinnéji by reformu mohly urychlit pedagogické
fakulty. Zalezi na tom, koho budou ke studiu pfijimat,
k ¢emu budou své studenty sméfovat, co bude mit
budouci ucitel v ,popisu prace”. Za dalSich dvacet let
by prizkum mohl ve Skolstvi vykazat alespon trochu
pestrejSi typologickou smésku.

Anebo vyjit vstfic tradiéné smyslejicim a novinky za-
vadét trochu vic ,postaru“?

Nina Rutové
editorka Kritickych list(, lektorka KM
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Zatimni osud fyzika Maxe

Mirek DuSin byl pro ¢tenare Skolou povinné pfikla-
dem pravdomluvného chlapce s vyspélym citem pro
spravedinost a ¢est. Obdobné se choval i Timur, ktery
navic chapal tfidni rozdéleni svéta a v dospélosti by
byl zcela nepochybné vzornym budovatelem komu-
nismu. Oba ovSem promlouvaji k dnesnim skolakim
jiz jen nezfetelné pres propast ¢asu. Hlasité je slySet
Harryho Pottera, kterého ovSem pro snadnéjsi fabula-
ci pfibéhu odsunula autorka ze skute¢ného svéta do
smysleného prostfedi kouzelnické Skoly.

Mym tvaréim zamérem bylo predlozit étenaflim
z pocatku nového tisicileti hrdinu, ktery by si uvédo-
moval, Ze Zije ve svété védy a techniky, a neohrnoval
nad tim nos. Tak se zrodil Max, Skolou povinny bada-
tel a experimentator. Na rozdil od vySe jmenovanych
kniznich postav je Max pfedevSim fyzik a pfirodo-
védec. Dobrodruzstvi neproziva pronasenim smys-
lenych kouzelnickych zafikavadel, ale vyhradné pfi
veédecko-technickych pokusech. Max totiz vasnivée rad
poznatky ziskané v hodinach fyziky prakticky proveé-
fuje (pochopitelné vylepsené vlastnimi napady) a se
svymi kamarady a kamaradkami tak proziva krkolom-
né, a tudiz ¢tenarsky velice poutavé pfibéhy.

Fyzik Max vystupuje jiz ve dvou knihach — Expe-
riment Max (ARSCI, Praha 2002) a Faktor Max
(ARSCI, Praha 2004) — a &tenare, kterym se dostal do
rukou, jednoznacné zaujal bez ohledu na jejich posto-
je k jiz zminénému védnimu oboru a véku. Ugitelim,

EXPERIMENT

IMIAX

Jifi Macowun

ktefi usiluji napravit vSeobecné nepfiznivy véhlas
fyziky jako nezazivné veédy, se tak naskyta moznost
vyuzit Maxe jako pfitazlivy pfiklad, ktery si libuje v da-
kladném poznavani svéta a nenudi.

Tato myslenka stéla i na samém zacatku mych
tvaréich uvah. Jakmile jsem pfipadl na zamér vytvo-
fit kluka, ktery se pousti do fyzikalnich experimenta,
vynofila se mi v hlavé fada moznosti. Max se vrhl na
vyzkum kulovych bleskl nebo vétrné smrsté &i vyuziti
péky pro vlastni megalitickou vystavbu. V okruhu mé
rodiny prvé Maxovy pfibéhy zaujaly, ale manzelka po-
jala podezfeni, ze budou z pohledu fyzika odbornika
opravdu pfili§ fantastické a naivni. Tajné proto e-mai-
lem odesilala hotové pfihody svému znamému z dét-
stvi RNDr. Petru Ponizilovi, nyni fyziku na univerzité
ve Zliné. Odbornik az na par nepresnosti v Maxovych
(mych) vypoctech byl rodici se détskou knizkou nad-
Seny a vzdy dychtivé oCekaval nasledujici katastrofu,
prestoze ja jako autor jsem neziskal nikdy zadné vyssi
nez gymnazialni vzdélani. Pravda, ucil jsem se jinak —
jako soustruznik a kovoobrabé¢ vibec, vojensky
zemémeéri¢ a posléze délostrelecky pozorovatel, pfi
kopani uhli v Orlové, pfi leteckém vycviku pilota bez-
motorovych kluzaku a jako vedouci obchodniho domu
s obratem dvé sté miliond korun roéné. VSechny ¢&in-
nosti, kterym jsem se vénoval, ovsem pfispély k mému
mnohostrannému poznani svéta a zcela nepochybné
se prelily i do Maxovych dobrodruzstvi.

Mnohem obtizné&jsi nez vlastni tvorba se ovSem
ukazalo hledani cest do edi¢nich planl vydavatelstvi.
V Albatrosu prohral Max v prvém kole s Harrym Pot-
terem, predpokladanou trzni tutovkou, prestoze byl
Max oznacen redaktorkou jako dilo, které by mélo
u étenard s velkou pravdépodobnosti Uspéch. Vyda-
nim knih v malém nakladatelstvi Max také nepostou-
pil do vSeobecného povédomi, nebot bez masivni
medialni podpory nejde dosahnout Uspéchu (jestli to
vibec nékdy §lo).

V Ceskych Budgjovicich (mém bydlisti) je situace
jina. Knihy o Maxovi jsou v knihovné jedny z nejp0j-
Covangjsich, nebot jsem ve Skolach pred Vanoci 2004
uskuteCnil besedy postupné s asi dvéma tisici Skola-
ky. Vypukla takova mala maxomanie, ktera kdyby pro-
béhla celostatné, dostala by Maxe na zebfiku Ces-
kych knih pro déti hodné vysoko. Obejit ovSem Skoly
v kazdém meésté v republice neni v mych finanénich
silach (jinak ano). Max ovSem ze scény nemini odejit.
Rukopis tfeti knihy Projekt Max je hotov na 48,7 %
z planovaného rozsahu 45 tisic slov. Jsem zvédav, jak
se po dokonéeni rukopisu bude knizce dafrit.

Jifi Macoun
autor knih Experiment Max a Faktor Max
e-mail: macounovi@volny.cz
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Pedagogicka fakulta UK v Praze — katedra primarni pedagogiky,
FZS Taborska 45, Praha 4, ZS Kfesomyslova 2, Praha 4,
0. s. Kritické mygsleni a o. s. SbS CR

Garantem akce je Ufad MC Praha 4.

Akce je spolufinancovéna z prostredki ESF, statniho rozpoétu CR a Magistratu hl. m. Prahy.

* *
2 o PRA|GUE
X, PRA|GA
*
- PRA|G

vas srdec¢né zvou na

konferenci prazskych ucitel(i
Podnéty ke konstruktivistickému pojeti vyuky nejen z pedagogiky C. Freineta

7.—8. dubna 2006
na Ufadu MC Praha 4, Taborska 350, Praha 4, a ve FZS Taborska 45, Praha 4

Cilem je nabidnout uc¢itelim zakladnich skol nové podnéty ke konstruktivistickému pojeti vyuky, zvliasté
z pedagogiky C. Freineta, a zprostiedkovat setkani uéitel, ktefi mozna vyuéuji podobné, avsak své
strategie a metody jinak nazyvaiji.

Co rozumime konstruktivistickym pojetim vyuky? Pro ucitele to znamena pfedevsim praci se zkusenosti zakd,
pouzivani metod, jez zaklim umozni aktivné konstruovat a rekonstruovat své poznani, posilovani vnitfni moti-
vace zakl k uéeni, experimentovani, praci s novymi informacemi, podporu interakce a spoluprace se spoluza-
ky, uvédomovani si vlastnich poznavacich procesu.

Mezi zajimavé podnéty ke konstruktivistickému pojeti vyuky patfi i postupy francouzského pedagoga Céles-
tina Freineta a jeho pokracovatell. Jednim z principu jeho pedagogiky je princip experimentovani, k jehoz na-
plfiovani ovéfil fadu konkrétnich technik. (O podnétech z pedagogiky C. Freineta viz seridl ¢lank{ A. Tomkové
v Ucitelskych listech ¢. 2—6/2005-06.)

Program

« 7. dubna 2006 od 9.00 do 13.00 hodin ve spolupraci s Pedagogickou fakultou UK v séale radnice Ufadu MC
Praha 4, Taborska 350, Praha 4-Nusle

V prednaskovém bloku vénovaném konstruktivistickému pojeti vyuky a pedagogice C. Freineta vystoupi prof. Ju-
lie David (Belgie), doc. PaedDr. A. Douskova, Ph. D. (Slovensko), doc. PhDr. S. Stech, CSc., doc. PhDr. V. Spilko-
va, CSc., prof. PhDr. K. Rydl, CSc., a PhDr. Anna Tomkova, Ph. D.

« 7. dubna 2006 od 14.00 do 18.00 hodin a 8. dubna 2006 od 9.00 do 18.00 hodin ve FZS Taborska 45,
Praha 4

Dilny vénované praktickym podnétim pro konstruktivistické pojeti vyuky, obzvlasté experimentovani, pokustim,
objeviim a badani ve vyuce, povedou belgicti lektofi ze Skoly C. Freineta, nasi lektofi a ucitelé z o. s. Kriticke
mysleni, o. s. SbS CR a ze zakladnich Skol. Setkani bude zakonceno zavére¢nou diskusi.

e v patek 7. dubna vecer zveme Ucastniky k pratelskému posezeni

Zajemce o Ucast na konferenci prosime o vyplnéni a odeslani prihlasky prostfednictvim internetu. Pfihlasku
najdete na: www.zstaborska.cz, odeslete ji do patku 31. bfezna 2006. S pfihlaSenim neotalejte, pocet Ucastniki
je limitovan.

Konferencni poplatek: 300K¢ pro prazské ucastniky a 500K¢E pro studenty vysokych Skol a mimoprazské
ucastniky (obédy, vecere a vecerni raut nejsou zahrnuty v cené konferen¢niho poplatku)

Na shledanou s vami se tési:
PhDr. Anna Tomkova, Ph. D., PhDr. Hana Kostalova, Mgr. Jana Kargerova, Ing. Vit Beran
a Mgr. Hana Holmanova
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Chcete odebirat Kritické listy?
Pfihlaste se do Informacni a nabidkové sité programu
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni

Clenstvi je: a) individualni, nebo b) ,,$kolni*.

Zajemce se stava ¢lenem sité tim, ze vypini pfihlasku do sité a uhradi ¢lensky poplatek na nasledujicich 365 dni. Pfi-
hlaSku spoleéné s kopii dokladu o zaplaceni odesle na adresu:

Kritické mysleni, o. s., FZS Travnic¢kova, Travni¢kova ul. 1744, 155 00 Praha 5,

popt. elektronicky na adresu: kritickemysleni@ecn.cz.
Pokud se ¢lenem chce stéat Skola, musi do pfihlasky vyplnit kontaktni osobu, s niz bude v pfipadé potfeby o. s. KM jednat.

Clensky poplatek

e individualni 380K¢ / 365 dni — 4 gisla KL

e 3koIni 600KE / 365 dni — 4 Cisla KL (2 vytisky od kazdého ¢&isla)

e zvyhodnény 300K¢ / 365 dni (pouze uéitelé a lektofi certifikovani podle Mezinarodniho standardu ucitele a lek-
tora RWCT — KlM)

Cislo uétu k uhradé élenského poplatku — 163 918 510 / 0300

Variabilni symbol: Individudlni zajemce zvoli Eislo podle svého uvazeni (neni tfeba rodné &islo, pak mu bude pfifazen VS
podle evidence ¢lenl) a nezapomene toto Eislo uvést i do pfihlasky, aby byla moznd identifikace platby. Pro Skoly plati ja-
ko VS ¢islo faktury.

Zajemci o fakturu poslou: 1. nazev platce, 2. adresu sidla platce + PSC, 3. ICO platce.

Prihlaska do Informaéni a nabidkové sité RWCT — KM — individualni

PFeji si byt registrovan/a jako ucastnik Informaéni a nabidkové sité programu Ctenim a psanim ke kritickému mys-
leni.

UMENO: .. PHIMENI: ..o
€-MaAIl: (i EIETON: s

oo =YY= TR PSC: e,
Jsem lektorem programu RWCT: ANO — NE

POAPIS: e datum: ..o
Clensky poplatek 380 KE jsem UNFadil/a ANe: ............c.cueuiiveueiceieeieieieeceeeee e

AW o1 (U I o111 (o SRR na ucet ¢islo: 163 918 510 / 0300
Jako variabilni symbol jsem UVedl/a CiSIO: .......oooi i e e e e e e e anes
(1 F= o F=Ta g (T o] 1o (o] 4 F= o [F [ o 02T o] F=To7= o | 1S
Prihlaska do Informacni a nabidkové sité RWCT — KM — Skolni

PrihlaSujeme nasi 8kolu do Informacni a nabidkové sité RWCT — K.

SKOIA (FAKIUFAENT NAZEV): ....vvooiviiiiiii
adresa (pfesna fakturaCni): ... PSC
(@10 I (VLI 7= (= PSR SPRRPRRTRN
Nasi kontaktni osobou bude (JMéno a PFIMENI): .....eiiiiiiieee e
e-Maill .o TElETON: ..

o[ (=YY= OO OO PSC: e
Prohlaeni Clena sité (Skoly): Souhlasime s tim, aby poskytnuté udaje byly pouzity vyhradné pro ucely
Informacni a nabidkové sité RWCT — KM.

Podpis FedItele: .......ooiiiiiii e datum: ..o

V ramci projektu Rovnovaha mohou zajemci o Kritické listy z fad prazskych $kol a absolventi nebo ucast-
nici kurzG KM ziskat Kritické listy ¢. 21-28 zdarma. Vice informaci na: www.kritickemysleni.cz.
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S ESF napomaha rozvoji zaméstnanosti podporou zaméstnatelnosti, podnika- pRA[GUE

= s telského ducha, rovnych pfileZitosti a investicemi do lidskych zdroji. paalen
VHVA

Kritické listy vychazeji v ramci projektu Rovnovaha. Projekt je hrazen z prostfedkd Evropského
socialniho fondu, statniho rozpo€tu CR a Magistratu hlavniho mésta Prahy.
o
.TﬁRWCT Realizatorem projektu Rovnovadha je o. s. Kritické mysleni, kieré je ¢lenem Mezindrodniho
(I:?)Tl\lf Lt Konsorcia RWCT.

V ramci projektu Rovnovdha mohou zajemci o Kritické listy z fad prazskych $kol a absolventi nebo Uéastnici kurza K ziskat
Kritické listy €. 21-28 zdarma. Vice informaci na: www.kritickemysleni.cz.

Pt¥ehled kurzil Kritického mysleni

Zakladni kurzy Kritického mysleni, které se jiz konaly nebo se konaji ve §kolnim roce 2005/2006

ZS Osvobozeni, Pelhfimov; ZS Liberec, Na Vyb&zku 118; ZS Liberec, ul. 5. kvétna 64/49 (K. Bergmannovd, H. Antoninova-He-
gerovad)  Gymnasium Jizni Mésto (K. Safrankové, H. Antoninova-Hegerové) » ZS Olomouc, Dvorského; ZS a MS Velky Ujezd;
UTPO LF Univerzity Palackého Olomouc; SCHOLA SERVIS, centrum vzdélavani a SSS Prostéjov, pracovisté Prerov, Optiky 16
(H. Grecmanovd, E. Urbanovskd) » ZS J. K. Tyla v Pisku, dva béhy; SEVER, Trutnov (O. Hausenblas) * ZS T. G. Masaryka, Podé-
brady; ZS OleSska a ZS Bfeétanova, Praha (H. Kostilovd) » Pro uéitele malotfidek v ZS Ceperka; KCVJS Plzen (H. Kostalova,
O. Hausenblas)  Otevieny kurz pro zajemce poradany o. s. KM (60 hod.) ve FZS Travnickova, Praha (H. Kostalovd, O. Hausenblas,
M. Némcova) » OtevFeny kurz pro zajemce pofradany o. s. KM (40 hod.) ve FZS Travnickova, Praha; SSS sv. Zdislavy, Praha 2;
CSZS bl. Zdislavy, Praha 2 (H. Kostalova, M. Némcova) « ZS J. Seiferta, Mélnik (K. Kriiger) » Otevieny kurz pro zajemce pofadany
FZS Chlupova a o. s. KM, Praha (B. Starikovd, V. Strculové) » ZS ChvalSiny (S. Mikovd, J. Stang) » ZS A. Krause, Pardubice (J. Mon-
Sek, L. Monéekovad)  ZS v Kostelci nad Cernymi lesy; PC pro polské narodnostni $kolstvi v Ceském Té$iné; Zafizeni pro DVPP
a SSS v Mladé Boleslavi; ZS Dobronin; ZS Jungmannovy sady, M&lnik (N. Rutovd) » Otevieny kurz pro zajemce poFadany
0. s. KM (80 hod.) v ZCS Ostrovni, Praha (N. Cerna, N. Rutové) » ZS Slatifany (Nada Cernd)  ZS Purkyiova, Vyskov (P. Novotny,
S. Klimkovd) » ZS Neéin (K. Safrdnkovd) « Pedagogicko-psychologicka poradna v Praze 7 (J. Budikova, V. Strculovd)  ZS Kfeso-
myslova, Praha (S. Mikov4, J. Stang, M. Marada)

Kurzy pro tvorbu Skolniho vzdélavaciho programu 2005/2006

Kurz tvorby SVP — 7. ZS v P¥ibrami; 1. ZS PFibram; Kurz k tvorbé& SVP pro malotfidky Pfibramska a Dobf¥igska — ZS Hlubos,
ZS Stara Hut, ZS Pi¢in, ZS Pocgepice, ZS Dublovice, ZS Obofiété, ZS Mokrovraty, ZS Mala Hrastice (E. Kadparovd)  Kurz tvorby
SVP pro osm malotfidek z Plzefiska pofadany v ZS Cernice — ZS Holoubkov; ZS Stahlavy; ZS Ling; ZS Tymakov; ZS Zbiroh;
ZS Chvalenice; ZS Tluéné; ZS Cernice; 10. ZS Plzen (H. Kostdlova, O. Hausenblas) « Sance — vyvojovy program tvorby SVP
pro Sest severomoravskych $kol, pofadatel KVIC Novy Jiéin — ZS Masarykovy sady, Cesky Tésin; ZS Janovice; ZS Stramberk;
Z8 Verovice; ZS Jiginska, Pfibor; ZS Hlugin-Rovniny (A. Dvorskd, H. Kostdlovd, O. Hausenblas, B. Zmrzlik) Vyvojovy program
tvorby SVP pro pét $kol v okrese Cesky Krumlov — ZS Chval$iny; ZS Plesivec, Cesky Krumlov; ZS Horni Plana; ZS Za Nadrazim,
Cesky Krumlov; ZS Vys8i Brod (S. Mikové, J. Stang)  Tvorba SVP — ZS Dobronin (N. Rutova)

3x PRO tvorbu SVP (Promé&na vztah(i — Prostor spolupraci — Prospéch §k9le) ~ ;
ZS Posepného, Jizni Mésto Praha; Arcibiskupské gymnazium Praha; ZS Janosikova, Praha; ZS Masarykovy sady, Cesky TéSin;
ZS Janovice; ZS Stramberk; ZS Vefovice; ZS Jiginska, Pfibor; ZS Hlugin-Rovniny (S. Mikov4, J. Stang)

Klub KM v P¥ibrami zaméFeny na tvorbu SVP, pfedevéim PT (E. Kasparova)

Lektorsky kurz pofadany o. s. KM v ZS Travnickova, Praha (S. Mikovd, J. Stang)

Kritické listy — pro ¢leny Informaéni a nabidkové sit¢ RWCT — KM.
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Kolaz na predni obalce: Vytvofena z doprovodnych obrazkd v sesitu fyziky studenta gymnazia.
Neoznacené fotografie z archivu KM.

Sazba, graficka uprava: Andrea Senkyfikova. Vytiskla tiskarna PBtisk Pribram.

Jak posilat pfispévky do Kritickych listu?
PFispévky posilejte e-mailem na adresu: nina.rutova@volny.cz jako pfipojeny soubor ve formatu .doc anebo podobné na disketé na adresu:

Kritické myslenti, o. s., FZS Travni¢kova, Travnitkova ul. 1744, 155 00 Praha 5.
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Vzdélavaci program, ktery pfinasi uciteldm na viech stupnich skol kurzy dalsiho vzdélavani,
materialy a lekce, webovou stranku, informacni sit a konzulta¢ni podporu.
Ucitelé v programu ziskavaji konkrétni praktické metody, techniky a strategie, sestavené
v otevieny a efektivni systém, ktery pomdha rozvijet vSéechny kompetence,
jak jsou formulovany v Ramcovém vzdélavacim programu.

Program sam neklade dlraz na pedagogické, psychologické ¢i literarni teoretické poznatky,
prestoze je na jejich zakladu postaven, ale zdiiraznuje, Zze k ovladnuti novych vyukovych
pristupi je dalezité pfimé proziti ucebnich cinnosti a jejich nasledna analyza.

Které kvality zakova uceni a zakovy osobnosti program péstuje?

aktivizaci zakl e celozivotni uc¢eni ® schopnost vyjadfovani e utvafeni nazoru a argumentace
pro néj e rozvoj Ctenarstvi e kritickou praci s informacemi e trvalost osvojeni informaci
* schopnost tolerovat a respektovat odlisnost véeho druhu ¢ spolupraci a maximalni
rozvoj kazdého ditéte

Co program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni nabizi?

Kurzy e celoro¢ni 80hodinové e zkracené (vybér zakladnich pfistup(i) asi 40 hodin
e ochutndvkové (ukdzka metod) — jednodenni ¢ kurzy KM a tvorby SVP
* specialné zamérené (napf. na spolupraci knihovny a skoly)

Letni skolu kritického mysleni — jeden tyden intenzivniho tréninku pro pokro¢ilé
(VZasopis Kritické listy

Clenstvi v Informaénf a nabidkové siti KM

Webovou stranku se stale novymi nabidkami, materidly a informacemi

Kritické myslent, o. s.,

je vyhradnim nositelem autorskych

a distribu¢nich prav programu

Reading and Writing for Critical Thinking

(RWCT) v Ceské republice.

Kritické listy jsou spolufinancovdny projektem Rovnovdha.
Projekt Rovnovaha ziskal finan¢ni podporu

Evropského socialniho fondu, Magistratu hl. m. Prahy

a statniho rozpoctu Ceské republiky.

Kontakt:

Kritické mysleni, o. s.

FZS Travni¢kova

Travni¢kova ul. 1744

155 00 Praha 5

tel.: 251 091 644 (pondéli a stfeda 10-16 hod.)
e-mail: kritickemysleni@ecn.cz

web: www.kritickemysleni.cz




