Kritické listy 21

Ctvrtletnik pro kritické mysSleni ve Skoldach

zima 2006

Typologie MBTI

Fakta — pojmy -
generalizace

Ekoskola
Spoluprace 2005
Moje kniha knih

Jak jsme délali
gotiku

Konotace aneb
Jazyk a kultura

Tridni schazka
na obchodni
akademii

Koordinator zije!

NP PRA|HA
% e %
* N InTERNATIONAL PRA[GA

e i A CONSORTIUM PRA|G

Vydava obcanské sdruzeni Kritické mysleni

KL21.indd 1 @ 5.1.2006, 0:15:18



KL21.indd 2

ESF napomaha rozvoji zaméstnanosti PRA|HA
podporou zaméstnatelnosti, podnika- PRA(GUE
telského ducha, rovnych pFileZitosti | RERaIEE
a investicemi do lidskych zdrojti. PRA|G

Kriticke listy

vychazeji v ramci projektu Rovnovaha. Projekt je hrazen z pro-
stfedkl Evropského socialniho fondu, statniho rozpoétu CR a Ma-
gistratu hlavniho mésta Prahy.

P/ \ Y
\'f
{‘RWCT Realizatorem projektu Rovnovaha je o. s. Kritické mysleni, které
NTERNATIONAL je clenem Mezinarodniho Konsorcia RWCT.
CONSORTIUM '

V ramci projektu Rovnovaha mohou zajemci o Kritické listy z fad prazskych Skol a absol-
venti nebo Ucastnici kurzii KM ziskat Kritické listy ¢. 21-28 zdarma. Vice informaci na
vlozeném letaku.

Kritické listy - pro &leny Informaéni a nabidkové sité RWCT — KM.

Edi¢né pfripravily: Nina Rutova a Hana Kostalova
Redakéni rada: Kamila Bergmannovd, BoZena Blazkova, Ondfej Hausenblas, Eva Kasparova, Jitka Kmentova,
Kvéta Kriiger, Nikola KFistek, Sarka Mikova, Petr Novotny, Vladimira Strculova

Adresa: Kritické mysleni, o. s., FZS Travni¢kova, Travni¢kova 1744, 155 00 Praha 5, tel.: 251 091 644
e-mail: kritickemysleni @ecn.cz; web: www.kritickemysleni.cz

Vyslo v lednu 2006. Registraéni ¢islo MK CR E 11198. Uzavérka dal$iho &isla je 30. ledna 2006.
Vydalo o. s. Kritické mySleni 2006.

Fotografie na predni i zadni obalce: Hana Kostalova

Sazba a graficka uprava: Andrea Senkyfikova. Vytiskla tiskarna PBtisk Pfibram.

Jak posilat pfispévky do Kritickych listi?

Prispévky posilejte e-mailem na adresu: nina.rutova@volny.cz jako pfipojeny soubor ve formatu .doc anebo
podobné na disketé na adresu: Kritické mysleni, o. s., FZS Travnitkova, Travnitkova 1744, 155 00 Praha 5.
Fotografie Ize posilat poStou (na va8i zadost vratime) ¢i e-mailem — naskenované v rozlieni 300 dpi (.tif nebo .jpg).

ISSN 1214-5823

@ 5.1.2008, 0:15:21



N UEEEE

KRITICKE LISTY - 21/2006

Odpozorovano
Nina Rutova

Utkvélo mi v poslednich tydnech né-
kolik detaill, z nichz se da poznat, ze
se ve Skolnim sboru néco déje: letmo
zaslechnuta véta s novymi odbornymi
pojmy, vyplnéna pfihlaska k odbéru
odborného pedagogického mésiéniku, rukopisné poznamky
k hodnoceni zavéSené nad psacim stolem, jiné usporadani
nabytku ve sborovné, ménici se postery, myslenkové mapy
a tabulky, barevné papiry a grafické organizatory vSeho
druhu. Kopirka je najednou pfistupna komukoli kdykoli.
Knihovnice objednava nejen knihy pro déti, ale také odbor-
nou literaturu pro pedagogy. Kolegové se zvou do hodin,
oteviené o své praci hovofi a hodnoti ji. Ve Skolni jidelné
uz nesedavaji prvostupnovi a druhostupnovi ucitelé zvlast.
Odchazite ze Skoly a zadinajici pani uditelka vas nezdrzi
proto, aby si postéZovala na zkornatélé kolegyné ¢&i ne-
mozné zaky, ale proto, ze by si potfebovala ujasnit strategii
planovani pozpatku.

Skolni vzdélavaci program se samoziejmé da opsat nebo
nékomu zadat k vypracovani. Vyplnite par zakladnich udaj
v Uvodu a SVP je ,vas“. To ostatni, to vySe jmenovang, to, o¢
tu jde, se uz nastésti (nebo bohuzel?) opsat neda.

A jako se v téchto dnech na detailech pozna, jestli ucitelsky
sbor vzal popud ke zménam ve Skolstvi vazne, anebo stale
jesté nehybné ¢eka na zmény ,shora“, na volby ¢i na za-
zrak, stejné tak se (opét na detailech) pozna, jak daleko uz
ve 8kole se zménami nebo jejich planovanim pokrogili. Da
se to pozorovat na nasténkach, kde uz nevisi skolni vyrobky
jeden jak druhy a v8echny napodobujici ten od pani ucitel-
ky, na chodbach, kde se bézné setkavaji, zdravi a diskutuji
starSi zaci s mladSimi, ve Skolnim Casopise, kde najdete
vyjadreni Skolni samospravy k aktualnimu problému. Patfi
k tomu kosSe vSech barev na tfidéni odpadu, propagaéni
materialy k akcim, z jejichz vytézku mohou studovat déti
v Indii nebo Africe. Duch studia vliadne nejenom ve tfidach,
ale i na dosud nevyuzivanych chodbach, terasach, nove
upravenych pldach i ve sklepenich skoly, studuje se z riz-
nych ucebnic a jinych knih, a nikoho ani nenapadne, ze by
to mélo byt na zavadu. Kazdy dospély navstévnik je témér
kdykoli vitan a bude se moci vyuky zuc¢astnit i pomoci s jeji
pfipravou, dverfe reditelny jsou dokofan, a presto toho déti
nezneuzivaji a neobtézuji vedeni hloupostmi...

Stale jesté mne udivuje otdzka nékterych: ,A co pak bude
sledovat a hodnotit $kolni inspekce?” Rekla bych, Ze pro za-
Gatek postadi, kdyz bude pozorovat téch nékolik zminénych
Ldetaill“. Tam, kde Skoly odevzdaji perfektné zpracovany
SVP a ,priivodni jevy” budou chybét, moZna néco nehraje.

Do volného mista doporucuji doplnit detaily, které se daji
pozorovat ve vasi Skole:

PS: Samoziejmé Ze se mezi privodnimi jevy nastavajicich
zmeén mohou vyskytnout také nezaplacené prescasy, ros-
touci nervozita nékterych zaméstnancu, spor o pocet hodin
pro vas predmét... Mozna, ze jsem dnes nemeéla napsat
sloupek jeden, ale rovnou dva: pozitivni a problematicky.
Ale ten druhy napiSete koneckonct lip sami.
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Jak pomiiZe ve vyuce a pfi psani SVP rozlisovani mezi fakty,

pojmy a generalizacemi?

Ondrej Hausenblas

Vybirat ucivo do vzdélavacich oblasti a do konkrét-
nich vyucovacich pfedmétd neni lehké. Nejen proto,
ze ho v oborech mame velké mnozstvi, ale také pro-
to, ze hledame to ucivo, na kterém se zaci budou po-
souvat smérem k zamyslenym cilim vzdélavani. Pro
klicové kompetence, i pro pfinosy priifezovych témat,
i pro oCekavané vystupy v oborech se nabizi vhod-
nych témat, Udaju, poucek, ale i vhodnych vyukovych
situaci bezpodtu. Beztak se b&éhem jednoho dne ve
Skole i za celou dobu Skolni dochazky stihne probrat
jen zlomek vSech zajimavych i dulezitych informaci.
Co z nekone€ného seznamu uciva tedy mame vy-
pustit? Snad uz dost dobfe vime, Ze ,probrat vSechno
uc€ivo“ vede nakonec jen k tomu, Ze kladny vztah ke
vzdélavani zbude jen v malém procentu zakd...

Jak si pomoci? A jak zaroven posilit ve vzdélavani
pravé zaklv vhled do souvislosti mezi Udaji, jak
posilit vedle bézné trénovaného pamatovani také
premysleni a chapani? Ucebnice i osnovy nabizeji
hlavné udaje — faktické informace o tom, co kde je,
jak to vypada a funguje, k ¢emu to patfi a také jak se
to odborné jmenuje. Jak se napft. jmenuji rlizné vnit-
nosti lidského téla, kde je mame a k ¢emu slouzi. Ale
dosavadni $kola cvicila zaka nejen ve znalosti faktt,
nybrz také ve znalosti pojmi, aby pochopil, jaky fad
véci maji. Pro téma ,lidské télo“ se potfeboval naucit
nejen nazvy jako plicni sklipek, ale také rizna zobec-
néni: noha, ruka se jmenuji tdy, propojeni nervovych
vlaken s mozkem a patefi je nervovy systém, peclivé
zvykani, vybér netu€nych jidel, hojnost piti a spanku
je zdrava Zivotosprava atp.

Potiz takto pojmové a faktograficky pojatého vzdé-
lavani je v tom, ze Skola z&ky brzy pfestane zajimat
a nakonec si zapamatuji malo a navic nefadné.
K fadnému, systematickému zapojeni udaju a po-
jma do paméti i do jednani potfebuje ¢lovék nejen
to, aby znal nazvy a umél je sefadit od konkrétniho
k obecnému (kupf. noha — ud — organ, pohybovy
systém — organismus — Ziva pfiroda), ale potfebuje
také poznavat souvislosti a hlavné se dobirat ur€itych
zobecnénych poznatk(l, nez jsou pojmy, a to jsou
generalizace — ty vlastné predstavuji vysledky lid-
ského poznavani. Shrnuji, zobecnéné podavaji to,
nac lidé svym zkoumanim i svou praxi pfisli. Takovou

generalizaci, na kterou lidé v rliznych dobach znovu
a znovu pfichazeli, bylo tfeba ,V zdravém téle zdravy
duch®. Obecné, generalné, toto tvrzeni plati, ovSem
zname vSichni i pfipady, kdy v docela zdravém téle
sidli hruby, kfivy nebo zlobny duch, tedy nezdravy.
Ale obecné vzato, je dobré na toto zobecnéni lidské
zkuSenosti, na tuto generalizaci pfistoupit, protoze
vétSinou plati a vyplati se s ni pocitat.

Generalizacemi vSak nejsou jenom porekadla a lido-
vé moudrosti. Naopak, vétSina téch, na které se da
dost dlouho spoléhat, pochazi z védeckého badani.
Zatimco lidova generalizace jako ,Miceti zlato“ se
brzy stfetne s generalizaci ,Lina huba holé nestésti“,
generalizace ve fyzice nebo hudebni teorii obvykle
plati az do pfichodu novéjsi, pfevratné teorie nebo
objevu. Napfiklad zobecnéni (generalizace), ze fyzi-
kalni déje funguji nezavisle na tom, zda je pozoruje-
me, nebo ne, platilo az do 20. stoleti, nez ho vyvratily
pokusy s ¢asticovou a vinovou povahou svétla.

V biologii véfime na to, ze ,zvifata jsou ve svém cho-
vani fizena pudy“ — ale u delfinll nebo Simpanzu si
s tim uz tak stoprocentné jisti nejsme. Ale tuto gene-
ralizaci mlizeme pro Zivot i studium pfijmout a opus-
time ji, az kdyZ najdeme dost dilkaz( toho, ze i dalsi
zvifata jednavaji nezavisle na touze po bezpedi, po
potravé & rozmnoZzovani (kupf., ze jsou schopna le-
grace nebo zamérného altruismu).

Byt v néjakém oboru vzdélany znamena chapat
a také byt schopen sam (jednou) vytvaret zobec-
néni svych poznatk(, svych pozorovani, zkouma-
ni, rozmysleni a zkuSenosti. | kdyz by se mohlo
zdat, ze tyto ,velké pravdy“ nebo ,hlavni myslenky*“
obor(i jsou dostupné az védclim nebo alespori stu-
dentlm stfedni Skoly, je tfeba si uvédomit, ze pravé
kvlli takovému zobecnujicimu poznani se dité snazi
zkoumat svét kolem sebe a dozvidat se kdeco uz od
batoleciho véku. KvUli ziskani zobecnénych poznat-
kl, pravd, se dité pta a chce se ucit. Hlavné podle
zobecnénych zkusenosti, ne podle pojmi nebo
jednotlivych fakt(, se pak fidime v zZivoté, ve stu-
diu i ve véde.

Znalost jednotlivého faktu se mize hodit — ale pravé
jen v izolovaném, jedineéném pfipadé. Kdyz vime,
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Co je vak utrob u hlemyzdé, nejsme jesté vzdélani,
dokud nezjistime, co se da s takovou znalosti dé-
lat. Bez zobecnéni toho, pro¢ tvorové mivaji nebo
nemivaji Utroby ve vaku, mizeme tento fakt vyuzit
leda pfi pitvé hlemyzdé. Ale zobecnéné poznani, ze
organismy rizné fesi ochranu a ukotveni jednotlivych
organ(l, se da vyuzit jak v lékafstvi, tak ve vyzkumu,
a navic nas to pfivadi k obdivu viéi konstrukénim
moznostem pfirody. Kdyz zname, jak se jmenuji
slovni druhy a pamatujeme si ke kazdému tfi pfikla-
dy slov, nejsme vzdélani, protoze nevime, co s nimi.
Kdyz vSak jsme (tfeba diky vyuce Cestiny) pfijali ge-
neralizovany poznatek, ze: Lidé dobfe rozuméji krat-
kym vétam s pfiléhavé volenymi pojmenovanimi...,
budeme mit v zZivoté Uspéchy v dorozumivani, tfeba
v prosazeni svého nazoru nebo navrhu. Druzi si nas
budou mozna vazit, protoze nebudou mit pocit, ze
zvanime a marnime jejich ¢as. Potom se hodi néco
védét i o druzich slov, napf. to, Zze pro srozumitelnost
je lepsi vyjadfit to, co se déje, vystiznym slovesem
(kupf. Musime zamezit, aby se plisné Sifily.), radéji
nez déj zdanlivé ,odborné&“ pojmenovat podstatnym
jménem zakon&enym na -ni (Nutnost zamezeni sifeni
plisni.). Terminy sloveso nebo slovni druh si ovSem
nakonec ani nepotfebujeme pamatovat. Ve vyuce
muze byt zapamatovani termin{i nastrojem k dobré-
mu porozuméni mezi ,badateli“, ale nikdy nemuze
zUstat cilem vzdélavani, protoze by se nam badatelé
nudili a zlobili by.

Jestlize chceme, aby se déti rady ucily, musime jim
dopravat toho, Ze se fakta ve vyuce pfimo propojuji
nejen s pojmy, ale pravé s generalizacemi. To dava
u€eni smysl, a jen v takovém pfipadé je nadéje, ze si
déti uziteCné zapamatuji to, co jim Skola pfedklada.
Kdyz vyuka dosahne k vysvétleni pojmdu, ale zaroven
nepokro¢i ke generalizacim, maji zaci dojem, Ze se
jen u¢i nazpameét neuzite¢né véci a ze Skolni dochaz-
ka je zalezitosti ucitell, ale ne zakl. Teprve gene-
ralizace davaji ¢lovéku pocit a védomi, ze ,véci
uz rozumi“, a také teprve generalizace umoznu-
ji, abychom své poznatky dovedli pouzit v dalsi,
odlisné situaci.

Fakta a pojmy pro vétsinu oborl mame k dispozici
v u€ebnicich nebo starych osnovach. Ale generaliza-
ce kupf. z déjepisu &i z fyziky obvykle neziskdme sou-
borné vydané v zadné knize, v zadném kurzu. Byla
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by nam je méla doprat naSe vysokoskolska studia,
ale mnozi jsme studovali na fakultach, které ulpély
hlavné na faktech a pojmech. Budeme se muset na-
ucit své oborové generalizace vyhledavat, promyslet
a formulovat sami. Neni to nevyhoda, naopak: kdyby
nam je nékdo dal sepsané v seznamu, staly by se pro
nas opét jen pamétovymi pouckami, a nikoli zkuSe-
nosti, kterou jsme si sami zobecnili. Svym Zakim tedy
mame ve vyuce doprat hledani a formulovani zobec-
nénych ,pravd“ podobné, jako to dopfejeme sobé pfi
psani SVP ve svém oboru.

Samoziejmé Zze Skola nemlze byt vyzkumnym
pracovistém a nechavat zaky doopravdy odhalovat
vSechny davno objevené a mozna uz i zase prekona-
né ,védecké pravdy“. Zkoumani, objevovani, stavéni
hypotéz, hledani diikazll a vysuzovani zavér(i se ve
Skole déje vétSinou tak, ze uditel a vyukovy program
takova badani peclivé nastrazi, aby zaky naudil po-
stupovat, myslet a formulovat badatelsky, pficemz
samy vysledky badani jsou pro zaka sice objevem,
ale slouzi mu spiSe jako potvrzeni toho, ze postupo-
val konzistentné a efektivné, jak je v oboru zvykem.
Av8ak ¢im jasnéji a zfetelnéji uCitel v hodiné naryso-
val, k jakym vysledkim musi badani zaka dojit, tim
méné pfinosnd a ucinna je vyuka pro zaky!

Snadnéjsi to maiji ucitelé obor( humanitnich — ¢esti-
nafi, déjepisafi, obcankafri: dobry ucitel tu mdze jen
malokdy Fict, ktera pravda je platna, k éemu maji zaci
dojit v prizkumu prament, lidskych osudl a nazo-
rd, dél krasnych uméni. Myslenkové snazeni zaku
tu mize byt navozovano méné simulacnimi a vice
autentickymi postupy. Zaci, ktefi budou psat kritiku
o roli divek v poslednim dilu Harryho Pottera, mohou
postupovat velmi opravdove, psat za sebe a nemuseji
se obavat, ze by vysledek jejich uvahy byl nakonec
vyvracen tim, ze néktery profesionalni kritik uz pred
nimi dokézal, ze divky v Harrym Potterovi maji napfi-
klad roli intelektualnich podnécovatelek...

K porozuméni v tom, jaké jsou rozdily mezi fakty — po-
jmy — generalizacemi, by ugitelim méla napomahat
dilna na str. 20.

Autor je lektor KM, ucitel PedF UK.

Typologie MBTI a Skola aneb Co Miize Byt Také Individualizace

Sarka Mikovd, Jifina Stang

Takova normalni hodina matematiky. Zadavate zakam
slovni ulohu. Zatimco néktefi peclivé opisuji zadani
a poté se otazkou: ,Mam to dobfe, pani ucitelko?”
— ujistuji o spravnosti kazdého provedeného kroku,
jini vyfeSi ukol rychle v hlavé, zapisem se neobtézuiji,

KL21.indd 5

psat odpovéd je vylozené otravuje a k tomu nasledné
zjistite, ze pfi vypoctu pouzili Upiné jiny postup, nez
ktery jste minule procvi¢ovali. Znamena to, ze ti prvni
jsou méné inteligentni a navic maji nizké sebevédo-
mi a ze ti druzi jsou sice chytfi dost, ale ignoruji vasi
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upfimnou snahu naucit je spolehlivé postupy? A jesté
jsou tu dal8i zaci, ktefi by misto pocitani doby, kterou
budou potfebovat k jizdé z mista A do mista B, radgji
tuto cestu pfimo absolvovali na kole nebo v néjakém
rychlém auté. Pocitaji, protoze musi, ale zpestfuji si
tento ponékud nudny proces povidanim s kamaradem
o vysledcich posledniho zavodu formule 1 &i se snazi
podstatu slovni ulohy vyjadfit néjakou vtipnou kres-
bi¢kou. Je tu ale jesté jedna skupinka zak( — slovni
uloha pro né neni pravé atraktivnim ukolem, avSak
vyfesi ji, protoze se snazi uciteli vyhovét, popfipadé
pomoci slabSimu spoluzakovi, ktery si s feSenim
nevi rady. Nejvice je pravdépodobné zaujme ta ¢ast
slovni ulohy, kde se bude po¢itat brzdna drédha auta
pfi srézce s jinym autem — hlavou se jim budou honit
barvité predstavy dlsledkl takové dopravni nehody
a vihky lesk v jejich o€ich prozradi soucit, ktery s jeji-
mi ucastniky citi.

Vysvétleni pro tuto a ji podobné situace ve Skole nam
miize poskytnout typologie MBTI. Je velmi bohatym
a citlivym nastrojem k odhalovani rozdili mezi lidmi,
soucasné diky poznani téchto rozdili vede k vétsi-
mu porozumeéni a pochopeni sebe sama i lidi kolem
nas. Autofi této typologie postihuji podstatu lidského
chovani a prozivani ve Ctyfech zakladnich dimenzich:
prvni podle toho, kam je zaméfeno naSe reagovani,
zda ven — extroverze (E), anebo dovnitf — introverze (I).
Druha dimenze rozliSuje, jakym zplsobem pfijimame
informace, jestli prostfednictvim smyslového vnima-
ni (S), nebo intuice (N). Treti dimenze je o tom, co
bereme v Uvahu pfi naSem rozhodovani — zda spiSe
objektivni fakta, a preferujeme tudiz mysleni (T), &i po-
city a hodnoty a nase rozhodovani vede citéni (F). Po-
sledni, étvrta dimenze ukazuje, mame-li tendenci véci
uzavirat (J), anebo je nechavat oteviené (P). Vzajem-
nou kombinaci nékterych z téchto ,pismenek” vznikaji
Ctyfi zakladni typy temperamentu, které se od sebe lisi
hodnotami, které vyznavaji, a ¢innostmi, jez preferuiji.
Tyto Gtyfi typy se dale vétvi do Sestnacti typu, jejichz
popisu se ale na tomto misté nebudeme vénovat.

Chtit na tak malém prostoru postihnout uz jenom to,
jak se od sebe lii Ctyfi zakladni typy temperamen-
tu v détstvi a jak se to odrazi ve Skole, je od nas
velmi troufalé. PFi ¢teni nasledujicich fadek budete
mit jisté tendenci porovnavat zde popsané projevy
s tim, s ¢im se setkavate ve Skole u svych zakd. Na
nékteré otazky nedostanete odpovédi prosté proto,
Ze tento popis nemuze byt vyCerpavajici. Berte jej,
prosime, jako vyzvu k zamySleni nad vlastni vyukou
— do jaké miry respektujete pfirozenost svych zakd,
zda poskytujete ve vyuce dostatek pfilezitosti k tomu,
aby se uplatnili a své vrozené dispozice co nejlépe
vyuzili. Mozna vam tento ¢lanek mlze dat odpoveédi
na nékteré otazky, které vam doposud vrtaly hlavou,
tfeba odhali pfi€iny nékterych situaci, se kterymi se
opakované ve své ucitelské praxi setkavate.

Protoze jsme se typologii MBTI na strankach Kritickych
listt vénovali zatim pouze okrajové, pro lepsi uvedeni

do tématu uvadime kazdy ze &tyf typu temperamentu
verSovanym popisem jeho zakladnich charakteristik.

Lidé prometheovského temperamentu (intuice
a mysleni)

Sami sebe porad tlaci
k tomu, aby znali vic.
»10, CO umim, proti svétu
je v8ak stale velké nic!”

Kdyz je nékdo nékdy nuti,
klesa jejich nalada.
Nebudou se Fidit né¢im,
co logiku postrada.

Kdyz s pfesnymi argumenty
debata se rozpouta,
muzeme se jimi citit
zatlaCeni do kouta.

Radi vécné diskutuji
o logickych systémech,
nechtgji se ale hrabat
v pocitovych problémech.

Prometheovské déti — mali ,,racionalové*

Jak v rodiné, tak ve Skole jsou zpravidla neprehléd-
nutelni pro svou neustalou potfebu se néco nového
dozvidat, zkoumat, pro¢ a jak véci funguiji, pro¢ se
nékteré udalosti déji. VSechny déti jsou uréitym zpu-
sobem zvidavé, mali ,racionalové” se vSak od vSech
ostatnich liSi tim, ze je neopijete rohlikem. Na v§ech-
ny otdzky zadaji logicky konzistentni odpovédi jdouci
do skute¢né podstaty véci. Pokud sami neznate na
jejich otazku odpovéd nebo se vam zkratka nechce
vysvétlovat slozité technické &i pfirodni zakonitosti,
obratte se radéji na nékoho, kdo da vasemu ditéti do-
state¢né fundovanou odpovéd. Pokud totiz na otazku:
~Pro¢ pr8i?“ — reagujete: ,Aby sis mohl vzit tu novou
plasténku...“ nebo metaforickou fabulaci, ze ,obloha
place”, koledujete si minimalné o pochybovaény po-
hled a dlrazné zopakovani otazky. Jestlize na své
odpovédi trvate a podobné reagujete i na jiné dotazy,
vaSe dité vas bude mit jisté stale rado, ale pristé se
se svou otazkou obrati na nékoho fundovanéjsiho,
a budete-li se mu snazit nékdy v né¢em poradit, jeho
shovivavy usmév odhali, Zze vas bere s rezervou pre-
svéd€eno o vasi nekompetentnosti.

Jinak se samoziejmé projevuji introvertni a extro-
vertni ,racionalové”. Zatimco introverti si spiSe mysli
své a pouze z vyrazu jejich obli¢eje poznate nedlveé-
ru a pohrdani, extroverti pfispéchaji s néjakou pfipo-
minkou & navrhem, jak by se dana véc dala udélat
Iépe, jindy pfimo polemizuji s vasim ndzorem. Nutno
dodat, ze rozsah jejich védomosti v nékteré oblasti
mize presahnout ten vas. Méli byste si pfed nimi
davat pozor na to, co fikate — odhali snadno logickou
nekonzistentnost, ¢i naopak najdou souvislost tam,
kde vy byste ji necekali.
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Ve 3. tfidé pani ucitelka vypravéla détem o tom, Ze
opili lidé délaji rizné nerozumné véci, treba vyhazuji
véci z okna. A plynule navdzala smérem k mému
synovi: ,Kdyz budes$ mit na lavici pofad takovy nepo-
fadek, vyhodim ti ty véci z okna!* Dostala, co Zddala:
,Vy jste snad opild, pani ucitelko?*“

Aby vas jako ucitele mohli respektovat, musi u vas
nalézat podobné vlastnosti, jako maji oni sami — pre-
devSim snahu védét stale vic a osvojovat si nové
dovednosti. Aniz si to uvédomuiji, denné vas testuiji.
Pokud dojdou k zavéru, ze nékdo jen bezduse omila
naucené porad dokola, aniz vi pro¢, neubrani se dat
najevo své pohrdani. V podstaté neustale provéfuji
schopnosti a kvalifikaci pedagogi a sou¢asné i svou
vlastni kapacitu zvladat nové poznatky.

Jejich pfistup ke Skole neni charakterizovan pfe-
hnanou pili, nevyhovuji jim rutinni dkoly, podrobné
vysvétlovani, neustalé opakovani, protoze vétSinou
napoprvé snadno pochopi, o co jde, a pak se uz nudi.
Potfebuji Ukoly, které jsou pro né intelektualni vyzvou,
potfebuji pfichdzet vécem na kloub, feSit problémy,
nachéazet souvislosti.

Prestoze navenek davaji najevo, ze pro né nic neni
problém, ze vSechno zvladaji, a k ostatnim se nékdy
stavéji s pfeziravou aroganci, vnitfné jsou velmi zra-
nitelni. Jejich vy$e zminéna silna zvidavost je spoje-
na s potfebou ucit se nové véci, zdokonalovat sami
sebe, stale vSdak maji pocit, Zze neznaji dost, ze nejsou
v tomto smyslu ,,dost dobfi“. Z toho pak vyplyvaji jejich
pochybnosti o sobé a pro nas dospélé velké riziko pfi
komunikaci s nimi. Nasi snahu pomoci jim pfi odstra-
fovani chyb berou jako nemistnou kritiku a pfijimaji
ji s jakousi nadfazenou nelibosti — o svych chybach
dobfe védi, ale nechtgji je vefejné pfiznat, protoze
tim v o€ich ostatnich — a pfedevSim svych viast-
nich — bloudi na cesté k dokonalosti. Mimofadné uraz-
livé a ponizujici jsou pro né psychické i fyzické tresty,
nebot poruduji jejich svrchovanost a integritu — na
takovy akt reaguji s pfehnanou citlivosti. Podobné téz-
ce snaseji posméch a znevazovani jejich schopnosti,
protoZe dlstojnost je pro né nesmirné dulezita.

Bylo mi divné, kdyz si pani ucitelka stéZovala, Ze
mdj syn pouZil velmi, ale velmi sprosté slovo, kte-
rym nazval svou spoluZacku. Byla jsem az doposud
presvédcCena, Ze takova slova nepouZiva, protoZe
je povaZuje za stupidni a nedustojna. S placem na
krajicku mi pak vysvétlil, Ze timhle slovem zareago-
val, kdyZz mu rekla, Ze ,nema mozek v hlave®. Horsi
nadavku opravdu nemohla vymyslet...

Lidé dionysovského temperamentu (SP — smysly
a vnimani)

Nepatraji nad vyznamy,
berou Zzivot, jaky je.
,Nejlip se s nim vyporada,
kdo si nejvic uzije!”

Impulz je to, co je fidi,
»--.kdopak by se prohry bal?“

KL21.indd 7
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Kdyz se néco nepodari,
oklepou se a jdou dal.

Radi sami testu;ji si,
co jsou schopni vydrzet —
skok padakem, vylézt horu
nebo objet cely svét.

Akeni, rychli, nespoutani,
délaj’ véci prehrsel.
Musi$ je vSak upozornit:
»1ermin v¢era vyprsel!

Dionysovské déti — mali ,,hraci“

LHraci“ jsou popohanéni vnitfnimi impulzy, a délaji
tedy nejradéji to, co je pravé napadne. Radi feSi véci
sted a tady“, nikoli to, co bylo, a pfili§ se ani nezaby-
vaji tim, co bude. Pokud ano, tak na drovni pfedstay,
které se mohou velmi rychle ménit. Pasobi jako ne-
pofadni a chaoticti, v jejich lavicich je vSe v neusta-
[ém v procesu. Prestoze se snazi pfizplsobit nasim
pozadavkim na uklid, vysledek neodpovida nasemu
ocekavani nebo mu velmi rychle odpovidat prestane.
Chtit po nich, aby to, co pravé pouzili, uklidili pfed
tim, nez za¢nou délat néco jiného, je zcela v rozporu
s jejich pfirozenosti. BéZné pouzivany zplsob vyuky
»vyklad — procvi¢eni — zkouSeni“ jde zcela proti jejich
vrozenym dispozicim.

Oni totiz potfebuji nejprve ,néco délat’, pred tim,
nez maji celou véc teoreticky zvladnout. Teorie jako
takové jim nic nefikaji, povazuji je za suché, neza-
bavné a nedulezité. Chtéji védét, k ¢emu jim ,to“ je
a co se ,s tim“ da délat. Pokud se tedy maji k teorii
propracovat a pochopit ji, pak nejlépe pres praktické
¢innosti. VétSinou pookreji tam, kde si mohou néco
snaostro® vyzkouset. Vykladat jim v chemii, jaké jsou
vlastnosti latek, neni pravé efektivni zplsob. Zkuste
jim dat krabici plnou rGznych chemickych latek, ka-
dinky, zkumavky, pfidejte kahan i zapalky a nechte
je experimentovat. Pro sv(j klid pfedtim zkontrolujte
funkénost hasiciho pfistroje a svou dovednost jej
ovladat, vaSe obavy se vSak pravdépodobné nena-
plni. A kdyby pfece jen ano, miizete se spolehnout,
ze vSe dopadne dobre. Dionysové jsou totiz mimo
jiné mistry krizovych situaci a velmi radi a pohotové
se obsluhy hasiciho pfistroje zhosti misto vas.

Pomérné dobfe snaseji kritiku, pfedevSim proto,
Ze si z ni nic nedélaji. Nemaiji sklon se nad sebou hlu-
boce zamyslet, reflektovat své €iny, chybu berou jako
nahodné selhani, oklepou se a jdou dal. Ve skole maji
Casto kazeriské problémy, protoZze se nechovaji tak,
jak to od nich ugitelé (vétSinou typu SJ) olekavaji.
Neodevzdavaji ukoly véas, nepracuji podle navodu,
prosté nejedou v téch spravnych kolejich. Tresty vSak
na né nemaji zasadnéjsi vliv a ucitelé se o nich vy-
jadfuji slovy: ,Uz jsem to zkouSel po dobrém i po zlém,
nic nefunguje.“ Na 2. stupni dokazou extrovertni odru-
dy tohoto typu nejvic ucitele ,vytocit“. Klasicka vyuka
nebyva zrovna plnad akce a extroverti chtéji, aby se
»néco délo“. Pokud se nic nedéje, radi k tomu pfispé&ji
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sami. Maji vtipné poznamky, na vSechno maji pohoto-
vou odpovéd ¢&i pfipravuji ucitelim legracky a drobné
nastrahy (ve stylu napinacku na zidli...). Nejedna pani
ucitelka kvuli nim skonéila s plaéem na chodbé. Pokud
je za to trestame, neuspéjeme. Nase vytoceni a jejich
tresty jsou pro né vyhrou. O nic jiného jim totiz ani ne-
8lo. Pom{iZze humorny nadhled a to, kdyz vyjadfime,
Ze jsme jejich zamér prokoukli a ze u nas nepadne na
urodnou pldu, jinymi slovy, Ze ,nas nedostanou”.

Lidé epimetheovského temperamentu (SJ — smys-
ly a usuzovani)

Jak jsou pfesni, spolehlivi,
ddkladni a soustavni,
kazdého, kdo vymyka se,
svym proslovem umravni.

Cti tradice a predpisy,
plandm sviti zelena.
Se smyslem pro odpovédnost
vi, co systém znamena.

Volaji po stabilité,
z budoucnosti maji ¢elo
orosené od potu.

Dlkladné a opatrné
ukoly si planuji,
plni vSe systematicky,
z navodUl se raduji.

Epimetheovské déti — mali ,,strazci“

Ve $kole maji nejméné problém( s chovanim, protoze
se snadno pfizplsobuji poZzadavkim, jez na né kla-
dou ucitelé. Maji vétSinou pfipravené pomucky, tuzky
v pendle ofezané, kruzitko nepolamané, i v tfipatro-
vém penalu je vSe na svém misté. UCitelé s nimi radi
pracuji a davaji je za vzor ostatnim, protoze vétSinou
nezlobi a neodmlouvaji. To ovSem neznamena, ze
udélaji okamzité vSe, co se jim fekne. Naopak, ,straz-
ci“ maji sklon reptat nad ukoly a povinnostmi, které
pfichazeji neoekavané zvendi, a oni je zatim nestihli
zabudovat do svého planu. Toto hudrovani bychom si
neméli vykladat jako projev odporu, ale odraz potfeby
ziskat ¢as na adaptaci a vyrovnani se se zménou.
Podobné jako na zmény reaguiji citlivé také na ja-
koukoli nestabilitu — at uz v rodiné (napf. kdyz kazdy
z rodi¢l fika a chce néco jiného), i ve Skole (kdyz se
kupt. ze dne na den zméni jejich ucitelka). Vyhovuje
jim, kdyz pozadavky na né kladené jsou jasné, pred-
vidatelné a stalé.

Nejlépe se udi, je-li jim nova latka pfedkladana po-
stupné, mohou ji zvladat po jednotlivych krocich. Na-
vic se potfebuji neustale ujistovat, zda dany krok dob-
fe zvladli, odpovida-li zadani ¢i pozadavkim uditele.
Jsou to ty déti, které se o spravnosti svého pocinani
ujistuji slovy: ,A mam to dobre, pani ucitelko?“ Na-
Se ujisténi potfebuji pro pocit jistoty a bezpedi, ze

jdou spravnou cestou a zodpoveédné plini ukol sprav-
nym zpUsobem. Souhlas, pfijeti a pochvalu potfebuji
vice nez ostatni. Pokud témito prostfedky pozitivni
zpétné vazby Setfime, mohou dokonce Casem vy-
mizet jejich prednosti, jako je sklon ke spofadanosti,
dodrzovani pravidel.

Kdyz jim zadadvame néjaky ukol, méli bychom
myslet na to, ze SirSi zadani vyzadujici jejich invenci
a hledani vlastnich zpusobl feSeni je znejistuje. Do-
zaduji se konkretizace, pfesného vyjasnéni podmi-
nek. VySe uvedeny pfiklad z chemie by epimetheov-
ské déti vyvedl z miry — chtély by pfesny navod, jak
maji postupovat, obavaly by se moznych nepfijem-
nych nasledku (,Karle, neblazni, nelij to tam, co kdyz
to bouchne!” — netuSice, Zze pravé o toto vzruSeni
malému Dionysovi-Karlovi jde...). Abychom je nevy-
stavovali pfiliSné frustraci, dejme jim zodpovédny ukol
— zapisovat zjistén4 fakta zodpovédné a systematicky
do pfedem pfipravené tabulky.

Lidé apollonského temperamentu (NF - intuice
a citéni)

Vidi v lidech lepSi stranky,
uvolfiuji moznosti,
ve véem zlém je néco dobré,
,ty jsi dobrak od kosti“.

Vytvofi ti atmosféru
zapojeni, volnosti,
daji lidi dohromady
a podpofi novosti.

Chtéji feSit nové véci
v interakci s druhymi,
nenavidi souperent,
¢ini vztahy snadnymi.

Chtéji slyset dnem i noci,
Ze jsou strasné vyjimecni,
nejen zrnkem v pisku, davem,
nybrz bozi sluneé¢ni.

Apollonské déti — mali ,idealisté“

Od utlého détstvi maji tyto déti blizko ke slovim.
Jako jedny z prvnich zac&inaji mluvit a v jejich mluvé
se brzy zaCnou objevovat i obrazna a metaforicka
vyjadreni.

Moje dcera v necelych Ctyrech letech na otazku:
,Pro¢ nékteré stromy na zimu neopadaji, zustavaji
zelené?” — po kratkém zamysleni odpovédéla: ,,Pro-
toZze podzim jesteé nestihl namichat vsechny barvy,
nemlZe tak chvatat, to by se unavil.“

V tomto vyjadfeni se kromé velké obrazotvornosti
a schopnosti vyjadrit ji slovy odrazi rovnéz dalsi rys
— srdec€nost, ohled na ostatni, snaha jim porozumét
a sblizit se s nimi. Ostatnim preji jen to nejlepsi a maji
starost o jejich spokojenost. Totéz zaroven oCekavaji
od ostatnich a podobné jako mali Epimetheové byvaji
i apollonské déti citlivé na to, jak se s nimi zachazi.
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Zatimco u Epimethel se to tyka spiSe stability
prostfedi a pozadavkl, které jsou na né kladeny,
u Apollonu jde pfedevs§im o vztahy s druhymi lidmi.
Na konflikty, emocionalni odmitnuti, vykyvy v pfizni &i
naladé ostatnich reaguiji s velkou citlivosti. Uz odmala
je jim totiz vlastni tendence k sebepochybovani a roz-
vazovani, zda to, co jsem udélal, bylo spravné a pro
ostatni pfijatelné. Na své cesté zivotem tedy potiebuji
mnoho povzbuzeni a podpory, protoze jinak trpi jejich
sebelcta a sebedlvéra, coz mize v budoucnu nega-
tivné ovlivnit jejich schopnost navazovat a udrzovat
trvalé vztahy.

Ve 8kole uvitaji, budeme-li praktikovat osobni pfi-
stup, ktery bere ohled na jedine¢nost kazdého zéaka,
projevovany tfeba tim, ze jej zdsadné oslovujeme jmé-
nem ¢i kromé znamky pfipojime na okraj seSitu drob-
nou povzbuzujici poznamku. ACkoli tyto déti nemivaji
ve Skole potize — snazi se totiz vyhovét a maximalné
pfizplsobit poZzadavkim okoli — nejhlife ze vSech
snadeji testy, které maji jedinou spravnou odpovéd.
Vice jim vyhovuji komplexni zadani, kde mohou své
znalosti propoijit do vétsiho obrazu, popf. zapoijit svou
predstavivost ¢ umélecké nadani. Nevitaji také dalsi
z oblibenych Skolnich ¢innosti — nejrliznéjsi soutéze
a soupefeni. Ackoli ve znamé matematické soutézi
,Na zmrzlika“ jsou zpravidla témi prvnimi, kdo se po
vyféeni spravného vysledku muize posadit, pfilis je to
netési. Maji totiz soucit s témi, ktefi stoji a trpi v du-
sledku neschopnosti rychle reagovat na dalSi ucitelo-
vy pozadavky. Jediné soutézi se oddavaji dobrovolné
a Casto — boji se svymi slabostmi a nedokonalostmi.

Jak uz bylo fe€eno, vétSinou snadno dosahuji vybor-
ného prospéchu, a maji tedy otevienou cestu k dalSi-
mu vzdélani. Mohou se vSak zcela minout ve vybéru
studijniho oboru, tj. vybrat si obor, ktery neni pfibuz-
ny jejich naturelu, a to jen proto, ze chtgji vyhovét
oCekavani okoli — tatinkovi, ktery je stfedoSkolskym
profesorem matematiky, ¢i mamince, ktera pracuje
jako vedouci ekonomického oddéleni. Paradoxni je,
ze studium samotné jim nebude délat potize, mozna
nékdy v budoucnu ale zjisti, Ze je dané prace nenapl-
nuje, ze vlastné cely zivot chtéji délat néco jiného.

Jak jsme naznadily, na tak malém prostoru neni moz-
né toto téma vyCerpat — spiSe jsme je oteviely a snad
i vyvolaly ve vaSich hlavach mnoho otézek: ,Co s tim?
Jak to mam ve vyuce zafidit, aby se tam uplatnily
vSechny typy? To mam pokazdé vymysSlet Ctyfi typy
ukoll ¢i zadavat tentyz Ukol ¢tyfmi rliznymi zplsoby?
A neni vlastné respektovani a vychazeni vstfic indi-
vidualitdm v dneSni dobé kontraproduktivni? Neméli
bychom déti rozvijet rovnomérné ve vSech oblastech,
aby mohly dosahnout stejnych cild formulovanych
napf. jako klicové kompetence?*

Odpovédi na tyto otézky hledejme v doporucené
literatufe &i o nich spole¢né diskutujme v naSich se-
minafich.

Autorky jsou psycholozZky, lektorky KM.

Kritické mysleni se pfestéhovalo

V souvislosti s roz&ifenim na8ich prazskych aktivit o pro-
jekt Rovnovaha, ktery finanéné podpofily ESF, praz-
sky magistrat a Cesky statni rozpocet, se kancelar KM
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pFestéhovala na Jihozapadni Mé&sto do FZS Travnigkova.
Kromé kancelafe zde mame v najmu pfijemnou ucebnu
pro prazské kurzy.

Od ledna telefonicky zastihnete nasi tajemnici Andreu
Senkyfikovou v rozsifené dobé pro vefejnost v pondéli
a ve stfedu od 10.00 do 16.00 hodin.

Kontakty do kanceléfe v Travnickové ulici jsou:

Kritické mysleni, o. s.

FZS Travni¢kova 1774

155 00 Praha 5

tel.: 251 091 644

e-mail: kritickemysleni@ecn.cz
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Rovnovaha
Skolni programy pro znalosti, Zivotni dovednosti a funkéni gramotnost

Od ledna 2006 realizuje o. s. KM projekt Rovnovaha, ktery ziskal fingnénl’ podporu Evropského social-
niho fondu, Magistratu hlavniho mésta Prahy a statniho rozpo¢tu Ceské republiky.

Projekt se zabyva tvorbou Skolnich vzdélavacich pro-
gram(l a nabizi podporu rozvoje profesnich dovednos-
ti potfebnych pro realizaci Skolnich program0 v kaz-
dodenni vyuce. Vychazi z nékolikaletych zkuSenosti
lektord KM s vyvojem postupl pro tvorbu kurikula,
které jiz byly ovéfeny fadou $kolnich tym{ a staly se
soucasti metodiky, kterou &ifi NIDV prostfednictvim
projektu Koordinator. V projektu Rovnovaha se KM
zaméfi na ty oblasti, jez se stavaji pro Skoly aktual-
ni v této fazi zpracovani $kolnich programu. Budeme
promyslet a zpracovavat dalSi metodické postupy pro
tvorbu SVP, pfipravovat materialy pro lektory i pro
udastniky, 3kolni tymy a $kolni lidry tvorby SVP. Sko-
lam budeme nabizet vyuziti materiald pod vedenim
lektorll KM. Od zakladnich $kol se alespon ¢asteéné
pfesuneme s tvorbou SVP i ke gymnaziim.

Vedle toho bude KM rozvijet v navaznosti na
dosavadni aktivity kurzy pro ucitele, v nichz se bu-
dou vzdélavat v metodach, které pomohou dobre
sestavené kurikulum efektivné ve Skole realizovat.
Soucasti projektu je lektorsky kurz, pfiprava a vyroba
Kritickych listd, letni Skoly a spoluprace s partnery.

Kritické listy v ramci projektu Rovnovédha (tedy Cis-
la 21-28) budou poskytovany zajemcim z fad praz-
skych skol a prazskych U¢astnik( kurz(i zdarma.

V bfeznu 2006 zacne prvni akce zaméfena na praci
s cilovymi skupinami, a to lektorsky kurz. Povedou
ho v prostorach FZS Travnikova Sarka Mikova a Ji-
fina Stang. Sestadevadesatihodinovy kurz je uréen
patnacti potencialnim prazskym lektoriim. Pfinese
trénink v zékladnich oblastech vzdélavani dospélych
a bude rozsifen o trénink v praci s osobnostni typo-
logii, ktera by méla budoucim lektordm pomahat pfi
planovani a vedeni kurz(. Proskoleni lektofi by se
posléze méli stat lidry reformnich zmén bud ve svych
Skolach, nebo v kurzech pofadanych v ramci projektu
Rovnovaha.

O projektu budeme informovat v Kritickych listech. Po-
kud jste z Prahy a chtéli byste s naSim projektem spo-
lupracovat, piste na e-mail: kritickemysleni@ecn.cz.
Na této adrese mohou informace ziskat samozifejmé
i vSichni dalSi zajemci.
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Kurikularni seminai poradany wRWCT
I

Konsorciem RWCT

Uspofadat spoleéné s na8imi zahraniénimi kolegy
seminar k tvorbé kurikula napadlo Ondfeje Hausen-
blase asi pfed rokem a pul — a v listopadu seminar na
Slovensku skute¢né probéhl. Zucastnili se ho partnefi
ze sedmi zemi, kde se realizuje RWCT, pod vedenim
lektorti z USA a Velké Britanie Jeannie Steelové, Kur-
ta Mereditha a George Hunta.

Jeannie a Kurt nas provedli ve zkratce tzv. molin-
skym procesem, ktery realizovali s ugiteli z okrsku
Molin v lowé. Podstatna ¢ast tohoto procesu se tyka
promysleni pedagogické filozofie tvircd kurikula.
Pokud se v procesu dlouhodobého tfibeni myslenek
dobfe zformuluji vyroky, které fikaji, ,na¢ véfime

NTERNATIONAL

CONSORTIUM

v nasi skole“, o cilech u¢eni, o procesu uceni, o za-
cich, o funkci Skoly, o komunité obklopujici Skolu
a o mnoha dal$ich dulezitych vécech, jsme dobfe
pfipraveni na dal$i kroky v tvorbé kurikula. Uvédo-
mili jsme si s trochou smutku, ze tuhle ¢ast prace
hodné odbyvame (obvykle ne moc vydafenou ana-
lyzou SWOT a stejné nepozorné formulovanymi cili).
Zaroven nam bylo jasné, ze momentalné se nam uz
asi zadnou $kolu v CR nepodafi pfesvédgit, aby této
fazi vénovala patfiCnou pozornost, protoze Skoly bud
podlehly panice, ze uz je nejvySsi €as ,psat a prestat
si hrat“, nebo setrvavaji v klidu a pohodé a ¢ekaji na
toho, od koho SVP opi$ou, anebo rovnou na zménu
politické situace.

5.1.2006, 0:15:25
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George Hunt nabidl nékolik aktivit, z nichz jsme za-
tim vyzkouSeli jednu, a to hru na pusty ostrov, kterou
jsme vyuzili zadhy i na podzimnim lovu na velrybu.
(O ostroveé vice v ¢lanku na str. 15.)

CO SE DEJE U NAS @ 11

V8echny zu€astnéné zemé se pokusi aplikovat namé-
ty ze seminare do své lektorské €innosti. O vysledcich
se hodlame navzdjem informovat, abychom ziskali
jesté dalsi napady a pouceni, jak vyvijet kurikulum.
HaKo

zimni lov velryby
Kostalova

Hlavni problém, kterym se zabyvalo podzimni kolo
lovu na velrybu, byl tento:

Jak pojmout obsah obort, aby pojeti umoZriovalo
jak nepopisné (procesni, vztahové) vnimani obord,
tak vytvareni poznavacich ramct a struktur u Zaka?

Jinak fe¢eno — dostali jsme se v nasi praci na tvorbé
SVP k obsahdm obort (tedy k tomu, co je v ramco-
vém programu ¢astecné oznaceno jako ucivo a zCasti
také vtéleno do ocekavanych vystupd obor(). Nasim
cilem bylo ujasnit si, ze nechceme, aby se nasi Z4ci
seznamovali s obory chaoticky, protoze to by jim zté-
zovalo pochopeni studované a prozkoumavané latky.
Na druhou stranu ani nechceme provzdy zachovat
dnesni pojeti obor(l, které nevyhovuje zejména pro-
to, Ze nam ve vétsiné oborll nové pljde predevsim
o zkoumani vztah(l — jak uvnitf obor(, tak nap¥i¢ obo-
ry (obdobou naseho pfemysleni miize byt ekologické
pojeti pfirodopisu).

Kolem otazky z uvodu se tocilo celé dvoudenni setka-
ni, které zacatkem prosince volné navazalo na letni
velrybarskou Skolu. Zacali jsme praci s citdtem Philipa
Phenixe o tom, jak je dulezité sestavit si obsah oboru
do néjaké smyslupiné struktury a s jejim védomim
chystat u€ebni pfilezitosti a situace, v nichz se Z&ci
budou postupné dobirat pochopeni pfiméfené casti
studovaného oboru. Citat najdete v knize Od vzdéla-
vaciho obsahu k vyucovaci hodiné na str. 54 (autorem
publikace je Marvin Pasch, Cesky ji vydal Portal v ro-
ce 1998). Pfemysleli jsme o tom, ¢im mlZe tento ci-
tat promlouvat k nam, ktefi se v sou¢asné dobé tolik
pachtime, abychom sestavili takovy Skolni program,
ktery bude smyslupiny, bude mozné podle ného udit
a jesté navic bude co nejvic podporovat uéeni zaka.
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Fotografie zachycuji Igora Zagasheva (Rusko)
a Hanu Kostalovou pfi praci (vlevo) a ucastniky
mezindarodniho seminare pri zavérecném foceni.

V dalSim kroku jsme vytvareli mySlenkové mapy
k otdzce: Co muZe mdj obor dat do Zivota mym Za-
kiim? Vyuzili jsme napad Mirka Marady — kazdy z nas
pfipravil mapy dvé. Jednu pro sv(j obor, druhou pro
néjaky obor, kterému moc nerozumi. Mapy jsme si
pozdéji srovnali a prodiskutovali v malych skupinach
odbornikl. Pak jsme prosli celou aktivitou Na opusté-
ném ostrové (je popsana v téchto KL na str. 15), kterou
jsme okoukali od George Hunta béhem kurikularniho
seminare na Slovensku. Tato faze prace se mné osob-
pro nas bylo myslet opravdu na obsah, a ne na doved-
nosti, resp. cile v oblasti dovednosti ¢i postoju.

Kdyz jsme se konecné z ostrova dostali, pustili jsme
se do tvorby pojmovych map nasich obor(l. — Tim
jsme setkani ukoncili, a nedostali jsme se tak uz dal
k praci se zobecnénimi (generalizacemi) a fakty.

Oba vec&ery jsme si povidali o tom, co kdo na SVP uz
udélal, shledali jsme, Ze mnohé radosti i potize sdilime,
s nékterymi si rady vime vic, s jinymi méné. Potvrdilo
se, ze kliovou ulohu hraje postoj vedeni Skoly, ackoli
se najdou i vyjimky z tohoto pravidla. Potvrdilo se, ze
Gaussova kfivka funguje a v zadném sboru se nenajde
sto procent reformator(i, ale ani ne sto procent odpurca.
Spoustu problém(i nam objasnily naSe nenahraditelné
psycholozky Sarka Mikové a Jifina Stang. S ohromuijici-
mi vysledky prace celé skoly, nasazeni kolegu a vlastni
nezdolnosti nas seznamil Vit Beran, ktery mnohé z nas
jesté potésil napadem, jak v pocitadi sestavovat vzniklé
materialy do tabulkového organizatoru.

Vypada to, ze se sejdeme zas na jafe... a v lété...

5.1.2006, 0:15:26
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Pfedstavujeme ucitele a lektory Kritického mysleni

SARKA MIKOVA (*1970) a JIRINA STANG (*1975)

Rok prvy... 1999 aneb Jaké byly zacatky neroz-
luéné lektorské dyady

Sarka po nékolikaleté matefské dovolené nastupuje
jako psycholozka do pedagogicko-psychologické po-
radny v Ceském Krumlové, a protoZe ji uz po pul roce
prace pfipada ponékud stereotypni, nenecha svou
tvofivost spat a vymysli projekt, jehoz cilem je na-
startovat spolupraci $koly a rodi¢l budoucich prviac-
k(. Vyburcovat obé strany k maximalni otevienosti
a spolupraci ku prospéchu vsech. To je ono!

V té dobé Jifina konci vysokou Skolu, nastupuje
do téze poradny na stejnou pozici a zaroven do jedné
velké méstské Skoly jako Skolni psycholozka a €as-
teéné ucitelka. Prace ma nad hlavu, nestiha hlavné
pracovni povinnosti administrativné-technického cha-
rakteru, ale to ji téz nebrani ve vymysleni nejriznéj-
Sich inovaci a projektu. PFi jejich pfipravé a realizaci
ji pomaha jedine¢na pani ucitelka Bohunka Jochova.
Nastava tak téméf dokonald souhra a spoluprace
mezi Skolni psycholozkou a vychovnou poradkyni.
Vnést do Zivota trochu vzruSeni. Podpofit lidi, aby se
stali lepSimi a jejich prace kvalitnéjsi. To je ono!

Kdyz Sarka v prvnich okamzicich vidi Jifinu, b&zi
ji hlavou: ,Vysoka, dost vysoka... Musim ji trochu otu-
kat, vypada to, ze se do v&eho bude vrhat po hlavé.
Hodné ji zajima projekt Nanecisto, jen aby si ho ne-
chtéla pfivlastnit... Co s ni? Mohla by tfeba nase lek-
ce s rodiCi a détmi natacet na video, pro zacatek..."

Jifinu zas pfi pohledu na Sarku napada: ,Vypada
trochu usedle na to, aby mohla ,rozpumpovat‘ skupinu
rodi¢u s velmi riznorodym sociokulturnim zazemim...,
ty pfili§ elegantni az mirné mdlé oblecky! Na druhou
stranu pusobi energicky a dost ji zalezi na tom, aby
se projekt Nanecisto realizoval hned. Zda se, Ze si do
toho nenecha moc mluvit a svou pfedstavu uskute¢ni
tak, jak si ji naplanovala... | kdyz — bylo by toho dost,
co by se dalo délat jinak...”

Rok druhy... 2000 aneb Jak jsme inovovaly

Séarka absolvuje kurz Respektovat a byt respektovan
(Spole¢nost pro mozkové kompatibilni vzdélavani), kte-
ry se pak podafi uskuteénit i v Ceském Krumlové, kde
se jej ucastni i Jifina. Zrodi se nova vize a pod vlivem
inspirace se program projektu Nanecisto méni. Rodi se
vlastni autorské texty a pfibéhy o détech. Metodicky
v8ak projekt zUstava spise staticky. S pomoci pocitaco-
vé zdatnéjSich pratel vznikaji i vlastni pracovni listy pro
trénovani psychomotorickych funkci pfedskolaku.

Rok tieti... 2001 aneb Jak nas polibila Miuza K/
(Kritmyska)

Jifina dokoncCuje Ctyflety arteterapeuticky vycvik
a tahne ji to do klinického terénu (napf. protialkoholni

Ié¢ebny). Tato touha vSak nahle rdzem ustoupi do po-
zadi. Jezdi totiz pravidelné do Prahy na néjaky kurz,
ktery kromé& mnoha dalSich zmén zpUsobi i to, Zze se
program projektu Nanecisto méni potfeti: Jifina vzdy
z Prahy kromé svéziho prfemysleni pfivazi i nové stra-
tegie a metody, které barvité popisuje Sarce, a takfka
ze dne na den, ze setkani na setkani se méni cela
struktura rodiCovskych lekci v projektu Nanedisto.
Prijizdi vzdy extrémné nadSena a s extatickymi vykfi-
ky: ,To je naprostéd bomba, nelze bez toho zit!“ — chce
kurz realizovat i na Ceskokrumlovsku. Co Ze Jifinu
tak povzneslo? Zakladni kurz programu Ctenim
a psanim ke kritickému myslenil Povedlo se. Jifina
jej v Ceském Krumlové absolvuje jesté jednou, Sarka
také zdvojené — se svou pravé narozenou dcerkou
Darjou v naruci.

Konec€né se dostalo i na nas — mame to Stésti sdilet
vlastni pedagogické uspéchy i pochybnosti s tak ne-
zapomenutelnymi osobnostmi, jako jsou Hanka Kosta-
lova a Ondfej Hausenblas. Tisiceré diky. Pojmenovani
mnoha pouze tudenych véci, radost z pfemysleni, silna
inspirace a... a ovlivnéni doslova na cely Zivot.

Kurz kritického mysleni tedy znamend zasadni zlom
v nasi praci. Vytvafime vlastni texty, vyuzivame vhod-
né metody a strategie vzhledem k cili lekci. | lektorsky
jsme se mnohé pfiucily, takze se nam prace s rodici
nejen dafi stale lépe, ale navic v ni shledavame sil-
nou seberealizaci. Zaroven ale musime vySkolit uci-
telky a lektorky pro praci v projektu — i zde vyuzivame
nasich zkuSenosti z kurzu KM.

Sebereflexivni poznamka na okraj: NaSe lektorské
zacatky ale byly (z dnesniho pohledu) velmi usmév-
né — ¢asovy harmonogram seminare byl naplanovan
pfesné po minutach (,Mysli§, Zze na diskusi ve dvoji-
cich bude potfeba 7 minut?“ —,To je zbyte¢né moc. Ja
myslim, ze 6 by mohlo stacit...”).

5.1.2006, 0:15:26
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L HEENN

Rok cCtvrty... 2002 aneb Jak jsme pfFiSly k nové
identité

Vola nam Hanka Kostalova s tim, Zze si mame bé&hem
tfech tydn( pfipravit pétihodinovou dilnu o hodnoceni
pro vybrané vysokoskolské ucitele. Cely pribéh dilny
ze budou pozorovat americti poradci RWCT — KM Pat
Bloemova a David Kloster. V nasledném hodnoticim
rozhovoru se s nimi budeme bavit o tom, zdali na-
plfiujeme kritéria pro ziskani pozice lektora a certifi-
katora KM pro Ceskou republiku. Nemozné se poved-
lo, oba certifikaty ziskavame.

Jifina svou identitu méni i tim, ze dobrovolné pfi-
jima pfijmeni Stang, a Sarka vzpomina na to, kym
byla, kdyZ byla Skrobankova. Jeden krasny podzimni
den Jifina pfijima jesté dal$i vyznamnou a radostnou
roli — stava se maminkou dcery Anny Marie.

V tomto preStastném roce realizujeme nékolik
dilen a kurz(i zamérenych kupf. na problematiku po-
pisného hodnoceni, diagnostiku a napravu Sikany Ci
komunikacni dovednosti.

Rok paty... 2003 aneb Jak jsme si samy sobé na-
stavily zrcadlo

Sarka pfijima od pana Feditele Jirky Simy z Horni
Plané kromé spousty zajimavych zkuSenosti a inspi-
race také knihu Michala Cakrta: Typologie osobnosti
pro manazery. Spole€né si pak v ervenci na chaté
v Holubové knihu pfed¢itame. Méni zasadné nasi
dalsi profesni orientaci.

Tentokrat v 1ét&€ ndm Hanka Kostalova netelefonu-
je, nybrz e-mailuje, jestli bychom si nechtély pfipravit
program na tfi dny v ramci Letni Skoly KM v Lipnici
nad Sazavou. Vi, ze jsme zcela posedlé jakousi
osobnostni typologii, ktera nenalepkuje, ale dava
kli¢ k sebepoznani i poznani zdroja a pfi¢in chovani
jak vlastnich, tak ostatnich. Pfedstavu Hanky reali-
zujeme s nasledujicim uspéchem: den prvni i druhy
konéi Uzasnou spokojenosti Uc¢astnikl, na sklonku
dne tfetiho vSak potfebuji témér psychoterapeutickou
péci. Vzpominate si pro¢? Protoze jsme si vymyslely
megavizi — aplikaci celé typologie na konkrétni zactvo
jednotlivych ugiteld. Na tom by nebylo nic $patného,
kdybychom na tento jednodenni program méli asi tak
tyden. Po skon&eni jsme se tedy dobrovolné podrobily
apollonskému sebezpytu a slibily si, ze takovou oSkli-
vost nasim drahym koleglm uz nikdy neudélame.
Zaznamenaly jsme vSak pozoruhodny fakt, Zze mezi
ucastniky — lektory KM — je asi 80 % lidi apollonského
temperamentu s orientaci na lidi a vize.

Kromé uspésného pokracovani v nékolika regio-
nalnich Skolach se nam v tomto roce dafi ,implan-
tovat® projekt Nanecdisto i na severni Moravu. Eva
MokroSova z KVIC Novy Ji¢in si bere do hlavy, ze se
projekt Nanecisto musi stlj co stlj realizovat i v né-
kolika vybranych ,pokrokovych® Skolach na Novoji-
¢insku. Jezdime proto ve Ctyf¢lenném tymu (v€etné
kojené Anny Marie a andélské babicky Jifinky) cely
podzim do Nového Ji¢ina, abychom vyskolily jak uci-
telky, tak nové lektory PN. Jiz v Ji¢iné nam dochazi,
jak zasadni roli hraji v Uspésném a efektivnim lektoro-
vani vrozené temperamentové predpoklady Clovéka.
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Nékdo jako by se pro ,vedeni® skupin narodil, jiny se
muze maximalné snazit uplatriovat osvojené lektorské
dovednosti, a presto jeho lektorovani nedosahuje ky-
Zeného standardu.

Rok Sesty... 2004 aneb Jak jsme byly hned 3x
PRO...

Jednim z klicovych moment(l tohoto naseho lektor-
ského roku je vyména tenisek za stfevicky a otaha-
nych svetrl za saka. Jak spravné tusite, nevyZaduje
to od nas Hanka Kostalova. Za¢iname lektorovat pro
jednu spole¢nost, ktera se zabyva vzdélavanim mana-
Zerl a dalSich pracovniku firem. A zatimco v ucitelské
oblasti plati, ze lektor by mél ucastniky ,prevySovat”
co do znalosti a dovednosti, na pidé manazerské by
mél byt ,,0 tfidu vy$“ co do znackového obleceni. A to
je pro nas — autentické apollonské bytosti — docela
herda do zad a probuzeni z naivniho snu. Zaroven
zjistujeme, ze abychom v této oblasti obstaly, bude
nutné si osvojit fadu novych znalosti a dovednosti —
pruzné reagovat na potfeby a poptavku klienti, umét
vyjednavat s rlznymi typy osobnosti, umét pfizplso-
bit obsah seminare v jeho priibéhu, umét analyzovat
a vyhodnocovat u¢innost seminarii z hlediska dalSich
potfeb klientl apod.

VymySlime téz Ctyfdenni blok vzdélavacich se-
minafll s nazvem 3x PRO tvorbu SVP (PROména
vztahll, PROstor spolupraci a PROspéch §kole),
ktery spoCiva v aplikaci typologie MBTI v ramci
spoluprace v pedagogickém sboru a rovnéz ve vy-
uce s détmi rozmanitych typld temperamentového
zalozeni. A pravé pfi praci s celymi sborovnami se
nam z hlediska typologie odhaluje zcela zasadni fakt:
v nasem Skolstvi je zaméstnano 70 az 80% ucitelll
epimetheovského temperamentu (SJ), pro néz je
reforma $kolstvi v podob& RVP/SVP nejen nevitana,
ale dokonce ohrozujici. Jsme jako omracené! Jak
mize nékdo trvat na zplsobech vyuky minulého
stoleti a odmitat u déti rozvijet kliCové kompeten-
ce? Jak si mize nékdo myslet, ze znalostni slozka
uéeni je prioritni? MZze. Na zakladé této zkuSenosti
upravujeme program svych seminafll — snazime se
alespori na vhodnych mistech uéastnikiim poskytovat
grafické pfehledy, zakladni informace zpracované do
prehledné struktury a jakési ,minikucharky“. Pomaha
jim to orientovat se v dané problematice a pfipravit se
na dal&i ukoly a aktivity v seminafi. Neznamen4 to, ze
bychom u nich nedbaly o rozvijeni kritického mySleni.
Jen ten proces pfemysSleni ob&as predélime néjakym
soupisem informaci ¢i soudu.

Rok sedmy... 2005 aneb Zkoumame a koordinu-
jeme...

Pokracujeme v realizaci seminafd 3x PRO, nase pU-
sobnost se v tomto ohledu rozsifuje na severni Moravu
a jizni Cechy. Cim vice &asu spolu travime v hotelo-
vych pokojich, tim vice si uvédomujeme, v ¢em se
nade osobnosti zasadné lidi. Zatimco Sarka si pre-
hledné ulozi obleeni do skfiné a podklady na no&ni
stolek, Jifina si ve svych vécech déla prehled tim, ze
je postupné rozklada po celé mistnosti — materidly na
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seminar lezi u zachodu, chumel oble¢eni obtaéi postel
po celém jejim obvodu. JeStéze mame tu typologii
a umime si to vysvétlit — na8e typy se lidi poslednim
pismenkem. Zatimco Sarka ma pismenko J (jud-
ging — usuzovani — tendence véci rychle uzavirat), pro
Jifinu je hodné vystizné pismenko P (perceiving — vni-
mani — tendence nechavat véci oteviené). Vyrazné se
nam obéma ulevi, kdyz zjistime, Zze neporadek se da
u typu s prevahou vnimani nahradit slovem proces.
Rozdily mezi nami se projevuji vyrazné i pfi planovani
seminar — zatimco Jifina neustale hyfi napady (misty
jsou obtizné realizovatelné), Sarka by rada méla ale-
spon C€ast hotovou a uzavienou (nékdy zbytecné
brzy). Rozdily mezi nami reflektuji rovnéz ucastnici
nasich seminar( — Jifinu vnimaji jako milou, vstficnou
a empatickou (vice se usmiva, dava jim dostatek ¢asu,
vlidné reaguije pfi obtizich), Sarka jim pfipada jako vice
racionalni, strikini az pfisna (vice tla¢i na dokonceni ve
stanoveném case, v obliCeji se ji zrai nespokojenost,
kdyz se néco nedafi). A jsou v tom jen ta dvé rozdilna
pismenka. Jestéze tu pismenkovou berliCku mame,
jinak by uz asi davno doslo k nasi separaci.

Také pro ¢eskokrumlovské Skoly pravidelné kazdy
mésic organizujeme seminafe v ramci kurzu k tvor-
bé& SVP (informace o ném jsou na jiném misté v tom-
to Cisle KL).

Vyplhuje se to, eho jsme se vzdycky velmi oba-
valy: stavaji se z nds védecké pracovnice, nastésti
jen na 0,17 Uvazku, a to ve Vyzkumném ustavu
pedagogickém v Praze. Spole¢né s dal8imi experty
se pokousSime rozkli¢ovat klicové kompetence a vy-
tvofit idealni vyvojové urovné jejich rozvijeni a zvla-
dani. Nase prace védeckych pracovnic pak vrcholi

béhem Letni Skoly KM v Doubravce u Chotébore,
kde pro ucastniky organizujeme konferenci na téma
OVO = ochrana vaje¢ného obalu (pro zajemce — foto-
dokumentace je na webu KM).

Zatimco se Jifina v parnych letnich mésicich prochazi
po narodnich parcich USA, Séarka se lopoti s pFipra-
vou a lektorovanim v narodnim projektu Koordinator
realizovaném NIDV CR. Lektoruje spoleéné s Mila-
nem Zmrzlikem, ktery nas nejednou inspiroval jiz
v pfedchozich letech. Jifina se do lektorovani v tomto
projektu pfidava v podzimnich mésicich a spole¢né
se Sarkou realizuji dva tfidenni kurzy lektorskych
dovednosti pro Skolitele koordinatora.

Porad se néco déje — nase spolecné pracovni i osob-
ni souziti je totiz jeden nekondéici proces...

Texty S. Mikové a J. Stang publikované
v Kritickych listech

Rodi¢e nasich zaku a kritické mysleni? 4/31

Sikana na letni gkole 8/25

M. Kovar: Bolest Sikanovani 8/51

Letni Skola v Lipnici nad Sazavou 12/9

Jaké hodnoceni zasit, abychom sklidili sebehodno-
ceni 13/12

K SVP s nohama pevné na zemi &i s hlavou v obla-
cich? 18/6
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Zprava o probihajicim kurzu k tvorbé SVP

v ¢eskokrumlovském regionu

Od dubna 2005 se pravidelné kazdy mésic setka-
vame ve Ctyfhodinovych dilnadch se zakladnimi tymy
(dale jen ZT) z péti kol Ceskokrumlovského regionu.
NaSim spoleCnym cilem je porozumét kurikularni
reformé&, pochopit podstatu zmény cill vzdélavani
a samoziejmé téz vyvinout a sestavit funkéni a na-
pomocny SVP.

Do ZT byli ,nominovani“ ucitelé, ktefi jsou pro re-
formu pfirozené motivovani, maji koncepéni zplsob
prfemysleni, jsou tzv. pfirozenymi autoritami v domov-
ském pedagogickém sboru a navic oplyvaji zakladni-
mi lektorskymi dovednostmi. Kli¢ k vybéru vhodnych
kandidatt poskytl mimo jiné seminar 3x PRO..., reali-
zovany ve tfech z péti participujicich Skol.

V ramci jednotlivych dilen se snazime predat ¢leniim
ZT uceleny metodicky postup pro praci ve Skole s ce-
lym svym pedagogickym sborem. Tematicky jsme
se zatim vénovali autoevaluaci Skoly a z ni vyplyva-
jici pfedstavy o tom, jak by mély vypadat jednotlivé

oblasti zivota Skoly v tzv. idealni podobé, ke které

Dale jsme se snazili dostat se pod kuzi klicovym
kompetencim (KK) a vyvojovym drovnim jejich zvla-
dani. Uvédomili jsme si rovnéz, co z toho, co jsme az
dosud ve vyuce délali, je dobré vzhledem k novym
vzdélavacim cilim na drovni kli¢ovych kompetenci.
V posledni realizované dilné jsme hledali souvislosti
kalni urovni a prifezovymi tématy (PT) v RVP. Vyjas-
novali jsme si i vyhody a nevyhody rGznych zplsobl
,rozpusténi“ prafezovych témat do vyuky. V prosinco-
vé dilné nas ¢eka ,nakousnuti“ oéekavanych vystupl
v oborech vzdélavacich oblasti (tzv. OVO).

Zda se tedy, ze postupujeme pékné linearné a pfes-
né ohraniCenymi kroky sméfujeme k cili. Opak je
vSak pravdou. Az dostate¢né prozkoumame toky jed-
notlivych OVO, vratime se zpét do fecisté KK a povo-
di PT. A pravé z toho mame radost, ze ¢lenové ZT —ba
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dokonce i néktefi jejich kolegové v domovskych
Skolach — jiz dobfe rozumi tomu, Ze tvorba SVP je
nevyhnutelné procesem. Procesem, jehoz jednotlivé
kroky nejsou nikdy definitivné ukoncené, ale natolik
provazané, ze je potfeba se k nim po urcité dobé zno-
vu vracet a divat se na né z dal$iho uhlu pohledu.

Tési nas také to, ze Clenové ZT shledavaji naSe me-
ziSkolni setkavani jako inspirativni a obsah i formu
jako smysluplné a pouzitelné ve vlastnim pedago-
gickém sboru. Nuze, posudte sami — nahlédnéte do
zpétnych vazeb, které nam ke kurzu k tvorbé SVP
napsali samotni ucastnici:

Pravidelné setkavani $kolnich tymi k tvorbé SVP
nam pfindsi inspiraci, jak pracovat s pedagogickym
sborem pfi tvorbé SVP, moZnost spolupréce s ostat-
nimi Skolami, které jsou na podobné vychozi urovni
jako my, vzajemnou konzultaci, vyménu zkusenosti,
poskytnuti si materiald. Velkym prinosem je rychlejsi
zorientovéni se v jednotlivych krocich tvorby SVP
a jejich objasnéni. Diky lektorkam dobrfe rozumime
tomu, co délame, ale hlavné — pro¢ to délame. Se-
tkdni nds utvrzuji v tom, Ze i pres obtize a porodni
bolesti tvorby SVP jdeme sprévnou cestou.

Eva Lustické a Bohuslava Jochovd, ZS Chvalsiny

Kroku pri tvorbé a zdroven zpusoby, jak pracovat pri

jednotlivych krocich s nasim sborem, jak zprostred-
kovat postup tvorby nasim kolegiim.
2. Takze se v tom netopime, jsme v klidu. Postupuje-
me pomalu krok za krokem, pfitom vidime vysledky,
které potvrzuji nasi ,viru*, Ze dojdeme k smyslupiné-
mu vysledku.
3. UZ nikoho nepresvédcéujeme o nutnosti mit SVP,
ale vsichni na ném pracujeme... A ucitelé se nevy-
mezuji vaci abstraktnimu dokumentu RVP, ale vici
vlastnimu podilu na praci sboru a jeho vysledcich.
,Nemluvime o tom, ale délame to.“
4. Prfi spolecné tvorbé se u¢ime pracovat tymové. Né-
kteri ucitelé-Clenové zdkladniho tymu zkousi pri praci
v nasem sboru roli moderatora, lektora.
5. MoZnost porovnat nase vystupy s dalsimi podob-
nymi Skolami, potfeba nenechat se zahanbit, nabid-
nout ostatnim Skolam viastni vystupy, stacit tempu
ostatnich Skol i pratelska a oteviena atmosféra sku-
piny zdkladnich tymu — to vse zvysuje nasi motivaci.
Jifi Sima a Milada Urbanovd, ZS Horni Pland

Tyto semindfe jsou pro nds obrovskym pfinosem.
Nejde jen o setkavani s prijemnymi lidmi, které spo-
juje spolecny cil, ale i o vzdjemnou vyménu zkuse-
nosti — a hlavné o to, jakym zpisobem daného cile
dosahneme. Uvédomujeme si, jak je dllezZité praco-
vat v tymu a tento styl prdce pfendsime i mezi ¢leny
naseho pedagogického sboru.

Dana Hossova, ZS Za Nadrazim, Cesky Krumlov

Zemépis na pustém ostroveé - Jak usporadat obsah obori v ucivo

Hana Kostalova

LPotfebujeme ucitele, ktefi maji du-
kladné znalosti svého oboru, dobré
ucitele matematiky, dobré ucitele
déjin a dobré ucitele literatury, kteri
rozuméji  strukture svého oboru,
ktefi védi, ¢im se tato struktura lisi
od struktur jinych obord, a ktefi toto
své pochopeni zakladni struktury
svého oboru dokazZou predat svym
Zakdm.

Na mezinarodnim seminafi o vyvoiji
a psani kurikula se seSli na konci
listopadu zastupci RWCT z LotySska,
Albanie, Ruska, Moldavska, Rumun-
ska, Slovenska a Ceské republiky. Pod
vedenim expertl z USA a Velké Britanie jsme se snazili
pfijit na kloub dalSim zaludnostem kurikularni tvorby.
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Kromé jiného jsme se vypravili na
opustény ostrov, abychom tam hle-
dali cesty vhodné k promysleni toho,
jak nalozit se vzdélavacimi obsahy.

Co to vlbec je — obsah vzdélava-
ni? Nam se za timto pojmem tfe-
ba v RVP ZV skryva vécné ucivo
a oCekavané vystupy s nim spojené.
Nasi zahrani¢ni lektofi za nim vidi
zdsadné procesy poznavani a cha-
pani, procesy rozvijeni dovednosti
a postoju ve vSech oblastech neboli
doménach uceni (afektivni, psycho-
motorické, kognitivni). Vzdélavacim
obsahem pro né neni to, ¢emu my
fikdme ,uCivo“ — a obyCejné tim myslime staticky
pojimany systém fakt, pojmu, definic a jednoduchych
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algoritmu, ktery tvofi nase vzdélavaci programy i
vyucéovaci hodiny. Mozna, ze i tvarci RVP ZV méli pl-
vodné na mysli procesni pojeti vzdélavaciho obsahu,
kdyz prohladuji, Ze klic¢ové kompetence jsou soucasti
oc¢ekavanych vystupl. Problém nastal az s reali-
zaci — jak vystupy vymezit a zformulovat, aby se
v nich procesni pojeti vzdélavaciho obsahu uplatnilo.
(Viz KL &. 20 — pozn. aut.)

Ackoli vyznam rozvijeni dovednosti a postoju ne-
chceme v KM v Zzadném pfipadé zpochybriovat,
véfime, ze védomosti a jejich budovani si zaslouzi
pfi vyvoji narodniho nebo Skolniho kurikula stejnou
pozornost. Vychazime z presvédéeni, ze &im vic
toho vime (ovSem ve smyslu ,zname to, rozumime
tomu a umime s tim zachazet”), tim Iépe mlizeme
uplatiovat dovednosti, které jsme si v procesu uceni
natrénovali.

Je potfeba ale odliSit védomosti jako masu nespo-
jitych informaci a odfikanych definic od védomosti
sestavenych do poznavacich a poznatkovych (kogni-
tivnich) struktur ¢i ramcU. Takové ramce a struktury si
buduje ve své mysli kazdy ucici se jedinec po svém
(konstruktivismus v procesu poznavani a uceni), ale
ve Skole se tak déje skrze pfilezitosti, které pfipravil
vyuéujici. Vyu€ujici ur€uje (nékdy, bohuzel, i neza-
mérné...) sméry a procesy, v nichz si pak zaci sami
buduji své poznani a sestavuji i propojuji si védomosti
do individualnich ramcU a struktur. Ty zahrnuji jak ob-
sah uciva, tak vazby mezi slozkami obsahu — a pravé
tyto vazby teprve dodavaji u€ivu smysl. Nejde o smysl
univerzalni, smysl ,objektivni“, o védeckou pravdu.
Jde o to, ze si udici se jedinec najde pro kazdou infor-
maci néjaké misto ve své poznavaci struktufe tak, aby
on sam nabyl dojmu, ze ,véci rozumi“, nebo aby doka-
zal popsat a vystihnout, kam az rozumi a kde jeho po-
chopeni konéi. Pokud je proces uceni fizen efektivné
a cileng, ucici se ¢lovék jednak dokaze pomoci struk-
turovanych védomosti propojenych s dovednostmi
a postoji fesit nové situace (= zpusobile jedna), ale je
také schopen tyto struktury aktualizovat — ménit, obo-
hacovat, zpfesfiovat pod vlivem novych zkuSenosti
,Vv hlavé ma“ a ¢im gistéji to ,ma v hlavé srovnané®, tim
Iépe je vybaven pro akci i pro nové uceni.

Pro jistotu pfipomeneme, Ze pokud zak velmi pfesné
opakuje ugivo v té struktufe, v niz mu ho dodala pani
ucitelka, ale uz ho neumi tfeba propojit s drivéjsi Ci
novou latkou, neumi ho aplikovat na neznamy pro-
blém a podobné, Ze to znamena, ze poznavaci struk-
turu k danému ucivu v hlavé nemda. Mozna si ucivo
pamatuije, ale nerozumi mu, neovlada ho.

Jednim z vyznamnych faktord, kterymi se liSi dob¥i
ucitelé od téch méné uspésnych, je velmi dobré po-
rozuméni vlastnimu oboru. Porozuménim se nemysli
jen to, ze toho ugitel hodné ve svém oboru zna, ale ze
rozumi struktufe oboru, ze dokaze identifikovat pod-
statné myslenky a pojmy oboru, ze rozumi vnitfnim

vztahlm mezi slozkami oboru. Takovy ucitel dokaze
vytvofit ,strukturalné usporadany ramec pro vytvareni
vyucovacich celkll a hodin“. Ramec pomaha zakim
pochopit obsah u€iva, vytvarfet si snaze své vlastni
kognitivni ramce a struktury, na kterych pak déle bu-
duji sva nova a nova porozumeéni.

Napfiklad CestinaF, ktery dobfe uci skladbu, by asi
mél opravdu do hloubky rozumét tomu, co se mysli
vyrazem ,pfimykani“ a zda je to pojem dost precizni.
Dobry biolog by asi mél védét, jaké mnozstvi ne-
jasnosti a rGznorodych teorii je kolem stadii vyvoje
¢lovéka a kosternich nalezud. Dobry fyzikar zfejmé vi,
ktera z objasnéni elektromagnetismu jsou jen ,,obraz-
nad“ a ktera vystihuji véc samu (pohybuje se elektron
vodi¢em jako voda rourou?). Atp.

V posledni dobé Casto slychame — nebo i sami opa-
kujeme —, ze ,ucivo je prostfedkem pro rozvijeni do-
vednosti®. Mohli bychom ovSem také fikat, ze jen pfi
soucasném rozvijeni dovednosti si osvojime poradné
ucivo —tedy, ze aktivni u€eni je prostfedkem k lepSimu
osvojeni uciva. Parafrazujme pfirucku RWCT — KM:
...jen to ucivo ma nadeji udrzet se v hlavé Zaka, které
bylo ziskano jeho aktivni ¢innosti a s nimz Zak néco
podnika.

Proto je pro nékteré uditele vhodna cesta zlepSovani
vyuky ta, kterd zacina u dnesniho uc€iva a neméni
jeho strukturovani. Vyuku obohacuje o dovednostni
slozku tim, ze pfi zpracovani u€iva saha po ,me-
todach®, jimiz se obvykle rozumi nékteré z metod
aktivniho uceni. Tato cesta ma vyhodu v tom, Ze uci-
vo — 1j. poznatky a informace, definice a jednoduché
algoritmy — je uz usporadané v provéfeném a zazi-
tém strukturalnim ramci. UCitelka vi, odkud a kam se
zaky v uCivu sméfuje, a navic to obyCejné povazuje
za prirozenou cestu, protoze ji zazila sama jako zac-
ka a posléze si ji utvrdila b&éhem vysokoskolského
studia. Také zaci maji $anci osvojovat si ucivo tak, ze
svoje poznavaci struktury buduji v ramci univerzalné
pfijimaného (tradiéniho) poznavaciho ramce a rozvi-
jeji ho pfi dalsim a dalSim seznamovani se s latkou
oboru. Diky tradi¢nosti rimce rozuméji i rodi¢e tomu,
¢emu se dité uci, nebo je alespor nepfekvapuije pravé
volba a sestaveni u€iva.

Nevyhodou je, ze tradi¢ni poznavaci ramce — to, jak
je ucivo jiz po desetileti az staleti uspofadano — dnes
jiz nevyhovuiji.

V mnoha oborech se udrzuji popisné struktury — jde
se napf. v déjepise chronologicky od nejstarsi doby
k nové. Takové strukturovani uciva je pro ucitele
snadno pouzitelné a pro zaka lehce pochopitelné.
Nepomaha nam ovSem s rozhodovanim, co z uciva
je a co neni dllezité.

Podobné je to tfeba v tradiénim pojeti biologie, kde
struktura pfimo viditelné stoji na popisu — systematika
v pfirodnich védach vznikla a udrzuje se na vystizeni
distinktivnich znak(l jednotlivych objektd popisu a jejich
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kategorizaci pravé podle popsatelnych znak(. Vztahy
mezi slozkami systému jsou naznaceny opét spie v po-
pisu vyvoje organism( od jednodus$sich ke slozit&jSim.

Pro dneéni dobu ale nestaci strukturovat ucivo jen
podle toho, ,co je vidét“. Zijeme v dobé&, kdy se cha-
slozkou vzdélanosti nez popisna faktografie. Je tfeba
nalézt takové vzdélavaci pojeti obor(, jez umozni jak
vytvafeni kognitivnich ramcl a struktur u zak(, tak
pohyblivé, procesni vnimani obsahu obor.

Jak toho ale dosahnout? Cemu musime rozumét ve
svém oboru, abychom mohli u¢ivo nabizet zakim ke
zpracovani jinak, nové, nepopisné, ale zaroven ne-
chaoticky, nenahodile? Jak nalézt novy vnitfni fad pro
obsahy obor(l a pro jejich zprostfedkovani zakim?

Dalsi text na tuto otazku odpovéd nedava, ale chce
pfiblizit ¢tenafim jednu z moznych stezek, po kte-
rych se lze vydat na lov odpovédi. Popisuje ,hru na
pusty ostrov®, kterou jsme se nechali inspirovat na
Slovensku. Béhem kurikularniho seminare ji s nami
provedl britsky lektor George Hunt.

IMAGINATIVNI HRA

Predstavte si, ze jste zdédili nebo si uz vydélali dost pe-
néz, nemusite pracovat a mate konecné ¢as pro sebe.
Rozhodnete se stravit ho pofadny kus Cetbou vSech
téch knih, co jste si v Zivoté nakoupili a nestihli pfecist,
a také knih, ke kterym se radi vracite, ale v bézném
dennim shonu se k nim dostanete jen malokdy. Mezi
Cetbou budete poslouchat svou oblibenou hudbu, popi-
jet lahodné napoje — a obhlizet vzdalené obzory z lodni
paluby, protoze jste se se svymi knihami a hudbou vy-
pravili na cestu po mofich a oceanech svéta.

Po néjakém Case klidné plavby a Cetby ale pfichazi
zla boure. Ackoli jachta je bytelna, boufi této sily
a urputnosti nemGze dlouho vzdorovat, zvlast kdyz
viny a vitr Zenou jachtu proti skaliskim néjakého
ostrova nebo pevniny. Je vam jasné, ze se vase
lod potopi a ze se budete muset dostat na malém
zachranném &lunu na pevnou zemi. Clun je vazné
mali¢ky, vejde se do néj néco potravin pro preziti
nékolika dni — a pak také tfi knihy.

Uloha pro troseénika

Které knihy ze své bohaté lodni knihovny si vez-
mete?

Napiste si svou volbu na papir a pfipiSte kratce
vysvétleni.

Ve dvojici zvolte z vasich Sesti poloZek jednu, kte-
rou sdélite zbytku skupiny. Pripravte si zdivodnéni
své volby.

Zpatky do hry
Ukéazalo se, ze zem je ostrovem. Pfijemnym ostro-
vem k zivotu. Nestradate. Dny travite Cetbou svych tfi

KL21.indd 17

knih, které jste zachranili po ztroskotani, pfemitanim
a prochazkami za potravou. Jednoho dne spatfite na
obzoru lodku.

Lodka pfiplula k ostrovu a pfivezla skupinku mladych
lidi, ktefi ztroskotali pfed ¢asem u jiného z ostrovi
a ted vypluli hledat pevninu a lidi. Kupodivu maji
s vami stejnou fe€. A brzy zjistite, ze se jim nedostalo
zadného formalniho vzdélani. Uméji jen Cist, psat
a provadét zakladni pocetni ukony. Ale maji touhu po
védéni, vzdélavat by se chtéli.

A vy mate chut je vzdélavat ve svém oboru. Mate
k dispozici své tfi knihy, uz hodné opotfebené, a ma-
te k dispozici cely ostrov.

Prvni ukol pro ostrovni ucitele

Cemu budete mladé lidi na ostrové ucit? Vyberte
ze svého oboru maximalné tfi zasadni myslenky
¢i principy (koncepty, ,velké myslenky®, genera-
lizace...), které byste chtéli svym novym Zakim
nabidnout.

Odbocka na vysvétlenou: Na kurikularnim seminafri
jsme se v Ceské skupiné zabyvali geografii a jeji re-
formou. Proto jsme si geografii zvolili i jako pfedmét
pro pfemySleni ve hfe na pusty ostrov. Které velké
myslenky ndm v oblasti geografie vykrystalizovaly?
V dal&im textu jsou pfifazeny k uloham pro ucitele
pfiklady z kurikularniho seminafe na Slovensku?
a jsou doplnény ukazkami z podzimniho lovu na vel-
rybu, kde jsme ovéfovali, zda by tento zplsob prace
s obsahem oboru byl pfenositelny do nasich sboro-
ven a ucitellm ku pomoci. (Viz zprava v téchto KL
na str. 11 — pozn. aut.)

UKAZKA Z KURIKULARNIHO SEMINARE NA SLO-
VENSKU

1. Cykly ve zménach. Opakovani pri¢in a predvi-
datelnost nasledku. Zména a trvani...

Budeme se udit o tom, ze nékteré déje jsou nasled-
kem pficin, které se cyklicky opakuji. Je dllezité znat
rytmus zmény, abychom mohli pfedvidat, co néas
Cekd, a hlavné, abychom mohli v souladu s opakuiji-
cimi se (pfirodnimi) déji planovat své preziti na ostro-
vé. Budeme tedy studovat stfidani dne a noci, pfilivu
a odlivu, stfidani ro¢nich dob (doba sucha — doba
destu), stfidani obdobi chladnych a teplych. Budeme
méfit Cas a pfedvidat ty udalosti, které se opakuji
a maji vliv na nas ostrovni zivot. Pomahaji nam odpo-
vidat na praktické kazdodenni otazky. Kdy o¢ekavat
tah ptak(? Kdy si chystat sité na lov sezonnich ryb?
Kdy zasit? Na jak dlouho skladovat Urodu? Kdy sbirat
musle zijici nad ¢arou odlivu?

Odbocka: Kdyz se zamyslime nad principem ,cykly
ve zménach*, jisté nas napadne, ze to neni jen princip
vhodny pro pfemysleni o jevech, jimz mazeme fikat
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pfirodni. Geografickou latku z nich déla az aplikace
této myslenky na konkrétni pfirodni jevy. Pfesto je
dobré se pfi promysleni koncepce geografie zabyvat
i touto obecnéjsi ideou. Odtud se muizeme dostat
k praniku obord na myslenkové a principialni — ne jen
tematické — drovni.

2. Poloha. Mista maji svou polohu. Zptsoby, jak
stanovit polohu, zjistovat polohu a predavat infor-
mace o poloze. Odpovéd na otazku: ,,Kde?“ - je
mozna vZdy jen vzhledem k ostatnim mistum...
Budeme se ucit, ze vSe ve svété ma néjakou polohu,
jez je vzdy relativni a mize byt vyjadfena rdznym
zplsobem podle toho, k é¢emu ji vztahujeme. Existuji
riizné systémy, jak se rozhodovat o popisu polohy.
V kazdém spole€enstvi se vyvine Uzus, jemuz ¢lenové
spolecenstvi rozuméji. Stanovit polohu naseho ostro-
va mlzeme jen podle hvézd. Poloha mist na ostrové
se da stanovovat a uréovat vici sobé navzajem.

3. Svét pokracuje i za obzorem. Lze o ném ziska-
vat informace. Lze z nich vyvozovat predstavy, jak
svét za obzorem vypada. | ze stejnych informaci
vyvozuji rtzni lidé rizné predstavy...

Budeme se ucit, Ze na8e tfi knihy, naSe vzpominky,
pfiplavené pfedméty, pohyby slunce a hvézd, teplota,
smér, vihkost a viiné vétru... nam nabizeji rozmanité
informace o svété, ktery nevidime. Jaky je? Co o ném
muze kdo z nas usoudit z dostupnych zdroji? Jak se
nase predstavy shoduji a li8i?

UKAZKA PRACE Z PROSINCOVEHO LOVU NA
VELRYBU

Chemie

1. Kolem nas jsou latky, které mizeme rozeznavat
podle jejich vlastnosti a vzajemnych reakci.

2. Clovék vyuziva pFirodni latky nebo umélé latky, jeZ
se mohou stat problémem.

3. Zivot organismil souvisi s chemickymi d&ji, které
Ize zapsat chemickymi rovnicemi.

Déjepis

1. V kazdodennim zivoté se projevuji zakonitosti his-
torického vyvoje. Jedinec i spo-

le¢nost z nich

mohou Cerpat pouceni a porozuméni. (Fungujici
spole€enstvi na ostrove.)

2. Uloha osobnosti v dg&jinach. Mize jedinec ovliv-
nit vyvoj spole€nosti? Jak ja& mohu ovlivnit vyvoj
spole¢nosti na ostrové? (Pfijimat svou roli a nést
odpovédnost.)

3. Znalosti dgjin kultury a vzdélanosti mohou pfinést
obohaceni osobniho Zivota. (Zpfijemnéni zivota
ve spolecnosti, vlastni seberealizace.)

Pfrirodovéda

1. Systematické popisy, tfidéni, modely jsou produk-
tem lidské mysli. Jsou spojeny s urcitym vyvojo-
vym stadiem lidského poznani. Nejsou vlastnosti
pfirody.

2. Lidské vnimani organism( jako krasnych ¢i oskli-
vych je zbytkem plvodniho ochranného instinktu
z dob uzkého souziti ¢lovéka s pfirodou. (Nebo:
Co je nam podobné, to se nam libi. Pfi vybéru
zvifete, partnera, ...)

3. Organismy vnimané c&lovékem jako krasné nebo
uzite¢né ziskaly konkurenéni vyhodu nad jinymi.

4. Prostfedi funguje jako systém. Clovék je jednim
z prvklQ systému. Zména jedné slozky systému
ovliviiuje ne vzdy pfedvidatelné cely systém.

Druha uloha pro ostrovni uéitele

AZ vyberete své tii velké mysSlenky Ci principy,
zamyslete se nad tim, jak a ¢im byste mohli svou
ostrovni mladez presvédcit o tom, Ze pravé tyto tfi
myslenky Ci principy jsou pro ni dulezité a stoji za
to se jimi zabyvat. Jak a ¢im byste mohli mladé lidi
motivovat ke studiu a ohledavani pravé téchto tri
vybranych velkych myslenek, principt, konceptd,
problému?

UKAZKA Z KURIKULARNIHO SEMINARE NA SLO-
VENSKU

1. Cykly ve zméndch. Opakovani pricin a predvi-

datelnost ndsledkt. Zména a trvani...

Pro pfeziti na ostrové bude tfeba védét, ze v zivo-

té pfirody, kterd nas obklopuje, se opakuji nékteré

déje tak, ze je mozné pfedvidat déje navazujici. Na
ostrové péstujeme plodiny,
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jejichz semena se museji dostat do pudy ve spravny
¢as, aby dala dobrou urodu. Jak tento ¢as rozpozna-
me? Tim, ze budeme peclivé sledovat pfirodni déje,
srozumitelné je zaznamenavat, zaznamy vyuZzivat,
zobecnovat. Pochopeni principl umozni feSit i ne-
znamé situace.

2. Poloha. Mista maji svou polohu. Zptisoby, jak
stanovit polohu, zjistovat polohu a predavat infor-
mace o poloze. Odpovéd na otazku: ,,Kde?*“ — je
mozZna vzdy jen vzhledem k ostatnim mistum...

Potfebujeme se prostorové orientovat na ostrové a do-
mlouvat se o tom, kdo se kam pohybuje, jak to bude
daleko, kterym smérem. Védomi vztahové soustavy
nam umoziuje, abychom se spolehlivé dorozuméli.

3. Svét pokracuje i za obzorem. Lze o ném ziska-
vat informace. Lze z nich vyvozovat predstavy,
jak svét za obzorem vypada. | ze stejnych infor-
maci vyvozuji riizni lidé rizné predstavy...

Az jednou opustime ostrov, budeme pfipraveni na to,
ze se setkame s UpIné jinym svétem, nez jaky zname.
Mizeme byt prekvapeni, ze svét vypada jinak, ale
nebudeme tim zaskoCeni.

Treti ukol pro ostrovni ucitele

Rozhodnéte, co se bude ve vyuce a uceni délat?

UKAZKA Z KURIKULARNIHO SEMINARE NA SLO-
VENSKU

1. Cykly ve zménach. Opakovani pficin a predvi-
datelnost nasledkt. Zména a trvani...

Budeme pozorovat, vyrabét méfici pomucky, méfit,
zaznamenavat, vyvozovat a zobecriovat, pfedvidat
a délat hypotézy, planovat experimenty pro ovéfeni,
vyhodnocovat, zavadét poznatky do praktického kaz-
dodenniho Zivota na ostrové.

2. Poloha. Mista maji svou polohu. Zptisoby, jak
stanovit polohu, zjistovat polohu a predavat infor-
mace o poloze. Odpovéd na otazku: ,,Kde?*“ — je
mozZna vzdy jen vzhledem k ostatnim mistum...
Budeme vyhledavat na ostrové vhodné zachytné
body, budeme jim davat vhodna jména, vneseme
na ostrov princip mapovani vzhledem ke svétovym
stranam — ty budeme urovat podle nebeskych téles
a pak budeme sledovat, zdali Ize na zemi najit vodit-
ka k ur€ovani svétovych stran (jako jsou napf. sklony
stromu, hustota vegetace, erozivni zmény). Budeme
vytvaret mapy pouze z dostupného materialu.

3. Svét pokracuje i za obzorem. Lze o ném ziska-
vat informace. Lze z nich vyvozovat predstavy,
jak svét za obzorem vypada. | ze stejnych infor-
maci vyvozuji riizni lidé rizné predstavy...

Budeme C&ist nade tfi knihy a vyhledavat v nich infor-
mace o svétech jinych lidi. Budeme o nich diskutovat,
dotvaret jejich pribéhy, spojovat je s nasimi zivoty.
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Budeme zkoumat pfedméty, které k nam pfipluji po
mofi, budeme odhadovat, ¢im byvaly, Cemu slouzily,
o ¢em vypovidaji. Budeme vyjadfovat uméleckymi
prostiedky svoje pocity a predstavy o svétech za
vnéjsimi i vnitfnimi obzory ¢lend nasi skupinky.

Zivot na ostrové pokracuje. Uéenim vam na ostrové
dobre utika ¢as, navic je diky tomu, co jste se naucili,
zivot na ostrové pfijemny. Jednoho dne zpozorujete,
Ze se k vademu ostrovu blizi lod. Je dost velka, aby
vas vSechny z ostrova odvezla.

Ctvrta uloha pro ostrovni uéitele

Jak ovérite a zhodnotite, cemu se vasi Zdci na-
ucili?

UKAZKA Z KURIKULARNIHO SEMINARE NA SLO-
VENSKU

1. Cykly ve zménach. Opakovani pricin a predvi-
datelnost ndsledkt. Zména a trvani...

Nechame mladez vyméfit a navrhnout nejvhodnég;si
pfistavisté pro lod vzhledem k pfilivu a odlivu a jeji
odhadované velikosti.

2. Poloha. Mista maji svou polohu. Zptisoby, jak
stanovit polohu, zjistovat polohu a predavat infor-
mace o poloze. Odpovéd na otazku: ,,Kde?“ — je
mozZna vzZdy jen vzhledem k ostatnim mistum...

| bez pfistroju uréi nasi mladi svétovou stranu, z niz
lod pfiplouva. Odhadnou, jak je daleko a jak je velka.

3. Svét pokracuje i za obzorem. Lze o ném ziska-
vat informace. Lze z nich vyvozovat predstavy,
jak svét za obzorem vypada. | ze stejnych infor-
maci vyvozuji riizni lidé rizné predstavy...

Mladez pfipravi rlizné zplsoby pfivitani posadky lodi
tak, aby bylo zajisténo dorozuméni i v pfipadé, ze
nase jazyky budou hodné odliSné. Sdéli srozumitelné
posadce, kdo jsou, jak dlouho tu jsou a co tu délaji.
Pozadaji posadku o pomoc. Zaroven ale pfipravi plan
pro pfipad, ze by osazenstvo posadky nepfiplulo
s dobrymi umysly.
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L
Z prosincového lovu na velrybu.

A co dal? Jak navazat na hru s opusténym ostrovem
a pokrocit v tvorbé kurikula? Doporu¢ujeme inspiro-
vat se klasickym dilem Jerome Brunera: Vzdélavaci
proces?® (The Process of Education).

Pfi podzimnim lovu na velrybu jsme vénovali dlouhy
Cas reflexi ostrova. Druhy den jsme se pustili do tvor-
by pojmovych map. Na né mélo navazat jesté propo-
jovani pojmU do generalizaci a vyhledavani vhodnych
fakt(. Tak daleko jsme se ale nedostali.

Pro dal$i inspiraci se muzete zacist do pFispévku
Ondrfeje Hausenblase: Jak pomizZe ve vyuce a pfi
psani SVP rozliSovdni mezi fakty, pojmy a genera-
lizacemi? (v téchto KL na str. 4), nebo si vyzkouset
s kolegy néasledujici Ondfejovu dilnu: Fakta — pojmy
— generalizace.

Autorka je koordinadtorka, lektorka KM.

»Fakta — pojmy — generalizace”

Ondrej Hausenblas

Potieby: flipchart, fixy, osnovy, RVP, SVP, Paschiiv
model F-P-G — tabulka F x G na flip i s pfiklady

Slovnicek

kurikulum — pro nase Ucely mizeme ztotoznit kuriku-
lum a (3kolni) vzdélavaci program, jak ho pojima VUP
myslenkovd mapa neboli mapa mysli— graficky orga-
nizuje vSechny nase napady k danému tématu nebo
problému (tedy nejen pojmy)

pojem — kategorie nebo tfidy véci ¢i myslenek, které
maji spole¢né nejdllezitéjSi (podstatné) vlastnosti
(cit. dle Pasche, str. 56)

pojmova mapa — mapuje a graficky organizuje pojmy
ze zvolené oblasti, tématu

pozndvaci ramec — celkovy obraz néjakého oboru
v hlavé ucitele nebo Zzaka

poznavaci struktura — to, jak ma ¢lovék v hlavé uspo-
fadané poznatky a souvislosti mezi nimi

termin — odborné pojmenovani pojmu slovem

Poznamky:

" Chambers, J. H. (duben 1988): Teaching thinking throughout
the curriculum. Educational Leadership, 4(7), s. 4-6. Citovano
podle knihy Pasch, M.: Od vzdélavaciho programu k vyucovaci
hodiné. Portal, Praha 1998.

# Autory ukazky z kurikularniho seminafe na Slovensku jsou:
0. Hausenblas, H. Kostalova, M. Marada, S. Mikov4, J. Stang
(viz fotografie na str. 19).

3 Bruner, J.: Vzdéldvaci proces. SPN, Praha 1965. (Anglicky:
The Process of Education. Harvard University Press, Cam-
bridge 1960.)

(F-P-G) - Dilna pro trénink psani SVP

Cilovy stav

» Ugastnici budou ve svém pifedmétu (v jeho latce)
rozliSovat F-P-G a budou se rozhodovat o jejich
dullezitosti a vzajemné vyvazenosti, a to jak v pla-
novani vyuky, tak i pfi samém vyucovani.

¢ Budou mit zkuSenost s uréovanim toho, jak jsou
F-P-G zastoupeny v dokumentech (osnovy, SVP/
RVP).

(Prozatim neni cilem posuzovat vyvazenost F-P-G

vi&i dovednostem a postojiim v RVP a SVP)

Zadani, které prokaze stupen dosazeni cile — ,,d(-
kaz o uceni“ (DoU)

Individualni prace

A) V nékteré z podoblasti svého pfedmétu vyberte
Léma“, které obvykle vyuCujete, a v ném vymezte
a jasné vzdy celou vétou zformulujte asi pét hlavnich
generalizaci.
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Vysvétleni: Mate vybrat takové generalizace, které
podle vas vystihuji pravdy nebo moudra, na nichz je
dany obor zaloZen, obsahuiji to, €emu ma dobfe rozu-
mét pravy odbornik v oboru.

Priklad

Téma

V oblasti Clovék a jeho svét, pro druhé obdobi vzdé-
lavani (do 5. roéniku ZS), je obor Clovék a jeho svét,
v ném oddil Clovék a jeho zdravi a v ném pak oce-
kavany vystup ,...vyuZivd poznatki o lidském téle
k vysvétleni zakladnich funkci jednotlivych organo-
vych soustav a podpore viastniho zdravého zpisobu
Zivota“a ucivo ,lidské télo — Zivotni potreby a projevy,
zakladni stavba a funkce®. PéCi o zdravi svého téla
a jeho organli mizeme povazovat za velké ,téma*“,
které by ucitel rad s détmi probral, aby se v Zivoté
dokazaly chovat tak, ze nebudou trpét zbytecnymi
chorobami. Proto si vybere podtéma napf. cévni
a obéhovy systém.

Pét generalizaci

1. Pro spokojeny zivot kazdy potfebuje nejen zdravé
srdce, ale také odolné a zdravé cévy.

2. O tom, jak nam bude srdce a cévy slouzit ve vy$-
§im véku, rozhoduje uz od détstvi i nas zplsob
stravovani.

3. Pro zdravi zil je prospésné zvyknout si na hojny
pohyb béhem dne.

4. StarSim lidem nebo lidem po Uraze nohou &asto
prestavaji fungovat chlopné v zilach.

5. Nefunguijici chlopné mohou ohroZovat Zivot ¢lovéka.

B) Z takto vybraného tématu zvolte dvé z hlavnich
generalizaci a k nim urCete a zapiSte hlavni pojmy,
jimz se zak pro pochopeni téchto generalizaci (této
latky) musi nové naugit.

Vysvétleni: Novymi pojmy mohou byt dosud nezna-
ma slova, nebo i dosud neznamé vyznamy ke sloviim
jiz zndmym, ale znat slovo je malo: jde i o pochopeni
celého pojmu.

Priklad

Neznamym slovem pro pataka miiZze byt chloperi pro
zaklopku v srdec¢ni komorfe nebo cévé. Dosud nezna-
mym vyznamem u znamého slova obéh mlze byt vy-
znam cirkulace krve v téle (vedle obéhu hfisté, obéhu
Marsu kolem Slunce). Pochopit cely pojem mize
u patadka znamenat, ze jednak pouziva slovo chloperi
pro zaklopku v srdci nebo Zile, ale také chape, pro¢
takové zaklopky télo potfebuje.

C) Ke dvéma z hlavnich generalizaci urete a zapiste
ta konkrétni fakta, ktera povazujete za nezbytné nut-
na a nenahraditelna pro osvojeni pojma, jez jste urdili
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jako nové a hlavni pro kazdou z obou generalizaci,
nebo pro osvojeni generalizace samé.

Vysvétleni: Jedna se presné o ty znalosti, bez kte-
rych se pfislusny pojem nebo mys$lenka neda ,mys-
let a které se nedaji nahradit nékterymi jinymi fakty.

Priklady

Cévy rozvadeji po téle krev; chlopné v Zilach nohou
pomahaji krvi vracet se nahoru k srdci, krev se vraci
Zilami.

Pojem krevni obéh se neda myslet bez znalosti faktu,
ze krev proudi cévami (a kupf. prosakovanim), o rov-
nomérném pratoku krve v lidském téle nelze dobre
premyslet, kdyz nezname fakt, ze srdce ,netdhne”
obéh samo, ale za pomoci chlopni v zilach.

D) Zapiste si svilij nazor na zastoupeni F-P-G v uéebnich
dokumentech ve vasem oboru (osnovy, SVP, RVP).
Vysvétleni: Po dikladném pochopeni, co jsou F-P-G,
a po osobni zkuSenosti s jejich vymezovanim a spo-
jovanim uvnitf vlastniho oboru je mozné si utvofit kva-
lifikovany nazor na to, zda jsou ve vzdélavacim pro-
gramu nebo planu zastoupeny dostatecné a funkéné
— k tomu, aby z&ci mohli obor studovat, myslet v ném
a chapat ho.

Priklady

Z osmi ocekavanych vystupll v druhém obdobi
v nasem zvoleném oddilu RVP jen jeden naznacuije,
Ze by si zaci méli osvojit nékteré generalizace: zak
Luplatriuje zakladni dovednosti a navyky souvisejici
s podporou zdravi a jeho preventivni ochranou®. Zak
patrné pochopil néktera zobecnujici tvrzeni o tom, jak
souvisi télesné zdravi ¢lovéka a zplsob jeho chovani
co do jidla a pohybu. Ostatni vystupy pfedpokladaji
spiSe pouhé zapamatovani faktd. Aby zaci pec€ovali
0 své télo a zdravi, nestadi Udaje znat, ale je nutné
mit aktivni vztah k stalé péci o zdravi.

V uvedenych osmi o¢ekavanych vystupech je mno-
ho pojmU v&eho druhu: zakladni funkce, organova
soustava, etapy lidského Zivota, situace ohroZujici
zdravi, ndvykové latky, preventivni ochrana zdravi,
drobna poranéni, bezpecné zputsoby sexudlniho cho-
vani. Nékteré vyrazy a pojmy budou pro dité nejspis
zcela nové: preventivni ochrana, organovéd soustava,
jiné bude mnohé dité znat odjinud: etapa v cyklistice,
navyk, poranéni. Ale ucitel nemusi pouzivat odbor-
nych vyrazi z RVP a déti je nemuseji vzdy poznavat.
Pojmy za nimi ukryté by v8ak pochopit mély.

Je tedy nutné uvaZzovat o tom, jak do SVP dostat vice
generalizaci a s nimi také vice ¢innosti pro mysleni
a poznavani.

»1emperament, s nimz jsme se narodili, v nds zanechdvd neukojitelny hlad,

ktery je denné nutno sytit.”
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Postup lekce

a) Ucastnik si sam, bez RVP, ve svém vyucovacim pfedmétu vybere a zapiSe pét ,dllezitych 10 min.
tvrzeni, ktera plati“ — napf. poucky, zasady, pravidla
b) jedno &i dvé dllezita tvrzeni si lektor od nékterého Ucastnika vypuj¢i a modelové provede 5 min.
jeho ,podryti“, pfipadné ,uznani“ (podle toho, zda udaj ¢i tvrzeni plati absolutné, nebo existu-
ji-li i takové podminky, za nichz tvrzeni neplati)
c) v parech si u¢astnici vyméni sva ,dulezita tvrzeni“ a navzajem se (podle modelu) pokusi je 12 min.
jeden druhému ,podryt* = vyvratit uvedenim okolnosti, podminek, kdy &i kde takova ,pravda“
neplati, pfipadné ,uznat“ = konstatovat, ze plati za vSech nam znamych podminek (néktera
tvrzeni podryt jde, jina nejde, néktera se jen podryt nezdari)
+ na pruh flipu kazda dvojice zapise velkymi pismeny jedno nepodryté — pevné platné tvrzeni
(to bude pozdéji oznaceno jako fakt)
+ na druhy pruh jedno podrytelné tvrzeni (to bude pozdéji ozna¢eno jako generalizace)
d) vSichni snesou vylepenim na jeden flip sva dllezita tvrzeni nepodrytelna a na druhy flip 10 min.
tvrzeni podrytelna (Eislovat!) a spole¢né zkontroluji, zda opravdu jsou takova
e) lektor vyvési model FAKTA x GENERALIZACE od Pasche i s pfiklady — tabulka 4 min.
f) v parech provéfi své dva flipy G s modelem F x G od Pasche a pfipadné opravi nebo zapiSou 8 min.
otazky
g) Vv celé skupiné prodiskutujeme otazky a opravy 12 min.
Tim je naplnén prvni diikaz o uéeni, Ze Ucastnik umi v tématu a v oboru najit a zformulovat | dukaz
hlavni generalizace. ouceni—a
h) nad pridélenymi dvojicemi F x G (z flipu) ovéfime, zda se F tykaji jediného pojmu a G propo- 8 min.
juji vice pojmu (dva)
(Pozor: Také v F byva dalsi pojem, ale nejde o jejich usouvztaznéni, nybrz jen o vymezeni F.)
+ pary si pfipravi objasnéni pro ostatni — jak jsou v jejich pfidélenych F x G obsazeny pojmy 12 min.
(kazdy par ma 1 min.)
i) SAM ugastnik si rozhodne, bez kterych odborné znéjicich slov by se zak v daném tématu 8 min.
neobesel + mezi nimi urci ta, ktera jsou nova (jako slovicko nebo jako vyznam slova)
j) aspon ke tfem takovym pojmdm vytvofi definici srozumitelnou zakovi daného véku + vymysli 15 min.
ke kazdému z téchto tfi laické pojmenovani (ne vétu)
dukaz
o uceni—b
k) MINILEKCE o F-P-G podle Pasche 10 min.
[) podivejte se zpét na svUj vybér dulezitych tvrzeni v kroku a)... Ktera z nich miZete nyni ozna- 12 min.
Cit jako G?
+ vyberte nebo dohledejte a zapiste si alespon jesté 5G, které jsou pro vyuku tohoto tématu | k4>
opravdu podstatné; vybér poté konzultujte s druzkou o uéeni—a
m) ve skupinach podle tématu — v osnovach / ve vlastnim SVP si pro nejblizsi okoli nékterého ze
zvolenych témat ur¢i — kterd F-P-G:
1. jsou tam uvedena (vypsat na levou plli flipu) 12 min.
2. se pfipadné skryvaji za uvedenymi polozkami (vypsat na pravou pulli flipu) 12 min.
n) ve skupinach po celych oborech si u¢astnici sdéli, co odhalili a zda souhlasi 15 min.
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k odevzdani)

0) v RVP se u€astnici v malych skupinkach v blizkém tématu pokusi mezi: 1. o¢ekavanymi vy- 12 min.
stupy a 2. u€ivem identifikovat F + P x G a pfipravi pro druhé zpravu, zahrnujici i to, co schazi
v RVP!

p) ke dvéma z vami identifikovanych G si promyslete a zapiste nevyhnutelné nutné F 8 min.

dukaz o uéeni —c

q) odhadnéte a zapiste si ke kazdému F, kolik ¢asu ve vyuce budete muset vénovat tomu, aby 5 min.
si ho zaci zapamatovali

r) Které zavéry pro mé osobné vyplyvaji z lekce o F-P-G? (volné psani bez jména, s pripisem 5 min.

dikaz o uceni —d

Moznost k vybéru

s) v tychz skupinach ucastnici posoudi, jakou ¢ast z uciva / o¢ekavanych vystupll v RVP tvori
F-P-G a jakou ¢ast tvofi pojmenovani dovednosti, postoju

dikaz o u¢eni —a

Autor je lektor KM, ucitel PedF UK.

Dobré rady aneb Lektorska minikucharka

Sarka Mikovd, Jifina Stang

Pro ty z vas, ktefi jste Cetli na$ &lanek v Kritickych lis-
tech €. 18, budiz nasledujici fadky dikazem, Ze jsme
si vzaly k srdci to, co samy doporuéujeme — poskyt-
nout ucitelim pfi seminafich obéas nékolik ,zaruce-
nych receptl” i ,dobrych rad“, protoZe to vzhledem
ke své pfirozenosti potfebuiji. Lektofi, ktefi si vyzkou-
Seli praci s celymi pedagogickymi sbory, ndm asi daji
vienych kurzech, a proto jsou nase ,dobré rady“
sméfovany pravé tam. Nejednd se o kucharskou
knihu psanou systematicky od pfedkrmu a polévek,
pfes hlavni jidla az k sladkym ¢&i slanym dezertim,
ale spiSe o jednotlivé pfispévky do rubriky: ,Jak se
vafi u nas doma“.

,»Chronicky“ brainstorming

Mnoho technik a metod je tak znadmych, zZe jejich
zafazovani do programu seminafe je pro nas lektory
automatické, bohuzel automaticky predpokladame,
ze stejné automatické jsou i pro u€astniky naseho
seminare. Tvofivosti se samoziejmé meze nekladou
a je jisté v poradku, Ze si pouzivané metody uzpu-
sobujeme potfebam naseho programu Ci potfebam
ucastnikd, neni ale od véci si nékdy uvédomit, Ze
abychom dostéli nazvu nékterych metod, méli by-
chom dodrzovat jista pravidla.

Jednou z téchto ,chronickych“ metod je brainstor-
ming. Dokéazali byste zformulovat jeho z&kladni pra-
vidla? A pokud ano, zdlrazriujete je pokazdé pfi za-
davani této metody? Tak schvalné — udélejte si maly
test... (Za kazdou odrazku, kterou berete v Uvahu
a zdUraznujete Ucastnikim seminafe, si zapoditejte
jeden bod.)

KL21.indd 23

ZAKLADNI PRAVIDLA BRAINSTORMINGU

e Zakaz kritiky Ci jakéhokoli hodnoceni pfina-
Senych napadll — at uz ze strany zuéastnénych,
nebo ze strany lektora. Vitézi tim kvantita nad kva-
litou — je lhostejné, zda dany ndpad ma sém o sobé
néjaky vyznam, neporovnavame je mezi sebou, ne-
hodnotime kvalitu. Stejné tak neexistuje lepSi nebo
horsi ucastnik, vSichni jsou si rovni.

e Uvolnéni fantazie. | ty nejSilenéjSi a nejméné
akceptovatelné napady mohou byt vychodiskem pro
feSeni. Neplati zadna tabu, vSe je dovoleno. Napady
by vSak mély byt co nejkonkrétné;si.

e Vzajemna inspirace. Cokoli je ve skupiné feceno,
mélo by byt pouzito jako vychodisko pro dal$i mySlen-
ky — jeden tak svymi napady ovliviiuje druhého.

Postup pfi brainstormingu (z pozice lektora-zapi-
sovatele)

e Seznamte UcCastniky s metodou — mnozi z nich ji
znaji, ale mozna o ni maji ponékud zkreslenou pred-
stavu. Sjednoceni dosahnete dukladnym sezname-
nim vSech s pravidly brainstormingu (viz vySe).

¢ Napiste téma nebo otazku na velky papir tak, aby
ji vSichni ucastnici dobre vidéli.

e Pozadejte uUcastniky o jejich napady, myslenky
a asociace.

e Zdrzte se vlastniho projevu, nechte mluvit Gcast-
niky.

e V pripadé, Ze se napady opakuji, stimulujte uc¢ast-
niky k pfikladdim z jiného uhlu pohledu, polozte do-
pliujici otazku.

¢ Vysledky brainstormingu pouzijte jako vychodisko
pro dalsi premysleni €i feSeni problému.
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Cekate, Ze pfijde vyhodnoceni? Osm a vice odrazek
— jste vynikajici lektor... Mozn& namitate, Ze se pra-
vidla brainstormingu a pfedev&im jeho postup méni
podle zpuUsobu, jakym s nim pracujeme — vySe uve-
dend doporuceni plati pfedevsim, kdyz potfebujeme
znat nazory skupiny na dany problém ¢&i moznosti
jeho fedeni. V kurzech kritického mySleni jej vétSinou
pouzivame v pocateéni fazi uceni, kdy chceme, aby
si UCastnici seminafe aktivné vybavili, co jiz védi
o tématu. V obou pfipadech by mél brainstorming
urcité probihat tak, aby umoznil kazdému ucastnikovi
volné vyslovit své napady a myslenky, popf. vytvofil
prostor pro dalsi diskusi. A to mize byt pfi vedeni
seminare v pedagogickém sboru problém. Zalezi na
slozeni pedagogického sboru, na vztazich, kterymi
jsou jednotlivci svazani, na stupni davéry, jez mezi
nimi panuije...

Polozite otdzku ,do pléna”, vyzvete k maximalni
otevrenosti, zddraznite, Ze nic neni ,Spatné“ a nic
neni ,dobre“... A co se stane?

AC doposud se chvilemi ve dvojicich 3pitalo, na-
stane razem ticho... ucastnici, ktefi vas aZz doposud
sledovali ¢i se vénovali rozhovoru se svym souse-
dem, za¢nou svym pohledem zkoumat pravidelnost
usporadani parket Ci si s neuvéfitelnym zaujetim
zacnou prohlizet vyzdobu tridy. Vite, Ze méte nechat
otazku ,doznit", tak vyckdvate.

Ticho...

Uéastnici po sobé zadnou pokukovat & zabloudi
svym pohledem k vam — néktefi s prosebnym vyra-
zem: ,Ud€lejte néco, at skonci to trapné ticho!”, jini se
Skodolibym tusmévem: ,Tak ted' se predved, lektore!”

Pokud témto neverbalnim vyzvam odolate, pokra-
Cujici ticho casem prolomi néktery z ucastniku. Véta:
»1ak ja to teda feknu...” — je doprovdzena ulevnym
povzdechem ostatnich, bohuzZel nikoliv odhodlanim
svého aktivniho kolegu ndsledovat. Ticho pokra-
cuje...

Mizeme se pokusit vyjmenovat faktory, které hraji roli
v dané situaci.

Jednim z nich je jisté ostych sdélovat své nazory
pred ostatnimi kolegy, ,abych se neztrapnil®, &i ,abych
snad nebyl povazovan za toho, kdo chce lektorovi
situaci usnadnit® (toto je obzvlast zavrzenihodny
motiv). Pfestoze ucitelé spolu i s okolnim svétem
bézné normalné komunikuiji, tvafi v tvaf nékomu, kdo
mezi né chce proniknout a jesté poukazovat na jejich
pedagogické slabiny, se z nich stava posadka obrné-
ného transportéru odhodlana se cti obstat v boji s ne-
pfitelem.

Pokud vam to pfipada trochu ,pfitazené za vlasy*,
muzeme se pidit po dalSich pfi¢inach. | kdyz vétsina
sboru s rozechvénim olekava pfisun inspirace (né-
ktefi spiSe kucharkovych receptll), mize to dopad-
nout stejné — ticho... ticho... Pfi¢ina muze byt v tem-
peramentovém zamérfeni Ucastnik(. Déleni lidi na
extroverty a introverty je chronicky zndmé podobné
jako brainstorming. Proti obecné& znamé definici, ze
extroverti jsou ti ,otevieni a spolecensti“ a introverti
,uzavieni a odtaziti“, se vzboufi nejen ti na druhém

misté jmenovani. Rozdil mezi nimi totiz spociva
v néCem jiném — odkud berou energii a kam je za-
méfeno jejich reagovani: u extrovertl ven, u intro-
vertd dovnitf.

V praxi to znamena, ze po polozeni otdzky — pod-
nétu — dochazi k jeho zpracovani. U extrovertl ale
to zpracovani probiha smérem ven, tj. nahlas, tedy
za¢nou néco povidat. My se domnivame, ze nam od-
povidaji, a divime se, ze v dalSi vété zcela popfeli to,
co fekli na za¢atku. Ale oni jsou v procesu pfemysle-
ni, to, co slySime, jesté neni jejich odpovéd. Ta teprve
pfijde. Bohuzel, ne vzdy dokéazeme presné odlisit, kdy
uz je to to ,ono".

| introverti zpracovavaji podnét — oni ale uvnitf,
tj. potichu, tedy mi¢i, tudiz ticho... Vypada to, ze nas
vUbec neslySeli, Ze nam nevénovali pozornost. Oni
ale pfemysleji. Teprve po néjakém Case jsou schopni
ze sebe vydat odpovéd, to ovdem pouze v tom lepSim
pfipadé. MUze se také stat, ze svou odpovéd promysli
v€etné predstavy o tom, jak ji sdéluji okoli, a pak se
odpovédi nedoc¢kame. (Manzel se ohromené divi,
kdyz jej manzelka obvini ze zaml¢ovani informaci:
~Ale vzdyt jsem ti to fikal, pfesné si to pamatuju!®)

Zpatky k nasi situaci. Pokud pfipustime, ze tem-
peramentova rozdilnost mlze byt pfi¢inou ,ticha“ ve
sboru po polozeni otdzky, znamenalo by to ale, ze
v pedagogickém sboru jsou sami introverti! To by to
ale ve Skolach pfi vyuce asi vypadalo Upiné jinak.

Kde je tedy ta prava pfi¢ina? Zlstarime pro tuto
chvili u konstatovani, ze faktor(, které zde hraji roli,
je mnoho, ze se vzajemné kombinuji, a pokusme se
formulovat obecné platné rady, které nam pomohou
podobné situace zvladat.

Dobré rady aneb Co se pfi brainstormingu v pe-
dagogickych sborech (a nejen v nich) osvédcilo

= Po polozeni otazky nechejte u€astniky urcity ¢as
premyslet, nejlépe tak, ze je pozadate, aby si vSechny
své napady zapisovali.

Pro¢? Néktefi z nas si potfebuji své myslenky
nejdriv utfidit, odpovédi promyslet, teprve poté jsou
pfipraveni je prezentovat. Jini zase odpovidaji ihned,
ale nemaji odpovéd dostate¢né zformulovanu a jejich
sdéleni pak mlze byt pro ostatni hife srozumitelné.
Tim, ze si své mySlenky zapisuji, se mohou obé sku-
piny lépe pfipravit.

= Kdyz si U€astnici zapsali své napady (vétSinou
staci asi 5 minut — pfed jejich uplynutim ucastniky
jemné upozornime, Ze ¢as napf. za pal minuty vyprsi),
vyzvéte je, aby své myslenky sdileli ve dvojici — mohou
pracovat se svym sousedem i si vybrat kohokoli ve
skupiné, s kym by je chtéli sdilet (Cas na sdileni opét
pfiblizné 5 min., zalezi na tématu a polozené otazce).

Pro¢? Neéktefi z nas maji zabrany sdélovat své
napady pred celou skupinou — prestoze jsme se sna-
zili vytvofit pfijemnou a bezpeénou atmosféru, obava-
ji se nepfijeti i odsouzeni svych myslenek ostatnimi
ucastniky. Poté, co si je sdéli ve dvojici, ziskaji vétsi
jistotu, ze jejich napad stoji za to, aby byl prezento-
van, pfipadné, pokud maji opravdu velké zabrany
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mluvit pfed ostatnimi, mlze jejich ndpad prezentovat
druhy z dvojice. Napady nikoho ze skupiny tak ne-
musi zapadnout.

= Poté, co si u€astnici své napady sdélili ve dvoiji-
cich, vyzvéte je, aby je sdélovali nahlas. V pfipadé
nejasnosti se ujistéte o spravném pochopeni tim, ze
preformulujete jejich napad — pak se ujistéte, ze vase
formulace vyznamové odpovida tomu, co chtél u¢ast-
nik fici. Dejte si pfitom pozor, abyste ucastnikim ne-
podsouvali své napady a formulace.

Proc? | lektor je sou¢asti skupiny a ma na problém
»SVUj“ nazor, ktery by jisté rad prosadil. Nékdy se pro-
stfednictvim svého stanoviska diva na napady jinych
a ma tendenci je zpochybriovat, hodnotit, pfipadné
uplné vylougit. Je to pfirozené, ale pfi brainstormingu
nepfipustné! Oprostéte se na chvili od svych nazor(
a budte pouze nestrannym moderatorem.

= Pozadejte nékoho ze skupiny, aby zapisoval misto
vas — je potfeba, aby to byl ¢lovék, kterému divéru-
jete, umi rychle a Citelné pséat a nebude mit tendenci
mySlenky Ucastnik(l ,pfedélat k obrazu svému®.

Pro¢? Budete se moci lépe soustfedit na to, co
UCastnici fikaji, nebudou se objevovat vétsi ¢asové
prodlevy, které by mohly snizit motivaci a aktivitu
ucastnikd.

Horsi nez déti?

Taky si obcas fikate: , Ti ucitelé jsou horsi nez détil”?
Pokud ano, tak pravdépodobné v situacich, kdy vyru-
Suji, bavi se mezi sebou, nedodrzuji stanovené Casy.
Je ale jesté jeden typ situaci, kde se podobnost na-
bizi — pfi zadavani ukolu.

Myslite si, Ze jste velmi strucné a jasné rekli, co se
ma délat. Nechali jste prostor ucastnikum, aby jim to
sprojelo hlavou*, aby jim to ,doslo”. Abyste se ujistili,
Ze vsichni chapou, co maji délat, obligdtné se zepta-
te, zda ma nékdo néjakou otazku. Nema! Dostavuje
se pocit uspokojeni provdzeny ulevnym usmévem
— jak skvéle umim formulovat, jak vSichni hned po-
chopi, co se po nich chce! Jdete jen tak omrknout
skupiny, abyste sledovali jejich myslenkové procesy
vetknuté do skupinové komunikace nad reSenim
ukolu, a tvari v tvar vydésenym oblicejum tuhne vas
usmeév: ,,Co viastné mame délat?*“

Ted prichazi ta oblibena véta, v lepSim pripadé
nevyi¢ena: ,,Oni jsou horsi neZ...” Nejsou, je to jejich
prirozenost. Kdyz si uvédomime, kolik procent ucitel-
ské populace je typu S (dle nasich zjisténi 60—80 %
—viz ¢lanek v KL ¢. 18), nemizZeme ani nic jiného oce-
kdvat. Slova jsou jedna véc, jejich vyznam véc druha.
Slyset zadani neznamena rozumét mu, obzvlast, po-
kud jsou v ném abstraktni pojmy ¢i metaforicka vyja-
dreni. A ted vibec nejde o inteligenci ucastniku. Jde
0 zplsob vnimani, prijimani informaci, ktery preferuje
doslovnost a konkrétnost. A neznamena to, Ze typy
s N, tedy intuitivnim vnimanim, jsou v tomto sméru
Jlepsi“. Vnimaji sice vyznam toho, co bylo fe¢eno
Iépe a rychleji, bohuzel je to casto jen jejich vyznam,
ktery nemusi odpovidat skutecnému zadani.
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Dobra rada: Instrukci méjte prfedepsanou na flipu
(snazte se o maximalni stru¢nost a vystiznost, pouzi-
vejte slova s konkrétnim vyznamem, nikoliv abstrakt-
ni pojmy, které Ize vylozit riznymi zplsoby). Instrukci
Ctéte a pfilis nekomentujte, mohli byste zamlZzovat jeji
vyznam. Pokud je z nasledujicich dotaz(i zfejmé, ze
Ucastnik prosté nedaval pozor, odkazte ho na psanou
instrukci — mnohdy to UpIné staci. Nékdy se ucast-
nici ptaji na pro vas nepodstatné detaily, ujistuji se
0 kazdém jednotlivém kroku... | to je jejich pfiroze-
nost — potfebuji se uijistit, Ze spravné pochopili zada-
ni, a budou tedy pracovat opravdu na tom, co je za-
dano, a tim spravné spini ukol.

,,Kreslit? To néé!*

Je to jako zaklinadlo. Zacnete Cist instrukci prede-
psanou na flipu, a jakmile se dostanete k véte ,a vy-
jadrete kresebné ..." dostavi se vZdy stejnd reakce
— introvertnim ucastnikum poklesne celist a oci jim
zacnou mirné vylézat z dilkd, extrovertni se okamZzi-
té obraceji na své sousedy: ,Ja neumim kreslit.”

Chéapeme takovou reakci u ucitelll déjepisu ¢i ma-
tematiky, mozna by nas ale mohla pfekvapit ¢etnost,
s jakou se objevuje u ucitell 1. stupné, ¢i dokonce vy-
tvarné vychovy. Ale snazme se pochopit i je, pfijmé-
me fakt, ze téméf vSechny odmitavé reakce v takové
situaci jsou pfirozené.

Co asi bézi hlavou (Ci podvédomim) ucastnika
v takové chvili?

,Pro¢ tohle délame? Na takové hrani nemame
Cas, méli bychom se vénovat programu, abychom se
néco dozvédéli.“ Mozna se ucastnik setkal s kurzy,
kde bud byla kresebna aktivita provadéna odtrzené
od programu, nebo nebyl dostate¢né vysvétlen jeji
vyznam, napf. pro posileni tymové spoluprace. Anebo
to vysvétleno bylo, ale on to nepovazuje za dllezité.

Dobra rada: Upozornéte UCastniky, Zze aktivita neni
vytrzena z kontextu, ze naopak uvadi do tématu, ze
vystupy z ni budou vyuzity pro dal$i praci, ze pomo-
hou lepSimu pochopeni tématu — tedy pouze za pfed-
pokladu, ze tomu tak opravdu je.V opaéném pfipadé
se takovym aktivitam radgji vyhnéte, nebot riskujete
nejenom negativni poznamky ve zpétné vazbé, ale
i ztratu daveéry ve vas jako lektory &i ve vas program.

, 1ed’ vSichni uvidi, Ze fakt kreslit neumim.“| tento
postoj, ktery se mimo jiné maze projevit vybérem bar-
vy (Zluta, kterd neni vidét), je naprosto pochopitelny.
Abychom se pustili do Ukolu, ve kterém se necitime
odborniky, musime mit dostatek sebeucty a z ni
vyplyvajiciho ,dobrého“ sebevédomi — pro nékteré
z nas je ale minéni ostatnich faktorem, ktery nasi se-
beuctu vyrazné ovliviiuje. Nechceme zavdat pfi€inu
ostatnim, popf. lektoriim, aby si o nas mysleli néco,
néco... Neni to projev nezralosti, je to projev pfiro-
zenosti nékterych z nas. U jinych naopak muize hrat
roli vysoka naro¢nost na sebe samého — nedokonalé
znamena Spatné.

Dobra rada: Vyjadfeme pochopeni pro obavy Uc¢ast-
nikd, byt nevyslovené: ,MoZna se obdvate, Ze vas
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obrdzek nebude dokonaly, myslite si, Ze neumite
kreslit. Vypada to, Ze si to tady myslime témér vsich-
ni, takZe se da pfedpokladat, Ze k sobé budeme vza-
jemné velmi tolerantni...”

A nakonec jesté jedna velmi prakticka rada. Nejméné
ohrozujici jsou pro kresleni tenké fixy — neimplikuji
tolik vytvarnou naro¢nost, umozniuji jistou schematic-
nost, ke které se fada Ucastnikl rada uchyli, zarover
nehrozi, ze néktefi pod vlivem svého perfekcionismu
budou svij obrazek kreslit misto péti minut pal hodi-
ny, nebot jesté nestihli vSechno vybarvit a dotdhnout
do konce.

Ekoskola

Filip Hotovy, Daniela Viragova

V tomto ¢&lanku bychom vam
chtéli prfedstavit, jak konkrétné
Ize wvyuzit projektové vyuco-
vani pfi zaclenovani prarezo-
vého tématu Environmentaini
vychova nejen do vyucovani,
ale do celkového zivota Skoly.
Jako pfiklad pouzijeme jeden
z projektd Sdruzeni TEREZA',
projekt Ekoskola, a jeho konkrétni realizaci v ZS Ge-
nerala Janouska v Praze 9.

Co je to vlastné projektové vyucovani

Projektové vyuCovani je jedna z kom-
plexnich vyukovych metod. Vyznaluje se
Casto tim, ze studenti spolu s uditeli a dal-
8imi zaangazovanymi osobami (rodiCe,
odbornici, sponzofi apod.) spolupracuji
na feSeni néjakého konkrétniho tématu
nebo problému, ktery se jich aktualné
tykd (napf. vysazeni stromku, vycisténi
potoka, budovani nau¢né stezky, pfipra-
va sborniku o historii obce). Uéeni skrze
projekty vzdy prekraCuje hranice Skoly
a uvadi Siroké spektrum poznatk( do
souvislosti s zivotni praxi. Metoda pro-
jektového vyucovani tak zajistuje nejen
vyvazeny rozvoj dovednosti, védomosti
a znalosti, ale také umozriuje studentim,
aby chapali a uplatiiovali tyto poznatky
v SirSich a mezioborovych souvislostech.

A jedna dobra rada na zavér.

Kdykoli, kdyz vas nékdo béhem seminare nastve nebo
k tomu sméfuje, ulevte si pro sebe vétou: ,,On za to
nemuZe, nedéla mi to schvalné, je to jeho pfiroze-
nost.“ Ve vétsiné pfipadd tomu tak totiz opravdu je.

Pouzita literatura:

Meredith, K. — Steele, J. L. — Temple, K.: Pfirucky k programu
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Pracovni materialy
vydavané pro kurzy programu Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni, Praha 1997.

24k, P.: Kreativita a jeji rozvoj. Computer Press, Brno 2004.

Ekoskola = environmentalni vy-
chova = prlifezové téma RVP
Projekt EkoSkola pomaha Sko-
lam realizovat environmentalni
vychovu a zaroven ,ekologizo-
vat“ Skolni provoz, nabizi jedno-
duchy metodicky postup, jak za-
pojit zaky do zivota Skoly a spo-

le¢né s nimi pracovat na zlepSeni Ekugkﬂ [a
nejenom v oblasti ekologie. Eko-

Skola je projekt pro kazdou zékladni a stfedni Skolu. Je
uren jak Skolam zacinajicim s ekologickou vychovou,
tak Skolam, které s ni jiz maji zna&né zkuSenosti. Za-
¢atecnici oceni zvlasté metodickou pomoc a pracovni
materidly, s jejichz pomoci snadno zacleni ekologickou
vychovu do nejriznéjsich vzdélavacich oblasti a obor(
(jednotlivych pfedmétll), pokrocili zase mnozstvi tipQ
a inspiraci, jaké vlastni ekologicky zaméfené projekty
¢i aktivity by jeSté mohli ve Skole realizovat.

Skoly splfiujici stanovena kritéria ziskavaji od ro-
ku 2005 mezinarodné platny titul EkoSkola a mohou
uzivat mezinarodné jednotné logo a vlajku Eko-
Skol. PGvodné celonarodni projekt, ktery Sdruzeni
TEREZA vytvofilo a koordinovalo od roku 2000, se
totiz v roce 2005 stal soucasti mezinarodni sité Eco-
-Schools, projektu FEE.?

Realizace

Vlastni provedeni probiha v kazdé Skole pomoci
sedmi krokl: zaloZeni pracovniho tymu EkoSko-
ly, analyza ekologického stavu skoly, akcni plan,
monitorovani a vyhodnocovani, environmentalni
vychova (EV) ve vyuce, informovédni a spolupréce,
Ekokodex.
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PFi realizaci zminénych sedmi krokl se Skola vénuje
¢tyfem zakladnim tématim: Odpady, Energie, Voda

ZS Generala Janou$ka a projekt Ekoskola®

ZS Generala Janouska je $kola, na niz bylo vyu&ova-
ni zahajeno v roce 1990. Jedna se o Skolu sidlistniho
typu v lokalité Cerny Most Il. Zfizovatelem je Mistni
UFad méstské &asti Praha 14. Zaci Skoly se (do pre-
chodu $koly na vlastni Skolni vzdélavaci program)
vzdélavaji podle studijniho programu Zakladni skola.
Skola mé 40 tfid a celkovou kapacitu 1200 zaki.

Skola vstoupila jesté do narodni verze projektu Eko-
Skola, ktery se sice v nékolika konkrétnich metodic-
kych postupech lidil od vySe popsané mezinarodni
verze, ale jeho zamérfeni a hlavni metodické postupy
jsou takika shodné. Poprvé Skola v projektu praco-
vala ve 8kolnim roce 2003/2004 a ke konci roku zis-
kala titul Ekoskola (viz str. 29). Toto ocenéni udélalo
pomysinou te¢ku za praci v uplynulém Skolnim roce
a zaroven se pro zaky i uCitele stalo zavazkem a vy-
zvou k dal&i ¢innosti.

Ve Skolnim roce 2004/2005 Skola v projektu pokraco-
vala a titul opét obhgjila. Realizace projektu sméro-
vala k tomu, aby se déti postupné naucily vnimat své
okoli, aby se upeviioval jejich vztah k prostredi, ve
kterém Ziji, a aby své usili smérovaly k jeho zlepSeni.
Béhem tohoto $kolniho roku byly prvky ekologické
vychovy uplatiiovany na 1. i 2. stupni v témér v8ech
povinnych i volitelnych pfedmétech a byla vyhladena
témata Skolnich projektl, ktera byla orientovana na
problematiku zivotniho prostfedi Prahy 14.

Jak prace v projektu ve Skolnim roce 2004/2005 kon-
krétné probihala a jak jej Skola vyuzila pro realizaci
priifezového tématu Environmentaini vychova...

Pro praci v projektu si ucitelé a déti stanovili

hesla

e EkoSkola je Skola, kterd vychovava pozndnim,
proZitkem a zkusenosti k odpovédnému pristupu
k Zivotnimu prostredi, k Zivotu.

* KaZdy z nds nese kus zodpovédnosti za
prostredi, ve kterém Zije.

e Chceme-li néco zlepsit, musime zacit sami
u sebe.

e Chceme-li pro prirodu néco udélat, musime ji
nejdrive dobre poznat.

Kroky, jez Skola pfipravila a realizovala pro obha-
jeni titulu EkosSkola

Skola musela v narodni verzi projektu spinit pét danych
kritérii, jejichz dosazeni bylo pfedpokladem k obhajeni
titulu. Kritéria se zaméruji na provazanost environmen-
talni vychovy s osnovami, na aktivni zapojeni zakd do
zivota Skoly, na ekologizaci provozu $koly, na u€ast ve
Skolnich projektech, soutézich, vyzkumech, a na to,
aby Skola byla aktivni soucasti Zivota ve své lokalité
a spolupracovala s rodici, vefejnosti, institucemi.
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Projekt se stal souc¢asti ramcového planu EVVO
Ekologicka vychova a otdzka udrzitelnosti se staly
pevnou soucasti u¢ebnich osnov v prvouce a pfi-
rodovédé na 1. stupni a na 2. stupni v pfirodopise,
fyzice, chemii, matematice, informaéni a vypocetni
technice, Ceském jazyce, anglickém a némeckém
jazyce, obCanské a rodinné vychoveé, vytvarné vycho-
vé, pracovnich ¢innostech a seminafich a praktikach
z pfirodopisu a fyziky. Projekt Ekoskola, jeho dopro-
vodna metodika i sady pracovnich listl byly vyuZity
pro realizaci lokalnich projektd, které skola sama pfi-
pravila pro tematické okruhy: Voda, Odpady, Energie,
Doprava, Ovzdusi, Zeleri, Ochrana pfirody, Zdravy
Zivotni styl. Projekt Eko8kola se rovnéz stal nedil-
nou soucéasti pfipravovaného SVP od 1. do 9. ro¢-
niku v ramci realizace prifezového tématu Environ-
mentaini vychova.

Mnohé aktivity, které Skola zapojila do realizace
projektu, vzesly z iniciativy Zzakovské samospravy
Zakovska samosprava ve $kole jiz tradién& pracuje
na urovni 1. i 2. stupné. Zastupci tfid se pravidelné
schazeji a predkladaji své navrhy k &innosti Skoly,
snazi se feSit nedostatky z pohledu déti. Zastupci
vedeni se pravidelné ucastnili zasedani zakovské
samospravy a vytvareli podminky k realizaci namét
a doporuceni. Déti své naméty a pfipominky pravidel-
né zvefejnovaly ve Skolnim mésicniku Tucvay.

Ucitelé a déti ekologizovali provoz Skoly

V rdmci dlouhodobého projektu Odpady déti vytvofrily
nazorné tabule, které jsou soucasti Skolni vyzdoby
a zaroven s nimi ucitelé déle pracuji ve vyuce. Déti
v ramci exkurzi navstivily skladku v Déablicich a spa-
lovnu v MaleSicich. Ve Skole probiha organizované
tfidéni odpadl a od zafi 2005 byly umistény sbérné
nadoby na tfidény odpad ve v8ech tfidach na 1. stup-
ni a ve Skolni druziné. Na 2. stupni si déti nadoby na
tfidény odpad zacaly vyrdbét v ramci hodin vytvarné
vychovy a pracovnich &innosti. Ve vytvarné vychové
se odpadni materidl pouziva k dalSimu vytvarnému
zpracovani. Ve Skole také probihala tradi¢ni soutéz ve
sbéru papiru, sbéru baterii, za¢ala se organizované
sbirat i vicka od PET-lahvi a do budoucna se planuje
sbér hliniku.

Ucitelé i zaci sami pfripravili nékolik zajimavych
projektll, soutézi a tradic

Skoro cely 8kolni rok probihal projekt Voda — koléb-
ka Zivota, jehoz zpracovani se stalo soucasti hodin
Ceského jazyka, pfirodopisu, vytvarné, obclanské
a rodinné vychovy, chemie a fyziky. Zpracovani toho-
to tématu bylo zavrSeno vernisazi fotografii, ktera se
konala v pfedveCer Dne Zemé.

Jako podzimni obdobu Dne Zemé usporadala
Skola Slavnost padajiciho listi. Jednalo se o komplex
pofadl a soutézi, jejichz stézejnim tématem byl les
a jeho Zivocichové. Kazda tfida 1. stupné dostala sv(j
strom, ktery v prabéhu roku pozorovala. Déti sledova-
ly zmény souvisejici s roénim obdobim a s ZivocCichy,
ktefi na stromé a v jeho blizkosti ziji.
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Tento strom pak byl pomysIné pfenesen do prostfedi
Skoly a déti na néj lepily listy se svymi pfanimi a osob-
nimi zavazky vagci pfirodé. Stromy se staly soucasti
vyzdoby Skolniho pavilonu, v némz je trvalda expo-
zice pfirodnin a panel(l s ukazkami Skolnich projekta.
Tento pavilon slouzi k vyuce pfirodopisu na 2. stupni
a prirodovédy na 1. stupni.

Ze slibl a zavazkd, které déti formulovaly a vyveé-
sily na stromy, bylo v jednotlivych tfidach vytvofeno
desatero spravného chovani v pfirodé, jez slouzi jako
podklad pro tvorbu Skolniho Ekokodexu (v ramci pro-
jektu EkoSkola).

K zpestfeni projektu ucitelé a déti vytvofili film
sestaveny z fotografii pofizenych béhem roku pfi
vyletech a exkurzich do blizkého lesa, na kterém byly
zabéry negativnich zasah( ¢lovéka do ,ekosystému®.

Pod heslem Chceme-li néco zménit k lepsimu,
musime zacit sami u sebe probihal jiz druhym ro-
kem projekt garantovany zakovskou samospravou.
Jeho soucasti byla i soutéz mezi jednotlivymi tfidami
0 nejlepsi upravu tfid a chodeb, kvétinovou vyzdobu,
soutéz ve sbéru odpadovych surovin a akce spojené
s ozelenénim $koly a jejiho okoli.

Z iniciativy zdkovské samospravy byla usporada-
na finanéni sbirka pro oblasti postizené vinou tsunami
a adopce dvou déti z rozvojovych zemi. Skola rovnéz
na podnét zakl rozsifila svou adoptivni rodinu zvi-
fat v prazské ZOO o Stétkouna afrického a kombu
uSatou a zacCala sponzorovat prvni gorilu, kterd se
v prazské ZOO narodila.

Zakovska samosprava se podilela na zalozeni tra-
diéni akce Alej Zaku, pfi niz Zaci 9. tfid spolu s prviiacky
poprvé zasadili prvni stromy aleje. V ramci Dne Zemé
také ostatni Zaci spolu s uciteli vysadili nové stromy
a kefe na misto, kde chce Skola vybudovat pfirodni
uCebnu a nau¢nou stezku.

Mezi zasadni a dlouhodobé projekty Skoly pfibyl
projekt Ucebna pod Sirym nebem, jejz vymyslely opét
samy déti a ktery postupné nabyval na dilezitosti
a ziskal maximalni podporu ze strany vedeni Skoly.
Stal se mimo jiné priifezovym projektem v ramci pro-
jektu EkoSkola a nosnou ¢&asti dlouhodobého planu
environmentalni vychovy do roku 2008. Nejdfive se
jednalo jen o napad déti doprovazeny jednoduchymi
nakresy, z néhoz se zrodil projekt, pro ktery se jim
postupné dafi ziskavat i SirSi verejnost. Prvni uceb-
na pod Sirym nebem ma byt vybudovana do konce
Cervna 2006, druha do konce roku 2008. Napad
inspiroval vedeni Skoly k novému feSeni celkové kon-
cepce Skolni zahrady. Priléhajici Skolni pozemek by
mél byt postupné prebudovan v misto volno¢asovych
aktivit déti. Cely areal by mél byt roz€lenén na nékolik
¢asti: sportovné-relaxacni, péstitelskou, oddychovou
a vyukovou. Realizace projektu byla ve Skolnim roce
rozdélena do péti fazi. V prvni fazi déti vymyslely
a zakreslovaly své navrhy (zafi-listopad 2004), ve
druhé fazi predlozily sv(j zamér vedeni Skoly (le-
den 2005), ve tfeti ¢asti (Unor—brfezen 2005) byl tento
napad zakomponovan do celkové koncepce rozvo-
je 8koly a projektu celkové obnovy Skolni zahrady.
Ctvrta realizaéni faze byla zahajena 22. dubna 2005

na Den Zemé a 2. kvétna se diky podpofe Skoly
mohla uskuteénit prvni vyukova hodina pod Sirym
nebem (k tomuto Ucelu zakoupilo vedeni Skoly mo-
bilni podlozky). Do konce Skolniho roku byly v prvni
¢asti venkovniho aredlu zbudovany lavicky uréené
k vyuce i odpocinku. Tato ¢tvrta faze bude pokraco-
vat jesté v pfristich Skolnich letech az do zahajeni
samotné vyuky, ktera je naplanovana na rok 2008.
Skole se podafilo i to, Ze dal$i nepedagogitti za-
méstnanci Skoly se postupné zapojili do aktivit
sméfovanych na celkové zlepSeni prostredi Skoly
a jejiho okoli. Velkou roli v jejich zapojeni hraje i to,
ze hlavnimi ,mozky“ a organizatory téchto aktivit jsou
samotné déti.

Skola se stala aktivni souéasti Zivota ve své lo-
kalité

Soucasti projektu EkoSkola byl také zabavné sou-
tézni pofad Odpady, odpadky, odpadecky, ktery méli
na starosti zaci 7. roénik(l a jehoz obsah je uréen
détem okolnich matefskych Skol a zakim 1.-5. tfid.
Starsi déti kazdoro¢né ukazuji mlad$im kamaradim,
jaky je stav tfidéni odpadkl na sidlisti, v okoli Skoly
a v blizkém okoli (les, rybnik a pole, mista, kam déti
chodi na vychazky), a upozorfiuji na problém Cernych
skladek.

V dal&i ¢asti pofadu zaci ukazuji formou hranych
scének, jaky je systém tfidéni odpadu, tj. jaké druhy
barevnych popelnic se pouzivaji, za jak dlouho se
v pfirodé rizné druhy odpadu rozlozi, jak Ize odpad
dale vyuzivat a co se z néj vyrabi. Zavérem vyhlasi
soutéz v tfidéni odpadu.

Pro ucely projektu zaci vytvofili viastni film vyrobe-
ny z fotografii a videokliptl pofizenych v pribéhu roku
ve Skole a v jejim okoli.

Skola aktivné spolupracuje s Klubem ekologické
vychovy, s Komunitnim centrem Motylek — sdruze-
nim pro pomoc détem s handicapy a se Sdruzenim
TEREZA (napt. i tim, ze spolupofadaly celostatni
seminar k projektu Ekoskola).

Diky projektu Ucebna pod Sirym nebem Skola
posilila svou spolupraci s rodi€i a vefejnosti. Zapojeni
této vize do dlouhodobého planu rozvoje Skoly a rea-
lizace prvnich konkrétnich krok(l byly prezentovany
na strankach regionalniho ¢asopisu Listy Praha 14
a v radiu City. Ucitelé a vedeni zacali planovat budo-
vani Strediska ekologické vychovy v ramci regionu.

Titul EkoSkola

Projekt podporuje Ministerstvo Skolstvi, mladezZe a té-
lovychovy CR, Ministerstvo Zivotniho prostfedi CR,
Provident Financial, s. r. 0. Projekt je spolufinancovan
Evropskym socialnim fondem a statnim rozpoctem
Ceské republiky.

Autor je viceadmirdl GEMINI

a lektor Sdruzeni TEREZA.
Autorka je asistentka projektu Ekoskola.
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O titul Eko$kola muze $kola zazadat po dosazeni urci-
tych vysledkl pfi realizaci akéniho planu v projektu
(viz jeden ze sedmi krokii). Zadost posoudi hodnotitelé
a Skolu navstivi ,auditor® ze Sdruzeni TEREZA, ktery
posoudi vysledky pfimo ve Skole. V pfipadé uspéchu
ziskava skola mezinarodné platny titul Ekoskola, mlze
uzivat mezinarodné jednotné logo a dostava vlajku,
kterou se honosi Ekoskoly na celém svété. Titul Eko-
Skola plati dva roky, nejpozdéji do této doby musi Skola
znovu pozadat o jeho udéleni na zakladé realizace
akéniho planu pro dalsi obdobi.

Tvafri v tvar historii
Irena Vérisova

V poloviné fijna probéhla v sedléanském muzeu prvni
¢ast seminare programu Tvari v tvar historii — setkani
se tematicky tykalo dé&jin holocaustu.

Program Facing history and Ourselves vznikl
v USA, v Ceské republice byl poprvé realizovan orga-
nizaci AISIS v roce 2003.

Réada bych se podélila o nékolik viceméné subjek-
tivnich postfeh(ll z tohoto setkani.

Casto slychavame ono: ,Poudit se z dgjin.“ | Zaci
v zakladni Skole jsou schopni odpovédét na otazku:
»Proc se ucit déjepis?“— slovy: ,Abychom védéli, co
bylo, a ziskali z toho néjaké pouceni...” A maji prav-
du, vzdyt jiz stafi Rimané Fikavali: ,Historia magistra
vitae.”

Ne vzdy ale my dospéli zname odpovéd na dalSi otaz-
ky s tou prvni Uzce souvisejici: ,Jakym zplsobem se
Z historie poucit?“ — resp. v pfipadé uditele: ,Jak predat
svym zakdm a studentdm pouceni z historie?“

A tak se vyptavame na dlvody vzniku nejriznéj-
Sich paktl mezi staty, pfic¢iny vypuknuti svétovych
valek, na dusledky a souvislosti téchto valek v dal-
Sich déjinach... a nabadame zaky, aby si osvajili ,his-
torickou zkuSenost“ alespon tak, Ze budou soucasné
udalosti hodnotit pouceni minulosti.

Program Tvari v tvar historii jde v tomto pojeti dé&jin
jesté dal — hleda obdoby nejenom mezi udalostmi v his-
torii a v dnesni dobé, ale i mezi postoji lidi a dlisledky
téchto postojl v minulosti a dnes. Vyuku konkrétniho
historického tématu zacina uvédoménim si sebe sama
— toho, kym Clovék je, kym se citi, kdo Ci co jej v po-
stoji k sobé samému muze ohroZovat. Pokracuje pres
poznani daného tématu, zkoumani osobnich motivl
lidi té které doby, divod, pro¢ se tak ¢i onak rozhodli.
Hleda mista, kde se ¢lovék mize a ma angazovat, aby
zabranil né€emu, s ¢im moralné nesouhlasi. Program
v této fazi opét cyklicky sméfuje k zaatku a sou¢asné
konci — k uvédoméni si vlastni identity.

Dovolte nékolik struénych poznadmek o vlastnim
sedIlCanském programu. Védomi sebe sama jsme na
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Poznamky:

" Vice informaci o Sdruzeni TEREZA naleznete na webovych
strankach: www.terezanet.cz.

2 Eco-Schools je projekt mezinarodni organizace FEE (Fede-
ration for Environmental Education), probiha v asi 30 zemich
sveta (prfedevSim evropskych), uc¢astni se ho pfes 14 000 Skol
a jeho popularita stale rapidné roste.

® Text o Skole byl sestaven na zakladé zavéreCné zpravy
ZS Generala Janouska, zpracované Mgr. Evou Jifikovou, CSc.

zaCatku setkani vyjadfrili ,dlani“, do jejihoz vnitfku
jsme psali ¢i kreslili, jak se vnimame sami, co je pro
nas dalezité. Zvnéjsku dlané jsme se pokusili formu-
lovat, jak nas vidi nase okoli.

Po kratkém rozhovoru ve skupinkach jsme pokra-
Covali ,mapou“ cesty do Sedl¢an — tedy zmapovanim
udalosti od narozeni ,budouciho uditele“ az po jeho
pobyt na seminafi v Sedl¢anech. V této aktivité velmi
podobné té prvni jsme si navic mohli pfipomenout
i dusledky nasich stézejnich rozhodnuti.

Nasledovalo ¢&teni pfibéhu o diskriminaci mezi
détmi a nékolik ¢innosti, které se timto tématem za-
byvaly — od pfipomenuti, kdy j& sam jsem byl diskrimi-
novan, diskriminoval &i plsobil v podobné situaci jako
divak, az po definovani slova diskriminace.

Den jsme uzavreli promitanim jednoduché, ale vel-
mi silné alegorie o medvédovi, kterému lidé ani medve-
di zijici v zajeti nevéili, ze je skute€nym medvédem.

Sobota byla jiz ve znameni tématu holocaust — za-
byvali jsme se zékony diskriminujicimi zidy, pfemysle-
li o jejich dusledcich.

Velkou pozornost jsme vénovali pfibéhim kon-
krétnich lidi z Némecka po nastupu Hitlera. Hledali
jsme zlomové okamziky jejich rozhodnuti postavit se
pro nebo proti fasistickym teoriim i praxi.

Pohled na nacistické zlo se velmi zkonkretizoval
a svym zpUsobem i odmytizoval. Motivy jednotlivc,
ktefi se proti rezimu, jez zahubil miliony lidi, aktivné
nepostavili, pfipadné se stali jeho ¢innou soucasti,
se najednou jevily v odliSném svétle — tato ¢ast his-
torie prestala byt vzdalenda, situace, v niz se ocitli
ob&ané Némecka ve tficatych letech minulého sto-
leti, v lecCem pfipominaly i nasi povale€nou historii.
Navic z rozebirani pfibéhl bylo zfejmé, Ze podobna
rozhodovani, byt nastésti v sou¢asné dobé s méné
zavaznymi dusledky, zazivame i my sami.

V této ¢asti seminafe hrala velkou roli pfipominka
lidi-hrdin(, tj. téch, ktefi, v pfipadé probiranych udalosti,
zachranovali zidy bez ohledu na ,blaznivost® celé akce.

Odpoledne jsme se setkali s malitkou Helgou HoSko-
vou, jednou z prezivSich holocaust. Tato starsi dama
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hovofila o svych z&zitcich s udivujici vyrovnanosti.
Jeji chovani vyjadfovalo smifeni a obdivuhodné od-
pusténi, zaroven i vdéénost snad osudu, ale i lidem,
ktefi se ji a jejim blizkym snazili za valky i po vélce
pOmMOci.

Na vétSinu z nas vypravéni Helgy HoSkové velmi
zapUsobilo — aktivita, ktera navazovala, nAm pomohla
k ur¢itému svedeni nasich zazitk(: vytvareli jsme ko-
laZ jen s tim druhem pomlicek, které mély k dispozici
déti v Tereziné.

Posledni den seminafe se kruh uzaviral — zabyvali
jsme se udalostmi, pfi nichz je nékdo pfed nasima
oc¢ima diskriminovan, a tim, ¢im v téchto chvilich fidi-
me své chovani.

Zavér se opét tykal uvédoméni si sebe sama. Svého
mista ve svété i zodpovédnosti z toho plynouci.

Domnivam se, ze program tak, jak byl v SedI¢a-
nech prezentovan, je plné pouzitelny nejen pro pro-
jektové vyu€ovani na téma holocaust, ale i pro vyuku
v hodinach obvyklého rozsahu.

Cilem programu ov8em zfejmé neni jen kvalitné
oducit dosud Zzivou kapitolu naSich nedavnych dgjin,
ale nabidnout jiny pohled na vyuku déjepisu jako ta-
kového.

Spoluprace 2005

Nina Rutova

1. Ve dnech 16.a 17. listopadu se v Masarykové koleji
v Praze-Dejvicich konal veletrh Spoluprace 2005, na
némz nevladni organizace nabizely Skoldm konkrétni
pomoc pfi realizaci kurikularni reformy a zkvalitfio-
vani prace 8kol. Na veletrhu si mohl vybrat témér kaz-
dy, nebot nabidka bezmadla padesati organizaci byla
vskutku pestra: nové ucebnice, seminafe, projekty
a manualy k prifezovym tématim, pomoc pfi integra-
ci odlidnosti, jak pracovat s nadanymi détmi, fyzikalni
pokusy Heuréky, moderni vyuka cizich jazyk(, mezi-

Uvédoméni si sebe sama a svého mista v déjinach
muUze pomoci dojit k uvazlivému pfistupu k Zivotu
svému i svych bliznich, potazmo i k odpovédnému
vztahu k zemi, v niz zijeme.

Vztyéné body programu* vedou k uvédoméni si,
ze déjinné udalosti byvaji sice iniciovany silnymi je-
dinci, ale jejich uskute¢néni mnohdy probiha za bez-
podminecné nutné asistence fady bezejmennych.

ZkuSenosti z druhé svétové valky i z naSich pred-
listopadovych déjin ukazuji, jak velky vyznam méli
jednotlivi lidé, ktefi se v pravy €as spravné rozhodli.
A to navzdory tomu, Ze jejich skutek vypada jako pre-
Iévani more kavovou IziCkou.

A pravé ve védomém posilovani odpovédnosti za
svét kolem sebe, podpofeném konkrétnimi pfiklady
z minulosti, spatfuji nejvétsi pfinos programu.

Autorka je ucitelka ¢eského jazyka a déjepisu
na prazském Gymnaziu Josefa Skvoreckého
(odlou¢eném pracovisti Na Dlouhém lanu).

Poznamka:

* Kruh, ktery za¢ina u vlastni identity, probiha pfes poznani his-
torie, konkrétnich lidi v minulosti, pfes analogie do sou¢asnosti
k rozhodnuti angazovat se a kon&i opét tématem identita.

narodni spoluprace, fada aktivit pfimo do vyu€ovani
i mimo $kolu, nabizela se vécna i metodicka pomoc
pfi tvorbé SVP... Kazdy stanek byl peélivé pfipraven,
zastupci organizaci rovnéz. Jako na skute¢ném ve-
letrhu. Leckde se nabizely sluzby a akce pro Skolu
zdarma, z grantovych prostfedkd.

Cil veletrhu, odstranéni informacni bariéry
a pochopeni nevladnich organizaci jako pfiroze-
ného partnera pfi realizaci kurikularni reformy, se
ale zfejmé nenaplnil.

Neékolik hrstek zajemcl, ktefi si udélali ¢as, si vse
prohlédlo bez tlaCenice. Adresati — ucitelé, feditelé,
zéastupci $kol, koordinatofi SVP — se totiz nedostavili,
a tak se nakonec organizace pfedstavovaly prede-
vS§im sobé navzajem. (Kde se stala chyba?)

2. Na Skoleni Koordinatora v Liberci jsme s lek-
torkou Irenou VéfiSovou sklidily znaéné uznani za
nadstandardni sluzbu — poskytnuti nékolika adres
nevladnich organizaci, které jsme narychlo naSly
ve své paméti nebo na webovych portalech a ma-
me s nimi dobrou zku$enost. Vyslo jasné najevo, ze
ucitelé vétSinou nevédi, ze jim ,neziskovky“ mohou
pomoci pfi aktualnich i dlouhodobych problémech
s realizaci i tvorbou 8kolnich vzdélavacich progra-
mu. (Nékde bude chyba.)
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3. Reditelka nejmenované Skoly se svéfuje, Ze pre-
vaznou ¢ast nabidek, kterymi je po internetu jako ve-
douci pracovnice ,bombardovana®, rovhou maze a ty
papirové hazi do koSe, nebot by na pfecteni a nasled-
né prozkoumani, zda je nabidka seriézni a co pfesné
je jejim obsahem, spotfebovala pfili§ mnoho ¢asu.
(Ze by to byla chyba?)

Co z téchto informaci vyplyva pro ,neziskovky“, co
pro poradatele veletrhu (AISIS), co pro feditele Skol
a co pro ugditele?

Kazdopadné bychom se moznd vSichni (kazdy jinak)
mohli naudit pracovat s informacemi.

U prilezitosti pofadani veletrhu nevladnich organi-
zaci Spoluprace 2005 vydava obcanské sdruzeni
AISIS za podpory Velvyslanectvi Spojenych statu
americkych Katalog vzdélavacich programi
neziskovych organizaci. Za 99K¢ postovného si
jej lze objednat, vybéru je pak tfeba vénovat ¢as
a pozornost.

Poznamka k dilné Tvofiva $kola — ¢innostni u¢eni matematice 1. az 3. ro¢niku ZS

Katerina Jancarikova

Této dilny jsem se zuc&astnila na veletrhu Spolupra-
ce 2005 a zklamala mne. Dilnu uved! Cenék Rosec-
ky, pak pfedal slovo pani ucitelce z praxe (vyucuje na
prazské zakladni Skole), jeji jméno si, bohuzel, nepa-
matuji, ale pro ucel tohoto ¢lanku neni podstatné.

Na prvni pohled vypada metoda &innostniho uéeni
velmi dobre. | ted, kdyz pro¢itdm materialy Pedago-
gické desatero Ceského cinnostniho uceni v pojeti
programu Tvofiva Skola a Doslov, které jsme béhem
dilny obdrzeli, se mi libi. Jenze aplikace metody ma
velké mezery. Posudte sami.

Pani ucitelka nam predstavovala pomd0cky, které
pouziva. VSichni zaci ve tfidé maji své (stejné) po-
mucky — polepenou krabi¢ku od bonboniéry s otvory
pro domecek, kytiCky a sluni¢ko na 3pejlickach. Na
videu byli nato¢eni zaci pfi hodiné matematiky — je-
den z4k zapichoval do své bonboniéry 3pejlicky s ob-
razky a fikal napf.: ,Na louce stoji domecek (zapichl
domecek a také v8echny déti ve tfidé zapichly do
svych krabi¢ek domecek), pfed nim rostou tfi kytiCky
(zapichl kytiCky a v8echny déti ve tfidé zapichly tfi
kyti€ky).“ Pani ulitelka ndm ukézala krabicku s péti
fazolemi. Za zady je rozdélila. Pravou ruku s jednou
fazoli natdhla pfed sebe a vyzvala nas: ,Hadejte, ko-
lik fazoli mi zbylo v druhé ruce.” Pani ucitelka rozdala
ucastnikim seminare uc¢ebnice a vyzvala je, aby na
kousek papiru vypocitali 1 + 2, 1 + 3 a asi dalSich
deset prikladll s¢itani do péti. Zacala jsem si pfipa-
dat jako pitomec. Pomucky krasné, ale po pll hodiné
s¢itani do péti jsem se zacala trochu nudit. Pak jsem
si ve tfidé predstavila konkrétni déti — své déti. Nenu-
dily by se také? M(j syn a dcera by hratky s fazolemi
a domeckem s kytiCkami uvitali (mozna) asi ve tfech
letech. Nez nastoupili do Skoly, operovali (zcela spon-
tanné) s Cisly do sta. Syn dokonce sam pfidel na prin-
cip nasobeni (v péti letech) a déleni (o prazdninach
pfed 1. tfidou).

Zeptala jsem se tedy: ,Zajimalo by mne, co pfi vasem
vyucovani délaji déti, které jiz scitat do péti umi?“
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Lektorka mi odpovédéla: ,Détem, které jsou z domo-
va nacvi¢eny, nae vyuka také velmi prospéje, proto-
Ze i kdyz pfiklad spravné vypoditaji, nemaji vytvoren
pojem ,Gislo".“

Trochu mne to zarazilo, ale nedala jsem se a ze-
ptala jsem se znovu: ,Co pfi vaSem vyucovani délaji
déti, které jiz maji pojem ,Cislo* spravné vytvorfen?“

Lektorka odvétila: ,Takové si mohou vypoditat
jeden nebo dva daldi sloupecky.” (Rozuméijte také
scitani do péti, ostatni déti tyto pfiklady dostanou za
domaci ukol.)

Pfipadalo mi to neuvéfitelné. Vzdyt Tvofivd Skola
ve svém desateru proklamuje: ,K zakim pfistupuje-
me jako k plnohodnotnym lidskym bytostem.“ (Tedy,
vazeni, na vasi dilné to tak rozhodné nevypadalo.)

Predstavila jsem si matematicko-logicky nadané
déti, které by tato pani ucitelka ve tfidé nutila dva
mésice scitat do péti a dalsSi dva mésice do deseti,
ackoli od predskolniho véku podcitaji se stovkami Ci
tisici (a je jim jasny pojem ,Cislo‘!). Co se asi odehrava
v hlavach takto zmanipulovanych a pokofenych déti.
Tolik se tésily, ze se ve Skole néco nového naudi...
Mozna, kdyz neza¢nou zlobit, nevychovanci jedni, jim
bude dovoleno udélat vice prace anebo ,pomahat”
slabSim. Tohle, Ze ma byt respektovani jejich osob-
nosti a nadani?

A do mych uvah vstoupila videonahravka ,ukaz-
kové hodiny matematiky” — asi 25 déti (cela tfida) do
rytmu, ktery naznaCovala pani ucitelka jako dirigent,
fikalo: ,Jedna a jedna jsou dvé, jedna a dvé jsou ffi,
jedna a tfi jsou Ctyfi..."

Pfimlouvam se, aby zadna didakticka metoda neby-
la pouzivana timto nevhodnym manipulativnim zpuso-
bem, jakym byla prezentovana Tvoriva Skola — cinnostni
uéeni matematice 1. aZ 3. roéniku ZS. Tato metoda neni
Spatna — jisté existuji déti, kterym pomuze. Ale rozhod-
né neni vhodna pro vdechny déti. A vzdy by méla byt
uciteldm predkladana s velmi dobfe propracovanym
dopInénim, jak pracovat s nadanymi détmi.

Autorka je studentka PedF UK.
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Mrak (hodina cteni v 1. tfidé)

Jana Voriskovd

Ve Skolnim roce 2004/2005 jsem
ucila 1. tfidu a zaroven navstévovala
Skoleni Kritického myslent.

Casto jsem sly3ela nazor, ze meto-
FLs dy RWCT je obtizné zvladnout uz
N v 1. tfidé vzhledem k tomu, Ze se

déti nejdfive musi naucit Cist, psat
a osvojit si zakladni pracovni navyky.

|

Kazdy uditel 1. tfidy se vSak uz od pocatku snazi, aby
jeho zaci zvladli nejen techniku ¢teni, ale i uvédomélé
éteni — tj. o hlubSi pochopeni pfecteného textu, uve-
doméni si obsahu ¢teného i o emocionalni prozitek
z Cetby...

Pfi zkouSeni metod RWCT v 1. tfidé v hodinach Ces-
kého jazyka jsem postupovala takto...

Zacala jsem, jakmile zaci zvladli zaklady ¢teni a psa-
ni, tzn. v druhém pololeti. Nékteré metody — tfeba
¢teni s predvidanim, klicova slova — jsem vyzkousela
v méné narocné formé, nékteré — jako napft. pétilis-
tek — jsem musela zatim zjednodusSit na trojlistek.

Po dobrych zkuSenostech s jednotlivymi metodami
jsem zacala pfi pfipravé hodin ¢teni myslet na tfifa-
zovy model uceni (evokace — uvédoméni — reflexe)
a soucasné jsem premyslela o tom, jak by se dala
hodina ¢teni vyuzit i pro dalSi hodiny toho dne — pro
matematiku a vytvarnou vychovu.

MRAK

EVOKACE

Détem jsem oznamila, ze v dneSnim zamra¢eném des-
tivém dni budeme Cist pohadkovy pfibéh Mrak* a ze se
v tomto pfibéhu setkaji s péti kliCovymi slovy: mrak,
Clovek, krava, louka, miéko. Slova i s obrazky (pro vetsi
nazornost) jsem dala na magnetickou tabuli.

Nejprve déti mély zkusit vymyslet vlastni pfib&h
s témito kli€¢ovymi slovy. Zdlraznila jsem, Ze by to mél
byt pfibéh, v némz se néco stane a ktery bude mit
svUj konec. Vymyslely ve dvojicich — Ustné pfiblizné
5 minut.

Poté nastala prezentace pfibéhd. Déti pochopily
souvislosti mezi slovy: mrak — louka, krdva — mléko —
Clovék. Pfibéhy si byly velmi podobné. Vétsinou se nad
loukou objevil mrak, zaprselo, vyrostla trava, kravy se

napasly, Clovék kravy podojil, mél miléko... Jen zakon-
¢eni se liSilo v tom, co udélal ¢lovék s mlékem od kravy
(ulozil ho do lednicky, dal ho détem, nékomu jinému...).
PFi vymysleni pfibéhtl jsem déti obchazela a zjistovala,
jak jim to jde. Nékteré dvojice byly se sestavovanim
pribéhu velice rychle hotové a chtély ho hned vypravét.
Tém jsem pfipomnéla, Ze musi mit opravdu vée da-
kladné promyslené, aby si pfibéh prosly jesté jednou.
Dvé dvojice byly bezradné. Tém jsem musela otdzkami
naznacit, jaké by kupf. mohly nastat déjové souvislosti
mezi kliCovymi slovy. Pfibéh prezentoval pak vzdy je-
den z dvojice a jen ty dvojice, které chtély.

V této Casti hodiny z&ci trénovali dovednost
soustiedit se na zadany ukol i na praci ve dvojici,
hledani déjovych souvislosti mezi slovy, drzet se jen
zadanych slov, domyslet konec pfibéhu, naslouchat
druhému, pfijimat jeho napady, prezentovat svoje
myslenky nahlas a srozumitelné, sledovat prezenta-
ce druhych.

UVEDOMENI

Pak jsem pfibéh o mraku détem precetla nejprve
sama, aby mély z Cetby uceleny citovy zazitek, 1épe
se mohly soustfedit i na sledovani obsahu ¢&lanku
a zaroven i pro priklad spravného &teni. Potom jsem
si otazkami ovéfila, ze pfibéh sledovaly a pamatuji si,
jak se déj postupné rozvijel a jaky je jeho konec. Déti
v tomto véku velmi rady ¢tou a samy mély zajem
si pfibéh precist jesté jednou, a dokazat si tak své
Stenafské dovednosti. Cetly nahlas a velmi p&kné.
Ozivily si tim obsah i zazitek z Cetby. Srovnali jsme
spole¢né pfibéh precteny s pfib&hy vymyslenymi
détmi. Zjistili jsme (s otazkami ucitele), ze se déj Cte-
ného pfibéhu dozvidame z velké ¢asti z pfimych feci
jednotlivych postav a ze ve svém pfibéhu pfimou fec
nepouzila ani jedna dvojice.

V této €asti hodiny zaci trénovali dovednost sou-
stfedéné naslouchat ¢étenému textu, sdilet s ostat-
nimi citové zazitky z poslechu, odpovidat na otazky
k textu, srovnavat a hledat rozdily mezi vymyslenym
a prectenym pfib&hem.

Dovednosti hlasitého ¢&teni: vystihnout spravnou
melodii vét a pfimou Fec.

Mrak

Mrak letél nad zemi a potkal &lovéka. ,Clovéce,
pro¢ se mracis?“ ptal se mrak. ,ProtoZe kravy
nedoji,” rekl ¢lovek. ,A kdyz krdvy nedoji, nebudu
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mit mléko pro déti.“ — ,,Pro¢ nedojite, kravy?*“ ptal
se mrak. ,ProtoZe louka uvada,” zabucely kravy.
»<Nemame co jist.“— ,Louko, pro¢ uvadas?“ ptal se
mrak. ,,ProtoZe je sucho,” zasuméla louka. ,,A proc¢
je sucho?“ ptal se mrak. ,ProtoZe uz davno nepr-
Selo,” Fekl ¢lovék. ,Ze mé to nenapadlo!“ Fekl mrak
a zaprsel. Louka se zazelenala. Kravy se napasly.
Clovék podojil krdvy a dal mléko détem. ,Déku-
jeme ti, mraku,” rekl ¢lovék. ,Rddo se stalo,” rekl
mrak. Ale tak tise, Ze ho skoro ani slySet nebylo.
Vsak uz to nebyl mrak, ale maly mracek. Takovy,
co si jesté s kamarady mracky hraje na honénou.
Ale az se poradné napije rosy, vyroste a zesili.
Bude z néj zase mrak jako drak.

REFLEXE

Po dvojim precteni Clanku jsme se zamysSleli nad
otazkami napsanymi na tabuli do dvou sloupcu:

1. Co se mi na pribéhu libilo?

2. Zajimalo by mé? Chci se zeptat?

Do prvniho sloupce jsem na tabuli zaznamenala nazo-
ry déti: Libilo se mi — Ze si ¢lovék povida s mrakem, Ze
byl mrak hodny, zaprselo a Ze mrak pomohl louce, kra-
vicce, Clovéku... Ve druhém sloupci se objevila otaz-
ka: Jak to bylo dal s mrakem, kravi¢kou, ¢lovékem? To
by bylo ale vymysleni dalSich pfibéhl. Do toho jsme
se nepousteli. DalSi otazka polozena jednim zakem
byla zajimava i pro v8echny ostatni zaky: Jak se stane
po desti maly mracek opét velkym mrakem-drakem?
Neéktefi zaci nasli odpovéd v samotném textu. Ve
struénosti jsme si vysvétlili kolobéh vody v pfirodé.

Poté nasledovalo sestavovani trojlistku.
Mrak
(Jaky? —— Co délal? — — — Véta— ———)

Déti pracovaly samostatné a do konce hodiny
vSichni stadili své trojlistky nahlas pfecist. Na otéazku:
~Jaky?“ — byly nej¢astéjdi odpovédi: hodny, velky,
zvédavy. ,Co délal?” — pomahal, zaprsel, dival se,
zajimal se. O vétu se pokusili jen néktefi zaci.

Také v této ¢asti hodiny jsme trénovali nékteré do-
vednosti — vyjadfit svlj nazor,
umeét polozit otazku, hledat I
odpovéd v textu, rozliSovat:
jaky? — pridavné jméno; co

délal? — sloveso. it dady

BT A

y velils Jvisd i

KL21.indd 33

i s l';.'l_'."._'_,:l.-_’_:.*':,'

AL

g v Jr "".I'..d-' J" E;

‘;&E :.r'-"‘::‘f 7 ; L
'L- 1'.’:. lr.l";':',ly ¥ i

w/ff U |\ gy dodnp

LEKCE A KOMENTARE @ 33

V hodiné matematiky jsme vyuzili ndmétu jesté pfi
sestavovani slovnich dloh. Z&ci si predstavili, Ze jsou
tim mrakem, ktery leti nad zemi a vidi spoustu zaji-
mavych véci. VymysSleli slovni dlohy na séitani, od-
¢itani, o nékolik vice, méné... (= dalSi matematické
dovednosti).

Pfi vytvarné vychové jsme pak zpracovali namét:
Promény mraku. Ukolem bylo zachytit velky mrak
pred deStém a maly mracek po desti. Nejprve jsme
se pokusili o zvukové vyjadreni desté: takového, ktery
pomuze vyrlst travé. Déti spravné pochopily, Zze se
jedna o pravidelné opakovany zvuk kapek, a vyjadfily
ho jemnym poklepavanim prsty a Suménim. Pak mély
mimikou vyjadfit, jak by se tvafil velky mrak a jak
maly mrak. Ukol vSechny déti zaujal a s chuti si ho
vyzkousSely. Poté zaCaly malovat temperovymi barva-
mi na uzky format papiru (polovina A2). Hodinu jsme
zakondili hodnocenim vytvarnych praci. | v tom uz
z&ci zaznamenali velky pokrok. Prvni vytvarné prace
déti hodnotily viceméné podle toho, ktery kamarad je
namaloval. Pfi hodnoceni jsme si polozili otazku: Cim
se vytvamné prace nejvice lisi? Dosli jsme k zavéru,
Ze je to barevné vyjadfeni a barevny kontrast.

| pfi vytvarné vychové zaci trénovali mnoho doved-
nosti: zvukové a mimické vyjadfeni, byt pozorny
k druhym lidem (pfi pfedvadéni mrak(), praci s tem-
perovymi barvami, vyuzit k malovani cely format pa-
piru, zvolit tvarovy a barevny kontrast, vnimat a hod-
notit prdaci druhych Zaku, nikoli zaky samotné.

Autorka je uéitelka na 1. stupni ZS
v Kostelci nad Cernymi lesy.

* In: Zadek, J. — Zmatlikova, H.: Maly étenar (str. 69). Vydalo
nakl. Alter v roce 1994 jako doplrikovou ¢etbu pro 1. cyklus.

" )
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Moje kniha knih (vychova ke ¢tenafstvi ve 2. a 3. roéniku Z5)

Jana Kralova

Cile...

e Z&ci:

— se naudi technicky spravné cist,
aby dokazali textim porozumét

— analyzuji obsah pfe¢teného a ko-
mentuji jej

— vyjadtuji se k prfectenému obsahu pisemné

— rozvijeji slovni zasobu a vyjadfovani

— ziskaji vztah k Cetb& nejen jako k umeéleckému
prostfedku, ale i k prostfedku, jimz budou ziska-
vat informace po cely lidsky zivot

— na zakladé Cetby komunikuji se ¢leny své rodiny
i se spoluzaky

V hodinach a dilnach pracuiji podle tfifazového mode-
lu E — U - R (evokace — uvédomeéni — reflexe), pouzi-
vam metody RWCT (Cteni s predvidanim, posledni
slovo patfi mné, skladankové ¢teni, podvojny denik,
diskusni pavucinu), samoziejmou soucasti jsou na-
v§tévy knihovny.

Dilny éteni ve 2. roéniku ZS

Na prvnim setkani v zafi jsem rodi¢m vysvétlila, co
je cilem dilen &teni a jak& bude organizace a pomoc
pfi domaci pfipravé na vlastni dilny. Jde o to, aby
rodiCe sami dohlédli na pravidelné ¢teni svych déti.
Mohou se do éteni s détmi doma zapojit. Dobfi Cte-
nafi mohou ¢ist sami, zpoCatku nahlas, postupem
pfechazeji k tichému ¢teni. Slabsi ¢tenafi mohou &ist
v paru s rodiem, stfidaji se v ¢etb&, kombinuji &teni
tiché a hlasité. Rodi¢tim jsem nabidla otazky, které by
po ¢etbé mohli svym détem dat:

e Jak se jmenovala dnesni prihoda?

Co té pobavilo?

Vyplynulo z Cetby néjaké pouceni?

Choval se nékdo nespravneé?

O ¢em ses dnes dozvédél?

Rodi¢e s pozitivnim pFistupem ke spolupraci se sko-
lou doporuceni pfijali. Vysvétlila jsem jim, jak budou
déti dal s knihou ve Skole pracovat, jak doma pfipravit
Jlist knihy“. List knihy obsahuje nazev knihy, jméno
autora, ilustraci ke knize, struény zéapis, o ¢em kniha
je (anebo co se mi v knize libilo), o nékteré postave,
v podstaté cokoli. Jde o to, pisemné zachytit kratkou
myslenku. Rodie mohou pomoci se stavbou véty i
opravit jevy, které déti jesté neznaiji.

VSichni rodi€e souhlasili, ndapad se jim libil a jsme
dohodnuti, Ze na dal$im setkani rodi¢l vyhodnoti-
me, zda budeme v téchto dilnach &teni pokracovat,
¢i zavedeme povinné ¢teni z Citanky, tak jak to jesté
mnohde funguje.

Pribézna konzultace s rodi¢i

Druhé setkani s rodiCi potvrzuje spravnost domaci
prace s vlastni ¢etbou. Jsou pfimo nadSeni z produk-
tl svych déti. Kladné hodnoti systém prace, fikaji, ze
zasahU a pomoci z jejich strany je stale méné, ¢asem
se déti stavaji samostatné i pfi zapisu, ¢tou pravidel-
né bez vyzvani, nebo s vyzvou, ale s chuti. Z nékte-
rych déti se stali pravidelni navstévnici knihovny.

Zapojuji se i déti se SPU. Protoze maji problémy
s vétsim mnozstvim Cetby, jsme s rodi¢i domluveni,
ze list knihy nevypracovavaji z celé knihy, ale z jed-
notlivych kapitol. | to je pro né obrovsky uspéch.

(Ani u nas ve tfidé to ovSem neni u vSech déti
idealni. Nékteré déti nemaji o Cetbu zajem, nezapojuji
se. Jsou rodiCe, ktefi nespolupracuji, a ja je nepfe-
svedcCuiji, oni musi védét, co je nejlepsi pro jejich dité,
ja jim ukazuji cestu, zalezi na nich, jestli si ji zvoli. Ze
tficeti déti nemaji doma podporu &tyfi zaci.)

Prace v dilnach je soucasti pfi kone¢ném hodno-
ceni z Ceského jazyka.

Dilna ¢teni

V prvnich hodinach ¢&teni ve 2. ro¢niku détem vysvét-

luji, jak budou probihat dilny ¢teni, jak budou pracovat

s vlastni knihou. Jsou stanovena pravidla:

— vybiram si knihu podle rGznych hledisek, je to
moje volba (knihovna, koupé&, darek, doporuéeni
kamarada ...)

— knihu ¢tu sam, nahlas, potichu, s rodi¢i, nékym
dalSim, doma, ve Skole, ...

— pravidelné si knihu, kterou pravé &tu, nosim ve
Ctvrtek do $koly na dilnu ¢teni (mame dvouhodi-
novy blok)

— pokud si knihu zapomenu, pani u€itelka mi dava vy-
brat z nékolika knih a o tom, co si pfectu ve Skole,
musim doma udélat zapis alespori o péti vétach

— pfi vlastni dilné si ¢tu na misté, které mi vyhovuje
(lavice, koberec), nepiji, pokud jen mozno, necho-
dim na WC, maximalné se po uréenou dobu sou-
stfedim pouze na ¢teni, nikoho nevyruSuiji

— béhem diskuse bedlivé nasloucham a pfipojuji se
do ni

— ke kazdé prectené knize si doma pfipravim list do
sknihy knih*

Z jednotlivych listl bude na konci $kolniho roku sva-
zana pro kazdého zaka Moje kniha knih.

Ve Skole prace s vlastni ¢etbou probiha podle
stanovenych pravidel. Déti ¢tou 15 minut, se zdoko-
nalovanim se tato doba prodluzuje na 20 minut. Pak
nasleduje prace napt. metodou posledniho slova.

Posledni slovo (moje varianta)

Po Cetbé své knihy (pokraduji tam, kde doma pre-
stali) zaci dostavaji pokyn, aby se vratili do textu,
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ktery pravé precetli, a podtrhli si tuzkou vétu, ktera
je zaujala Ci pobavila, vétu, o které dokazou premys-
let. Do cviéného sesitu zapisuji, pro€ si vybrali pravé
tuto vétu, tuto myslenku. Pak probiha debata. Zak
pfedstavi svoji knihu, strué¢né fekne, o &em je, kdo je
autor, ilustrator, a pfecte svoji vybranou, podtrzenou
vétu. Ostatni zaci naslouchaji a pak pfemysleji, pro¢
si jejich spoluzak vybral pravé tuto vétu, myslenku.
Rozviji se diskuse, padaji i otazky. Zak, ktery pre-
zentoval svoji vétu, zatim nijak nereaguje, do této
doby do debaty nezasahuje. Az na zavér precte sv(j
zapis. To je jeho posledni slovo — reakce na precte-
né. Pak uz nikdo nevnasi dalSi nazor, nic nedodava.
Déti z rozhovorl pfi této praci poznavaji jiné knihy,
jiné autory. Nékteré déti si knihy mezi sebou pujcéuji,
,zamlouvaji“. U takto malych ¢tenafd mi jde hlav-
né o neustalé podporovani Cetby a vzbuzovani za-
jmu o literaturu. Zalezi na poutavosti prezentace,
zajimavosti ukazky, déti jsou Casto zvédavé, jak to
dopadne. Pak si knihu mohou pujéit, do¢ist, mizeme
ji docist i ve Skole.

...dalSi varianta
Jindy pracuji s détmi tak, ze déti vétu napiSou na
karti¢ku a diskutuji v mensich skupinkach. Kazdy si
pak napiSe svoji vétu a v kruhu ji posila ke
spoluzakim. Ti zapisuji pod vétu svlj na- -
zor; poté, co se vSichni vystfidaji a karticka
se vrati k pavodnimu ,majiteli, postupné
kazdy precte ze svého seSitu reakci na
zvolenou vétu. Diskuse se rozbiha v men-
§im poctu déti.

N
...a ve 3. rocéniku .
Ve 3. tfidé pokradujeme, ,vydavame* druhy dil .
Knihy knih. Za pfe¢tenou knihu vylepuji détem
symbol listu i do zakovské knizky, dominan- -
tou jedné velké nasténky je listim obrlstajici
strom. Kazdy, kdo precetl knihu, pfida stromu -
jeden maly listeCek se svym jménem. Na list- h
naci ,meé" tfidy bylo zaatkem Skolniho roku
58 listk(, coz je v priméru asi tfi knihy na
jednoho zaka.

Naméty na otazky
(P¥i tiché Cetbé prochazim mezi détmi, které
si ¢tou, a debatuji s nimi o jejich knize.)

Otazky podobného typu kladou pfi spole¢né
praci i spoluzaci.
e Proc sis vybral/a tuto knihu?
Jak se ti cte?
Cetl/a jsi uZ néco od stejného autora?
Povéz néco o této knize...
Co se ti na knize libi/nelibi?
V jakém prostredi se pfibéh odehrava? .
Libilo se ti, jak kniha skonéila? 1 g
|
|

Vyplynulo pro tebe po jejim precteni néja-
ké pouceni? Jaké?

e Jaké jsou v knize hlavni postavy? Ovlivni-
ly té nékteré postavy?
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Moje reflexe

Pravidelné zavadéni dilen ¢teni vede k lepSi orientaci
v détské literatufe, v jednotlivych zanrech. Déti doka-
Z0ou mezi sebou velmi dobie komunikovat, vést diskusi
a pokladat otazky. Zapisem do Knihy knih rozviji spolu
s Ctenafskou dovednosti i dovednost pisemné se vy-
jadfovat. Se zvySujici se urovni Ctenarstvi se rozviji
i schopnost kriticky myslet. Déti si ,srovnavaji v hlavé“
to, co uz znaji, s novymi informacemi. Dovedou pfirov-
navat, vyvozovat ponauceni, u¢i se pfijimat nazor dru-
hych, ménit ho na zakladé argumentu. Rozviji se jejich
schopnost vidét jednu mySlenku (i knihu) z nékolika
uhld pohledu. Do vSech &innosti se zapojuji rovnéz
déti s dyslexii, pracuji jen v mensim rozsahu.

Reakce rodict

Rodi¢e pozvani na dilnu &teni byli mile pfekvapeni
urovni prace ve tfidé jako celku a — a¢ neodbornici —
postiehli totéz, co se objevuje i v mé reflexi. Napad
s ,listem knihy“ se ujal.

Autorka uéi na 1. stupni ZS v Berouné.
jana.kralova @email.cz
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Jak jsme délali gotiku

Jana Olchavova

Obchodni akademie, obor verejno-
spravni Cinnost, 1. ro¢nik, Cestina.
Romansky sloh, gotika. Péknych ob-
razkd je k podivani dost, gotickych
vézi a véziCek je v okoli také dost,
s rotundami je to sice t&z8i, ale vylet
do Znojma by nebyl marny. Jenze
obrazky jsou takové jakési ploché
a nevonavé a fadni, do Znojma je daleko a draho; jak
to udélat, aby se z pojmu goticky portal stala konkrét-
ni barevna predstava?

T

Co tak opravdu udélat ho?

Z ucebnice ziskame zdakladni informace o znacich
romanského a gotického slohu. Pak si Zaci organizuji
praci ve skupinach a doma hledaji v literatufe a na
internetu obrazky:

— rotundy

— gotického portélu

— damského oble¢eni

Dalsi ukol zni: VSichni si pfinesou jednu rolku toalet-
niho papiru, izolepu a nlGzky. Udiv je znaény. Jak to
mUze souviset se vzneSenou gotikou?

Hodina Cestiny zacina v legraéné dekorované tfidé
— na kazdé lavici je toaletni papir, za nim zvédavé
obliCeje. ,Myslite, Zze byste dokazali pomoci toalet-
niho papiru vyrobit ze dvefi tfidy goticky portal?“
Ticho bylo jen chvili¢ku. Jak vyrobit rotundu pfece jen
prfemysleli trochu déle nez chvili¢ku, ale do prace se
pustili nad$ené, stejné tak do kostymu gotické damy.

Dilo bylo hotové za dvacet minut, do konce hodiny
jsme ho stacili vyfotit a také, k litosti vSech, uklidit. On
totiz toaletni papir by asi nepreckal véky, jako to do-
kaze goticky kdmen. | tak dokazal papir dost: v jediné
vyuc€ovaci hodiné dopral spolupracovat, umoznit volbu

¢innosti, vlastnima oc¢ima vidét a vlastnima rukama
vytvofit eleganci gotické pani, osahat si tlusté roman-
ské zdivo, zjistit, ze stfecha rotundy se Iépe kresli, nez
stavi. A jesté dokazal rozsvitit obyCejny Skolni den.

Jak vnimali papirovou hodinu studenti? V reflexich
se objevuje — super spoluprdace; umime se domluvit;
umim si predstavit, jaky je rozdil mezi gotikou a ro-
manskym stylem; je bezva, Ze jsme si praci mohli vy-
fotit; necekala jsem, Ze se na stredni skole mize ucit
tak ndzorné; skoda, Ze u toho nemohla byt Pavlinka
(je v nemocnici — pozn. aut.).

Dvere do tfidy chvili zUstanou gotickym portalem
s krasnou rozetou, byt papirovou. Cas (nebo soused-
ni tfida?) ukaze, jak jsou véci pomijivé.

A tfeba nékdy vystrida vzneSenou gotiku pfisna rene-
sance nebo rozverné rokoko.

Autorka je ucitelka ¢estiny a obchodni
korespondence na OA a VOS

5.1.2006, 0:15:42
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Moderni umélecké sméry na vlastni k

Andrea Urbanova

Patym rokem ucim v obchodni kole, tudiz se pokou-
8im v oblasti Ceského jazyka a literatury vzdélavat
lidi, ktefi nepoditaji s tim, Ze by literaturu v budoucnu
spotfebovali“. V popfedi jejich zajmu stoji spiSe ekono-
mické pfedméty, mnohdy ani ty ne. Vypravét jim néco
o francouzskych malifich, novych vytvarnych techni-
kach, symbolech jak na platné, tak v textech u nich
dlouho nemélo velky ohlas.

Nakonec jsem se rozhodla vyuzit aktivity svych
studentd a vtahnout je do tématu jinak, nez byl
doposud zvykli. Moderni umélecké sméry na konci
19. stoleti jsou natolik jedine¢né a zvlastni, ze by byla
Skoda skon¢it u suchého vykladu, nemyslite?

Téma: Impresionismus a symbolismus

Cilova skupina: studenti 2. roéniku SS

Pomlcky: reprodukce impresionistickych obrazl
(napf. J. Pijoan: Dé&jiny uméni 8), impresionisticka
hudba (napf. C. Debussy), barevné papiry, Ctvrtky,
pastelky, lepidlo, ntizky, noviny, ¢asopisy, letaky

Cas: 2 hodiny

Cile...

Rozvoj:

osobnostné socialnich dovednosti (sebepozna-
ni, empatie, respektovani druhého)
komunikaénich dovednosti (naslouchani, pre-
zentace nazoru, kultivovany projev)

tvofivosti, fantazie, vnimani hudby a vytvarné-
ho uméni

Ziskani:

védomosti o impresionismu a symbolismu
(charakteristika, predstavitelé)

IMPRESIONISMUS

EVOKACE

Studenti si mohli vybrat mezi bilymi nebo barevny-
mi papiry, k dispozici méli vytvarné potfeby. Pustila
jsem jim skladbu od Clauda Debussyho: Divka
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s viasy jako len (dfive narozeni si ji jisté pamatuji jako
znélku nedélni chvilky poezie). Jejich ukolem bylo nej-
dfive se jen zaposlouchat, uvolnit se, nechat plynout
své predstavy na ténech impresionistické hudby. Poté
pfisly na fadu barvy. Studenti méli vyjadfit kresbami,
abstraktnimi obrazci, ale i pouhymi barvami to, co jim
hudba ,fekla®. Nevéfila jsem vliastnim o¢im, kdyz cela
tfida opravdu poslouchala a poté se dala do malova-
ni. A jesté vic jsem byla pfekvapena tim, co moji zaci
dokazali vytvorit, jak vyuzili barev k vystizeni vlastnich
pocitll a dojmu, a o ty pfece v impresionismu jde.
Hudebni ukéazku jsem pustila tfikrat, aby vSichni
stihli zpracovat svUj obraz. Poté jsme obrazy prezen-
tovali pfed tfidou a kazdy autor ostatnim vysvétlil,
co vytvofil. Nakonec jsem studentiim fekla, kdo je
autorem hudby a jak se skladba jmenovala — s tim,
ze se pokusime odhalit v jejich kresbach naznak
Debussovych vizi. U nékolika studentld se skute¢né
jakoby ,vlasy“ objevily. Podstatnéjsi ale bylo, ze stu-
denti dokazali mluvit o svych pocitech z hudby, Ze se
nestydéli hovofit pred tfidou o svych prozitcich.

UVEDOMENI

Dalsi ¢ast hodiny byla vénovana impresionismu
v malifstvi. Ukazala jsem studentim nékolik impre-
sionistickych obraz( a oni méli za ukol vysvétlit, co
je na obrazech zvlastniho, co je spojuje, v ¢em se lisi
od obrazll z dfivéjska. Spole¢né jsme dali dohromady
podstatu impresionismu (dojem, hra se svétlem, ba-
revna skvrna, zadné ostré kontury atd.). Studentiim
jsem pak uvedla nékolik jmen vyznamnych malifQ,
sochafl a samozfejmé i jméno Clauda Debussyho
spolu s podstatnymi informacemi o jejich tvorbé nebo
zivoté (se v8emi uvedenymi umélci, resp. s jejich dily
méli studenti moznost pracovat v ramci evokace nebo
faze uvédomeni).

o
L

e
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Obrézek, ktery vznikl jako reakce
na hudbu Clauda Debussyho. (Petra Kucerova)
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REFLEXE

Zavér hodiny byl opét ve znameni vytvarného umé-
ni. Studenti si méli vybrat jeden z obraz(, které méli
k dispozici, a vysvétlit ostatnim, pro€ zvolili pravé tento
obraz, jak mu rozumi nebo kam by si ho povésili v by-
té. Méla jsem radost, kdyz moji zaci mluvili o barvach,
jak je vnimaji, kdyz hovofili o pocitech, které v nich
obrazy vyvolavaji, protoze se mi podafilo to, v co jsem
ve skrytu duSe doufala — pfiblizit jim obrazy a vlastné
i hudbu, kterou by asi sami nevyhledali. A co je dulezi-
té, studenti neodmitali a za oponu svych ,predsudk{“
sméle nahlizeli.

SYMBOLISMUS

EVOKACE A UVEDOMENI

V jejim ramci jsem na tabuli namalovala nékolik sym-
boll (srdce, kotva, kFiz atd.), studenti méli vysvétlit
vyznam zobrazenych symboll. Sami pak doplnovali
dal8i symboly a jejich vyznamy, s nimiz se setkali.
,CO je to vlastné symbol?“ znéla nakonec ma otazka.
A opét se nam spole¢nymi silami podafilo dat dohro-
mady jakousi ,definici symbolu. Symbolismus jako
dalsi z uméleckych sméru byl uz nasnadé. ,Jaké jsou
vyhody symbold? A jaké nevyhody? Co znamena uzi-
ti symbolu pro ¢tenafe nebo divaka? A co pro tvlirce
umeéleckého artefaktu?“ Na v8echny své dotazy jsem
dostala odpoveéd, ktera zaroven zodpovédéla otazku:
,CO je podstatou symbolismu?® Jakmile si studenti
zapsali i hlavni pfedstavitele tohoto uméleckého smé-
ru, mohla zagit posledni faze hodiny...

Mirek Boubela — vizitka

REFLEXE

Studenti méli za Ukol vyjadfit sebe sama prostrednic-
tvim symbol(. Mohli vyuzit nejenom barevnych papi-
rd, ¢tvrtek a pastelek, ale i vystfizk(l z riznych novin,
¢asopisu Ci letakd, fantazii se meze nekladly.

Vzniklo nékolik zajimavych praci, které mé opét
prekvapily svou napaditosti a neprvoplanovosti. Stu-
dentskeé vizitky jsem nakonec sebrala a jednu po dru-
hé ukazovala tfid&. Zaci méli za Ukol uhodnout autora
pravé podle uzitych symboll. Ve vétsiné pfipadl se
nam to povedlo, jen nékteré symboly musely byt blize
vysvétleny nebo jejich vyznam musel byt upfesnén,
protoze si je tfida vykladala jinak, nez autor zamyslel
— ukazkova demonstrace zaludnosti symbol.

Hodina se studentiim evidentné libila, svéddila o tom
uvolnéna atmosféra, usmévy na tvafi a smich, ktery
vyvolavaly nékteré symboly. Také ja jsem byla spoko-
jend, nejen proto, ze se mi podafilo vytvofit hodinu,
ve které se nemusi jen diktovat a psat, a pfesto spini
svUj cil, ale hlavné proto, Ze jsem se o svych Zacich
dozvédeéla vic véci nez za cely pfedeSly rok. Navic
mé utvrdili v tom, ze i s tzv. problémovou tfidou se za
jistych okolnosti da velmi dobfe pracovat.

Autorka je ucitelka ¢eského jazyka,

literatury a obéanské nauky

v Integrované stfedni skole obchodni v Jihlavé.
urban @isso-ji.cz

Lucie Krejéova — vizitka

»Pred rodici a viemi dalsimi, kteri jsou postaven: pred iikol prispivat ke

zdravému vyvoyi malého NT, stoji obtizny a zpoidthu malo vdécny kol

pecovat o dostatek, dokonce nadbytek, situact, v nichz by byli ispésni, poskytovat

Jim odpovidayici intelektudini stimulaci, soustavné je povzbuzovat a pri tom

vsem neustdle dbdt o rozvoj jejich spolecenskych a mezilidskych dovednosti.”
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Konotace aneb Jazyk a kultura

Blanka Gruntova

Ve Skolnim roce 1998/1999 jsem na
jedné z parizskych univerzit studovala
obor s tajemnym nazvem Didaktolo-
gie jazyku-kultur. Tento neologismus
vytvofil zakladatel oboru Robert Ga-
lisson, tehdej$i vedouci oddéleni dok-
torskych studii na katedfe didaktiky
francouzstiny jako ciziho jazyka Nové
Sorbonny (Univerzita Paris Ill) a m{j
milovany pan profesor, aby tim dal
najevo, ze jeho pojeti védy zabyvajici
se vyukou cizich jazyk( se lisi od vét-
ginového vnimani. Rikal pfedevsim, ze
didaktika (didaktologie) je vice nez ja-
kakoli jina véda podfizena praxi, a pro-
to se jeji adepti nemohou izolovat na
univerzitach a védeckych sympoziich,
jak byva u vysokoskolskych pracovnikl zvykem, ale
jsou povinovani si platnost svych teorii ,,od psacich
stol(“ neustale ovérovat, tj. musi Uzce spolupracovat
s ,lidmi z terénu“ a mit vlastni praktické zkusenos-
ti s vyukou konkrétnich pfedmétl na zakladnich

a stfednich Skolach. | genialni teorie je
bezcenna, neni-li pochopena a pfijata
masou uciteld.

Druhé slovo z nazvu inovovaného véd-
niho oboru — jazyk-kultura — vystihuje
zménu ve vnimani pfedmétu vyuky:
u¢im-li nékoho jazyk, pfedavam mu za-
roven kulturu jeho uzivateld. Neexistuje
kultura bez jazyka a jazyk bez kultury.
Jsou to dvé rovnocenné slozky, dvé
strany téze mince. Kultura v Sir§im slo-
va smyslu, tedy to, jak pfislusnici ono-
ho spoleenstvi vnimaji realitu, jaké
jsou jejich hodnoty, jejich ritualy, jejich
pravidla chovani, se nutné odrazi v ja-
zykové komunikaci, a naopak, jazykova
komunikace je jediny spolehlivy prostfedek, jak se
této kultury dobrat. Cilem moderni didaktiky jazyki
(neboli didaktologie) je hledat zplisoby, jak zakim
pfedat onu minci celou, neposkozenou a slepenou,
s obé&ma stranami Citelnymi.

Sdilena kultura

Elitni kultura

Je znama vSem pfislusnikim spolec€enstvi,

osvojuji si ji témér nevédomky od nejutlejsiho

véku, v roding, mezi prateli, na ulici... Jeji znalost
se projevi v chovani — vim, zda je slusné mluvit

u stolu, umim oslovit neznamého ¢lovéka tak, aby
ho to neurazilo ani nepolekalo, dokazu pouzivat
vefejnou dopravu* ¢i si objednat v restauraci jidlo
bez toho, ze bych vzbudil nezadouci pozornost,
vim, v kterou denni dobu mohu telefonovat, aby to
nebylo nevhodné apod. Je svoji povahou veskrze
prakticka a naprosto nezbytna pro bézny, kazdodenni
zivot, tvofi neuvédomeélou soucast kazdé mezilidské
komunikace, a proto se odrazi i v jazyce samotném.

Dobfe ji ovlada jen urcita (vétSinou mensinova) cast
spole¢nosti, je soucasti Skolni vyuky a pfedmétem
narodni hrdosti. Spada zejména do oblasti znalosti —
znam svoji statni hymnu a historii jejiho vzniku, znam
dé&jiny svého naroda, jeho velikany, umim vyjmenovat
Ceskeé krale, precetla jsem klasicka dila narodni
literatury a poznam slavné obrazy ¢eskych malif{ Gi
nékteré arie ze Smetanovych oper. Do ur€ité miry ji
Ize poznat i bez znalosti jazyka daného spolecenstvi
(pfeklady u literarnich dél), ve vSedni komunikaci se
s ni nesetkame Casto, a pokud ano, pfinasi spise
svédectvi o nasi kultivovanosti a vzdélani.

* Napriklad v Novorossijsku, kde nyni Ziji, se v auto-
buse plati za prepravu az pfi vystupu, zatimco v tro-
lejbuse hned pri nastupu. Cena je ovsem stejna
a pokyny na okénku dopravniho prostredku taktéz.
Stejné tak tu vSichni védi, Ze autobus i trolejbus stavi
na kazdé zastdvce automaticky, zatimco v marsrutce
je tfeba dopredu oznamit, Ze chci vystoupit, jinak mi
fidi¢ nezastavi. Velmi rychle a bez problémi jsem
se naucila potiebnou vétu (,Na ostanovke, paZaluj-
sta...”), ale stale jesté jen téZko odhaduji chvili, kdy
svoji prosbu vyslovit, aby to nebylo ani pfilis brzy, ani
prilis pozdé.

Obé kultury maji samozfejmé své misto v nasich Zzi-
votech, pfesto si je tfeba uvédomit, Zze to bude prede-
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vSim kultura sdilena, jez by nas ted méla vice zajimat.
A to hlavné proto, ze na rozdil od té elitni, ktera je uz
cela tisicileti neoddélitelnou soucasti Skolniho vzdé-
lavani, se sdilena kultura do Skol dostava jen velmi
téZko.

Velmi dulezitou roli hraje uz nyni ve vyuce cizich
jazyk. A to prosté proto, Ze bez ni se nikdo nesta-
ne rovnocennym Uucastnikem komunikace. Znalosti
jazykovych prostfedkl jsou samoziejmé zakladem,
ale teprve jsou-li dany do sluzeb sdilené kultury, pfi-
nesou kyzeny vysledek. Jinak hrozi rizné mrzutosti,
trapasy i nedorozuméni. Jako pfiklad uvedu histor-
ku, kterou nam v Pafizi vypravél pan Galisson. Je
uz docela stary a hodné nemocny, byva proto ¢asto
v nemocnici. Jeden z jeho zahrani¢nich student( ho
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chtél potésit navstévou. Jako sludné vychovany mla-
dy muz s sebou pfinesl kytku. Byl uz podzim, a tak
koupil katefinky — jsou krasné barevné a v Japonsku,
odkud ten mladik pochazel, velmi oblibené. V nasich
evropskych pomérech se vSak tato kvétina stala sy-
nonymem smrti, nebot ji lidé velmi asto pfinaseji ve
svatek VSech svatych na hroby. Pfinést tedy chura-
vému Clovéku do nemocnice katefinky neni pravé
povzbuzujici, ale odkud to ten nebohy mladik mohl
védét? Nepfijemnost jiného druhu jsem prozila ve
Francii i ja, kdyz jsem si poprvé kupovala jizdenku na
vlak. Bylo to v dobg, kdy uz jsem tam nejméné rok zila
a zvykla si na to, Ze nemam s komunikaci nejmensi
problémy. Pfesto Zena, ktera mi listek prodavala, rea-
govala nesmirné podrazdéné. Dlouho jsem si to ne-
umeéla vysvétlit, az mi kamaradka objasnila, ze jsem
se chovala velmi nezdvofile. Rekla jsem totiz pani
u pokladny francouzsky to, co bych fekla na ¢eském
nadrazi: ,Zpatecni do Rennes, prosim...; zatimco ve
Francii je tfeba fici: ,Dobry den, prosim, chtéla bych
jeden zpatecni listek do Rennes.” Problém nebyl
v tom, ze bych tu delSi vétu neuméla vytvofit, ale
v tom, Ze mé nenapadlo ji tak vytvofit — mé jazykové
znalosti byly dostate¢né, ale chybél mi model chova-
ni — neznala jsem prosté to, co vi ve Francii kazdé
malé dité, totiz, ze je nesludné byt pfili§ strucny.

Takovéto praktické vyuziti sdilené kultury vidi
a uzna asi kazdy, ale nemyslim si, ze bychom se
s tim mohli (a méli) spokojit. Cela prufezova oblast
interkulturni vychovy by totiz méla byt postavena
na praci s ni. Xenofobie, rasismus &i prosté jen pre-
ziravy pohled na cizi hodnoty jsou totiz vzdy spjaty
pravé se sdilenou kulturou. Nikdo nikdy do dusledkl
nezpochybni velikost Tolstého, Moneta &i Antonina
Dvoféka (i kdyz se ndm osobné nutné nemusi jejich
dila zamlouvat), zato kazdy velmi lehce sklouzne
k poznamkam typu: , Ti Rusové nemaji za mak vku-
su, vésit koberce i na zed...“¢i , Ti Francouzi jsou ale
prasata, to se nemiiZzou doma prezouvat?*.. Sdilena
kultura je totiz do té miry ,sdilend®, intuitivni, implicit-
ni, samozfejma, ze ji pfislusnici jednoho spole€enstvi
maji tendenci povazovat za ,normu‘: za néco napro-
sto pfirozeného, vyplyvajiciho nikoli z naseho pohle-
du na svét, ale z podstaty véci samotnych, a tudiz
nezpochybnitelného. Pouze tim, ze ji odkryji, ukazu,
ozfejmim a pojmenuji, mohu upozornit na to, ze moje
»norma“ je normou pouze omezenou a iluzorni, nevy-
plyvajici o nic vice z reality nez ,norma“ sousedova.
Cerna barva neni o nic smutn&jsi ani veselej$i nez
jiné barvy, to jen naSe interpretace z ni udélala sym-
bol zalu. Krava je vSude na svété stejna, presto se ji
nékde klanéji a jinde s jeji pomoci vyjadfuji nelichoti-
vé minéni o inteligenci druhych.

Sdilena kultura do $kol — ale jak k ni?

Souhlasite-li tedy se mnou, ze sdilena kultura mize
byt uzite€nym pomocnikem pfi rozvijeni znalosti,
dovednosti i postojl déti, budete urcité chtit védét,
jakym zplsobem je mozné s ni ve Skole pracovat.
| tady se odvoldm na pana Galissona, ve své knize
De la langue a la culture par les mots (Clé Interna-

tional, Paris 1991) nabizi nékolik zplsobl, jak ve
vyuce cizich jazykl propojit jazyk a kulturu a jejich
prostfednictvim se dozvédét néco vice nejen o cilo-
vém jazyku-kultufe, ale i o tom svém. Jeho cesta od
jazyka ke kultufe vede vzdy pfes slova — nebot ta jsou
samoziejmé nasim vnimanim reality nejvice ovlivné-
na, nejsnadnéji podléhaji zménam a sdilena kultura
se v nich nejzfetelnéji odrazi.

Jedna z kapitol této knihy, nazvana Les mots a char-
ge culturelle partagée (Slova s nabojem sdilené
kultury), stejné jako prace, kterou jsme si na zadost
pana profesora vyzkouseli v Pafizi na univerzité, pro
mé byly inspiracemi k projektu, na némz jsem praco-
vala postupné s tfemi rznymi tfidami gymnazia, kde
jsem az do letoSniho roku ugila ¢estinu a francouzsti-
nu. Pokusim se jej ted pro vas shrnout — snad bude
inspirovat i vas.

1. Denotace a konotace

Uvodni aktivita

e Vybavte si co nejvice jmen zvifat (brainstorming).
/ve francouzstiné/

e Vlybavte si co nejvice rceni, v némz figuruje néja-
ké zvite (brainstorming). /v ¢estiné/

Obé varianty si Ize predstavit i jako soutéz, tfeba
s micky... Déti stoji v kruhu, hazi si mickem. Kazdy,
kdo ma mi¢ v ruce, musi fici jedno zvite (jedno réeni).
Nevymysli-li zddné do 10 vtefin, vypada ze hry.

Aktivita tu slouzi predevSim k tomu, aby si Zaci
vybavili potfebné jazykové vyrazy.

EVOKACE
¢ Skupinova prace s nasledujicim pracovnim listem.

LE BESTIAIRE AU FIGURE
1. De quels animaux s’agit-il?

C’est une véritable anguille. individu agile, insaisissable

C’est une vieille bique. une vieille femme méchante

C’est une vraie couleuvre. personne trés paresseuse

C’est une vraie fouine. personne désagréablement curieuse
C’est un vilain merle. personne peu recommandable
Quelle pie, cette femme!  personne tres bavarde

Triple buse! personne sotte et ignorante
faisan individu qui vit d’affaires louches
limande personne servilement soumise

2. Qu’est-ce que ces expressions veulent dire?

Ah! le chameau! Il n’a pas voulu me laisser entrer, sous prétexte
que je n'avais pas d’invitation.

Vieux crabe!

Quelle petite dinde!

Quelle vieille taupe!

C’est un rat.

C’est une fine guépe.

faire le lézard

servir de cobaye

V prvnim cvi¢eni jsou uvedeny kratké véty, v jejichz

jadru je vzdy néjaké zvife (To je ale straka, ta Zen-
skal), takové, o némz predpokladam, ze jeho fran-
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couzsky nazev zaci neznaji. Vedle je vzdy definice
toho, kterou lidskou vlastnost ono zvife predstavuje
(hovorna, povidavé osoba). Zaci maji za kol odhad-
nout smysl podtrzeného slova, tedy jméno zvitete, na
zakladé vlastnosti, kterou ztélesnuje.

V druhém cviCeni je postup opacny. Ve vétach
jsou pouzita jména zvitat, ktera by zaci méli znat (To
je ale krysa.). Jejich ukolem je odhadnout, jaky smysl|
uvedené réeni ma, tj., kterou lidskou vlastnost toto
zvife oznaduje.

Jak asi tusite, vysledky jsou pfekvapivé. | zvifatim,
ktera dobfe zname z naSeho Ceského prostredi, jsou
Casto pfisuzovany pro nas nevysvétlitelné vlastnosti
(napr. bazant = podvodnik, kdné = hlupak) ¢i jsou do
popfedi vystaveny vlastnosti, jez nas sice nepfekva-
puji, ale na druhou stranu si jich ani pfilis nevS§imame
(kupr: jiz zminéna straka neni v uvedeném rceni
zlodéjka, ale povidalka). A protoze si vzdy fekneme
spravné fedeni prvniho ukolu dfive (UVEDOMENI),
nez se studenti pusti do druhého, byvaji pfi praci na
druhém ukolu nesmirné opatrni — tak opatrni, ze sko-
ro nikdy nic nevymysli, jak moc se boji, ze se spletou.
Najednou jim chybi zachytny bod, pocit jistoty; to, co
se jim pred chvili jevilo jednoznacné (straka je prece
jasna zlodéjka), je nahle zpochybnéno, kazdé zvire
predstavuije ted tolik moznosti, jak se na néj divat, jak
jej interpretovat, ze si na to netroufnou.

Ted pfichazi nejdllezitéjsi ¢ast hodiny — zeptam se
studentd, pro¢ jsou, podle jejich nazoru, takové roz-
dily v Ceskych a francouzskych predstavach o zvifa-
tech. Vétsinou se po del$im dialogu shodneme, ze je
to dano odliSnym pohledem na tutéz skutecnost,
tim, co jsme se sami rozhodli potlaéit a co zduraznit,
Ze to mlze souviset i s pfirodnimi podminkami v jed-
notlivych zemich (napf. pfimofské narody budou mit
ve svych réenich vice mofskych zvifat nez my Cesi)
nebo téz s historii a ndbozenstvim (galsky kohout,
konzumace tzv. nedistych zvifat). Tuto ¢ast hodiny
potom kon&im kratkym vykladem o denotaci a kono-
tacich.

DENOTACE

— skute€ny vyznam
slova, ozna¢ovana
skute¢nost, je soucasti
slovnikového hesla

KONOTACE

— ,hadstavba“, vyznam,
ktery je s danym slovem
spjaty nepfimo, mize
byt i vice nez jeden,
nebyva ve slovnicich

pfiklad MORE
cast ocednu se svoboda
specifickym vodnim dalky

reZimem

Konotace se mohou pohybovat na nékolika Urovnich:
bud jsou individudlni (napf. pro mé ma jméno Boh-
dana negativni nadech /vzpominka na neoblibenou
spoluZacku/, pro jiné to vSak mlze byt naprosto neu-
tralni jméno), anebo kolektivni, od malé skupiny lidi
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(tfeba rodina) az po cely narod Ci jesté vétsi kulturni
oblast (Cislo tfindct). Nékteré konotace jsou tak za-
zité, tak spjaté s nasi kulturou, ze je povazujeme za
univerzalni — viz napf. zminénou straku (a nas dojem
pozorovatelné skuteCnosti). Teprve setkani s jinou
kulturni tradici nam odhali, Ze jsme se mylili, ze i tato
»objektivita“® ma své hranice. Nicméné tu urcité plati
slova Karla Capka, Ze ,,v tvém omylu je stejné mnoho
tvé duse jako v tvé pravde” Jinak fe¢eno, podrobné
studium nasSich celonarodné sdilenych konotaci nam
jisté muze povédét ledacos zajimavého o nasi narod-
ni kultufe a jejich kofenech.

REFLEXE

Kdy jsem se v ciziné setkal/a s tim, Ze mé chovani
prekvapilo okoli, zaZil/a jsem trapas, nedorozuméni,
shorkou chvilku®, kdy jsem prosté nevédél/a, jak se
chovat, jak reagovat? A naopak — co pfekvapilo, za-
razilo, vyvedlo z miry mého francouzského korespon-
denta pfi jeho pobytu v Ceské republice? Souvisely
nase zazitky néjak s konotacemi slov? Se sdilenou
kulturou? Uméli jsme tyto situace resit? Neutekli
jsme k nic nerikajicim pripovidkam o tom, Ze ti druzi
jsou ,divni“?

2. Minislovnik sdilenych konotaci
Nasleduje hodina, ktera je uz samotnou pfipravou na
praci na projektu. V tvodu fikam zhruba toto:
~Zminila jsem se jiz o tom, Ze vétsina konotaci
neni zaznamendna v Zddnych slovnicich (vyjimkou
jsou ty konotace, které se lexikalizovaly jako prene-
send pojmenovani). To je ovsem vdzZny nedostatek
— vZdyt jsme minulou hodinu sami Zzjistili, Ze jejich
neznalost muZe byt pfi komunikaci v cizim jazyce
vaznou prekazkou. Nu, kdyZ to pro nds dosud nikdo
neudélal, nezbyva nez si pomoci sami.”

Trida se poté rozdéli na péti- az Sestic¢lenné sku-
pinky. Kazda skupinka si nejprve vybere, kterému
tematickému okruhu by se chtéla vénovat (radim
nosna témata: svatky, dny, mésice a ro¢ni obdobi,
barvy, pfiroda, jidlo, ...). Potom jim vysvétlim, jak bu-
dou pracovat: ze zvoleného okruhu si vyberou nékolik
slov (8-10), ktera se stanou zakladem jejich ankety.
Lidi na ulici (je tfeba téz dobfe vybirat respondenty
— méli by to byt lidé rlizného véku a vzdélani, z mésta
i venkova) se budou ptat: ,Co se vam vybavi, kdyz
se fekne...?“ Osloveni by jim méli odpovidat rychle,
bez dlouhého pfemysleni. K jednomu slovu muze byt
samoziejmé i vice odpovédi. Kazdého se zeptaji na
vSechna slova ze seznamu. Odpovédi si zazname-
naji. Stejnou anketu museji provést v Ceské repub-
lice i ve Francii (z tohoto dlivodu jsem vzdy ¢asovala
projekt tak, abychom ho zacali nékolik dni pFed
jejich odjezdem na vyménny pobyt do Francie — ale
v dnesni dobé internetu to Ize docela urcité zvladnout
i bez cesty do druhé zemeé), kazdy nejméné u deseti
respondentl (¢im vice, tim 1épe).

Az skonci anketu, musi se spole€né sejit a vyhod-
notit ji (vétSinou jsem jim na to opét vyclenila jednu
vyucovaci hodinu), to znamena vybrat slova s nejpra-
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kaznéjSimi vysledky (pfevazna ¢ast respondentl se

shodla na jedné &i dvou konotacich). Potom zac¢nou

vybrand slova zpracovavat do podoby minislovniku

(knizecka Ci velky format, ktery Ize povésit na zed).

Jejich slovnikova hesla maji mit tyto &asti:

* slovo

e jeho denotace (Cesky v Ceské Casti, francouzsky
ve francouzskeé)

e jeho francouzské konotace (jedna az dvé, vyji-
mecné tfi)

— kazda konotace je dolozena pfikladem véty, v niz

se ozivuje pravé ten konotovany vyznam (v pfipa-

dé straky by to mohla byt napf. obdobna véty jako

v Uvodnim cviéeni: Ta Zenska je ale straka, uz pul

hodiny nezavrela pusu.); dale obsahuje kratky vyklad

o puvodu a charakteru této konotace (Vznikla na

zakladé pozorovani straciho chovani — nasi predci,

prirodu Iépe nez my dnes, detailni znalost zvifecich

povah pro né byla dilezita a byla samozrejmou sou-

casti jejich kultury.)

e jeho Ceské konotace (zpracovany stejné jako ve
francouzské ¢asti)

e v zavéru struéna uvaha nad shodami/rozdily v ko-
notacich obou kultur: Cim jsou asi dany?

Prala jsem si také vzdy, aby vénovali jednu stranku
minislovniku zamysleni nad tim, jak se jim ve skupiné
pracovalo, s ¢im se nejvice potykali, jaké problémy
museli fesit, zda je prace bavila a co se pfi ni naucili.

Slovo zavérem

Projekt, tak jak je popsan na pfedchozich strankach,
byl vzdy provadén se studenty vysSich roénik( gym-
nazia (s Sestnéacti- az osmnactiletymi), které jsem vét-
Sinou ucila oba pfedméty své aprobace: ¢estinu i fran-
couzstinu. Mohla jsem si tedy naplanovat vyuku tak,
abych v €estiné probirala lexikologii a lexikografii pravé
tehdy, kdy jsme se ve francouzétiné cilené vénovali
slovni zasobé — co si pocit s nezndmymi slovy v textu,
jak hledat jejich moznou souvislost se slovy nam jiz
znamymi, kterak si rozSifovat a upevnovat slovni zaso-
bu, jak rozumét obraznym vyjadfenim v cizim jazyce...
Idedlni prilezitost skloubit oba pfedméty dohromady
— az se mé studenti nékdy ptali, mame-Ili dnes ¢estinu,
nebo francouzstinu a do kterého pfedmétu ta znamka

vlastné bude. Umim si ale pfedstavit i pfesah nesrov-
natelné vétsi — tfeba pfi skute¢né seridznim hledani
puvodu nékterych obecné sdilenych konotaci by byla
pomoc zkuSeného historika, pfirodovédce Ci zemé-
pisce k nezaplaceni. Umim si vSak také predstavit,
ze lze s konotacemi &i obecné se sdilenou kulturou
pracovat ve skromném rozsahu jednoho predmétu,
jedné hodiny, a to i s malymi détmi. Dokonce se ani
nedomnivam, ze je pro to zapotfebi znalosti ciziho ja-
zyka Ci cizojazy&ného kulturniho prostredi. Vzdyt kon-
cept sdilené kultury je mozné aplikovat i na mezilidské
vztahy uvnitf jednoho naroda — jako ptiklad opét jeden
z mych osobnich postfeh(, tentokrat z vlastni rodiny:
jako dité jsem se od maminky naucila, Zze brambory je
zapotrebi vzdy loupat ve vodé. Kdyz jsem zacala zit se
svym pfitelem (ktery si velmi zaklada na tom, ze umi
varit), dozvédéla jsem se, ze brambory se vzdy loupaji
na sucho. Ani jeden z nich nema pro své tvrzeni pre-
svédcivy dliikaz vyjma toho, Ze takhle se to pfece u nas
délalo vzdycky a naSe maminky by nés to tak neugily,
kdyby k tomu nebyl divod. Ja vim, Zze nikdo z nich
nema vic pravdy nez ten druhy, a také vim, ze bram-
bory budou chutnat stejné, at je oloupu ve vodé, nebo
na sucho. Ale respektuji kulturu své rodiny — mam svoji
maminku rada, a tak u ni doma loupu brambory, jak je
tam zvykem. Se svym pfitelem se ovSem také nechci
kvl takové hlouposti hadat, takze u sebe doma lou-
pu brambory, jak ho to naucila jeho maminka. Kazda
vdand Zena i kazdy Zenaty muz védi, o ¢em mluvim,
protoZe kazda rodina ma své ritualy, sva pravidla, svij
jazyk, zkratka svou vlastni, miniaturni kulturu, jiz se jeji
¢lenové jen neradi vzdavaji, protoze takhle to prece
bylo vzdycky, kam aZz mi pamét sahd, takze to musi
byt to jediné spravné. Jenze bud jsme schopni pfipus-
tit, ze tomu tak neni, a respektovat se navzajem, nebo
nam zivot uteCe v marném hastefeni.

Autorka od zari 1999 do letosniho Iéta vyucovala
v cesko-francouzské sekci Slovanského gymnéazia
v Olomouci. Nyni pracuje jako lektorka Cestiny

u krajanské komunity v jiznim Rusku.

Na vsechny otdzky a poznamky

rada odpovi na e-mailu:

bgruntova @seznam.cz

Hra a rozvoj klicovych kompetenci

Filip Hotovy

Hra je jednim z velmi pozoruhodnych
jevl, ktery doprovazi nas kazdodenni
zivot. Hfe jsou ¢asto vymezeny hraci
plochy, hfisté, budovy, ale ve skute¢-
nosti si hra sv(j prostor naléza sama,
a to kdekoliv a kdykoli. Hrou se za-
méstnava jak dité, tak dospély. Hrou

se zabyva filozof, psycholog, sociolog, antropolog,
umeélec a samoziejmé i pedagog Ci ¢tenaf KL.

V nasledujicich fadcich vam nabizime popis dvou her
— jedné prozitkové a jedné pohybové. Obé patfi mezi
autorské vytvory ob&anského sdruzeni GEMINI*, jez
se jiz desitky let vénuje praci s détmi a mladezi ve
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volném Case. Jedna se o dva odlidné typy her — hru
prozitkovou a malou pohybovou hfiCku. PFi tvorbé
téchto her byly samozifejmé kombinovany tradiCni
herni metody, techniky a principy tak, jak je mizeme
nalézt v klasickych pramenech, jako napft. jsou ency-
klopedie her MiloSe Zapletala, sborniky Prazdninové
Skoly Lipnice ¢i aktivity tvofivé dramatiky v knihach
Evy Machkové. Obé hry byly vymySleny pro konkrétni
akce sdruzeni GEMINI a poté po mnoho let testovany
a upravovany.

PFi Cetbé tohoto textu se muzete stat svédky proce-
su, ktery probihal nasledovné... Jiz mnoho let jsme
s détmi uvedené hry realizovali — zacali jsme se za-
byvat pribéhem kurikularni reformy a seznamovat se
s klicovymi kompetencemi — poloZili jsme si otazku,
do jaké miry v nasi ¢innosti tyto kliCové kompetence
u déti (ale i u sebe) rozvijime — vybrali jsme nékteré
z naSich her, jasné je popsali a zkouseli k nim pfifadit
klicové kompetence.

Na uvedenych pfikladech bychom proto radi ilustro-
vali, jaky vliv mGze mit hra (zejména pfi dlouhodobé
opakovaném prozivani) na rozvoj jednotlivych klico-
vych kompetenci, jak je definuje RVP ZV.

Budeme radi, pokud i vdm tyto ukézky poskytnou
inspiraci a podnét k zamysSleni se nad vasimi vlast-
nimi aktivitami, metodami a technikami, které ve své
praxi uzivate, a nad jejich vlivem na rozvijeni klic¢o-
vych kompetenci.

Popis je u kazdé hry rozdélen na tfi ¢asti. Prvni uvadi
potfebné podminky a pomdcky, druha popisuje pru-
béh hry a tfeti se snazi postihnout rozvijené doved-
nosti a ty posléze pfifadit ke klicovym kompetencim,
kterych by déti podle RVP ZV mély dosahnout po
skonceni zakladniho vzdélavani.

Jesté nez se dostaneme k popisu her, radi bychom
uvodem zminili problematiku cilli hry, naladéni uc¢ast-
nikd a vyhodnoceni hry.

e Kazda z uvedenych her v sobé skryva bohaty
potencial, ktery mlze byt uplatnén pro naplfiovani
rozlicnych konkrétnich cild. Jejich formulace ale vzdy
zavisi na vyspélosti skupiny a na zafrazeni hry do cel-
kového programu &i dlouhodobého procesu rozvoje
skupiny a jednotlivcll. Neuvadime proto u hry jeji cile,
ale snazime se v Uvodu vystihnout jeji potencial.

* Hra je ¢asto bud nahlym vpadem fikéniho svéta
do zité reality, nebo minimalné jistym druhem tvofi-
vé deformace zité reality. Proto je tfeba vzdy zajistit
naladéni ucastnik{l a jejich nasmérovani do déje hry.
Vhodny uvod do hry naladénim uGéastnikil mize mit
vyrazny motivacni efekt.

*VVyhodnoceni hry probih& ¢asto ve dvou Urovnich.
Nejprve je tfeba zhodnotit vysledky hry z hlediska za-
dani (kdo zvitézil, kdo co ziskal, kdo vyfeSil apod.).
Potom v3sak je u vétSiny her dobré vyhodnotit spolu
s ucastniky hru jako proces z hlediska jejiho zamére-
ni, cilll a dovednosti, které rozviji. U popisu her uvadi-
me v ¢asti uzavreni pravé tento typ vyhodnoceni.
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ZABYDLOVANI PROSTORU
(sestavil Filip Hotovy)

Hra byla poprvé realizovana na letnim tabofe oddilu
Attis v roce 1999.

Obsahuje v sobé veliky prozitkovy potencial a pfi
uspésné realizaci vede hrace k uvédomovani si sebe
sama, téla a prostoru, svého pulsobeni na okoli,
vnimani a empatii, komunikaci s druhymi, chapani
odlisnosti, skupinové spolupraci apod. Ve starSich
UCastnicich rovnéz prohlubuje chapani zakladnich
architektonickych a urbanistickych princip(.

Zaméreni: prozitek, komunikace, tvorba

Prostredi: mistnost (méné intenzivni verze), les &i
palouk (intenzivnéjsi verze)

Vék: od 14 let (Ize realizovat i od asi 12 let, ovSem
v redukované formé)

Pocet hraéa: max. 12

Cas: 1,5 hodiny (méné intenzivni verze), 2-3 hodiny
(intenzivnéjsi verze)

Obdobi: cely rok (méné intenzivni verze), jaro—léto,
nejlépe navecer (intenzivnéjsi verze)

Pomlcky: zadné (v pfipadé méné intenzivni verze
mizZeme néjaké pomUcky pfipravit v mistnosti)
Naladéni: vytvofit tajemnou atmosféru, prostredi
klidu a ticha

l. faze

Provedeme uc€astniky mistem urCenym ke hfe
(v pfipadé realizace intenzivnéjsi verze prostor nevy-
znacujeme, ale spole¢né projdeme po obvodu jeho
hranic s upozornénim, aby si toto ohrani€eni vSichni
zapamatovali).

Vyzveme hrace k tomu, aby si v daném prostoru
nalezli své misto, tedy misto, kde se citi dobfe a pfi-
jemnég, a aby si toto misto ,zabydleli“ — hraje kazdy
sam a za sebe!

Il. faze

Poté, co si kazdy nasel a ,zabydlel“ své misto, po-
bidneme hrace k tomu, Ze mohou navstévovat mista
ostatnich.

Navstéva na misté kazdého z aktérd by méla
probihat velmi zdvofile a nejlépe tiSe (ml¢eni mlze
byt také hernim pravidlem), hostitel se snazi navstév-
nikovi své misto co nejlépe predstavit, navstévnik se
snazi mistu hostitele porozumét.

Kazdy, kdo je ,na navstévé®, zaroven musi neusta-
le pozorovat, zda se u jeho mista nevyskytuje nékdo,
kdo by jej samotného chtél navstivit, pokud si nékoho
takového vSimne, mél by jej zdvofile pozvat ihned po
skonc&eni vlastni navstévy u jiného ucastnika.

lll. faze

Po nav&tévach a seznamovani se s prostory ostat-
nich vyzveme hrace k tomu, aby celé prostranstvi,
v némz hra probiha, jesté dotvofili a zabydleli spo-
le¢né (napf. vytvofit centrum, ndmésticko, posvatné
misto, mohylu, sochu).
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Uzavieni

Celou hru poté peclivé uzavieme ve spoleéném po-
vidani, vedeme aktéry k prabéhu jednotlivych fazi,
toho, jak se citili, jak komunikovali s ostatnimi pfi
navstévach, kde se jim libilo, co si uvédomili 0 sobé,
druhych a prostoru apod.

ZABYDLOVANiI PROSTORU A KLICOVE KOMPE-
TENCE

Kompetence k u¢eni
Ugastnici z jednotlivosti vyvozuji obecné zavéry,
srovnavaji a uci se skrze napodobovani (pro¢ se
druhy takto zachoval, pro¢ uzil tyto symboly a komu-
nikacni signaly, pro¢ vybral toto misto v prostoru a co
symbolizuje jeho uspoféddanim, v ¢em se shoduji
a v ¢em liSi misto mé a mista ostatnich).

Formulace z RVP: Samostatné pozoruje a expe-
rimentuje; operuje s obecné uzivanymi terminy, zna-
Ky a symboly, uvadi véci do souvislosti.

Kompetence komunikativni
PFi navstévach a spole¢ném dotvoreni prostoru hradi
uzivaji celou Skalu neverbalnich, pfipadné verbalnich
i paralingvistickych projevl a uci se je vysilat i pfijimat.
Formulace z RVP: Rozumi rdznym typum zazna-
mu, bézné uZivanych gest, zvuku a jinych informac-
nich a komunikacnich prostfedkd, premysli o nich,
reaguje na né a tvofivé je vyuzivd ke svému rozvoji
a k aktivnimu zapojeni se do spolecenského déni;
vyuziva ziskané komunikativni dovednosti k vytva-
feni vztaht potrebnych k pinohodnotnému souZiti
a kvalitni spolupraci s ostatnimi lidmi.

Kompetence socialni a personalni
Aktéfi respektuji prostor druhych, snazi se porozumét
sami sobé skrze prostor sv(j a druhym skrze prostory
jejich, jsou pfijimani i vnimani druhymi a pfijeti druhym
oplaci, spolu s ostatnimi citlivé dotvari spoleCny prostor.
Formulace z RVP: U&inné spolupracuje ve skupi-
né; podili se na utvareni pfijemné atmosféry v tymu,
na zékladé ohledupinosti a ucty pfi jednani s druhy-
mi lidmi prispiva k upevriovani dobrych mezilidskych
vztaht, v pfipadé potieby poskytne pomoc nebo
0 ni poZada; chape potrebu efektivné spolupracovat
s druhymi pri feSeni daného ukolu, oceriuje zkusSe-
nosti druhych lidi, respektuje rizna hlediska a erpa
pouceni z toho, co si druzi lidé mysli, fikaji a délaji;
vytvari si pozitivni pfedstavu o sobé samém, ktera
podporuje jeho sebedtvéru a samostatny rozvo.

Kompetence obcéanské
Diky dobfe ukotvenému prozitku z této hry se ucast-
nici u¢i vnimat prostredi, ve kterém Ziji, citlivéji, ve
vétsich souvislostech a uci se rozumét vztahim mezi
jednotlivymi stavbami, dily a prostorovymi prvky.
Formulace z RVP: Je schopen vcitit se do situa-
cl ostatnich lidi; respektuje, chrani a oceriuje nase
tradice a kulturni a historické dédictvi, projevuje po-
zitivni postoj k uméleckym dilum, smysl pro kulturu
a tvorivost.

GUSTOVKA
(sestavil Martin Semerad)

Hra byla poprvé realizovana na letnim tabofe oddilu
Calypso v roce 2005. Je zaméfena zejména na rozvoj
rychlosti, obratnosti a skupinové koordinace. Smys-
lem hry je obhajovat svou individualni pozici a naucit
se pfijimat drobné prohry.

Zaméreni: pruznost a obratnost, tymova spoluprace
Prostiedi: louka, hfisté, télocvicna

Vék: od 10 let

Pocet hract: 10-20 (zalezi na délce lana)

Cas: libovolné dlouho

Obdobi: jaro—zima

Pomticky: dlouhé lano, pistalka, $atek, stopky
Naladéni: zahajit hru svizné a rychle, vyuzit lana
s oky jako zajimavé pomUcky

Pravidla hry

* Na lané jsou uvazany v pravidelnych vzdalenos-
tech po celé délce smycky (PruSakova smycka)
podle poc¢tu u€astnikd (hra¢—smycka), minimalni
vzdalenost smycek alespor 1 metr.

e Smycka musi byt dostatecné velka, aby ji kazdy
mohl navléci a bez problému vyvléci.

e Jakmile jsou vSichni pfipraveni ve smyc€ce a stoji
vyrovnani do kruhu, mize zagdit hra.

Doporuéujeme zadit verzi 1, dal$i verze pak uvést v pru-
béhu hry pro zvySeni herni dynamiky (nize uvedené
verze |ze postupné obménovat a vymyslet verze nové).

Verze 1

— Ukolem vSech je obkli¢it lanem toho, jehoz jméno
bylo nahlas zvolano, tedy snazit se vytvofit kolem
néj kruh

— pokud se to uc¢astnikim do 90 sekund nepovede,
vyhrava ten, jehoz jméno bylo zvolano

Verze 2

— plati tataz pravidla jako u verze 1 s tim, Ze budou
vyvolani dva najednou

— jakmile je obkli¢en jeden, pfidava se k ostatnim
a snazi se obkli€it toho druhého

— pfi vétSim poctu hracl Ize vyvolat 3, 4... a vice
hracd, ovéem nikdy by to neméla byt vice nez
jedna Ctvrtina vSech

Verze 3

— plati stejna pravidla jako u verze 1 a 2, ale s ob-
ménou, ze Ukolem ostatnich neni vytvofit smycku
z lana, ale vytahnout jmenovanému $atek, ktery
maji v8ichni aktéfi zastreny zezadu za pasem
tak, aby jej bylo mozné snadno vytahnout

Uzavieni

Po vyhlaseni vysledku je vhodné si s Ucastniky kratce
popovidat o pribéhu, snazit se ocenit i méné pruzné
a obratné hrae a vyzdvihnout jejich pfipadnou sna-
hu, které jste si pfi vedeni hry vSimli.
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GUSTOVKA A KLICOVE KOMPETENCE

Kompetence k u¢eni
Ugastnici analyzuji individualni taktické chyby a z ana-
lyzy vyvozuji zavéry a zobecnéni i priibézné upravuji
zvoleny postup.

Formulace z RVP: Posoudi viastni pokrok a urci
prekdzky ci problémy brénici uceni, naplanuje si, ja-
kym zpisobem by mohl své uceni zdokonalit.

Kompetence k feSeni problémi
Aktéfi zazivaji drobné vyhry a prohry, ty pro né pred-
stavuji problém, pro jehoz vyfeSeni musi trpélivé uzivat
tvofivého mysleni a zkouSet nové cesty k vitézstvi.
Formulace z RVP: Vyuziva ziskané védomosti
a dovednosti k objevovani riznych variant fesent,
nenecha se odradit pripadnym nezdarem a vytrvale
hleda konecné reseni problému.

Kompetence socialni a personalni
Hraci se uci pfijimat vlastni vyhru i prohru, pfi vhod-
ném uzavieni hry jsou u€astnici vedeni k pojmenova-
vani vlastnich silnych i slabych stranek a vedeni tak
k lepSimu sebepoznani.

Formulace z RVP: Vytvaii si pozitivni predstavu
0 sobé samém, ktera podporuje jeho sebedivéru
a samostatny rozvoj.

Autor je viceadmirdal GEMINI
a lektor Sdruzeni TEREZA.
filip.hotovy @ gemini-praha.org

Poznamka:
*Vice informaci o GEMINI — sdruzeni déti, mladeze a dospé-
lych najdete na: www.gemini-praha.org.

Tridni schtizka na obchodni akademii

Jana Fricova

O letoSnich prazdninach jsem se zu-
Castnila letni Skoly ,Zlaty vék 2005*
v Lipnici nad Sazavou a kromé
jiného jsem si na vlastni klzi pro-
zila fiktivni tfidni schlzku, kterou
pro nas pfipravila Eva KaSparova.
V mySlenkéch jsem se neustale
vracela k tomuto prozitku, vrtalo mi
to v hlavé, a tak jsem se nakonec rozhodla, ze to vy-
zkousim v praxi.

Jsem tfidni uCitelka 2. ro¢niku ekonomického
lycea a se studenty (16 let) i s jejich rodi¢i mam pfa-
telsky vztah, pfesto jsem méla obavu, jak vSe bude
probihat a jak to rodi¢e pfijmou.

Pfipravila jsem si Cinnosti, které jsem nejdfive
absolvovala se studenty (asi tfi tydny pfed schizkou)
v hodinach Ceského jazyka a literatury (pravé jsme
probirali dopis), a pak jsem témeér totéz ve zkracené
podobé udélala s rodi¢i na schizce.

Studenti (pfed schiizkou)

1. Véimejte si doma, kterou vétu od rodici slysite
nejcastéji.
(Zapsali jsme na barevny papir A5.)
Z druhé strany napiste pét vét, které byste chtéli
od rodicu slyset.
(Zapsali jsme na druhou stranu papiru, podepsali
a zalozili do portfolia.)
V dalsim tydnu si vsimejte chovani rodi¢u. Co
vam na nich vadi a co vam imponuje?

2. Napiste pét viastnosti, které vam na rodicich vadi
a které naopak obdivujete.
(Nejdfive samostatné, pak ve skupinach — vy-
brat ty nejpodstatnéjsi, zapis na flip — pouzito pfi
schizce.)
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3. Jak by mi mohli rodic¢e pomoci, abych byl uspés-
néjsi (ve skole)?
(V8echny napady zapisujeme na tabuli, argumen-
tujeme, na zavér vybereme ty nejpodstatné;si
a prepiSeme na flip.)

4. Napiste dopis rodicim, ted a tady. Vse, co pokla-
date za ddlezité, jim sdélte.
Dopis zalozte do svého portfolia.

Pomlicky: papir A4, lepidlo, obalka, na kterou stu-
denti dopsali adresata

Pred tfidnimi schlzkami jsem rodi¢im poslala ofi-
cialni skolni i osobni pozvanku, ve které jsem jim
sdélila, co jsem pro né pfipravila a kolik ¢asu bude-
me potfebovat. (Omluvili se ¢tyfi rodi¢e kvali nemoci
a sluzebni cesté, pfitomni byli rodi¢e 28 zakU. Nékteri
dokonce pfisli oba.)

Do portfolii jsem vlozila papir se znamkami studentu,
oznameni o neprospéchu, tfidni dltky, pochvaly.

Studenti mi pomohli pfipravit tfidu — rozestaveni
lavic do tvaru U, flipy na tabuli, portfolia na lavice,
uprostred tfi lavice, kde byly rozlozeny barevné pa-
piry s ,vétou*.

Rodice (na schiizce)

P¥i pfichodu museli vyhledat misto, kde bylo podepsa-
né portfolio jejich ditéte. Uvnitf byly pfipraveny prazdné
papiry, které jsme pozdéji pouzili na konkrétni ¢innosti
(A4 — dopis pro dit&; A5 — 1. strana — odpovédi na otaz-
ky: Kterou vétu od vas dité slysi nejcastéji? Kterou by
chtélo slyset? + 2. strana — odpovédi na otazky: Co se
mi na rodicich libi a nelibi? Jak mohu pomoci svému
ditéti?; A6 — reflexe rodi¢t — pro uditele).
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1. Pfivitani, rozdéleni schlizky do dvou ¢asti:
a) Jacri jsme rodice? Jak zname své déti?
b) Prospéch, chovani, informace o Skole.
Cilem nasi schlzky je, abychom se podivali na to,
jaci jsme rodi¢e, a abychom porovnali sv(j postoj
s tim, jak to vnimaji nase déti.
2. Napiste si vétu, kterou détem doma nejcastéji fi-
kate.
3. Napiste vétu, kterou by od vds déti asi rady slysely.

4.Zvednéte se a najdéte listek vaseho ditéte —

pokud si nejste jisti, listek je z druhé strany pode-
psan. AZ ho najdete, vratte se na své misto a po-
rovnejte s tim, co jste napsali.
5. Prosim, prectéte nahlas vyroky déti na otdz-
ku: Jakou vétu slysis nejéasteji?
Zvednéte ruku, kdo si myslite, Ze je to pozitivni?
Zvednéte ruku vy, ktefi to chdpete jako negativni?
6. Prosim, pfectéte nahlas véty, o nichZ si myslite,
Ze by je déti chtély slyset (to, co jste sami napsali).
7.Otocte barevny listek déti a porovnejte s tim,
co jste napsali.
Zvednéte ruku, kdo jste se alespor 1x shodli s vé-
tou vaseho ditéte. Diskuse.
8. Podivejte se na sebe olima déti a napiste
avé az ctyri véci, které se jim na vas libi a o kte-
rych si myslite, Ze se jim nelib.

Porovname s tabuli (flip), kde jsou vysledky déti.

Co se mi libi? | Co se mi nelibi?
[ (na rodiéich) |

¢ schopnost odpoustét e workoholismus

® zajem o0 mou osobu e tatova nedochvilnost

(uceni, zajmy, pfani, ...) |« yyptavani se (a2 vyslech)
* mamcino umeni varit « pfenadeni patné nalady
e empatie (vciténi se do do rodiny

mych problémd) * nezdjem o mé problémy
e kamaradsky = (svét se nezbofi)

rovnocenny vztah * neduitklivost (nemohu

fict svllj nazor — nikdo
neposlouchd, chapano

e tatllv Usmév
¢ uznani druhého

jako utok na rodice)

Mohli bychom rozebirat, hledat pfic¢iny a disledky...
Struéné jsem priblizila postoje déti a nechala jsem
rodi¢e o tom prfemyslet.

9. Zkuste se zamyslet, jak byste mohli svym dé-
10.Porovnavame nazory rodictu s tim, co napsaly
déti (pfipevnény flip na tabuli).

Jak by mi mohli rodi¢e pomoci, abych byl (ve Sko-

e pochvala (nebrat Uspéch jako samoziejmost)

e zodpovédnost za své rozhodnuti (kdy a kolik se
budu ugit, pfedem stanovena pravidla + povinnosti)

e zajem o mé vysledky (opravdovy, ne hrany, Co bylo
ve Skole? — co mi jde, co se mi nepovedlo, proc¢?)

e motivace
— penize?
— zékazy?
— néco za néco?
— pochvala!
— pohled do budoucna!
e finanéni podpora (kurzy, dou¢ovani, zaliby, ...)
e spolecné straveny ¢as (co mé bavi, ne kam musim
s rodici)
e Vétsi dlvéra a podpora (jsem v nééem urcité dobry)
(Rozpoutala se bohata diskuse, rodie si predavali
své rady a zkuSenosti...)

11.Napiste dopis pro vase dité, ktery najde zitra
réno na své lavici.
Napiste vée, co mu chcete Ffict a nikdy jste jesté
nerekli. (Vlozit do portfolia.)

...pfed tim jsem precetla trochu upravenou povidku
Mam té rad z knihy J. Canfielda a M. V. Hansena: Sle-
pi¢i polévka pro dusi (Columbus, Praha 1996).

12.Dopis pro rodice.
Nevim, co tam najdete (pfekvapeni, potéseni, ...).
Urcité to ale bude pravdivé a méli byste o tom pre-
myslet. V Zadném pripadé netrestat!

18.Napiste, co jste si dnes uvédomili, o ¢em jste
premysleli, co vds napadlo, co byste mi chtéli fict
(anonymné). Reflexe pro mé.

V druhé ¢asti tfidni schlizky jsem se vénovala obec-
nym informacim o Skole, zhodnotila jsem prospéch
a chovani celé tfidy. Pochvaly jsem zvefejnila, o pro-
blémech jednotlivych zakl jsem s rodi¢i mluvila indi-
vidualné po schizce.

Studenti (druhy den po schiizce, poslednich 15 mi-

nut vyu€ovaci hodiny)

1. Napiste, co jste si uvédomili béhem diskusi a pra-
ce na dopisu. Jak se chovali rodi¢e po schizce?
Ceho jste si vsimli?

2. Prectéte si dopis od rodicu. Vratte ho zpét do port-
folia.

Reflexe rodi¢l

»Pres deset let se zabyvdm Skolstvim (amatérsky),
systémy a politikou (teoreticky). Hodné o téchto vé-
cech premyslim a velmi hluboce jsem presvédcen,
Ze skutecnou reformu Skolstvi, mysleni a dalsich
véci mohou uskutecnit lidé jako vy, ktefi délaji svoji
praci bez velkych reci, jsou schopni sebereflexe,
mayji odvahu hledat a neboji se alespori obcas ris-
kovat.“

,Dnesni schizka byla pro mé velmi emotivni. Jsem
rada, Ze muj syn chodi do této skoly, do této tridy...“

,1akto vedena schuzka je rozhodné pritaZlivéjsi nez

je k tomu potfeba odvahy. Chvalim.”
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»~Schizka byla pojata zajimave. Mné osobné se moc
libila. Clovék se alespori chvilku zamyslel nad problé-
my Ci uspéchy svého ditéte. Byla bych rada, kdyby
schizka probéhla takto i pristé. Diky.”

»,Nebyl to zbytecné straveny cas. VSe, o cem jsme
miluvili, se shoduje s tim, co si myslim. Moc dékuji.”

-+ Propracované, cilené, mélo to spad.
— NemozZnost promluvit si s ostatnimi uciteli.”

»Ano — dlvod k zamysleni. Velky souhlas.”

»~Dojem vyborny. Pouceni — stdle chvalit, chvalit,
chvalit. Je to totéz, na co si stéZuji v praci a pak to
sama doma taky nedokazu. Diky.”

~Jak malo své dité znam! — Ostych.”

~,Ma smysl| se ¢as od ¢asu zamyslet nad otazkami
vztahu rodice a ditéte. Do dopisu jsem synovi napsal,
co bych mu asi osobné nikdy nerekl.”

slnovativni pfistup, snaha o pochopeni, vazim si
snahy.”

»~Schizka mé pozitivné prekvapila, hlavné prvni ¢asti.
Dozvédél jsem se o ditéti vic, nez jsem cCekal. Pre-
kvapila mé vstricnost vsech rodicu.”

»~Dékuji za mozZnost ,zastavit se‘ a premyslet o ditéti,
vztahu i $kole. Bylo to prinosné a fajn. A musim po-
dékovat za to, Ze dcera velmi Casto Cte a pfemysli
o vécech, o kterych se ve Skole bavite.”

Reflexe studenti

»Pozitivni, zabavné. Po tfidnich schiizkdch jsme toho
hodné probrali. V. mém pripadé se moc nezméni, pro-
toZe to vyhovuje obéma stranam.”

»~Myslim, Ze to bylo pro rodic¢e velmi zajimavé. MozZna
nakoukli do toho, co pri hodinach délame. Asi se pri
tom i pobavili. Dopis — bylo jednodu$si napsat to, co
mame na srdci, neZ jim to fict do oci. Bylo to pro né
asi pozitivni.”

,lata pfisel jako normainé, akorat se smal jako slu-
nicko — pochvaleni za znamky.

Dopis — zajimavé, leC nevim jeste, jaké ndsledky
to bude mit, ale vérim v pozitivni. Tata fikal, Ze tento
typ schizek byl zajimavy, i kdyZ pry néco mohlo byt
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,kratceji’ re¢eno. Jinak prace na vécech ohledné
schizky byla zajimava.”

LJelikoZ jsem kvuli absenci neodevzdal dopis pro ro-
dic¢e, nebyla tato schizka pro mé vyjimecna.”

,Vzhledem k tomu, Ze se na tridni schiizku nikdo
z pracovnich duvodu nedostavil, tak to pro mé nemé-
lo absolutné Zadny vyznam. Kdyz jsem psala dopis,
tak jsem si nic neuvédomila, protoZe vse, co chci, jim
fikdm a mdme spolu hezky vztah.”

LZabavné. KdyZ jsem psal ten dopis rodi¢im, tak
jsem si uvédomil, Ze si chci s tatou promluvit, ale ne-
chtélo se mi to psat do toho dopisu, a tak jsem Sel za
tatou hned po tfidni schizce a promluvil jsem si s nim
,mezi ctyfma oc¢ima’. Véfim tomu, Ze to pomohlo.”

,Doma to je porad stejné, na schizkach byla mama.
Ja jsem se v dopisu zaméfila na otce, protoZe s nim
mam problémy a mam k nému dost vyhrad. Ale mama
mu dopis jesté precist nedala, takZe zatim nevim jeho
reakci. Jinak mama byla z tfidnich schizek nadsena,
moc se ji to libilo. Ale bojim se, co na to otec rfekne, az
si to pfecte, protoZe jsem tam psala véci, které se mi
na ném nelibi — jeho chovéni, ndzory, ... On ma totiz
svoji hlavu a nedokaze si priznat viastni chybu.”

Moje reflexe

Do celé akce jsem zpocatku Sla po hlavé, ale s virou,
Ze to nemUze skongit Spatné, kdyz mam dobry umysl.
Hodné jsem o tom v8em pfemyslela a nékolikrat pre-
délavala celou pfipravu.

Pred rodi¢i jsem hlavné na zacatku schizky byla
velmi nervozni, protoze jsem nevédéla, jak tento styl
prace pfijmou. Vysvétlila jsem jim ale cil nasi prace
a atmosféra ve tfidé se zménila. Rodic¢e byli vstficni,
zivé diskutovali a v zavéru jsme se dostali i k velmi
osobnim zalezitostem.

| studenti vysledek své prace hodnotili kladné,
pfestoze se v pocatku ke vSemu stavéli dost odmi-
tavé. Uvédomila jsem si, ze jsem je malo motivovala.
Nevédéli zcela pfesné, pro¢ to délame.

Co fici zavérem? Jiz nyni pfemys$lim o néaplni dalsi
Lnetradiéni“ schlizky. Studenti pfisli s pfanim, ze by se
ji radi osobné zucastnili. A to je pro mé vyzva.

Autorka je ucitelka na Obchodni akademii
Svatoslavova v Praze 4.

»1en, kdo chee byt svym détem dobrym rodicem, si nepochybné musi dat prdci
nejenom s tim, aby poznal jejich potieby a povahy, ale zamyslel se také nad tim,
kym je on sdm a jak jeho vlastni osobnostni rysy a vlastnosti ovlivni jeho pristup

k vychove.”
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Pozdni léto
Adalbert Stifter

»...ale ted, kdyz uz jste tak laskav, k vdm mam jinou
prosbu, ktera mi lezi vic na srdci.”

~Jakou?“ zeptal se hostitel.

~Abyste mi kone¢né fekl, jak jste mohl tak najisto
tvrdit, Zze nebude bourka,“ odpoveédél jsem. (...)

,Vidél jste u mne v byté sbirku pfirodovédnych
pfistroji,“ zacal hostitel, kdyz jsme kraceli po piscité
stezce, ,a zvlast jsem si vSiml tlakoméru, teploméru,
méfiCe obla¢nosti a vihkoméru; ale tyhle pfistroje
mam ja také, a kdyz jsem se na né dival, nez jsem se
vydal na cestu, pfedpovidaly spi$ destové srazky nez
hezké pocasi.”

»Tlakomér klesl,“ pravil hostitel, ,a ukazoval na
nizky tlak, jimz se velmi ¢asto ohlasuje dést.”

»ANo,“ pfisvédcil jsem.

»RuCi¢ka vihkoméru,“ pokracoval, ,se posunula
spise k rosnému bodu.”

»ANo, tak to bylo,” pfikyvl jsem.

LAle mefi¢ elektfiny ukazoval, ze je ve vzduchu
elektfiny mélo, a nedalo se tedy Cekat, ze se vybije,
coz byva v naSich kon¢inach provazeno destém.”

»1ohle jsem i ja vypozoroval,” namitl jsem, ,ale
elektrické napéti nesouvisi tolik se zménami po-
Casi a byva vétSinou jen jejich nasledkem. Kromé
toho bylo v€era vecCer ve vzduchu mnoho elektfiny,
a v8echny naznaky, o nichz se zminujete, ohladovaly,
ze bude prset.”

»-ANno, ohladovaly srazky,“ fekl hostitel, ,a srazky
byly. Z neviditelnych vodnich par se totiz utvofily vi-
ditelné mraky, a to jsou vlastné jemné kapicky vody.
A tomu se Fika srazky. Nepatrné elektrické napéti ve
vzduchu jsem v8ak nebral pfili§ v avahu, védeél jsem,
ze se utvofi mraky a v nich vznikne i dostatek elek-
tfiny. Ale naznaky, o nichz jsme hovofili, plati jen pro
maly prostor, ve kterém ¢lovék pravé je, musime vSak
brat v uvahu i prostor SirSi, oblatnost a seskupeni
mracen.”

»Vzduch byl uz v€era odpoledne syté a temné
modry jako pfed dedtém,“ namitl jsem, ,a mraky se
zaCaly tvofit uz v poledne a kvapem houstly.”

»,AZ potud mate pravdu,” fekl hostitel, ,a pfiroda
vam také dala za pravdu, tim, Zze vytvofila nezvyklou
spoustu mracen. Jsou vSak jesté jiné naznaky nez ty,
o kterych jsme dosud mluvili, a ty vam unikly. Snad vite,
Ze jsou znameni, ktera plati jenom pro urcitou krajinu,
domorodci je znaji a odkazuji z pokoleni na pokoleni.
Véda dovede Casto pfesné vysvétlit, co je u kofene té
dlouhé zkuSenosti. Vite prece, Zze kdyz se v urcitém
kraji objevi mracek na urcitém misté jinak jasné oblohy
a nehybné tam visi, Ze je to pro onen kraj neklamna
predzvést bourky, vite také, Ze trochu kalné&jsi zbarve-
ni urcitého kousku oblohy, zavanuti vétru z jisté strany

ohlaSuji destivé pocasi a ze dést pak vzdycky pfijde.
Takova znameni ma i zdejSi kraj, a véera se neobjevil
zadny pfiznak, ukazujici na dést.”

»~Znameni pfizna¢na pouze pro tuto krajinu jsem
postfehnout nemohl,“ odpovédél jsem. ,Ale myslim,
Ze tato znameni sama o sobé vas nemohla pfimét
k tak rozhodnému tvrzeni, jaké jsem od vas slySel.”

,V8ak mne také nepfiméla,” odpovédél hostitel,
»,mél jsem jesté jiné dlivody.”

~Které?”

sV8echny predzvésti, o nichz jsme az doposud
miluvili,“ Fekl mdj privodce, ,jsou znameni velmi hru-
béa, a my je vétSinou postihujeme jenom podle urcitych
prostorovych zmén, a jestlize ty zmény nejsou dost
veliké, viibec je ani nezpozorujeme. Prostor, v némz
se utvareji vztahy pocasi, je obrovsky. A tam, kam
nevidime a odkud nase védecké pfistroje nemohou
nic zachytit, jsou mozna pficiny a rusivé vlivy, které
nezname a které by zvratily nade predpovédi, kdyby-
chom je znali. Znameni mohou tedy i klamat. Ale je
jesté mnohem jemnéjsi zafizeni, jehoz uzplsobeni
je pro nas tajemstvim a na néz pusobi i vlivy, které uz
vUbec ani méfit, ani zaznamenat nedokazeme. Ale ta
zafizeni jsou spolehliva.”

»A jaké jsou to pfistroje?”

~Nervy.“

,Vy tedy citite v nervech, kdyz ma prset?”

L,V nervech to necitim,“ odpov&dél hostitel. ,Clo-
vék bohuzel narusuje jemnou citlivost nervd, kdyz je
vystavuje pfili§ silnym dojmdm, a jeho nervy k nému
nepromlouvaji uz tak jasnég, jak by promlouvat mohly.
Néhradou za to mu pfiroda dala cosi mnohem vys$-
8iho, rozum a rozvazovani, jimiz si poméha a vytvari
své postaveni. Mél jsem na mysli nervy zvifat.”

,Mate asi pravdu,“ poznamenal jsem.

LZvifata jsou jesté mnohem bezprostfednéji spjata
s niz8i pfirodou nez my. Jde jenom o to, abychom ty
vztahy vyzkoumali a dovedli je vyjadfit, zvlasté bézi-li
o to, jaké bude pocasi.”

sNevyzkoumal jsem tuto souvislost, a nemohu ji
tedy ani vyjadrit,“ namitl hostitel, ,vezme-li se to takto
obecné, je oboji asi velmi tézké; ale nahodou jsem jis-
té jevy pozoroval a sva pozorovani umysiné opakoval,
nasbiral jsem pfi tom zkuSenosti a dosel k vysledkim,
které témeér s naprostou jistotou umozniuiji pfedpovidat
pocasi. Mnoha zvifata jsou tak zavisla na desti a slu-
necnim svitu, ba u nékterych je to pfimo otazka zivota,
zda prsi, nebo sviti slunce, ze jim buh nutné musel dat
nastroje, kterymi to pfedem vycituji. Tuto pfedtuchu,
protoZe je predtuchou, vSak ¢lovék poznat nemiize,
nemuze ji postfehnout, protoze se vymyka smyslim;
ale zvirata se dik této predtuse pfipravuji na to, co pfi-
jde, a tyto pfipravy ¢lovék mlze postfehnout a vyvodit
z nich zavéry. Jsou zvifata, ktera nalézaji potravu,
je-li vinko, a jina ji zas za vihkého pocasi nenalézaji.
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Néktera se musi chranit desté, jind zase branit mla-
data. Mnoha zvifata opoustgji své prozatimni pfibytky
nebo si hledaji jiny druh &innosti. Protoze pfedtucha
musi byt spolehliva, maji-li podle ni zvifata jednat tak,
aby se zabezpecila, a protoze nervy uz byvaji zasaze-
ny, kdyz vSechny védecké pfistroje jesté mi¢i, mize
prfedpovéd pocdasi zaloZzena na pfesném pozorovani
veskeré pozorovani ziskané védeckymi pfistroji.”

,Objevujete zde néco nového.”

,Lidé o tom uz leccos védi. NejlepSim znalcem
pocasi je hmyz a vibec drobna zvifata. Je véak mno-
jdeme, chceme-li je pozorovat, a jejich jednani nelze
vzdy lehce porozumét. Ale na drobnéjSich zvifatech
jsou Casto zavisla vétsi, ktera se jimi zivi, a jednani
mensich zvifat podminuje jednani vétsich, a to uz
Clovéku tak snadno neunikne. Ov&em zavér, ktery
z toho plyne, je nékde uprostfed a nebezpeéi omylu
vétsi nez u pfimého pozorovani a zfejmych faktd.
Abych uved! pfiklad: Pro¢ sléza rosniCka niz, ma-li
priet, pro¢ viastovky létaji pfi zemi a ryby vyskakuji
z vody? Nebezpeli omylu se pfi ¢asto opakovaném
pozorovani a peclivém srovnavani stale zmensuje;
ale nejspolehlivéjsSi jsou pofad hejna drobnych zvifat.
Jisté jste uz slySel, ze pavouci ohlasuji zménu pocasi
a ze mravenci predpovidaji dést. Musime pozorovat,
jak ziji tihle mali tvorové, v&imat si, jak bydli, Casto za
nimi chodit, sledovat, co stale délaji, zkoumat, kam az
saha jejich sidlisté, patrat, za jakych podminek se citi
spokojeni a jak o tyto podminky usiluji. Proto myslivci,
dfevorubci a osaméle zijici lidé, které pfiroda vybizi
k pozorovani toho odlehlého Zivota, o tom nejvic védi
a dovedou z chovani zvifat pfedpovidat pocasi. Ale
jako ke vSemu, i k tomu je tfeba lasky.”

»1ady je ta lavi¢ka,” prohodil, ,0 které jsem se prve
jsem pod ni udélat lepSi sedatko a malokdy pfejdu
kolem, abych se na chvili neposadil a nepotésil bzu-
kotem v jejich vétvich. Nesedneme si?“

Prikyvl jsem, usedli jsme, nad hlavou ndm oprav-
du bzucely vCely, a ja se zeptal: ,A skuteCné jste tak
zvifata pozoroval?“

»,Nechodil jsem je schvalné pozorovat,“ odpovédél
stary muz, ,ale protoze jsem dlouho Zil v tomto domé
a v této zahradg, nasbiral jsem leckteré poznatky;
z téchto poznatkll jsem si utvofil zavéry a ty zavéry
mé zas naopak pfimély k dalSimu pozorovani. Mnoho
lidi, ktefi si zvykli povazovat sebe a své snahy za stfed
svéta, tyhle véci prehliZeji; ale bliih se na to tak nediva;

SKOLA V LITERATURE @ 49

veliké neni to, k Eemu dokazeme mnohokrat pfilozit své
lidské méfitko, a malé neni to, pro co uz zadného mé-
fitka nemame. To poznavame podle toho, Zze buh vénu-
je v8emu stejnou pédi. Casto jsem si fikal, ze zkouma-
ni Clovéka a jeho zivota, ba i jeho déjin je pouze jinym
nez by bylo pro zvifata. (...) Ale abych neodbihal: ne-
mohu ted mluvit o tom, co délaji drobna zvifata, kdyz
ma prset nebo vysvitnout slunce, ani o tom, jak vlastné
vyvozuji zavéry z jejich pocinani; je to sice zajimavé,
ale bylo by to pfili§ rozvlagné. Tolik vS§ak mohu fFici, ze
podle mych dosavadnich zkuSenosti ani jedno zvifatko
v mé zahradé se v€era nechovalo jako pfed destém,
at uz vezmeme vcely, které tady nad nami bzuci ve
vétvich, nebo mravence, vynadejici u zahradniho plotu
své kuklicky na slunce, nebo brouka kovafika, ktery si
susdi svou potravu. Tato zvifatka mé nikdy nezklamala,
at jsem za nimi pfiSel kdykoliv, a proto jsem usoudil, ze
tvofeni srazek, které predpovidaly nase nepfilis citlivé
pfistroje, povede jenom ke vzniku mracen, protoze
jinak by to zvifata védéla. Ale jak to dopadne s mrac-
ny, to jsem pfesné nevédél, jenom jsem usuzoval, ze
ochlazenim, které jejich stiny vyvolaji, a proudénim
vzduchu, bez kterého by nebyla vznikla, se zdvihne
vitr, ktery v noci oblohu zas vycisti.”

»A tak to také bylo,“ fekl jsem.

»Mohl jsem to tim bezpecnéji pfedvidat, ze uz ¢as-
tokrat to u nas na obloze a v zahradé vypadalo jako
dnes v noci.”

»1ohleto je rozsahla oblast,” prohodil jsem, ,a k lid-
skym znalostem zde pfistupuje véc znaéného vyzna-
mu. Dokazuje znovu, ze kazdé védéni zabodi Casto
netuSenym smérem a Ze nemame zanedbavat ani
podruzné mali¢kosti, i kdyz dosud nevime, jak sou-
muzové dopracovali dél, ktera obdivujeme, a tak se
také mize meteorologie, pojme-li do sebe to, o ¢em
tu mluvite, velice rozvinout.”

»10 si myslim i ja,“ odpovédél hostitel. ,Vy mladi
to budete v pfirodnich védach mit viibec lehéi, nez
jsme to méli my star$i. Dnes se jde spi$ cestou po-
zorovani a pokusu, kdezZto dfiv jsme se vic oddavali
domnénkam, 3Skolskym pouckam nebo i klamnym
predstavam. Tato cesta nebyla dlouho jasna, tfebaze
jednotlivci po ni kraceli za vSech dob.”

Adalbert Stifter: Pozdni Iéto. [Cit. s. 67—71.] Odeon,
Praha 1968, 509 str.

Adalbert Stifter (1805-1868)

se narodil v Horni Plané na Sumavé v rodiné tkalce a obchodnika konopim. Vysokogkolské studium neukonéil z nepfekonatelného
strachu ze zkous$ek a dalSi dvé desetileti pusobil jako domaci ucitel ve videnskych rodinach.

Ve vychovné préaci spatfuje své poslani a je pfesveédcen, ze by v této oblasti mohl byt prospésny. Kdyz vSak byl roku 1851 jmenovan
inspektorem narodniho Skolstvi v Hornich Rakousich, byl brzy roztrpéen byrokratickymi pfekazkami a pokus o uskute¢néni svych
predstav tykajicich se ,mravniho povzneseni lidstva“ pfenesl do literarni tvorby.

Roman, z néhoz citujeme, ma védomeé vychovné poslani. Je vypravénim o procesu zrani mladého muze v samostatného clena spo-
le¢nosti. Stifterlv ndzor na misto jedince ve svété je vyjadien hned na prvnich strankach knihy jako zékladni teze celého dila: ,,Clovék
neni na svété predevsim kvuli lidské spoleénosti, nybrz kvili sobé. A kdyz kazdy Zije kvili sobé na nejlepsi zplsob, pak Zije také pro

lidskou spole¢nost.”
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Nezadatelna prava ctenare (recenze na malou knihu o ¢teni velkych knih)

Jitka Kmentova

Nedavno jsem dostala knihu Daniela Pennaka: Jako
roman. Stale mé pfitahovala svym desaterem neza-
datelnych prav ¢tenafe — to by si mél ucitel RWCT
predist.

Stranky rychle ubihaly a oteviraly pfede mnou pfi-
béh uditele, ktery zkoumal, jak vzbudit ve studentech
potfebu ¢ist. Daniel Pennac se déli o objev, ze k lasce
ke kniham vede ve tfidé ucitelovo hlasité predcitani
knih, nebot tak vystupuje text z anonymniho ticha
a zadinad zit — ucitel je jeho zprostfedkovatelem.
A protoze ¢&te knihu, kterou ma rad, mlze na svou
stranu ziskat i dalSi ¢tenéare.

ZkuSeny stfedoskolsky ucitel a spisovatel upozor-
fiuje na uskali: ,My ostatni, ktefi jsme Cetli a snaZzime
se Sirit lasku ke kniham, misto toho pfilis casto da-
vame prednost komentovani, interpretacim, rozbo-
ram, kritikam, Zivotopisim a vykladim knih, které
byly umliéeny nasim oddanym svédectvim o jejich
velikosti. Promluvu knih uvéznénou v pevnosti nasi
kompetence nahrazujeme viastnimi slovy. Misto
abychom svymi usty nechali promlouvat inteligenci
textu, davérujeme jen viastni inteligenci a mluvime
o textu.” (str. 63)

Vedle pocitu, Zze musime v&echno vysvétlovat, nas
ucitele nékdy provazi i nutkava potfeba neustéle klast
otazky a vyzadovat na né odpovédi, vybizime k vyja-
dfeni nazoru na to, co jsme precetli. Daniel Pennac
nas upozoriiuje, ze teprve kdyz jsme ke knize — Ci
néjaké jeji Casti — ziskali vztah, az kdyz jsme se do
textu ponofili a zajima nas, otdzky samy vyskakuiji:
Proc€ a jak je to napsano? Jaké souvislosti znam? Jak
textu rozumi ostatni? VSechno chce svijj ¢as, teprve
poté, co se stanu soudasti textu, zaposloucham se do
pfibéhu, mohu o ném prfemyslet. Souhlasim s auto-
rem knihy Jako roman, ze strankovy uryvek z romanu
neni romanem samotnym. (Pokud vim, ve Finsku zis-
kavaji déti ke ¢teni knih praveé tim, ze se ve Skole ¢tou
knihy, ne pouze jejich ¢asti, v USA & Kanadé porada-
ji dvacetiminutovky, kdy se celé $kola ,vypne® a Zaci
i ucCitelé se ponofi do Cetby, i tam ¢tou celé knihy
a mnozi z absolventl RWCT porfadaji pravidelné
dvacetiminutovky, v nichz déti pokracuji v Cetbé stale

stejné knihy, dokud ji nedoctou. (Viz také ¢lanek Jany
Kralové na str. 34 — pozn. ed.)

Zaujalo mé zamys$leni nad tim, z ¢eho mohou mit
studenti pfi ¢teni knih strach: z toho, ze nebudou textu
rozumet, z toho, ze ¢teni knih je pfilis ¢asové naroc-
né. Hlasité ¢teni a diskuse ve tfidé je mlze téchto
obav postupné zbavit a nabidnout jim z poslechu
predcitaného textu radost.

Posledni ¢ast knihy tvofi objasnéni desatera neza-
datelnych prav ¢tenare: jejich vycet (str. 96) miize byt
pro nés ucitele podnétny.

Pravo necist.

Pravo preskakovat stranky.

Pravo knihu nedocist.

Pravo cist znovu.

Pravo cist cokoli.

Pravo na bovarysmus. (V této knize mysleno
absolutni ztotoznéni se s hrdinou a pfibéhem, zamé-
na vSedniho Zivota s romanovou vidinou.)

7. Pravo cist kdekoli.

8. Pravo jen tak listovat.

9. Pravo cist nahlas.

10. Pravo micet.

SRk wh=

Po pfecteni Sestnacti stranek vysvétlujicich uvadéné
desatero jsem si vybavila pravidla &tenafské dilny,
s nimiz jsme se setkali v kurzech RWCT, a uvédomila
jsem si, jak dilezité je zminovat se o pravech étenard,
abychom svym svéfenclim dlirazem na povinnost ¢ist
nezpusobili dozZivotni odpor ke knize.

Cetba utlé knizky Francouze Daniela Pennaka:
Jako romdn je potéSenim pro svoji srozumitelnost,
spojeni s praxi, nadhled, mnozstvi odkaz( na kras-
nou literaturu, které mohou slouzit i jako soupis dopo-
rué¢enych osvédéenych titull.

Autorka je feditelka Gymnazia Na Zatlance,
lektorka KM.

Pennac, D.: Jako roman. Mlada fronta, Praha 2004, 120 stran.

»Dét1 strazcovského temperamentu si ddvayi zdlezet na tom, aby délaly véci
spravné, a starost o to, zda délaji spravné véci, prenechdvayi dospélym.
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Michal Cakrt: Typologie osobnosti. Pfatelé, milenci, manzelg,

dospéli a déti

Sarka Mikovd, Jifina Stang

Dodnes mame obé v zivé paméti, jak na nas pred
nékolika lety zapusobila jina kniha Michala Cakrta:
Typologie osobnosti pro manaZery. Nejvice nas tehdy
oslovilo, Ze jsme v ni nenachazely ani v naznaku to,
co nam v psychologii vzdycky tolik vadilo — polarizaci
vlastnosti osobnosti na dobré a Spatné. Naopak jsme
tu nalézaly nova, zajimavéjsi, popisna, a jak jsme intui-
tivné od pocatku citily, mnohem pouziteln&jsi vysvétle-
ni. Chvile, kdy jsme si po vyplnéni dotazniku pfecetly
popis své Ctyfpismenkové kombinace, patfily k nasim
nejsilngjsim Zivotnim zazitkim. Vzdyt tu nékdo, s nimz
jsme se nikdy nesetkaly, velmi pregnantné vyslovil
mnohé z toho, co jsme o sobé védély nebo doposud
pouze tusily.

Diky opakovanym navratim k této knize jsme
typologii MBTI rozumély stale vice a pravé v oka-
mziku, kdy jsme citily potfebu proniknout jesté do
vétsi hloubky, se na pultech objevila nova Cakrtova
publikace: Typologie osobnosti — pfatelé, milenci,
manZzelé, dospéli a déti. Ta nam oteviela dalsi, zcela
nové obzory, zpfesnila naSe chpani, odstranila né-
které nase pochybnosti, ukdzala nam mnoho souvis-
losti a definitivné nas presvédgila, ze jsme se vydaly
v psychologii tou spravnou cestou.

Pokud byste v této knize hledali dotaznik k odha-
leni svych pismenek, nenajdete jej — je uveden pouze
v Typologii osobnosti pro manazery. Podobné byste
marné hledali antickou terminologii — Cakrt upousti
od pojmenovani jednotlivych temperamentovych typU
podle feckych boh(. Je to snad jediny moment, s nimz
se v knize zcela neztotoznujeme. Antické nazvoslovi
nam vyhovuje zejména proto, ze prvoplanové ,nena-
lepkuje”. Asi si vybavime boha Dionysa (pokud si ho
nespleteme s Diogenem a netvrdime, ze Zil v sudu),
Prometheova jatra méame ve svych mozkovych zavi-
tech urcité ulozena jinde nez v centru pro vareni a re-
cepty. Apollon nam sice evokuje slunce, ale mnoho
dal$iho si asi nevybavime a zcela zéhadnym pro nas
zpravidla zlistava Epimetheus a jeho jméno je také
nejCastéji komoleno.

Nové nazvoslovi naproti tomu akcentuje nékteré
rysy daného typu. Pfedstavu o daném typu si tak
vytvofime uz podle nazvu, coz maze vést k mnohym
zkreslenim ¢i predsudkdm.

Znalclm typologie ¢i antické mytologie nabizime
malé cvi¢eni... Zkuste odhadnout: ,Kdo je kdo?”
...racionalové, idealisté, strazci, hraci.

My se ve svych seminafich i nadale budeme drzet
nazvoslovi, které bylo vytvofeno podle jmen antickych
boh(, v élanku o typech temperamentu u déti (tyto KL
na str. 5-9) vSak pro uplnost uvadime nazvy oba.

Nebudeme dale popisovat, o ¢em vSem se mize-
te v knize docist, hodnotit jeji kvality i hledat na ni
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chyby. Nazor na ni necht si udéla ¢tenar sam. Omezi-
me se pouze na popis nékolika zasadnich momenta,
které nam ,oteviely oCi“.

Ackoli se jiz v Typologii pro manaZery autor zmi-
fuje o principu dominance — a snad jsme mély pfi
Cteni prislusné kapitoly i pocit, ze tento princip cha-
peme —, teprve nyni jsme plné docenily, jaky vyznam
v celé typologii ma. Autor tu totiz nové a mnohem
nase vnimani a chovani ovliviiuje nase dominantni
funkce (kterou je bud jeden ze zplsobl pfijmu infor-
maci — smyslové vnimani &i intuice, anebo jeden ze
zplsobl rozhodovani — na zakladé mysleni nebo
citéni), ale i jak ji v tom napomaha funkce sekundar-
ni, a ze neni radno zapominat ani na tfeti a ¢tvrtou
funkci, jelikoz i ty tu hraji dulezitou roli. Zaroven se
nam dostava odhaleni, jak se v prabéhu Zivota méni
vyznam jednotlivych funkci a ze lidé typové vyspéli
(coz si my prekladame jako ,zrali“) uméji postupné
pouzivat vSechny své funkce, dokdzou mezi nimi
volit a diky tomu jsou stale méné ,nevolniky“ svého
typu. Na vyvoj typu autor pohlizi také z hlediska vlivu
prostiedi — uvadi konkrétni pfiklady toho, jak vychova
necitliva k typu ditéte mize vyrazné deformovat jeho
vyvoj a zpusobit az psychické obtize. Miize k tomu
dojit pfedevsim tehdy, kdyz jsou potomci typové zce-
la odlisni nez rodiCe, ktefi maji pfirozenou tendenci
vychovavat své déti k obrazu svému.

K podobnému poznani dochazeji u¢astnici nasich
kurz(: ,Idealni by bylo, kdyby nam je dali v porodnici
opismenkované, my bychom se pak podle toho zafi-
dili.“ Tak jednoduché to samoziejmé neni a pravem
zde étenafi namitnou, ze takové Skatulkovani je jisté
velmi zavadéjici a pfi povrchnim a nekritickém vyuzi-
neznalost. Nicméné jsme presvédcéeny, ze ucitellim
miize tato typologie pomoci v Uvahach, jak poznat
typ jednotlivych zakl a jak to ve vyuce zafidit, aby
vyhovovala kazdému z nich. V kapitole Osobnostni
typy a proces uceni najdete informace o tom, jaka
specifika maji jednotlivé typy v procesu uceni, co
bychom méli respektovat, ¢emu s ohledem na typ vy-
chazet vstfic a jak zaroven rozvijet, co danému typu
pfirozené neni, protoze i to si musi alespor ¢aste¢né
osvojit.

V dalich ¢astech knihy se kromé velmi trefné
popsanych a vystiznych charakteristik détskych tem-
peramentd Michal Cakrt vénuje podrobné a seriozné
i problematice manzelstvi a partnerstvi. Prostfednic-
tvim typologie se nejprve vyrovnava s Casto poklada-
nou otazkou, zda v mezilidskych vztazich plati spiSe
réeni ,vrana k vrané seda“, nebo ,protiklady se pfita-
huji“. Velmi nas zaujalo vysvétleni, ze pfi hledani pratel
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sméfujeme k tém, co jsou nam podobni (svymi hod-
notami, zajmy, preferovanymi €innostmi), zatimco pfi
volbé Zivotniho partnera mame tendenci hledat spiSe
protiklad. Podvédomé totiz citime, ze by v budoucim
souziti nékdo mél vyvazit nase slabé stranky. Zaroven
se ale ve fazi namlouvani snazime druhé strané zalibit
a svou pfirozenost skryvdme, snazime se ve svém
chovani pfizplsobit oéekavanim partnera. O¢ vice se
nam to na zacatku vztahu dafi, o to horsi je prozieni,
kdyz se rozhodneme spolu zit. Pod tihou kazdoden-
nich starosti jde ,pfetvarka“ stranou, zac¢iname byt
sami sebou a strasné se divime, co je to za Clovéka,
ktery to s nami sdili spoleéné zafizenou loznici. P¥i
srovnani nasSich vlastnich pismenkovych kombinaci
s pismenky naSich manzeld jsme musely obé dat
této teorii za pravdu — ze Ctyf pismenek se s nadimi
manzeli shodujeme pouze v jednom, a to ve zplsobu
pfijimani informaci neboli ,pohledu na svét” (prostfed-
nictvim smyslového vnimani nebo intuice). Rady jsme
se nechaly Michalem Cakrtem uchlacholit, Ze v souhie
manzell hraje pravé tato dimenze rozhoduijici roli.

Je pro nas obtizné nazor na tuto knihu néjak uza-
viit. My samy se k ni znovu a znovu vracime, stala
se pro nas inspirativnim zdrojem informaci, jez se
v realité nasich Zivotl (osobnich i pracovnich) méni
postupné v dovednosti, o kterych pie Michal Cakrt
na obalce své knihy: dovednosti ,vidét do druhych lidi
— pro¢ jsou nam néktefi sympati¢ti a jini ne, poznat,
jak prfemysleji, komunikuji a jak se rozhoduji, co maji
a nemaji radi — a umét s nimi podle toho jednat".

Prejeme vam, abyste prostfednictvim této knihy
(popf. také nasich seminarl) i vy odhalili néktera ta-
jemstvi lidi kolem sebe i tajemstvi ve svém vlastnim
nitru.

Autorky jsou psycholoZky,
lektorky KM.

Cakrt, M.: Typologie osobnosti. Pratelé, milenci, manzelé, do-
spéli a déti. Management Press, Praha 2004.

Otto Kroeger a Janet M. Thuesenova: Typologie. Sestnact typti osob-
nosti, které ovliviuji Zivot, lasku, vychovu déti a tspéch v praci

Sarka Mikova, Jifina Stang

Tato kniha vas upouta na prvni pohled. Uz na obalce
se autofi snazi o jeji atraktivité prfesvédCit Ctenare
otazkami: ,Kdo pfibira a kdo hubne? Kdo utraci a kdo
Setfi?“ ¢i ,Kdo je nejlepsi vidce?” Ktera Zzena by ne-
chtéla znat rychlou a jednoznaénou odpovéd na to,
pro¢ veskeré jeji snahy o drzeni diety vzdy sklouznou
k dieté bodové (,co vidim, to zbodnu*), ktery muz by
nechtél védét, pro¢ se jeho nazor na vynakladani
prostfedkd z rodinného rozpoctu vyrazné lisi od na-
zorU jeho drahé polovi¢ky. Pokud byste pfece jen méli
pochybnosti, zda si tuto knihu zakoupit, dozajista vas
presvédci otdzka: ,Sex: kdo, kde, kdy?“

Autofi, ktefi jsou prakopniky vyuziti typologie MBTI
v praxi, kladou dliraz na pochopeni rozdilu mezi jed-
notlivymi poly dimenzi osobnosti (extroverze — intro-
verze, smyslové vnimani — intuice, myS$leni — citéni,
usuzovani — vnimani). Ve svétle téchto polarizova-
nych dimenzi pak vidi nejriznéjsi stranky lidského
chovani a snazi se jeho pficiny typologicky osvétlit.
Kromé toho, jaké rozdily jsou mezi typy napf. v lasce
a manzelstvi, jak nam typologie mize pomoci ve vy-
chové déti &i pfi feSeni konfliktl, se mizeme docist
néco o tom, kdo si ve sportu hraje a kdo vyhrava, jak
jednotlivé typy vypravéji vtipy ¢i kdo jsou opravdovi
véfici a jaky typ preferuje tu kterou odnoz cirkve. Na
nékterych mistech knihy nas autofi vylozené prekva-
pi, kdyz jsou ochotni typologicky vysvétlit rozdily tfeba
v chovani vasich dvou kocek: je to zcela jasné — jedna
je totiz extrovertné intuitivni typ s prfevahou mysleni
a vnimani (ENTP), zatimco ta druha je prosté ISTJ.

Bohuzel pouze okrajové se v knize dozvidame néco
o tom, ze jednotliva ,pismenka“ se vzajemné kom-
obraz naSi osobnosti, ze velmi zalezi na tom, které
Lpismenko“ je pro nds dominantni, a uz viibec se zde
nedocCteme, ze temperament je sice zalezitost vroze-
na, ale jeho vnéjsi charakteristiky se mohou béhem
vyvoje zivota ménit, a je tedy zapotfebi zabyvat se
typologii v SirSich souvislostech.

Ctenafi, ktefi se k typologii MBTI dostavaji poprvé
prostiednictvim této knihy, se vystavuji nékolika rizi-
kim. A jak se s nimi vyrovnaji? To samozfejmé zavi-
si, jak jinak, na jejich osobnostnim typu. Epimethedm
bude kniha sice velmi sympaticka svou pfehlednosti
a jednoduchosti, s jakou odpovida na zasadni otaz-
ky Zivota, pokud ale budou ziskané informace chtit
pfimo pouzit ve svém okoli, zjisti, ze realita tomuto
jednoduchému obrazu neodpovida a ze ,to moc
nefunguje®. Apolloni budou zpocatku nadSeni pro-
klamacemi o vyuzitelnosti typologie pro rozvoj jejich
osobnosti a zlepSeni mezilidskych vztah(, vzapéti
ale za¢nou pochybovat o tom, zdali takova pfimoc¢ara
a jednoducha vysvétleni nemohou témto vztahim
naopak ublizit. Prometheové velmi rychle prokouknou
logickou nekonzistentnost nékterych pasazi a ziskaji
dalsi dikaz o tom, ze psychologie neni nic jiného
nez pavéda neopirajici se o objektivni data. Potésit
by kniha mohla snad jen Dionysy, protoze vtipnych
a zdbavnych momentl je v ni dost a dost. Protoze ale
Dionysové nemaji vétSinou tendenci se nad motivy
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lidského chovani pfili§ zamySlet, na drovni zabavy
také zUstanou.

Pokud neodolate a knihu zaénete Cist, zjistite, ze
ac autofi zdraznuji citlivost tohoto psychologického
nastroje, a doporucuji jej proto k uzivani pouze psy-
chologlim, nabizeji rovnéz cesty, jak mohou tuto typo-
logii uplatnit i bézni lidé ve svém kazdodennim zivoté.
Tato kniha chce pravdépodobné pomoci tohoto cile
dosahnout. Pokud ale doétete az do konce, mozna
spole¢né s nami pochopite, Ze autofi ve snaze o ma-
ximalni popularizaci typologie MBTI nadélali mozna
vice Skody nez uzitku.

Mila Nino,

nase X. Y. chodi na Gymnazium Christiana Dopplera
v Praze 5. Skola na jednu stranu pUsobi zajimava,
pokrokove, svobodomysiné, s tendencemi k ,univer-
zitnimu® systému apod. Ale upozornéni, Ze ,dnes se
budeme ucit néco, co nebudete nikdy v Zivoté potre-
bovat®, décka slysela uz vicekrat.

Ukédzka z Biologie rostlin pro gymnazia: ,Zygomy-
cety (houby spajivé, z fec. zygon — par, dvojice) jsou
charakterizovany dobre vyvinutym, obvykle bohaté
rozvétvenym neprehrddkovanym (tj. mnohojadernym)
myceliem. Pohlavni rozmnoZovani téchto hub se
nazyva zygogamie a je spojeno s tvorbou zygospor.
Zygomycety Ziji vétsinou saprofyticky. Mnohé jsou
vyznamnou sloZkou ptdniho spole¢enstva (edafonu),
Casto se ucastni mykorhizy, tento typ (s ucasti jen asi
30 druh( zygomycetu) je v prirodé daleko rozsifenejsi
neZ mykorhiza, v niz houbovou sloZku tvori stopko-
vytrusé houby. Nékteré druhy jsou parazity (tfeba
hmyzu). Nejbéznéjsim zdstupcem, ktery vytvari na
organickych substratech (napf. potravindch) husté,
az 2cm vysoké Sedé povilaky, je kropidlovec cernavy
(Rhizopus nigricans). Z podhoubi vyristaji svazecky
sporangiofort, nesouci na konci ¢erné vytrusnice
(sporangia) s cCetnymi sporangiosporami. Pohlavni

K Zemépisu na pustém ostrové (str. 15)

...chtéla bych se vratit k Georgovu ostrovu. Pfemys-
lela jsem i o jinych pfedmétech 1. stupné a snazila
se, sice jen tak v hlavé, zvolit tfi hlavni mySlenky
(Uzasny napad). Je na tom dobré, Ze si musi§ umét
pfedstavit, ze jsi v podminkach pustého ostrova.
Umét si s tim poradit. Je to opravdu genialni. Zaji-
malo by mé, kam bychom se dostali, kdybychom to

PRECETLI JSME / Z REDAKCNI POSTY @ 53

Pro ty z vas, ktefi se k této knize dostanete az poté,
co se s typologii seznamite podrobné z jinych zdrojli
(napf. prostrednictvim dfive zminénych knih Michala
Cakrta), véak tato kniha miZe byt milym osvéZzenim —
budete totiz schopni kriticky pfistoupit ke zhodnoceni
podavanych informaci a vybrat si z nich ty, které vas
na cesté poznavani taju typologie mohou obohatit.

Kroeger, O. — Thuesenova, J. M.: Typologie. Sestnéct typii
osobnosti, které ovliviuji Zivot, lasku, vychovu déti a uspéch
v prédci. Triton, Praha 2004.

proces probiha pfi setkani a dotyku pohlavné od-
lisnych hyf (znaceno + . -). Vytvoii se vicejaderna
gametangia, kterda splyvaji a vznika tlustosténny
spdjivy vytrus, zygospora. Po urcité dobé odpocinku
vyroste ze zygospory vytrusnice, obsahujici haploidni
sporangiospory, jimiz se kropidlovec nepohlavné roz-
mnoZuje.”

Na mdj vkus prilis mnoho fakt a cizich slov. Décka
se museji biflovat a u nékterych to zahubi prirozenou
touhu poznavat. ProtoZe myslim, Ze takhle se nepo-
znava, ale jen sprta. Vim, Ze uz to neni prvni u¢ebnice
pfirodovédy, kde se spokojime s obrdzkem mucho-
murky a motylka, ale toto je uc¢ebnice pro vSechna
gymnazia, ne pro néjaka se specializaci na biologii.
Kdyby patndcti- aZz devatendctileta décka méla po-
dobné obsahnout latku v dalSich deseti pfedmétech,
tak by se musela ucit a ucit a ucit a ucit... Mozna se
mylim, mozZna jsem dlouho pry¢ ze Skoly a opravdu si
uz pamatuji jen ten prvni pfirodopis. Ale porad z toho
vseho néjak necitim snahu privést ta décka k tomu,
aby se sama zaclala zajimat, myslet, diskutovat, fi-
lozofovat, tvorit, hloubat, objevovat..., protoZe na to
neni ¢as, museji se biflovat. Ted musim koncit, brzy
napisu dalsi e-mail, uz bez stredoskolskych uvah.

Ahoj F.

vSichni zkusili jesté jednou a v jiném (taky svém)
pfedmétu. Ja vlastné kus ostrova zaziju ve stfedu
s Jitkou a Sarkou, tak uvidim, jestli odplujeme. | kdyZ
my zakotvime v bodé 2. Ale nékdy se snad na pevni-
nu vratime.

Katefina Sladkovd, Cesky Krumlov

Editorka Nina R. se omlouva spolupracovnikiim i ¢tenaflim za chybné napsané jméno autora Bilé velryby.
Spravné je H. Melville, nikoli H. Melvill, jak jsme v KL ¢. 20 na str. 64 otiskli.
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Koordinator Zije!

Preposilam vam e-mail od Vitézslava Sklebeného ze ZS Klatovy, ktery byl jednim z tdastniky plzeriské skupiny, kterd
se nam v prabéhu prvniho bloku seminare hodné vzbourila; diky Sikovnosti skoliteli to dopadlo dobre.
Magr. Lucie Holacka, hlavni manaZerka NP Koordindtor

(...) Z vaseho dopisu nevyplyvd, zda negativa jsou vyjadrena k pribéhu Skoleni, nebo obecné ke zménam ve skol-
stvi. Pokud by se problém tykal prvni varianty — ja osobné citim Skoleni pozitivné. | v nasi skupiné jsme samoziejmé
diskutovali nad napini $koleni a v nékterych chvilich bylo citit, Ze ne vsichni jsou o dané aktivité pfesvédceni, Ze jim
pomiiZe pfi tvorbé SVP. Tykalo se to véak pfevdzné prvni poloviny skoleni, kterou jsem ja osobné chapal jako motivacni
a nutnou k pochopeni zakladnich pojmu a forem prace. Je vsak pfirozené, Ze mnoho z nds ma tendenci tyto faze prace
obecné podceriovat a prechdzet rovnou tzv. k véci. Pak se vSak objevi problémy z nepochopeni zakladnich termind,
které mohou paradoxné zpUsobit vétsi dasovy skluz v celkové pripravé dehokoli, nejen SVP. Pokud se tykd druhé va-
rianty — skepse mnoha kolegu je pfirozend. Starsi kolegové a kolegyné prosli jiz nékolika tzv. reformami a nemaji s ni-
mi dobré zkusenosti. Zakladnim problémem ve vsech Skolach bude presvédcit kantory o tom, Ze soucasna ,,reforma“
zavisi poprvé pouze na nich. Nikdo jim nediktuje, co maji ucit (ucivo je doporucené), jak to maji ucit, zvysuje se prostor
pro viastni napady a postupy. Zajeté koleje se Spatné opousti a mozna, Ze néktefi maji i podvédomé z nastalé svobody
obavy. Ja osobné se budu snaZit pravé toto sboru hned na zadéatku procesu tvorby SVP vysvétlit a posléze pracovat
s témi, ktefi to budou citit podobné jako ja, a budeme naladéni na stejné vinové délce. Jak pozoruji své kolegy, doufam,
Ze se jich pripoji drtiva vétsina.

Vitézslav Sklebeny, ZS Klatovy

Ve dnech 21.-23. listopadu jsem se v Jihlavé zuéastnil druhého bloku jednoho ze Skoleni projektu Koordinator. Projekt
lektorovaly lektorky Hana Krojzlova a Jana Smrckova. Nesetkal jsem se s myslenkami a tématy projektu Koordinator
poprvé. Poprvé jsem si véak mohl utfidit vsechny kroky nutné k tvorbé SVP. Viyplatilo se nam, Ze jsme na zacatku zadali
lektorkam dtvérovat. Obé nas velmi peclivé a obétavé provedly vSemi tématy. Pfiznam se, Ze hluboce obdivuji vSechny
kolegy, ktefi se setkavaji se vsim novym poprvé. Myslim, Ze kaZdy potrebuje urcity ¢as na to, aby si vse nové promys-
lel. Hodné pomahd, pokud si s nékym muZeme popovidat. Nam se to na Koordinatorovi podarilo. Preji vSem dalSim
skupinam tak skvélou atmosféru a bezvadné pocity z tymové prace. Lektorkam, které k tomu velmi prispély, chci poprat
stejny uspéch i v dalsim lektorovani.

Ing. Ivo Mikulagek, ZS Dobronin

Prdce na SVP jsme zdarmné rozjeli. Podaftilo se mi prosadit dilnu s fazemi tvorby SVP podle tvého navrhu (viz KL &. 20,
str. 14 — pozn. red.), vysledek byl na sibeni¢nim ¢asovém prostoru velmi slusny: vic nez polovina resitelskych sku-
pin navrhla realisticky postup, dvé skupiny se témér shodovaly s tvym ndvrhem kroki SVP. Jeden flip jsme pouZili
na nasledné schizce s vedoucimi tviréich tymi jako voditko pro dalsi postup a visi ve sborovné: ted dokoncuje-
me prvni kolo rozklicovavani kompetenci (tymy to zaznamenavaji do formuldri na intranetu). Do konce listopadu
maji tymy za ukol zkonkretizovat obsah a formu vyuZiti prirfezovych témat konkrétné pro nasi Skolu. Dalsi krok
bude utfidit rozklicované kompetence a zacit s oCekavanymi vystupy. My ve vedeni zpracujeme strategie za Skolu.
Mezitim vzdy prijde néjaky vykrik, Ze bychom méli skocit rovnou na ucebni plan a pfedméty, nebo uz jit zdola. Vse je
ale lepsi, nez jsem Cekal.

Mgr. Jindfich Moncek, ZS TGM Podébrady

CIV naudi ucit

Setkali jste se také béhem pobytu ve Skolnich lavicich s kantory, jejichz vyukové metody, pfistup k Zakim a schopnost vytvofit si
autoritu nebyly z nejucinnéjsich? Sami chcete byt jini? Pfinést do ¢eského Skolstvi trochu Cerstvého vzduchu? Mizete.

Centrum inovativniho vzdélavani pfichazi s nabidkou prozitkovych seminarl pro stavajici a budouci ucitele v olomouckém regionu.

CIV jim nabidne od tinora 2006 do ¢ervna 2007 radu jednorazovych tfihodinovych workshopti, odehravajicich se na ptdé Peda-
gogické fakulty Univerzity Palackého, na nichz si mohou zdarma a ¢isté praktickou formou, hrou a aktivnim zapojenim kazdého
ze zUcastnénych rozsifit ucitelské kompetence a vnést do své vyuky nové poznatky, metody a dovednosti.
Devadesat seminait vedenych skute¢nymi kapacitami z praxe se vénuje pestré Skéle témat, jejichz osvojeni sou¢asnému kantorovi
v mnohém usnadni a zpfijemni vykon jeho profese: jak ziskat vzajemny respekt ucitel-zak, jak reagovat v emocné vypjatych situacich,
jak se nestydét ucit sexualni vychovu, jaké zachazeni vyzaduji romskeé, vietnamskeé &i hyperaktivni déti... a nespocet dalSich.
Napln zazitkovych seminard, profesni zivotopisy lektord a elektronicky formuldr, jimz se mizete pfimo pfihlasit na workshop, ktery
zaujal pravé vas, naleznete na webovych strankach: www.civ-up.cz.

Jifi Charvat
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Chcete odebirat Kritické listy?
Prihlaste se do Informacni a nabidkové sité programu
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni

Clenstvi je: a) individualni, nebo b) ,,$kolni*.

Zajemce se stava ¢lenem sité tim, ze vyplini pfihlasku do sité a uhradi ¢lensky poplatek na nasledujicich 365 dni. Pfi-
hlasku spole¢né s kopii dokladu o zaplaceni odesle na adresu:

Kritické mysleni, o. s., FZS Travnitkova, Travnitkova ul. 1744, 155 00 Praha 5,

popt. elektronicky na adresu: kritickemysleni@ecn.cz.
Pokud se ¢lenem chce stat Skola, musi do pfihlasky vyplnit kontaktni osobu, s niz bude v pfipadé potfeby o. s. KM jednat.

Clensky poplatek

e individualni 380 K¢ / 365 dni — 4 ¢isla KL

e 3Skolni 600KE / 365 dni — 4 Cisla KL (2 vytisky od kazdého ¢isla)

e zvyhodnény 300K¢ / 365 dni (pouze uéitelé a lektofi certifikovani podle Mezinarodniho standardu uéitele a lek-
tora RWCT - Kl)

Cislo uétu k uhradé élenského poplatku — 163 918 510/ 0300

Variabilni symbol: Individualni zajemce zvoli ¢islo podle svého uvazeni (neni tfeba rodné &islo, pak mu bude pfifazen VS
podle evidence ¢len(l) a nezapomene toto Cislo uvést i do pfihlasky, aby byla mozna identifikace platby. Pro Skoly plati jako
VS ¢&islo faktury.

Zajemci o fakturu poslou: 1. nazev platce, 2. adresu sidla platce + PSC, 3. ICO pléatce.

Prihlaska do Informacni a nabidkové sité RWCT — KM — individualni 5

Preiji si byt registrovan/a jako u€astnik Informacni a nabidkové sité programu Ctenim a psanim ke kritickému mys-
leni.

JMENO: ..o PHIMENI: ..o
€-Malll oo telefOn: .

Yo [=Y-T- OO PSC: e
Jsem lektorem programu RWCT: ANO — NE

0T o} 3SR datum: ...
Clensky poplatek 380 K& jSem UNFAdil/a ANE: ..........c.ooviveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee et s et n e een s ae e e e neenes

¥ o1 (U I o 11 o TSR na ucet ¢islo: 163 918 510 / 0300
Jako variabilni symbol jSem Uvedl/a GiSIO: .......eeiiie it a e raaaaeaan
1= To E=Ta G T o] 1 (o] 4 F=To (U o R4 o] =Tt =Y o ¥ [P
Pfihlaska do Informaéni a nabidkové sité RWCT — KM — Skolni

PfihlaSujeme nasi 8kolu do Informaéni a nabidkové sité¢ RWCT — KM.

SKOIA (fAKIUFACNT NAZEV): ....vooieiiiiiii s
adresa (pfesna fakturaCni): ..........cooviiiini PSCi e
101 @ I (V1R 7= T (0T = SR
NasSi kontaktni osobou bude (JmMEéN0 a PFJMENI): ..o e
€-MAL oo telefon: ..o

= To =17 LR PSC e
ProhlaSeni ¢lena sité (Skoly): Souhlasime s tim, aby poskytnuté udaje byly pouzity vyhradné pro ucely
Informaéni a nabidkoveé sité RWCT — KM.

ol [ oTESR (=Y o 11 (=Y -SSR datum: ...

V ramci projektu Rovnovaha mohou zajemci o Kritické listy z fad prazskych §kol a absolventi nebo ucast-
nici kurzt KM ziskat Kritické listy ¢. 21-28 zdarma. Vice informaci na viozeném letaku.
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Ctenim a psanim ke kritickému mysleni

Y 7

Vzdéldvaci program, ktery pfinasi uciteldm na viech stupnich skol kurzy dalsiho vzdélavani,
materidly a lekce, webovou stranku, informacni sit a konzulta¢ni podporu.
Ucitelé v programu ziskavaji konkrétni praktické metody, techniky a strategie, sestavené
v otevieny a efektivni systém, ktery pomaha rozvijet véechny kompetence,
jak jsou formulovany v Ramcovém vzdélavacim programu.
Program sam neklade ddraz na pedagogické, psychologické ¢i literarni teoretické poznatky,
pfestoze je na jejich zakladu postaven, ale zdiraznuje, Ze k ovladnuti novych vyukovych
pFistupti je dalezité pfimé proziti ucebnich Cinnosti a jejich nasledna analyza.

Které kvality zakova uceni a zakovy osobnosti program péstuje?

aktivizaci zakl - celozivotni u¢eni - schopnost vyjadfovani - utvafeni ndzoru a argumentace
pro néj - rozvoj ¢tenarstvi - kritickou praci s informacemi - trvalost osvojeni informaci
schopnost tolerovat a respektovat odlisnost vieho druhu - spolupraci a maximalnf
rozvoj kazdého ditéte

Co program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni nabizi?

Kurzy - celoro¢ni 80hodinové - zkrdcené (vybér zékladnich pfistupt) asi 40 hodin
ochutnavkové (ukdzka metod) — jednodenni - kurzy pro cely sbor (,Mysli cela skola”)
specialné zamérené (napf. na spolupraci knihovny a skoly)

Letni skolu kritického myslenf — jeden tyden intenzivniho tréninku pro pokro¢ilé
Casopis Kritické listy

Clenstvi v Informaénf a nabidkové siti KM

Webovou stranku se stile novymi nabidkami, materidly a informacemi

Kritické mysleni, o. s.,

je vyhradnim nositelem autorskych

a distribu¢nich prav programu

Reading and Writing for Critical Thinking

(RWCT) v Ceské republice.

Kritické listy jsou spolufinancovdny projektem Rovnovaha.
Projekt Rovnovdha ziskal finan¢nf podporu

Evropského socidlniho fondu, Magistratu hl. m. Prahy

a statniho rozpoctu Ceské republiky.

Kontakt:

Kritické mysleni, o. s.

FZS Travnickova

Travni¢kova ul. 1744

155 00 Praha 5

tel.: 251 091 644 (pondéli a stfeda 10-16 hod.)
e-mail: kritickemysleni@ecn.cz

web: www.kritickemysleni.cz
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