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e odborny pedagogicky ¢Etvrtletnik, ktery vychéazi od roku 2001
e 99% pfispévkl pisou ucitelé z praxe

e vzdy najdete lekce do svého vyu€ovani

e v kazdém Cisle naleznete teoreticka vychodiska k praxi

e do kazdého ¢&isla muzete pfispét i vy

* 4 odborné casopisy roéné za pouhych 380 K¢

e cena tohoto Cisla: 150 K¢

V kazdém cisle nasledujiciho roku najdete dalSi poznatky k tvorbé
§kolnich vzdélavacich programd.

Pfihlaska pro jednotlivce i pro Skoly je na str. 78.
Staci vyplnit a odeslat! A
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ocita v situaci lidi, na néz je toho nalozeno
prilis. Na nékteré z porad jste mozna i ve
vasi Skole dospéli k zavéru, ze se budete
kvli RVP/SVP muset letos pro nedostatek

vyukovych aktivit. A pfitom to déti nebo rodi¢e budou vnimat ne-
libé. ,,Abyste mohli v budoucnu Iépe uéit, nemlizete momentalné
ucit dobre,“ uzavrela jedna matka na radé rodicu, kdyz se dozve-
déla, Ze ucitelé nebudou letos poradat projekty a tradicni Skolni
akce, nebot veskery volny ¢as musi vénovat pfipravé skolniho
vzdélavaciho programu.

Zmenseni pracovnich Uvazk(, koordinatora SVP zaméstna-
ného na plny uvazek ani finanéni podporu vam nabidnout
nemizeme.

Davame vam vSak v obsazném exemplafi dvacatého cisla
Kritickych list( k dispozici poznatky, k nimz lektofi i Uc¢ast-
nici RWCT dosli v pribéhu praci nad Ramcovym vzdéla-
vacim programem pro zakladni Skoly. Doufame, Ze jsou
pouzitelné a ze vedou ke kyzenému cili — k tvorbé Skolniho
vzdélavaciho programu.

Nase ,vodni“ logo na obalce napovida, ze pro ty, ktefi nemaji
radi ,sucharinu“ se podafilo najit vystiznou a nosnou metaforu
k RVP — ,Bilou velrybu“. Abychom ji Gspésné lovili (nacha-
zeli k RVP svou cestu), porcovali (po etapach studovali), rozuméli
souvislostem v Ustroji jejiho téla (vztahy mezi obory, prifezovymi
tématy, kompetencemi, ...) a ovladali psychologii lovu (nepfivedli
sebe ani druhé do pracovniho kolapsu), proménili jsme o letos-
nich prazdninach tvorbu SVP v dobrodruznou vypravu, pfi niz
neslo ani tak o to, velrybu ulovit, ale seznamit se s procesem lovu
(sesli jsme se z raznych skol, nemohli jsme tedy vytvofit spo-
leény SVP). Nic si nepfejeme vic, nez aby alespon nékteré etapy
lovu, jejichz podrobny popis zde najdete, usnadnily a zpfijemnily
tvorbu SVP také ve vasich $kolach a aby nedostatek ¢asu, ktery
mate, nepozrel i kvalitni vyuku, projekty, Skoly v pfirodé a jiné
akce, které poradate. Mozna se vam podafi nové napady pro
SVP uplatnit ve vyuce uZ ted, misto starsich projektu. ..
Vysledky dlouhodobé péce, kterou vénuji néktefi z lektord KM
tvorbé a realizaci Skolniho kurikula, uplatnuji také v celostatnim
projektu Koordinator. Na téchto strankach najdete odbornou
reportaz z této celostatni akce, jiz se mozna i vy letos pfimo
¢i nepfimo zucastnite. Ministerstvo Skolstvi a jeho Vyzkumny
ustav pedagogicky chtéji dat v programu Koordinator ucitelské
verejnosti najevo, ze reforma se nema odehrat ,jen na papire,
ale ze dulezité jsou metody a formy prace, které vedou zaky, ale
predevSim samotné uéitele k zvladnuti klicovych kompetenci.

Nevime, jestli se podafi koordinatorim skolnich vzdélavacich
programl pfimét své kolegy, aby se pokusili dikladné si po-
psat kompetence dobrého devataka, za jakého by se nemuseli
stydét, a pak napsat dopis patakiim své skoly a jejich rodi¢im
o tom, jak jim ucitelé pomohou se takovymi devataky stat. Moz-
na, ze je zhola nemozné, aby koordinatofi po svych kolezich
zadali dramatizaci prurezovych témat a jiné tvaréi ¢innosti...
Stadilo by mozna, kdyby nase zkuSenost z RWCT pomohla
koordinatortim ve Skolach alespor v tom, Ze pfipomenou svym
kolegtim, jak dalezité pro SVP je, aby budouci vyuka umozio-
vala zakim najit divody k aktivnimu zapojeni.

Drzime ugiteldm v rolich koordinatorti SVP palce a prejeme
jim, aby vnesli do sboroven alespor ¢ast myslenek a dobré
nalady, ktera panovala béhem prazdnin na rtiznych akcich mezi
asi 150 ucicimi se lektory, mj. také pod vedenim autord téchto
Kritickych listd.

Za redakci vam mohu pfislibit, Ze se i v dalSim roéniku naseho
Casopisu budeme snazit, abyste u nas nasli podporu...

Nina R.
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Nékolik poznamek k hlavnimu tématu téchto KL

Hana Kostalova

Poznamka prvni: RVP ZV neni dokonaly, ale mame
ho radi!

Pfipracis RVP ZV jsme uz mozna narazili na rizna dis-
kutabilni mista. Napfiklad kli¢ové kompetence vazné
nejsou stanoveny tak, ze by je devatak z masa a kosti
mohl zvladnout. Nebo oCekavané vystupy nékterych
oborl zdaleka nesplfuji definici oéekavaného vystu-
pu ve slovni¢ku RVP ZV, a nejen ji, ale vubec nesle-
duji zaméry reformy. Casto se pfi podrobném rozboru
vystupl odhali, Ze vlastné vibec nejsou &innostni
(vysvétli, objasni, uvede pfiklady...), a zaroven se
ukaze, ze pro jejich naplnéni zak vystaci s opako-
vanim pfedchoziho ugitelina sdéleni. V nékterych
oborech je to ucivo, které je vtélené pfimo do formu-
lace oCekavaného vystupu, opravdu hodné detailni
a sou€asné hodné naroc€né, jindy zase diktuje poradi,
v némz se musi probirat, a to vSe asi také bude zne-
pfijemnovat ucitellim i zaklm Zivot.

Vadi nam drobné nebo vétsi nedostatky, jimiz strada
RVP ZV? Nevadi!

V8ichni se u¢ime uplné novym dovednostem. | kdyby
byl RVP ZV dokonaly, neubylo by nam prace pfi vyvoji
naseho Skolniho programu — protoze i bezvadnému
RVP bychom se nejdfiv museli naudit rozumét a zvlad-
nout uskali pfi vlastni tvorbé Skolniho programu.

Myslime si, ze jednim z nasich ukol{l ted bude nejen
stvofit Skolni program, ale jako vedlejSi produkt tvorby
poskytovat autorim RVP ZV zpétnou vazbu, ktera
jim pomuze dokument vylepsit. Tak se také predpis
na statni drovni stane vice majetkem nas, ktefi s nim
pracujeme a mame ho uvést v zivot.

Poznamka druha: Znalosti a dovednosti v har-
monii?

Kdyz jsem napsala, ze ndm nékteré drobné nedo-
statky v RVP ZV neprekazeji v dobré praci s nim,
musim z tohoto tvrzeni vyjmout alespon jeden bod.
Pokud o€ekavany vystup oboru nestastnou nahodou
spojuje nizkou hladinu mySlenkovych operaci (podle
Bloomovy taxonomie) s vysokou odbornou naroc-
nosti nebo podrobnosti udiva, bude velmi tézké se ve
Skole vyhnout odfikavani a memorovani latky bez hlub-
§iho pochopeni. Zpracovavat odborné naro¢nou latku
metodami aktivniho uceni vyzaduje dostatek Casu,
0 hodné vic, nez kdyz tutéz latku détem vylozime.
Kdyz si nékolik takovych ucivové pfedimenzovanych,
ale mySlenkové a dovednostné podhodnocenych

vystupll pfedélame ve Skole tak, aby Zaci pracovali
samostatng, aby téma analyzovali, syntetizovali své
zavéry, vyhodnocovali je a obhajovali, budeme muset
zakonité u jinych témat sahnout po rychlém vykladu,
abychom se vesli do vymezeného ¢asu.

Poznamka treti: Zadnému ditéti nesmime odpirat
prilezitost myslet na vyssich hladinach Bloomovy
taxonomie!

Zasadnim nepochopenim smyslu vzdélavani by byla
domnénka, Ze pro pomalejSi a méné nadané zaky
budeme spravedlivé zlstavat na nizSich hladinach
Bloomovy taxonomie a pro nadané&jsi ze budeme vo-
Skolni prace se ma dit ne v oblasti mysSlenkovych
operaci a dovednosti, ale v oblasti naro¢nosti obsahu
uciva. Pouhé zapamatovani ¢i mechanické aplikovani
je pfedevSim nuda, ktera odpuzuje od uceni. | ,méné
nadani“ zaci maji skute€nosti, jimiz se obiraji, rovnéz
posuzovat a vyhodnocovat. Jenom budou posuzovat
mensi pocet polozek nebo polozky jednodussi, pre-
hlednéjSi, méné komplexni anebo méné dilematic-
ké. | proto musime Zadat VUP Praha, aby v revizich
RVP ZV znovu zvazil oCekavané vystupy nékterych
oboru, zejména z hlediska didaktické analyzy uciva,
a aby umoznil ucitelim mnohem volné&jsi pohyb uci-
vem. Zaroven ocekavame, Ze v dalSi, zdokonalené
verzi RVP ZV mnohem vice vystupl bude sméfovat
ke zvladani univerzalné potfebnych vysSich myslen-
kovych operaci.

Rada bych jesté jednou polemizovala se zamérné
provokativnim tvrzenim &eského vzdélance a univer-
zitniho profesora Jana Zrzavého, ze moznym smys-
lem vzdélavani je vychova loajalnich postovnich ufed-
nic, které smifené a spolehlivé razitkuji jedno psani
za druhym. Naopak véfim, Ze i poStovni Ufednice ma
byt schopna vlastniho nazoru a ma psanicka razitko-
vat zodpovédné také proto, ze rozumi smyslu a dd-
lezitosti tohoto Ukolu. K tomu mifici vzdélani ji navic
umozni chovat se jako svobodnd a zodpovédna bytost
i v jinych situacich, kupt. ve volbach nebo pfi vychové
vlastniho ditéte. A k tomu musi samostatné myslet, ne
jen opakovat néco, ¢emu tfeba ani neporozumi.

Poznamka ¢tvrta: Prace s klicovymi kompetence-
mi miFi pfimo do nasi ucitelské praxe!

V kurzech tvorby SVP byvaji G¢astnici zaskogéeni
tim, Zze hned nepiSeme dokument, ale zabyvame
se rozmanitymi ,teoriemi a abstraktnostmi®. Tak
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se vyjadtuji tfeba k praci s klicovymi kompetence-
mi — k jejich analyze a pokusim urcit o¢ekavanou
uroven zvladani klicovych kompetenci v rlaznych
vyvojovych fazich zaka. V Manualu pro tvorbu skol-
nich vzdélavacich programi v zakladnim vzdélavani
(pozn. 30 na str. 62) je uvedeno: ,Uroven kli¢ovych
kompetenci vyjadfena v RVP ZV je stanovena jako
vystupni kvalita na konci zakladniho vzdélavani...”
Ale kazda $kola pracujici s kliCovymi kompetencemi
v RVP ZV shleda, ze formulace KK ve skute¢nosti
nestanovuje a nevystihuje moznou vystupni kvalitu,
ale ze popis z RVP ZV se stejné dobfe hodi pro
absolventa stfedni Skoly, jakoz i pro absolventa
Skoly vysoké, a mnoho stfizlivych ugitell Fika, Ze tak
dokonali nejsou ani oni sami — a pfesto by méli své
zaky privést k tak vysokym vykonidm.

Co s tim? Jedina rozumna odpovéd zni: Analy-
zovat kliGové kompetence, porozumét jejich slozkam
a na tomto zakladé stanovit redlnou vystupni uroven
Myslime si, Zze prace s kompetencemi je nezbytna do
chvile, nez odbornici zpracuji véeobecné pfijatelny
popis urovni zvladani kompetenci. | potom ale budou
muset ucitelé kompetencim rozumét a umét s nimi
pracovat. Doufejme, ze do té doby tato mySlenka
natolik zdomacni, ze se s kompetencemi podrobné
seznami budouci ucitelé uz béhem vysoko$kolského
studia. Koneckonc(, vzdyt to neni zadna véda! A uz
vlbec to nema nic spoleé¢ného s teoretizovanim!

Poznamka pata: Efektivni tvorba SVP neznamena
rychlé sepsani dokumentu!

Maliéko souvisi s predeSlou: jde o to, jak vlastné
pfistupovat k ucitelskym sbordm, kdyz s nimi zpra-
covavame $kolni program. Pokud véfime, ze ugitelé
maji stale dobfe védét, co ¢ini, znamena to, ze museji
doopravdy porozumét kazdé fazi tvorby SVP a také
jejimu odbornému obsahu. Jen tak mohou ziskat sv(jj
Skolni program skute¢né do vlastnictvi — a budou
schopni s nim nadale rozumné zachazet. Ve vSech
kurzech a vyvojovych programech respektujeme
zakladni princip reformy, kterym je aktivni u€eni (Cte-
naflm KL netfeba objasnovat principy pedagogic-
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kého konstruktivismu). A protoZe latka (tvorba SVP)
je narocna, musime ji vénovat pfimérfené mnozstvi
Casu, aby mysl kazdého z pfitomnych méla moznost
vybudovat si pfiméfené porozuméni. Ani pfi tvorbé
SVP nejde jen o to ,né&co v&dét, ale pfedevsim o to
,umét leccos délat“. U¢ime se to tim, zZe to délame.
Zakonité z toho plyne, Ze vytvofit SVP s porozumé-
nim je dlouhodoba a vlekouci se zalezitost, pfi niz se
s odevzdanosti hodnou Sisyfa trpélivé ¢eka na prvni
hmatatelné vysledky. A musime to snést, i kdyz nam
to zrovna neni po chuti. Zato pak — jak krasné se
nam bude ugit podle SVP, kterému budeme rozumét!

Poznamka $esta: | pii tvorbé SVP zapojujme riz-
né cesty vnimani a tvoreni!

Jesté se chci pozastavit u ,hravosti“ i ,prozitkovosti®
metod, jez pouzivame. UCitelé byvaji zaskoceni tim,
kdyZz dostavaji ukoly, které jako by nejdou pfimo k véci
— tfeba kdyz maji néco vyjadrit obrazkem ¢i sehrat
nebo napsat dopis fiktivnimu adresatu — a to vSechno
ve chvili, kdy chté&ji popsat prvni stranku svého bu-
douciho dokumentu. Ale i pro ucitelské, nejen détské
mozky je dullezité zapojovat obé hemisféry, vyuzivat
riznych typl inteligence, rozmanitych kanalt vnimani.
Mnohdy metaforické vyjadfeni odhali podstatu slozité-
ho tématu Iépe nez pfesny rozbor. Tézké je vystihnout,
jaky ukol z rodu ,hravych® bude opravdu uzite€ny, aby
hravost neprevazila. Stejné tézké je vystihnout, jaky
ukol si mGzeme dovolit zadat, aby mira hravosti byla
pro u€astniky Unosna.

Av8ak kdyz s kurzem a sborem dorazime k mo-
mentu, kdy je zapotfebi precizné rozliSovat vyznamy
slov, kterymi popisujeme rGizné urovné zvladani kom-
petenci u patdka a u devataka, ucitelé se ozyvaji, ze
takové sloviCkareni neni dost prozitkové. Je dobré si
uvédomit, ze prozitek neznamena jenom rozechvéni
citd, ale také intelektu: radost z porozuméni, hrdost
na to, ze jsem schopna proniknout do slozitych sou-
vislosti a vytvofit fungujici plan, atp.

Autorka je koordinatorka a lektorka KM.

Rozvoj klicovych kompetenci a pojeti vyuky

Anna Tomkova

Cilem vzdélavani uz neni — a ani
nemuze byt — zvladnuti dosavadniho
veédéni lidstva, ale rozvijeni kompe-
tenci, které ¢lovéku umozni celozi-
votné se ucit, redit problémy, najit si
praci atd., tedy osvojovani si tzv. kli-
Covych kompetenci. Ty se rozvijeji
spolu s poznavanim nového, spolu
s rozvojem oborovych kompetenci, tedy i védomosti
z jednotlivych oborl. RVP ZV (Rdamcovy vzdélavaci

KL20.indd 5

program pro zakladni vzdélavani) predpoklada, ze
ucitelé predevSim sami budou hledat — a najdou —
cestu, kterou k danym cilim nejefektivnéji smérovat.
Cest je mnoho, k naplhovani sou¢asnych cilll vzdé-
lavani a k rozvoji klicovych a nové chapanych oboro-
vych kompetenci vSak nevedou vSechny. Jaké strate-
gie a vyuCovaci metody sméruji k rozvoji kompetenci
z8k0? Jak vypada funkéni model uéebniho procesu?
Jaké pojeti vyuky by ucitel mél ve své praci rozvi-
jet? Pro nachazeni efektivni cesty k rozvoji poznani
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a klicovych kompetenci je dllezité porozuméni dvé-
ma zakladnim pfistuplim k uceni a vyucovani, trans-
misivnimu a konstruktivistickému pojeti vyuky.

Na praxich a v diplomovych pracich na$i studenti
sbiraji fadu podnétného materialu mj. také k povaze
a vysledklm ucebnich a vyuc€ovacich procesl. Dnes
uz nade absolventka E. Luhanovéa napf. zachycovala
v terénu zpracovani jedné ucebni latky dvéma zminé-
nymi zplsoby. Neni pochyb, Ze oba postupy jsou pro-
myslené, naplnéné zajimavymi a pestrymi ¢innostmi.
Rozdily budeme hledat v podstaté u¢ebniho modelu,
promitajiciho se do struktury vyucovacich jednotek
a do pouzitych vyu€ovacich metod i forem prace,
v nabizené kvalité, mife aktivity zaka a v cilech, ke
kterym jednotlivé hodiny sméfuiji.

V prvnim pfipadé se zaci 5. roéniku udili o Karlu IV.
ve dvou samostatnych vyu€ovacich hodinach, které
probéhly ve dvou nésledujicich tydnech.

1. hodina — priibéh

e Na tabuli jsou napséna jména premyslovskych
knizat. Déti maji za ukol pfifadit rozdané karticky
se slovy ke jméndm tak, jak patfi. (Pfiklad: Krok —
tfi dcery, Pfemysl Otakar Il. — bitva na Moravském
poli.)

e Z&ci individualné lusti pfipravenou kFizovku, pak
spole¢né kontroluji vyslednou tajenku. Vysledné
heslo — Lucemburkové — vyudujici zapisuje na
tabuli. Déti ji své vylusténé kfizovky odevzdavaji.

e Ugitelka vyklada novou latku od vymfieni Pfemys-
lovcli v roce 1306 po Karla IV. jako stavitele. V pru-
béhu vykladu provadi zépis na tabuli, ob&as klade
zaklm otazky.

e Poté preruSuje vyklad a cela tfida pracuje s uceb-
nicemi. Zaci odpovidaji Ustn& na otazky, které jsou
v u€ebnici k tématu Karel IV.

e Pak vyucujici dokon¢i vyklad.

 ZA&ci si opisuji hesla z tabule do sesit(.

e Na zavér hodiny uditelka shrnuje, co se dnes udili,
a prozrazuje, co se budou ucit pFisté, za tyden.

2. hodina - pribéh

e Uditelka zadinad hodinu otazkou: ,Co jsme délali
minulou hodinu?*“

e Vyhodnocuje kfizovku z minulé hodiny, oznamuje
zaklm vysledky, chvali tfidu za celkové uspésné
zvladnuti ukolu.

e Poté vyudujici recituje basen Jana Nerudy: Ro-
mance o Karlu IV. Déti maji sledovat basen a pre-
mysSlet o jejim smyslu.

e Spole¢né rozebiraji basen. UcCitelka vysvétluje
smysl basné. Poklada détem otéazky.

e Pak pousti zakim film o dobé Lucemburk( na
Ceském trliné. V prabéhu projekce ucitelka vy-
pisuje na tabuli zajimavosti, které z dokumentu
zaznivaji.

e Po zhlédnuti filmu poklada zakam otazky: ,Dozvé-
déli jste se néco nového? Jaky je nejvétsi prinos
Karla IV. Cecham?

¢ Nasleduje predvedeni scének dvéma skupinami
déti, které si béhem tydne dobrovolné pfipravily
k tématim ZaloZeni Nového Mésta a ZaloZeni
Univerzity Karlovy. Zaci si sami ve svém volném
Case napsali scéndf, pfed tabuli vedou dialogy,
bez rekvizit a kostymu. Divaci jim tleskaji. Aktéfi
jsou ocenéni jednic¢kami.

¢ Po této ¢asti ucitelka zadava opakovaci test k té-
matu. Z&ci jej samostatné vypracovavaji a pak
odevzdavaji.

e Vyucujici ukon€uje hodinu, chvali zaky za préaci
v hodiné a za védomosti, kieré doposud ziskali
o dobé Lucemburkd.

Tento postup je ukdzkou prednostni aktivity ucitele.
Ucitelka nabizi zakim zajimavé informaéni zdroje
a jednotlivé Cinnosti. Jeji pfistup je vlidny, pfevazuje
pochvala nad kritikou. Vyu€ujici v8ak zcela rozhoduje
o tom, co a jak se budou zéaci ucit. Sama promysli
a zadava ukoly a zaci tyto ukoly pini. V prvni hodiné
dominuje vyklad bez vyraznéjsi myS$lenkové aktivity
zaku. Ucitelka je ten, kdo vi o tématu, a své védéni
predava zakim. Druha hodina je smésici pestrych
¢innosti, které spojuji dané téma. Vlastni iniciativa
zakl (hrani scének) je pojata spi$ jako zpestfeni ho-
diny nez promysleny krok v procesu uc€eni. Pfeviada
frontalni vyuka. Chybi vnitfni motivace zaku k uce-
ni, skutec¢na aktivita zakd pfi uceni, tj. premysleni
o informacich a védomé rekonstruovani dosavadniho
poznani. Ucitelka rozhoduje o tom, co si maji zaci
zapamatovat z dané latky, co je dilezité, je v tomto
pfipadé také dano ucebnici. Vysadni postaveni si vy-
uCujici rovnéz ponechava ve fazich reflexe a hodno-
ceni. Zaci své spinéné Ukoly odevzdavaji, uitelka je
vyhodnocuje, sama rozhoduje o tom, které odpovédi
jsou spravné, o vysledcich zaky pouze informuje, jen
nékdy je komentuje. Je naplfiovana tradi¢ni struktura
hodiny, kterou tvofi zopakovani, pfipadné vyzkou-
Seni minulé latky, motivace k nové latce, expozice,
procvi€eni a upevnéni novych poznatkd, popfipadé
zadani doméciho ukolu. Z této vyuky si zaci odnaseji
pfedevsim uditelkou danou sumu informaci k tématu,
mnozi registruji jeji nadSeni pro téma a pro predmeét.
Nékterym utkvi netradiéni informacni zdroje (film)
a Cinnosti, které umoznovaly alespori nékterym aktiv-
ni zapojeni (hrani scének). Nejsou, bohuzel, rozvijeni
v oblasti dovednosti (napf. prace s informacemi), sa-
mostatnosti a odpovédnosti za své uceni.

Uvedeny prubéh se blizi tzv. transmisivnimu pojeti
vyuky. Podle Tonucciho (1994) je transmisivni $kola
ta, kde dité nevi (neumi) a do Skoly pfichazi, aby se
vSe naucilo, u€itel vi (umi) a do Skoly pfichazi, aby vée
naucil toho, kdo nic nevi, a inteligence je prazdna na-
doba, ktera se postupné naplriuje kladenim poznatki
na sebe. | v naSem pfipadé je to pfedevsim ucitelka,
ktera vi a ktera také sama planuje, rozhoduje a hod-
noti. Nejsou docenény moznosti déti, od pocate¢nich
aktivit, pfes praci s novou latkou po zavére¢né hod-
noceni. Uditelka, jez ma fadu let praxe, ovlada dobfe
déjepisné ucivo a ma vlidny vztah k détem, je vyba-
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vena strategiemi a metodami, které sméfuji k dnes
jiz zastaralym cilim vzdélavani. V jejim pojeti vyuky
chybi postupy, jez by umoznovaly zakim aktivni po-
znavani a uceni (i metoda vykladu miize mit rizné
podoby) a které by rozvijely jejich klicové kompeten-
ce, zvlasté dovednosti nutné pro celozivotni uéeni
a pro zivot. V popsaném pojeti vyuky chybi strategie,
jez by podporovaly odpovédnost i angazovanost Zaku
pfi u€eni a umoznovaly diferenciaci i individualizaci
uciva, stejné jako uéebnich postupll Zaka podle jejich
moznosti a potreb.

Druhy pfiklad je rovnéz z 5. roéniku ZS. Téma Karel IV.
je tu zpracovano do dvouhodinové uéebni jednotky,
ktera uz navazuje na pfedchozi ¢innosti.

Dvouhodinovka — pribéh

e Hodinu zacina u€itelka v kruhu slovy: Uz delsi
dobu se uc¢ime o Karlu IV. KaZzdy postupné fekne,
co 0 ném vi, informace se nesmi opakovat.”

e Po této Cinnosti se vyucujici pta: ,Kolik mél Ka-
rel IV. manZelek?“ Zaci tvoti podle jmen manzelek
Karla IV. ¢tyfi skupiny, slozeni skupin je dopfedu
promysleno ucitelkou.

e V38echny skupiny dostavaji stejny ukol: ,Béhem
péti minut pripravte otazky pro manzelku Karla IV.,
podle které se vase skupina jmenuje.”

e Po spinéni Ukolu jednotlivé skupiny prezentuji své
otazky, ostatni hodnoti jejich kvality. Otazky, které
pocituji jako dilezité a zajimavé a na néz zatim
neznaji odpovéd, jsou zapsany na tabuli.

e Skupiny maji nyni za ukol pfipravit odpovédi na
otazky postupnym naplnénim nékolika navazuji-
cich innosti:

— nejprve jednotlivci ¢tou pfidélené texty tichym
¢tenim, podtrhavaji si v nich odpovédi na
otazky, to, éemu nerozumi, dalSi zajimavosti,
zapisuji si nové otazky; ucitelka se pohybuje
mezi jednotlivci a individualné pomaha s poro-
zumenim textu a splinénim ukolu;

— po této fazi individualni prace si ve skupinach
zaci sdéluji, co se dozvédéli, co si podtrhli,
vysvétluji si, Eemu nerozumeéli, jaké je napadly
nové otazky; ucitelka prochazi mezi skupinami,
nasloucha diskusim, skupinam ve spinéni uko-
lu pomaha hlavné otazkami.

e VSichni zaci si sedaji opét do kruhu a absolvu;ji
kole¢ko odpovédi na otazky zapsané na tabuli,
novych informaci a zajimavosti ziskanych pfi
studiu textl a diskusi ve skupinach. Spole¢né pak
doplfiuji informace do nasténné ¢asové osy véno-
vané Karlu IV.

e Z&ci usedaji do svych lavic a pod otazky a své
poznamky z prace s textem a ve skupiné si samo-
statné zpracovavaji pétilistek s nazvem Karel 1V.;
mohou ho pfeéist sousedovi, nechat se jesté dal
inspirovat, zajemci svuj pétilistek ¢tou véem.

o Z&ci dostavaji domaci ukol: Zjistéte, jestli vasi rodi-
¢e maji stejné informace o Karlu V. jako vy.

e Hodina konéi reflexi, hodnocenim a sebehodno-
cenim. Zaci se vyjadfuji zvlasté k praci skupin,
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formuluji podnéty ke zlep&eni skupinové prace.
Spolu s vyucujici rekapituluji nové otazky, s nimiz
dnes téma opoustéji.

V tomto pfipadé je patrna prevladajici a kvalitativné
jina aktivita 24k v hoding. Zaci zaéinaji vybavova-
nim si toho, co uz o tématu védi. Formulaci vlastnich
otdzek se vyrazné motivuji k daldimu uceni. Dale
dostavaji pfilezitosti k novému rekonstruovani svého
poznani prostfednictvim hledani odpovédi na otazky,
prace se zajimavymi a ucitelkou pfipravenymi texty
a také volbou kooperativnich strategii. Déti byly za-
ujaté tématem i ¢innostmi. Na konci této ucebni jed-
notky neni tak jednotna suma informaci, které si zaci
o Karlu IV. odnaseji.V pétilistku kazdé dité samostatné
prezentuje, co je pro néj v tématu dulezité a zajimavé.
Na konci u€ebni jednotky jsou i nové vyzvy a otazky,
které zaky napadaji. Zvoleny vyuCovaci model ma
podobu tfifazového modelu uceni, tj. evokace — uvé-
domeéni si vyznamu — reflexe. Vedle zakladnich infor-
maci o panovnikovi, jeho dobé a Cinech déti — diky
aktualizovanym a narativné zpracovanym textim
a diskusim — mohly jit i velmi do hloubky, pfemyslet
o nich, vyjadfovat svlj nazor. Nabyté védomosti za-
sadily do souvislosti umisténim informaci na ¢asovou
osu. Cenény byly originalni pétilistky. UCivo a ¢innosti,
které vyucujici nabizela zak(im, sméfovaly velkym di-
lem k osvojovani si klicovych kompetenci, obzvlasté
kompetenci k ucéeni, k feSeni problému, kompetenci
komunikativnich a socialnich. Proto se v zavére¢né
reflexi a hodnoceni zaci vénovali zvlasté kvalité prace
ve skupinach. Ocenéna byla zejména kvalitni diskuse
z8kl. Podobnym zplisobem se mohou ugit zaci, ktefi si
na dané pojeti zvykaji postupné, dlouhodobé. P¥i reali-
zaci podobné vyuky v prvni 5. tfidé by byla asi i tato
ucitelka neuspésna, déti by mély problémy s formulaci
dostate¢né zajimavych a nosnych Uvodnich otazek,
pfi skupinové praci by pfevazoval chaos, v zavéru by
nebyly patrné vysledky uceni.

Tato ucitelka preferuje konstruktivistické pojeti vyuky.
Podle Tonucciho (1994) je konstruktivni Skola ta, kde
dité vi a pfichazi do Skoly, aby pfemyslelo nad svymi
poznatky, aby je organizovalo, prohlubovalo, oboha-
tilo a rozvinulo — a to ve skupiné, ucitel zajistuje, aby
kazdy zak mohl dosahnout co nejvySsi mozné urovné
(kognitivni, socidlni, opera¢ni) za ucasti a pfispéni
vSech, a inteligence je urcita oblast, ktera se modifi-
kuje a obohacuje rekonstruovanim. Konstruktivistické
pojeti vyuky znamena zejména vnitini motivaci zéka
k uc¢eni, aktivni konstruovani poznatkl zakem, uéeni
s mySlenim, uvédomovani si myslenkovych a uceb-
nich procesl, individualizaci a diferenciaci ve vyuce,
socialni kontext u¢eni — interakci a kooperaci. V kon-
struktivistickém pojeti vyuky se méni role ucitele,
ktery se stava garantem metody, ne garantem pravdy.
UcCitel se stava facilitatorem zakova uc€eni, pomaha
mu hledat efektivni cesty k uceni, mj. vyuzivanim
Skaly aktiviza¢nich vyuc€ovacich metod, aktivizujicich
hlavné myS$lenkové procesy zaka, a kooperativnich
strategii vyuky.
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VySe popsany scénaf zpracovani tématu Karel IV.
ve vyuce v primarni 8kole samozfejmé nevycerpava
vSechny moznosti a postupy efektivné sméfujici k roz-
voji poznani a klicovych kompetenci zakl. Scénar je
predevSim naplnénim modelu u€eni a vyuzitim strate-
gii i vyu€ovacich metod, které nabizi program RWCT,
napf. efektivni prace s texty a kooperativnich strategii.
Nejen v podminkach primarni Skoly by nemély chybét
vedle aktivit intelektualni povahy i €innosti jiné, tfeba
¢innosti rukodélné, umélecké &i technologické. Né-
které z dalSich pfistupl mizeme objevit i v Kritickych
listech (E. KaSparova: Karel IV. — hodina viastivédy ve
4. roéniku ZS. In: Kritické listy ¢&. 5, 2001, s. 30-31.)
a také v nasich dalSich diplomovych pracich (na-
pfiklad M. Kubikova: Zpracovani déjepisnych témat
v osnovdch 1. stupné zakladni Skoly metodami dra-
matické vychovy). Oba posledné uvedené pfiklady
uzivaji programové metody osobnostné socidlni i dra-
matické vychovy. Umozniuji tak prostfednictvim daného

tématu cileny rozvoj dalSich kli€ovych kompetenci
Zaku vyuzitim novych u¢ebnich postupl a prostredk.

Karel IV. byl nedavno zvolen ,nejvétsim Cechem®.
Nejen proto o pevném misté tohoto tématu v kurikulu
zakladni 8koly ani nepochybujeme. Jak a s jakymi cili
zpracovavate — Ci byste zpracovali — vyznamnou te-
matiku Karla IV. a jeho doby ve své vyuce vy?

Autorka je odborna asistentka na katedfe primarni
pedagogiky PedF UK Praha.

Literatura:

Luhanova, E.: Program RWCT a témata z historie v primdrni
Skole. Diplomova prace. Praha, katedra primarni pedagogiky
Pedagogickeé fakulty UK 2004.

Tonucci, F.: Vyucovat nebo naucit? Praha, SVI, Pedagogicka
fakulta UK 1994.

Pfedstavujeme ucitele a lektory Kritického mysleni

HANA KOSTALOVA (*1961)

Vystudovala Filozofickou fakultu UK, obory ¢estina
a pedagogika. Dlouhou dobu byla k dispozici svym
dvéma détem (skoro devét let ,,materské”), takze za-
Cala systematicky pracovat az v pétatriceti. Devatym
$kolnim rokem koordinuje program Ctenim a psa-
nim ke kritickému mysleni, pracuje jako lektorka
a certifikdtorka programu. V poslednich asi tak cty-
fech letech vénuje zvysenou pozornost vsemu, co
souvisi se Skolnim kurikulem. VyzkousSela si praci
s ruznymi cilovymi skupinami (oteviené kurzy pro
inovujici nadsence, kurzy pro Skolni sbory méné
nadsené, pro romské pedagogické asistenty, pro
ucitelky materskych skol, pro vysokoSkolské ucitele
pedagogického i nepedagogického zaméreni, ucila
etiopské ucitele). Prispiva pfedevsim do KL, vzacné
i jinam.

ProtoZe koordinuji program Ctenim a psanim ke
kritickému mysleni, fikam si, Zze bych méla zacit
tim, co rada ctu...

Jednak roméany. Mivdam obdobi, kdy sleduji novinky
a sem tam nékterou koupim. Hodné mé zajimaji tfeba
knihy psané tzv. druhou generaci, tedy détmi ptvod-
nich pfistéhovalct hlavné do Francie a Britanie. Do-
cela rada bych se taky vratila k ¢etbé z mladi a ovéfila
si, jak bych si dneska uzivala tfeba Dostojevského
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nebo Jiraska anebo napfiklad Faulknera nebo Stein-
becka. Jenze kdyz uz si udélam na €etbu ¢as, vzdycky
dam prednost nééemu UpIné neznamému.

No, a pak rada ¢tu knihy, kterym nerozumim. Coz
jisté je snobismus, ale omlouva mé, zZe se jim snazim
porozumeét. Pfiklad? Tak jsou to tfeba nékteré pasaze
z Neubauera (kousi¢ek jeho textu jsme otiskli v KL,
tomu zrovna rozumim). Sem patfi i ¢lanky z Vesmiru,
u mnohych balancuji na hranici mezi Uplnym tdpanim
a jemnym tu$enim toho, co autor fika.

Ted si na cestu do Afriky vezmu Sidonia a Saka-
teky Ctrnactero vykrodeni, tomu dokonce i rozumim,
ackoli jsou to rozpravy Zdenka Neubauera (Sidonius)
s lvanem Havlem (Sakateka). A taky si s sebou beru
knihu AZ bude volit diva zvér (pro mé zcela neznamy
Ahmadou Kourouma) — to se do Afriky hodi, protoze
to je ,sméSnohrdinska freska o politickém Zivoté fize-
ném zakonitostmi, zahadami, myty a nabozenstvimi
cerné Afriky“.

S chuti ¢tu taky rizné odborné publikace, ackoli ty
spiSe vybérove, ne v kuse. Moc pékné knihy o vyuce
a u€eni vydava Mezinarodni &tenafska asociace, od
nich &tu pravidelné The Reading Teacher, inspirativni
mésicénik.

A hodné rada ¢tu Milana Kunderu a Ludvika Va-
culika, dneska uz jen sem tam pasaz z nékterého
oblibeného kousku, protoze uz jsem Cetla vSe, co
vydali a na co jazykové stac¢im. Mam dojem, Ze jim
rozumim. Naposledy mé nadchl Kundera knize¢kou
Muj Janacek, o to vic, ze jako jedna z méla oper, kte-
rym jsem zatim dorostla, je Jeji pastorkyria.

Libilo by se mi, kdybychom si udélali néjaky ¢te-
narsky salon tfeba s uciteli KM a pravidelné se scha-
zeli a diskutovali o ¢etbé. Zatim to vypadd az na Casy
ddchodu.

...a ted budu pokracovat tim, o ¢em premyslim, co
mi momentalné vrta hlavou...

Toho je moc, tfeba: Pro¢ si néktefi uditelé mysli, ze
kurzy RWCT jsou hodné praktické, a jini si mysli,
ze jsou hodné teoretické?

Nebo: V Africe se v suchych oblastech vrtaji studny
do hloubky vic nez 200 metr(, protoze vys$ voda neni.
Dnesni obyvatelé tak ziskaji Sanci na pfeziti. V oblasti
pfibude lidi. Budou potfebovat vic vody, na piti, na za-
vlazovani, na myti. Hlubinné vrty jsou ale limitované.
Vody bude zase malo. Co pak?

Nebo: Je mozné, aby nékdo, kdo se hlasi k tradici
a kontinuité &ehokoli, se hlasil zaroven k reformé
téhoz?

...a asi bych se méla pfiznat, Ze se divam na tele-
vizi, nekriticky...

Kazdé utery se té8im na pofad Na stopé (ted to za-
¢nou vysilat ve ¢tvrtek). Je mi sympaticky moderator
a miluji promluvy nékterych vySetfovatelll. | rekon-
strukce pfipadu, ackoli se mi zd4, Zze v posledni dobé
to néjak odbyvaji. NejradSi mam chvilky, kdy se do-
zvidam, co jsme my divaci vypatrali. Mam pocit dobfe
odvedené prace. Uz jsem ale zjistila, ze nas mezi
uciteli je malo, kdo pravidelné patrame.
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Pak mam celkem rada Noc s Andélem, po drobtech,
davka asi tak patnact minut za mésic. V posledni dobé
jsem se stala opozdénou a nesystematickou divackou
Sexu ve mésté, ale abych fekla pravdu, dost mé Stve
to, co se tam ukazuje. Vlastné nevim, pro€ se na to di-
vam. Mozna proto, ze se pfi tom vcelku dobfe usina.

Vyhlizim klubové filmy a vidéla jsem v televizi plno
péknych, ale jesté vic jsem jich prospala. Ted bude
televize vysilat fadu filmd Woodyho Allena, tak na to
se vazné téSim. Na rozdil od Ondreje mam jeho filmy
rada. Ale Uplné nejvic mé tési francouzskeé filmy Se-
desatych let nebo starsi filmy Carlose Saury, ale téch
se v televizi zas tolik nevidi.

Nijak zvlast mé nelakaji dokumenty, tém musim
asi jesté dorust.

...a taky napi$u, ze posloucham radio...

To kdyZ nejsem na kurzu a sedim u pocitaCe. Po-
sloucham v podstaté jen jednu stanici, a to stanici
pro dichodce, se kterou jsem uz coby ditko denné
vstavala, protoze ji vérné a celozivotné posloucha
m(j tatinek. Je to CRo 2. Pfi nékterych pofadech
ale zufivé trham Sndru ze zdi, tfeba kdyZz poustéji
Helenku nebo SiSlavou Zagorovou. Ani dechovku
nevystojim. Naopak se hodné t&Sim na sobotni
Meteor, na Toulky ¢eskou minulosti a docela rada
mam nékteré stalé hosty, ktefi pfichazeji do ranniho
vysilani a od osmi do deviti hovofi o svété. ObcZas se
CRo 2 vzepne k velkym &intim, kdy necha v celém
dobrém jitru (to je od paté do osmé rano!) v nedéli
vést rozhovor Jaroslava Duska s Vaclavem Cilkem
a k tomu poustéji jen tu hudbu, kterou si tito dva vy-
biraji, a tfeba i skladby dlouhé dvanact minut! Mam
tuhle stanici rada i proto, ze vysila porady natoené
Dismanovci, jejichz ¢lenkou byvala taky nase Aska
a Rutovic déti.

...nékdy chodim do kina...

Do biografu chodim dost malo, ackoli bych rada vidéla
spoustu filmud. Nej¢astéji mé vytahne do kina m(j syn
Oskar. Vybira tituly, na které bych z vlastni vile nesla,
ale s nim je zhlédnu rada. Chodime do multikin, a to
samo o sobe je zazitek. Vidéla jsem tam tfeba Hvezd-
né valky nebo néjakou tu bondovku. Divam se na
tyhle filmy hermeneuticky — tedy od samého zacatku
vim, Zze se mi budou libit, a taky se mi libi. P&kné si
o nich s Oskarem cestou domud popovidame. Dily,
které nevidim, mi Oskar vypravi. Dost ale nesnasim
ten pfiderny kraval, se kterym filmy poustéji — snad si
obsluha mysli, ze vSichni, kdo pfisli do kina, nedosly-
chaji. A jesté vic nesnasim puch popcornu a obrov-
ské nadoby s kokakolou, bez kterych by si ¢ast pu-
blika zjevné kino neuzila.

...a méla bych se svérit s tim, co mé Stve...

Porad jeSté meé Stve, Zze se nasi Cesti vzdélanci tak
malo zajimaji o vzdélanost a vzdélavani. Méla bych
chut néco v téhle oblasti podniknout, navrhnout, ale
vim, ze by mé to stalo hodné sil a efekt by byl mizivy.
To radSi budu ugit v kurzech, tam je ten u€inek prece
jen o néco véetsi.
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...a hezapomenout na to, co mé tési...
Letos v 1ét€ mé hodné potéSilo, jak jsme se vozili
na Bilé velrybé v Doubravce. Ucitelé, ktefi se v letni
Skole setkali, patfi — podle mého nazoru — mezi na-
prosté ucitelské 3picky. Cely tyden jsme délali hodné
naro¢né veéci (popis je v téchto KL) a vSichni pracovali
po celou dobu naplno, snazili se pfijit problémim na
kloub, najit souvislosti, sestavovat si sva pochopeni
do systému. Pro nés lektory to byla vlastné moc
snadnd prace — vzdycky jsme néco podstréili a o zby-
tek se postarali U¢astnici.

Hodné mé tési, ze Nina pfipravila druhou letni $kolu
o prirfezovych tématech a ze méla velky uspéch.

Pékny zazitek se nakonec vyklubal i z Koordinato-
ra, ackoli to zprvu tak nevypadalo. Pro mé bylo zviast
zajimavé setkat se jako s lektory s Uplné novymi lid-
mi, ucit se od nich a zkou$et nové véci.

Asi musim fict, ze mé tési vSechna moje prace ve
Skolstvi. Mam rada Kritické listy, ackoli je to asové
naroc¢ny konicek; mam rada praci s ucitelskymi sbo-
ry, ackoli je hodné vy&erpdavajici, a ne vzdycky nese
néjaké viditelné ovoce. Bavi mé pfipravovat kurzy
a vymyslet, co by mohlo oslovit i ty zatvrzelejsi
ucastniky kurzu — co by mohli shledat uziteCnym.
Na kazdém kurzu se sama nau¢im nééemu novému,
a rada si v8imam, co to je. A taky rada cestuji a je
mi jedno, jestli je to blizko, nebo daleko. Mam rada
szivani s novymi misty. Objevy.

A Uplné nejvic mé tési, s jakymi lidmi se diky své
praci setkavam.

Mozaika z letni sSkoly ,,Lov na Bilou velrybu®

Hana Kostalova

Lov Bilé velryby se stal metaforou tvor-
by SVP pro $estatficet Giéastnikl letni $ko-
ly KM v Doubravce u Havlickova Brodu.
Pétidenni plavba byla vzrudujici a Ize Fict,
Ze i uspésna, i kdyz jsme velrybu nedostihli.

Kdyz jsme v zimé vyhlasili letni Skolu
s timto nazvem, poslechli jsme spis
svou intuici a neméli jsme o podobé
velryby ani o charakteru lovu, ktery nas
Ceka, prilis jasnou predstavu. Nastésti
se nam udélala — a jak vypadala, o to
se chceme podélit se ¢tenafi Kritickych
listd.

Jaky byl program Lovu na Bilou velrybu
Aby mohli vysledky nasi prace uzit vSichni
zajemci z fad naSich ¢tenarl, uvefejfiuje-
me jak soupis programu letni Skoly, tak
vSechny materidly, které k jeho jednotlivym
bodim mame. Soucéasti nékterych textd
jsou ukazky vystupl z prace uUcastnikd.
Pro lepSi predstavu o tom, jak vypadala
nase prace, sem tam zpestfime text fotkou.
Texty, na které v popisu programu odkazu-
jeme, naleznete vesmés v téchto KL.

Nedéle vecer

Prvni ve€er jsme stravili promyslenim toho,
co si predstavujeme, kdyz se fekne bila
velryba — a jaké bilé velryby nam mizi za
obzory nasich vlastnich Zivotd. Vytvorili
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jsme mofe pro vSechny nase velryby a pak jsme si jesté
pfipravili opravdu velké velryby pro zdznamy dennich
zpétnych vazeb a rliznych jinych dlovkd, jimiz jsme
velryby krmili.

Pondéli

Pondélni rano, prvni pracovni den letni Skoly, jsme
zahdjili (stejné jako vSechna rana nasledujici) ¢etbou.
Letos jsme uzobavali v rannich palhodinkach z knihy
Bila velryba od Hermana Melvilla s ilustracemi Rock-
wella Kenta (vydal Odeon v Praze v roce 1968). Kni-
ha poprvé vysla v Massachusetts v USA v roce 1851
pod nazvem Moby Dick. Popis ranni ¢etby naleznete
v téchto KL na str. 64.

Prvnim vaznym bodem Lovu na Bilou velrybu se stal
Ukol pro skupiny, v némz se mély vénovat jednotlivym
slozkam RVP ZV a SVP a zkoumat jejich vyznam.
Zvolili jsme obdobu hry Co by to bylo, kdyby to bylo?
a ptali jsme se: ,Co by byly jednotlivé slozky RVP
(SVP), kdyby byly sougasti velryby?“
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Hned poté jsme se zabyvali moznymi kroky tvorby
SVP (slovnikem letni $koly: Jak ulovit Bilou velrybu?).
Pro tuhle €innost jsme zvolili osm rozlicnych zadani,
ktera vSechna vyzyvala Ucastniky, aby popsali rizny-
mi zplsoby svuj lov na velrybu (méli k tomu po ruce
soupis krok( tvorby SVP). Zadani mlzeme poslat
zadjemcum na pozadani elektronicky.

Text: Mozné kroky vzniku SVP (str. 14)

KL20.indd 11
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B&hem prace s kroky tvorby SVP vznikla také Hra nové
sborovnova, kterou najdete jako pfilohu téchto KL.

Dal8im plodem této aktivity byly velkolepé pazliky —
velryby.

Pondéli jsme zakondili aktivitou Velryby se jedi po
kouskdch. Opakovali jsme v ni analyzu metod aktiv-
niho uéeni z hlediska dovednosti, které se metodou
rozvijeji. Ptali jsme se pfitom, pro¢ viibec analyzu
délat? K ¢emu slouzi jeji vysledky a co se miizeme
jako ucitelé naudit, kdyz se s ni potykdme? Jak moc
do hloubky v ni jit?

Text: Diléi dovednosti jako slozky klicovych kom-
petenci (str. 18)
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Utery

Zastavili jsme se jesté kratce u vcerejSi analyzy
metod, pak jsme se vénovali tomu, co vSechno ma
v RVP 2V povahu cild, i kdyz to tfeba RVP ZV pfimo
jako cile neoznaduje.
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Bavili jsme se o tom, ze jednim z typ( cill jsou oce-
kavané vystupy v oborech. Zkoumali jsme, jak mame
rozumét tomu, ze oCekavané vystupy jsou zavazné.
A tak ted uz vime, ze zavaznost oCekavanych vy-
stupl znamenad, ze $kola musi nabidnout véem za-
kam pfilezitosti k jejich dosazeni. Do jaké miry maji
z4aci skute¢né dosahnout o¢ekavanych vystupll a jak
se to bude ovéfovat, to asi ukaze az praxe.

Dalsi podstatnou ¢ast dne jsme vénovali tomu, co ma
promyslet a prodebatovat cely sbor, nez se ,vrhne”
na zpracovani jednotlivych pfedmétovych osnov.
Text: Co promyslet, nez se pustime do prace
s oéekavanymi vystupy oboru (str. 20)

Text: Uloha obora v zakladoskolském vzdélavani
(str. 21)

V Utery jsme se nechali vést lektory z fad uc¢astniki:
AjaVIkové vedla dilnu o typech paméti a Mirek Marada
nas ucil zpracovavat informace do vhodnych grafic-
kych organizatorl, takze jsme si vyzkousSeli r(izné
typy grafd, schémat, tabulek, map.

Vecer nam Jindfich Moncek vypravél o svych dobrych
zkuSenostech s videotréninkem interakci.

Stieda

Kdyz jsme si fekli, co vdechno musime brat v Gvahu
pro praci s o¢ekavanymi vystupy a co vSechno tedy
mame mit pfedem promysleno, ,vrhli“ jsme se na
analyzu o¢ekavanych vystupt obor(i v RVP ZV. Ptali
jsme se, z jakych hledisek mame oCekavané vystupy
analyzovat a co z toho? A analyzu jsme si vyzkouSeli
na zvolenych pfikladech.

Text: Co se ma a mlze délat s oéekavanymi vystu-
py obord v RVP pfi snaze sestavit SVP (str. 22)
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Odpoledne jsme si udélali volno, ale kratsi, nez bylo
v programu zamysSleno. Velrybare totiz posedla touha
ziskat z velryby aspori Stétinku, a tak nechtéli opustit
lod a prerusit plavbu na moc dlouho. Vratili jsme se
tedy jesté tyz den pozdéji odpoledne k praci a k oCe-
kavanym vystupim.

Ctvrtek

Kdyz jsme ocekavané vystupy dost prozkoumali
a udélali si jasno o tom, co se s nimi vSechno ma
a muze délat, pustili jsme se do nich.

Text: Jak zapracovat ocekavané vystupy z RVP ZV
do SVP (str. 23)

Text: Jaké byly vysledky prvni prace s ocekavany-
mi vystupy pfi lovu na velrybu (str. 24)

VyzkouSeli jsme si, zda by se dala pro praci s oCe-
kavanymi vystupy pouzit navrzena voditka, ktera by
nam pomohla vyhodnocovat a tak trochu kontrolovat,
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zda mame své vystupy formulované uziteénym zp0-
sobem.

Text: Voditka pro posouzeni oéekavanych vystuput
v SVP (str. 27)

Predstavili jsme si také hodné uzite€nou novinku, kte-
rou bylo pro vétSinu Ucastnik(l planovani pozpatku.
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Aplikovali jsme metodu zpétného planovani na praci
s prUfezovymi tématy.
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Text: Planovani pozpatku: Vyuka o velrybach
v prifezovém tématu Environmentalni vychova
(str. 30)

Text: Uvod do pfemysleni o prifezovych tématech
a SVP (str. 34)

Cést &tvrteéniho programu obstaraly Kamila Randa-
kova, ktera nam predstavila zplsob vyuky ve Skole
Montessori, a Blanka Gruntova, od niz jsme se po-
ucili v dilné Pragmatique lexiculturelle.

Vederjsme experimentovalipod vedenim Sarky Mikové
a Jifiny Stang. Zkoumali jsme, muze-li vejce |état.

Patek

Posledni pllden jsme se zabyvali otazkou, jak pro-
pojovat klicové kompetence a oCekavané vystupy
v pfedmétech v SVP.

Text: Jak dostat klic¢ové kompetence do SVP
(str. 35)

Text: Jak rozpracovat klicové kompetence (str. 37)
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l62né kroky vzniku SVP
na Kostalova

(-..muZete pridavat a ubirat podle svého)

Kroky jsou sefazeny za sebou, protoze zapsat je jinak
by bylo obtizné. Ve skute¢nosti se pofadi méni, kroky
se obcas prolinaji, k nékterym se bude sbor vicekrat
vracet, bude jim nové ,porozumivat“ a bude korigovat
i to, co na nich uz vykonal. Kazdy sbor, ktery SVP
skute¢né tvofi, postupuje po svém. Pro¢? Protoze

tvorba SVP je pro uéitele a sborovnu uéenim — a sku-
te€né uceni probiha individualnimi cestami, které je
potfeba respektovat. Zpracujme si tedy plany a har-
monogramy pro tvorbu SVP, ale mé&jme i dost citu,
intuice, empatie a (sebe)reflexe, abychom rozpoznali,
kdy nas sbor nebo tym v pribéhu tvorby potfebuje
néco zmeénit nebo doplnit. Abychom se dokazali
zastavit, bude-li tfeba, nebo naopak pfeskodit to, co
u nas jde snadno, ale ¢emu se jini museji vénovat
dlouhou dobu. Zkratka: uéme se pfi psani svého SVP
sami tak, jak se maji v nasi vyuce ucit zaci — indi-
vidualnim tempem, skrze uUkoly pfiméfené narocné
a s pravidelnou davkou zpétné vazby.

KROKY TVORBY

Co musi délat ¢i umét jednotlivy ucitel
nebo ucitelé jako sbor (tym)

Co v té véci musi umét a védét skolni
lidr (L.) tvorby SVP

vzniceni zajmu

o reformu a o tvorbu
SVP mezi &leny
sboru; udrzeni zajmu

i v obdobi prfekazek;
kompenzace

pristupl neékterych
nenaklonénych kolegu

(prabéezny ukol)

zapaleni ucitelé netlaéi silou na
ned(ivéfivé kolegy; nepfesvedcu;ji je
verbalnimi argumenty — uméji vyuzit
vlastni dobré praxe a uméji ukazat
vyckavajicim koleglim, Ze zména pfinese
plody i jim samym

L. vyvhodnocuje stav sboru a mozné
cesty osloveni vahajicich &i rezistentnich
kolegU; provede se sborem vhodné
motivacni aktivity!, reaguje na otazky
typu ,pro¢ to mame psat, kdyz uz to
davno délame“?; propojuje pozadavky
RVP/SVP s tim, co $kola a ucitelé

uz doopravdy délaji, a ukazuje tak
kolegiim, o¢ v reformé doopravdy jde

seznameni
s kontextem reformy

(souvisi s predchozim
bodem)

ucitelé znaji kontext reformy a rozuméji
mu — tj. znaji ddvody socialni,
ekonomické, psychologicko-pedagogické;
evropsky kontext apod.

L. zprostfedkuje poznani, vyuzije ho

k motivaci ucitell; zna a ma po ruce
Ceské i evropské dokumenty, statistiky,
umi v nich nalézat odpovédi na otazky
kolegU; zna vysledky ped-psy vyzkumi
o uceni a fungovani mozku a aplikuje je
ve své vyuce®

sbor se seznamil

s ukolem sestavit
funkéni SVP, zna
Casovy rezim tvorby

(ne jeste presny
casovy plan)

ugitelé vécné diskutuji o cili tvorby SVP
ve své Skole i o postupnych cilech; ucitelé
posoudi navrh rezimu tvorby SVP; zvazi
svoje moznosti (pro pFisti obdobi se pro
né& stane SVP profesni prioritou)

L. sestavi splnitelny ¢asovy rezim tvorby;
srozumitelné a realisticky pfedstavi
sboru, co vSechno ucitele ¢eka;

vede o tom diskusi a ma pfipravené
argumenty

sbor je sestaven ve
funkéni pracovni
obdobi; vi se, jaké
jiné tymy bude tfeba
sestavovat prabézné

ucitelé umeji pracovat v malych tymech
rizného slozeni a ve velkém tymu

L. vi, jaké tymy jsou potfeba, umi je
sestavit a ufidit (koordinovat) jejich
¢innost v Case i prostoru (hlida terminy,
zajistuje predem volné mistnosti

k jednani...)

vznik a zavedeni
informaéniho
systému

(vyména informaci
mezi tymy, vedeni
dokumentace,
zpusob zpracovani
vzniklych material(i
a odpovédnosti...)

sbor vyuziva domluveny informaéni

a archivacni systém; ucitelé uzivatelsky
pracuji s jednoduchymi kancelafskymi
programy

L. vymysli jednoduchy systém (nebo

ho nékde okoukne a upravi), nauci
ucitele Skoly s nim pracovat, povefi
kolegy odpovédnostmi a vyzaduje jejich
naplriovani
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planovity postup

sbor postupuje podle planu; uditelé
sleduji, kde asi tak v planu jsou; ucitelé

L. planuje vSe — umi sefadit kroky tvorby
tak, aby davaly smysl v jeho konkrétni

(prubézné) snesou divodné zmény planu i vétsiho Skole; vyvazuje planovitost s improvizaci
rozsahu a pfedem s jejich vznikem a reakci na vzniklou situaci a z ni
podcitaji vyplyvajici potfeby; komunikuje s kolegy

o planu i o divodech zmén v postupu
porozumeéni vztahuji cile ke své Skole, vyhodnocu;ji L. umi fidit praci s cili (vi, kde jsou

vzdélavacim cilim
RVP 2V

soucasny stav $koly v dosahovani cil(,
maji je na paméti pfi celé dalSi praci na
SVP, nap¥. podle nich rozhoduji pfi vybéru
nebo vypousténi uciva

v RVP, umi z nich udélat kupf. prac. list,
jako je tabulka v SVP ZS Taborské),
vhodné k cilim v dalsi praci odkazuje
a koriguje jimi pfipadné ,ulety”

pfi tvorbé SVP*

analyza stavu Skoly®

(jisté se bude

v pribéhu

tvorby opakovat
nebo doplriovat

0 nova zjisteni

— jde o prabéznou
sebeevaluaci)

ucitelé nalézaji, pojmenovavaji, analyzuji
a vyhodnocuiji slozky zivota Skoly a vlastni
prace, a to ve vztahu k potfebam reformy

L. vi, co je tfeba analyzovat a k ¢emu
analyzu vztahnout; organizuje analytické
¢innosti, fidi je a vyhodnocuje

zvladani novych
a staronovych pojmt

(bude se doplriovat
prubézne)

rozumeéji zakladnim pojmim, které se
vztahuji k tvorbé a realizaci SVP, a uméji
je smysluplné pouzivat v komunikaci;
neoSivaji se pfi vysloveni nékterych ,cizich
slov“ (napf. portfolio, evaluace); uméji ke
starym terminim pfifadit novy obsah

L. umi objasnit pojmy nebo vést ucitele
k porozuméni néjakou aktivitou (prace
se slovni¢kem apod.)

klicové kompetence —
dakladné porozuméni
skrze vlastni praci

S nimi®¢

(prace na KK se jisté
laké bude cyklicky
vracet, ucitelé budou
Zpfesriovat svoje vidéni,
zejména aZ se pokusi
propojovat slozky KK

s formulacemi OVO
asPT)

mUzZe navazovat téz
hodnoceni

...rozuméji:

co to je; proc to je; jak to funguje

—a umeji s tim pracovat:

vztahovat KK k dosavadni praci

a odhalovat v ni prvky pfenositelné

do SVP; analyzovat slozky, formulovat,
Skalovat; identifikovat vzajemné vazby,
souvislosti s cili vzdélavani, s cili
vyuc€ovaci jednotky, s hodnocenim prace
78kl atd.

L. vi, k Eemu m4 prace s KK vést, Ze je
to jedna z nejpodstatnéjSich ¢asti tvorby
a hlavné realizace SVP; vi, Ze nejde

0 vystup’ z této prace, ale o vysledek
(= ucitelé chapou podstatu KK a uméji
s nimi pracovat ve vyuce a planovani);
umi praci fidit; rozpozna, co je dobfe
formulované; vede kolegy k hlubSimu
porozumeéni skrze dalsi praci na KK,
popf. si umi najmout nékoho, kdo to za
né&j sbor nauci (ale i pak musi L. dbat
na udrzeni kvality pfemy$leni o KK

v dalSich krocich)

vychovné
a vzdélavaci strategie
na urovni Skoly

spojuji cile — tj. sméfovani ke kli¢ovym
kompetencim — s nastroji, jak jich
dosahnout, zatim na obecné roviné celé
Skoly

L. ohlida potfebnou uroven obecnosti
a univerzalnosti zvolenych strategii pro
celou $kolu

rozpracovani
prifezovych témat
(PT)

rozumi, v ¢em jsou PT jedine¢na

a nenahraditelnd; identifikuji, co uz ve véci
PT Skola déla a v jaké kvalit&; rozhoduje
se a zdlvodriuje, jakou riznou formu
zafazeni PT do SVP zvoli; hledaji vazby
mezi cili SVP a aktudlni situaci $koly
(pfirozené moznosti a potieby Skoly);
hledaji vzajemné pruniky obort a PT

i PT mezi sebou (jak v tématech, ale také
v kompetencich)

L. vede se shorem aktivity, skrze néz
ucitelé porozuméji PT a dokazou se
pak v tymech radit o tom, jak se s nimi
vyporadaji; vede rdzné tymy k rlznym

— nejvhodnéj$im — feSenim; monitoruje
kvalitu prace, odhali slaba mista a citlivé
k nim tymy/uditele vraci®

KL20.indd 15
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prace s obory

— seznameni, uréeni
vyznamu oboru pro
zakovo vzdélavani

sbor rozumi tomu, ze obory jsou
vyznamné tim, ¢im mohou pfispét

k ,poskolnimu” Zivotu zaku (tedy ne

jen pro testy); ucitelé to nalézaji,
pojmenovavaji, diskutuji 0 tom v tymech
neoborovych i oborovych, vzajemné se
koriguji a naslouchaji si

L. fidi takové aktivity, jez umozni
ucitelim nahlédnout vyznam oboru pro
zaky (a Casto patrné i jim samym); klade
otazky nebo zadani, v nichz budou
ucitelé muset identifikovat skuteéné
misto svého oboru

zpracovani
ocekavanych vystupt
oborti (OVO)°

analyzuji OVO v RVP (podobné jako se
rozkliGovavaji kompetence)

A/NEBO

divaji se na to, co uz délaji ve vyuce,

a v tom hledaji OVO;

vyuzivaji Bloomovu taxonomii; uméji
stanovit nebo vyuzivat kontrolni voditka
pro kvalitu OVO

L. se rozhoduje, odkud do kroku OVO
se svym konkrétnim tymem vstoupit —
uvédomuje si rlizné moznosti a voli tu,
ktera dava nadéji na efektivitu; posuzuje
formulace, vede o nich diskusi s kolegy,
vede kolegy k vylepSovani

prace s uéivem

voli ucivo tak, aby co nejCastéji dokazali
jeho volbu zddvodnit jinak nez slovy: ,,...to
je dllezité, bez toho déti nemohou byt
umeji analyzovat ucivo obsazené v OVO
svého oboru, propojuji ho s moznou
zkuSenosti zakl — s pfirozenou nabidkou
lokality nebo regionu; uméji v tymech
hledat propojovani mezi obory skrze
témata; zohledriuji rovnéz prarezova
témata'®

L. voli nékterou z cest, jak se dopracovat
smysluplné volby uciva nebo spise
smysluplného kli¢e pro volbu udiva (velké
mysSlenky; fakta — pojmy — generalizace;
lokélnost — regionalnost — globalnost
apod.); neustale pfidrzuje védomi kolegl
u toho, ze ucivo je tak dobré, jak dobre
slouzi danému vzdélavacimu cili'

sestavovani osnov,
promysleni uéebniho
planu

védi, Ze osnovy v SVP nejsou totozné

s osnovami z dfivéjSka — Ze to nejsou
seznamy témat, ale sled rozpracovanych
vystupU; uplatni zde material, ktery si
pfipravili pfi praci s OVO; ne pfili§ brzy,
ale dost vCas se zajimaji také o ucebni
plan, ktery chté nechté omezuje svobodu
a tvofivost ucitele; uméji ubrat ze svych
pfedstav o tom, co vSe se musi v jejich
oboru vyucovat

L. dozira, aby se z osnov neudélaly
tematické plany: umi vracet soustfedéni
uciteld k podavani zakovych vykonu

a vykonavani prace, kdyz ucitelé
zacnou v psani osnov pfili§ uvazovat
jen o podavani informaci k vyukovému
tématu

vychovné
a vzdélavaci strategie
na urovni predmétt

spojuji cile — tj. sméfovani k oCekavanym
vystuptim v jednotlivych oborech —

s nastroji, jak jich dosahnout, a to na
urovni svého predmétu

L. ohlida, aby volené pfedmétové
strategie odpovidaly vytéenym cilim

hodnoceni prace

z4kU a jejich pokroku
— volba hodnoticich
postupti vhodnych pro
stanovené cile'

(o hodnoceni se pri
tvorbé SVP zadne
miluvit jisté hned

pri rozpracovavani
klicovych kompetenci
na sloZky, zejména
dovednosti)

umeji vyhodnocovat dosahovani
dovednosti i o€ekavanych vystupl na
urovni prace jednotlivého zaka, vztazenou
k tfidnimu planu a k vystuplm ve skolnim
programu; voli vhodné metody a nastroje
vCetné prace se zakovskym portfoliem;
ukazuji zakam, jak mohou sami hodnotit
svou praci; stanovuji kritéria hodnoceni
dobre splnéného zadani a uc¢i zaky s nimi
stale samostatnéji pracovat (toto by mélo
byt zahrnuto do o¢ekavanych vystupt
svazanych s klicovymi kompetencemi)

L. ma prehled o tom, co vSechno
znamena préace podle SVP pro
hodnoceni — jaké naroky to klade na
ucitele; umi posoudit vzdélavaci potieby
sboru v této oblasti; bud on sam vede
seminare na téma hodnoceni ve sboru,
nebo si pozve odborniky; organizuje
pracovni porady, pfi kterych si ucitelé
radi, jak feSi nové obtize kolem
hodnoceni (napf. si mohou ukazovat,
jak pracuji s portfolii)
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(sebe)evaluaéni
¢innosti

ucitelé uméji reflektovat svou vlastni praci,
uméji vystihnout, co se jim dafilo dobre

a co by méli pro pfisté zménit; uméji to na
urovni své vlastni prace, ale i na Urovni
fungovani skoly (tymové analyzy rliznych
oblasti zivota Skoly); umé&ji analytické
Cinnosti vzdy vztahnout k pfislusnym
cilim

L. vypracuje plan vnitfni evaluace
Skoly, popf. vede sbor pfi vypracovani
takového planu; zvlada fizeni €innosti,
které vedou k ziskani a vyhodnoceni
odpovidajicich informaci o praci skoly

sestaveni uéebniho
planu

Skolni tym se dohodne na pfedmétech,
které se budou ve Skole vyuc€ovat,

a Casovych dotacich, aby byla napIinéna
pfedmétova minima a celkova maxima

L. zavadi praci nad u¢ebnim planem ve
vhodnou chvili (ani ne pfili§ ¢asné, ani

ne pfili§ pozdé); moderuje dohadovani

mezi ugiteli

sestaveni celého
dokumentu

uditelé vyladuji své &asti SVP ve
spolupraci s kolegy; pfi sestavovani
~konecné“ verze pocitaji s tim, ze
dokoncené dilo se bude zaCas opét
pfedélavat podle potieb

L. je hlavnim editorem kone¢né papirové
verze SVP; vi, které ¢asti SVP musi
povinné obsahovat; harmonizuje obsahy
i rozsahy jednotlivych ¢asti; ,honi*
kolegy, aby odevzdali vSe potifebné

Dulezité poznamky k nékterym bodim v tabulce

' O motivacénich aktivitach hovofime v reportazi z projektu Koordinator v tomto &isle KL, napt. s povolanimi (M. Zmrzlik), s ,proménami
sveéta“ apod.

2 Pfiklad aktivita ,break point — bod zlomu* aktivita s ¢asto kladenymi otazkami (zminka v reportazi z projektu Koordinator).

3V programu RWCT KM se domnivame, Ze je velmi uziteCné se seznamit s principy konstruktivistické pedagogiky (zjednodusené
feCeno) a ovladat planovani a realizaci vyuky s vyuzitim tfifazového modelu procesu uéeni E — U — R. Zdroje informaci o souvislosti
uceni s ¢innosti mozku jsou ale bohaté, Ize se napf. dobfe inspirovat v knize Susan Kovalikové Integrovanad tematicka vyuka (vysla ve

4V publikaci nakladatelstvi Verlag Dashéfer Skolni vzdéldvaci program krok za krokem (Praha 2005) najdete stat v&novanou praci
s obecnymi vzdélavacimi cili i s pracovnim listem. DalSi inspiraci naleznete zde v KL v reportazi z projektu Koordinator.

5 Popularni jsou zejména riizné varianty analyzy SWOT. O ni pojednavé tfeba Manual pro tvorbu SVP v ZV (VUP, Praha 2005). Analy-
zou stavu 8koly se zabyvaji pravidelné $koly zafazené do sité Skol podporujicich zdravi (SPZ). Clanek o analyze SWOT souvisejici
s tvorbou SVP vysel také v knize Skolni vzdéldvaci program krok za krokem, kterou vydalo nakladatelstvi Verlag Dashéfer v tomto
roce. O SWOT analyze se doctete v fadé publikaci, které se zabyvaji fizenim organizaci.

6 O préci s klisovymi kompetencemi uz jsme otiskli fadu &lankl ve star$ich KL. Pfipominame zde rovnéz stati psycholozek Sarky
Mikové a Jifiny Stang, které nas upozorfiuji na to, jaky vyznam hraji vrozené dispozice pfi rozvijeni kompetenci u Zaka. V knize nakla-
datelstvi Verlag Dashéfer Skolni vzdélavaci program krok za krokem najdete &lanek ke zpracovavani kliovych kompetenci ve $kolnim
sboru od M. Zmrzlika.

7 K rozdilim mezi vystupy — cili — vysledky najdete zminku v tomto Cisle KL v ¢lanku Co promyslet, neZ se pustime do prdce s oce-
kdvanymi vystupy obort na str. 20. V pfipadé prace s kliCovymi kompetencemi je vystupem néjakd pisemna forma analyzovanych
kompetenci — seznam na flipu, v poé&itadi, kapitola v dokumentu SVP. Zarover jsme touto praci dosahli cile, jimz je to, Ze ugitelé umaji
analyzovat klicové kompetence na diléi slozky, nalézaji vnitfni souvislosti a vztahy mezi témito slozkami a propojuji je s vyukou. Vy-
sledkem takové dlouhodobé prace je, ze ucitelé porozuméli smyslu klic¢ovych kompetenci, uméji s nimi pracovat v kazdodenni praxi,
a tak realizuji dobrou vyuku v duchu reformy.

8 K prafezovému tématu Multikulturni vychova jsme vydali sbornik IKV v SVP, o kterém jsme informovali v minulém ¢&isle KL a na:
www.kritickemysleni.cz. Clanky k tématu Ize rovnéz nalézt ve starsich &islech KL. K PT Environmentalni vychova a zaroven k pla-
novani pozpatku uverejiiujeme stat O. Hausenblase Planovani pozpatku: Vyuka o velrybach v prirezovém tématu Environmentaini
vychova v tomto Cisle KL na str. 30 a tabulku pro promySleni, jak zafadit PT do vyuky na str. 34. Zminku o praci s PT naleznete také
v reportaZzi z projektu Koordindtor. Prifezovym tématim se vénovala letni Skola KM Zlaty veék 2005 (viz str. 44).

° Na ogekavanych vystupech jsme usilovné pracovali v letodni letni 8kole Lov na Bilou velrybu. Materidliim o OVO z této LS je véno-
vana fada ¢lanka v téchto KL.

1© Popis promysleni smyslu tématu pro uéeni Zakl naleznete v ¢lanku O. Hausenblase Pldnovani pozpétku: Vyuka o velrybdch v pra-
fezovém tématu Environmentaini vychova v téchto KL na str. 30.

" O praci s fakty — pojmy — generalizacemi se poucite v knize Od vzdélavaciho programu k vyucovaci hodiné od M. Pasche a kol.,
a to zejména v prvni ¢asti — Planovani kurikula a vyuky. Knihu vydal Portal v roce 1998 a podle nasich zprav chystéa dotisk. V projektu
Kurikulum Zivotnich dovednosti jsme se pokusili s timto konceptem pracovat, ale pfilis jsme neuspéli. Pfedpokladame, ze se jednou
k F— P — G vratime metodicky lépe pfipraveni a Ze se ndm stanou vitanou pom(ickou pfi rozhodovani o volbé uciva. Ondrej Hau-
senblas je v této praci dale a v uplynulém Skolnim roce ved! dilny na toto téma. Material na toto téma bude uverejnén v aktualizaci
publikace Skolni vzdéldvaci program krok za krokem, nakl. Verlag Dashéfer.

12O hodnoceni jsme vydali celé KL 13. Tématu se vénovali néktefi autofi publikace U¢im s radosti (KM a SbS CR 2003). Cerstvé
stati o hodnoceni naleznete v publikaci nakladatelstvi Verlag Dashéfer Skolni vzdélavaci program krok za krokem, a to od S. Mikové,

J. Stang a H. Kostalové.
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D'?}f:l' dovednosti jako slozky klicovych kompetenci

Vyzva

ucastnici lovu na velrybu.

— jak nyni ovliviiuje vasi vyuku... atd.)

V tomto textu uvadime jen kratky priklad analyzovanych metod. Dal$i analyzy vytvorili t€astnici lovu na velrybu
v Doubravce. Ty zde neuverejiiujeme. Pokud nam ale elektronicky poslete do 15. listopadu alespon pét jakych-
koli metod/€innosti/technik/strategii analyzovanych v dil¢i dovednosti, ziskate rovnéz elektronicky celou sadu
rozpracovanych metod — tedy vSechny ty, které se do daného data sejdou, a k nim také ty, na nichz se podileli

K metodam pfipojte, prosim, také stru¢nou informaci o tom, jak dovednostni analyza vznikla. (Kdo se na ni
podilel? Jak se prace dafila? Jaké radosti vam pfinesla? Jaké strasti? Jak a ¢im jste je prekonali? Pfipadné

Co jsou to dovednostni slozky kli€ovych kompetenci?

Kompetence je definovana jako komplex védo-
mosti, dovednosti a postoju, ktery nas ¢ini zpUsobi-
lymi ucinné jednat v konkrétni situaci. Kazdou kom-
petenci utvari cela fada takovych dovednosti, které
pracovné oznacujeme jako dil¢i dovednosti, abychom
dali najevo, ze jsou soucasti vétsiho celku.

KdyZ do svého SVP mame zapracovat dovednostni
slozky klicovych kompetenci z RVP ZV, mizeme
postupovat dvéma cestami — bud shora (od analyzy
klic¢ovych kompetenci), nebo zdola (od analyzy stra-
tegii, technik, metod a Cinnosti, které jiz dnes pouzi-
vame pro praci se zaky).! Obé cesty je ucelné kombi-
novat a je$té pribézné ovérovat napfiklad pozorova-
nim vykon(l Zaku pfi aktivnim uceni.

V letni 8kole v Lipnici 2003? jsme se zabyvali klio-
vymi kompetencemi cely tyden a Sli jsme na to prevaz-
né odshora. Proto jsme po dvou letech volili ,opako-
vani latky“ cestou zdola. Analyzovali jsme vyu€ovaci
metody, které zname z programu Ctenim a psanim
ke kritickému mysleni, ale i odjinud.

Co jsme v nich hledali? Snazili jsme se co nejkon-
krétnéji pojmenovat specifické i méné specifické dil&i
dovednosti®, které mizeme s pomoci té které metody
u zaku rozvijet.

Metody a ¢innosti, které jsme zpracovavali

Volné psani, brainstorming, mySlenkova mapa, po-
sledni slovo patfi mné, V- CH -D, . N.S.E.R. T.
béhem Cetby, I. N. S. E. R.T. tabulka, skladankové uce-
ni—prace v expertnich skupinach, skladankové uceni—
prace v domovskych skupinach, pétilistek tvoreny
individualné, pétilistek sestavovany ve dvojici ze dvou
individualnich pétilistk(i, diamant, Vennovy diagramy,
srovnavaci tabulka, fizené &teni — Cteni s predvida-
nim, zivotabasen po ¢etbé textu o osobnosti, portfolio
(sbirani — tfidéni — hodnoceni polozek), referat, sebe-
hodnotici list pro praci v malé skupiné, tydenni plany,
projekt Obcan, ctenéarskeé kfeslo, literarni krouzky (Cte-
narské kluby), psani argumentacniho eseje.

O ¢em dale premyslime pfi hledani dilc¢ich doved-

nosti...

e Jak vypadaji tyto dovednosti u malych déti — a jak
u velkych? (Mizeme zjistit pozorovanim ve tfi-
dach.) Li8i se trénované déti od netrénovanych?

e Hodnoceni — které z dovednosti umime hodnotit
a jak to délame?

e Cile vyuky a uceni — vyuziti formulovanych dil¢ich
dovednosti pro formulovani cilli u¢eni a vyuky.

e Klicové (obecné) kompetence — dovednosti jsou
vyznamnymi slozkami kompetenci, které chceme
ve Skole trénovat. Kompetence necvi¢ime naraz,
ale po kouskéach, tedy pravé trénovanim dilcich,
pfesné zaméfenych dovednosti.

Produkty a vysledky dovednostni analyzy metod
Analyza metod z hlediska dovednosti vede k ziskani
velmi cennych produktl — sami jsme je vytvofili, tudiz
jim rozumime a budeme je umét pouzivat. Jsou jimi
dovednostni popisy metod, které mame pro vyuku
a uceni k dispozici. Jak je budeme vyuzivat? Uvedme
jen pfiklad: Kvalitni popisy dil€ich dovednosti v me-
todach nam urychli praci ve chvili, kdy pfemyslime
o tom, jakou zpétnou vazbu budeme poskytovat za-
kim po praci danou metodou. Pozdéji nam doved-
nostni popisy metod budou kratit ¢as, kdyz budeme
chystat sebehodnotici list pro zaky. (Podivejte se
do tabulky nahofe a zkuste si pfedstavit, jak byste ji
mohli vyuzit ve své ucitelské praxi.)

Mnohem dllezZitéjSi nez materializovany produkt je
vSak dlouhodoby vysledek této nelehké prace. Co se
déje, kdyz analyzujeme metody ve slozky:

Oblast A = na co béhem prace prichazime

e uvédomujeme si jasnéji, ze to, co v metodé vyucu-
je, jsou cinnosti (= zak déld) a dovednosti (= zak
umi); zatimco ¢innosti jsou prostfedkem uceni,
dovednosti jsou cilem uceni v oblasti KK

e vidime, ze skrze cinnostildovednosti se propoji
metody s cili a hodnocenim (lvelmi zasadni!)

¢ vidime kazdou metodu jako komplex aktivit zaka —
a vidime, kolik rozmanitych dovednosti rozvijime
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svymi metodami (pro méné nad$ené nebo nedu-
véfivé ucitele mize byt mnohost dovednosti moti-
vem, aby modernéj8i metody vyuzili ve vyuce)

Oblast B = co umime, kdyz se prokouseme proce-
sem analyzovani metod

uvnitf metod snadno rozpoznavame a rozliSujeme
rozmanité €innosti a dovednosti

nazyvame nalezené &innosti a dovednosti vystiz-
nymi a srozumitelnymi slovy (nefikdme uz jenom
»2ak komunikuje®, ale preciznéji napt. ,zak voli
pojmenovani“, ,vysvétluje“; nejenom ,orientuje
se v predvaleéném vyvoji“, ale kupf. ,porovnava
motivy ¢eské a némecké vlady“ atp.)

CO SE DEJE U NAS @ 19

rozpozname, je-li nase formulace jen opakovanim
stereotypu, pfi némz nemame jasno o obsahu,
a stereotypu se trpélivé zbavujeme (pfiklady ste-
reotypll, jez mechanicky opakujeme: ,éteni s po-
rozumeénim®, ,aktivni naslouchani“ apod.)
stanovujeme si potfebnou miru podrobnosti ana-
lyzy pro ur€ity cil, o ktery pfi analyze usilujeme
(rozpoznavame, jakou potfebujeme pro svij cil
detailnost v rozpitvani metod v ¢innosti a doved-
nosti)

touto Cinnosti se pfipravujeme na to, abychom
snaze vyhmatli a formulovali skute€né dil¢i nebo
kratkodobé cile na télo svym zakim a abychom
dokazali vyhodnotit miru jejich dosazeni

Priklad rozpracovanych metod

METODA ...codéla zak / ...co se uci zak / ...co umi zak

(= dovednosti = slozky kompetenci = cile vzdélavani)

brainstorming ¢ soustfedi se po stanovenou dobu na téma
e drzi se tématu
(evokace) * bez zabran nabizi ndpady

* pfijima vSechny napady bez kritiky

myslenkova mapa * naléza slozky tématu

o tfidi je; porovnava; rozhoduje, co k ¢emu patfi; rozhoduje o nadfazenosti a podra-
zenosti slozek tématu

e identifikuje souvislosti a vztahy mezi slozkami tématu

* pojmenovava kategorie

(evokace, reflexe)

I.LN.S.E.R.T. e Cte souvisly text a ziskava z né&j informace
pfi Cetbé e vybira informace podle dllezitosti
* porovnava staré informace s novymi
(uvédomeéni) e tfidi informace (znamé, nové — duvéryhodné, nedlivéryhodné)
I.LN.S.E.R.T. * nasloucha druhému
pfi porovnavani e sdéluje druhému
ve dvojicich * porovnava své porozuméni textu s porozuménim druhého — a se zajmem zkouma
rozdily

* respektuje jina feSeni (neprosazuje svoje jako lepsi)

e objasriuje dlivody pro své feseni

(uvédomeéni) e pfijima napady druhého, kdyz se mu zdaji dobfe zd{ivodnéné
e formuluje otazky

matematicky deni¢ek | formuluje souvislym textem své porozuméni

* fika pfesné, cemu porozumél a kde se jeho porozuméni zastavilo

* najde ve své praci mista, kterymi mize doloZit porozuméni i neporozumeéni
* pojmenuje, co mu pomohlo v uéeni

(reflexe) * pojmenuje, jakou pomoc by byl potfeboval k lepSimu pochopeni

* identifikuje svoje dalSi cile v u€eni (co by se potfeboval jesté naucit)

volné psani * piSe o tématu po cely stanoveny ¢as
e drzi se tématu, popf. se k nému snazi vracet
(evokace, reflexe) e formuluje mySlenky
¢ ,ucCi se od sebe samotného“ — sam odhaluje, co vSe k tématu vi, ale bézné si ne-
uvédomuje
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Poznamky:

' K analyze klicovych kompetenci cestou zdola a shora viz text Jak rozpracovat klicové kompetence na str. 37.

20 LS Lipnice KL 8. 12.

3 Obrat ,dil¢i dovednosti“ pouzivame proto, ze nevime, jak Iépe vyjadfit, Ze jde vesmeés o dovednosti, které v Zivoté nepouzivame izolo-
vané, ale vétsinou jako soucasti toho, co dnes oznacujeme jako kompetence. Dil¢i dovednosti si dokonce ani neosvojujeme nezavisle
jednu na druhé, ale opét v klubku fady dalSich dovednosti. Rozbalovat kompetence na dil¢i dovednosti anebo hledat dil¢i dovednosti
rozvijené uebnimi metodami a strategiemi ma smysl pro situaci $kolni vyuky nebo tréninku — abychom Iépe védéli, co mame sledo-
vat, na které cile upfit pozornost a jak co nejpfesnéji a nejcilenéji vyhodnocovat miru jejich dosahovani.

2
— L N

~ Hana Kostalova

C%!Ipromyslet, nez se pustime do prace s o¢ekavanymi vystupy oboru

Nez se dostaneme k oéekavanym vystuplim obor(i, musime se prokousat klicovymi kompetencemi. Ne snad
proto, Ze jsou v RVP ZV uvedeny dfive nez vystupy oborl. Rozbalovani — analyza (rozkli¢ovavani, dekompo-
zice, rozbiti...) kliGovych kompetenci neslouzi jenom k stavbé& SVP, ale nau&i nas trochu jinak myslet o nasi
vlastni vyuce a vybavi nas pro dal$i praci filtrem, kterym pak budeme pozorovat a vyhodnocovat i vSechny dalSi
kroky tvorby a vznikajici sou¢asti SVP. Kdyz se budeme jisty éas obirat dopodrobna kli¢ovymi kompetencemi,
zazijeme je, pochopime, jak Uzce souviseji s vyukou. Dostanou se nam do (pod)védomi jako dulezité cile.
Nebude pak tak snadné trvat v oborech na kdejakém odborném detailu, protoze budeme Iépe chapat, co to

znamena, ze ucivo je prostfedkem, a ne cilem vzdélavani.

Vystup, cil, vysledek

Vystup je jednim z nékolika typd cild v RVP. Pomuze
nam, kdyz se nauc¢ime rozliSovat mezi vystupy a ostat-
nimi typy cild. Zkuseni planovaci promysleji a formu-
luji své zaméry na hladinach vystup — cil — vysle-
dek. Napfiklad cilem néjakého vzdélavaciho projektu
mUze byt, Ze déti zkuSené hledaji a nalézaji v rznych
historickych pisemnych pramenech, Zze dokazou najit
i prameny samé; ze zvladaji komunikaci s lidmi o né-
kolik generaci starSimi a kladou jim otazky, jimiz zjisti
to, co se potrebuji dozvédét; ze si uméji naplanovat
praci; ze uméji zpracovat sva zjisténi do podoby sro-
zumitelné ob¢antim v okoli Skoly. Vystupem m0ze byt
zprava o konkrétni historické udalosti, jak probéhla
v nasi obci. Vysledkem takové prace by mohlo byt
ZlepSené porozuméni a souziti mezi mladsi a starsi
generaci, pocit sounalezitosti s mistem, védomi, ze
se déjiny odehravaji pfimo s nami — v kazdém misté,
v kazdy Cas.

Rozdil mezi vystupem a cilem byva dobfe patrny
v projektovém vyucovani. Projekt vzdycky sméfuje
k vytvofeni néjakého vystupu — tfeba divadelniho
pfedstaveni, sborniku, navrhu na feSeni obecného
problému. Cilem prace ale neni vystup, nybrz to,
¢emu se déti béhem prace na projektu nauéi a co
v nich zlstane, i kdyz vystup uz davno rozkousou
mysi."

Pro¢ zvolili autofi RVP ZV pro oznaceni cilll uéeni
v oborech termin ,o¢ekavany vystup®, a ne cil, neni
zcela jasné. Mame za to, ze chtéli vyjadfit jakousi
ukonéenost déje. O¢ekavané vystupy obort v RVP ZV
maji spiSe povahu kratkodobych nebo stfednédobych
cila, ackoli je jako cile RVP ZV nepojmenovava.

Otevienost OVO pro riizné konkretizace

Vystupy v RVP ZV musely (mély) byt stanoveny tak
obecné, aby Skolam zUstalo dost svobody a mohly
vyuku pfizpUsobit potfebam svych zakl, svym priori-
tdm a specifickym charakteristikam. Ne vzdy se
ovSem podafilo udrzet potfebnou uroven otevienosti
v o&ekavanych vystupech obor(. Vystupy v SVP bu-
dou formulovany pro konkrétni Skolu, kterd zna své
konkrétni podminky a moznosti i potfeby svych zakd.
| tyto vystupy ale museji poc€itat s tim, Zze museji da-
vat potfebnou miru volnosti riznym vyuéujicim pracu-
jicim s rozli¢nymi zaky.?

Otazky pro diskusi o o¢ekavanych vystupech

Ke vSem ocekavanym vystuplm oborl uvedenym
v RVP by méla $kola se Zzaky sméFovat. Zadny nesmi
pominout, vySkrtnout, pfehlédnout. Doporu€ujeme,
aby si 8koly, nez se pusti do prace s OVO, prodis-
kutovaly nasledujici otazky. Nevadi, Zze u nékterych
dojdou k zavéram, zatimco jiné zlstanou oteviené.
B&hem dalsi prace na pfenosu OVO do SVP se k né-
kterym z nich bude Skolni tym stejné vracet.

a) Co se s OVO ma a muze délat, aby se naplnily
zakonné predpisy a zaroven aby se dalo vyucovat?
S tim je spojeno také prfemySleni o povaze OVO
a z ni vyplyvajicich moznosti a narokd.

b) Jak formulovat vystupy uziteCné a jak posléze
rozpoznat, ze vystupy jsou formulovany uzite¢né — co
je to uzite€nost pfi stanovovani a formulovani OVO
v SVP? (viz voditka)

c¢) Nikde jsme dosud nenasli objasnéni toho, co to zna-
men4, ze ,0VO jsou zavazné“. Zda se jisté, ze v SVP
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musi byt rozeznatelné misto, kde se dany OVO nalé-
z4.Bud je formulace pfimo pfenesena z RVP do SVP,
nebo je vystup preformulovan, ale v tom pfipadé Skola
musi umét najit, pod jakou formulaci se pavodni OVO
skryva. Umisténi OVO v SVP ov8em nezaruduje, ze
ho Zak ,zavazné“ dosadhne. A zde si nevime rady.
Maji napfiklad vSechny déti ,rozhodnout se znalosti
rychlosti svétla ve dvou rliznych prostredich, zda se
svétlo bude lamat ke kolmici, ¢i od kolmice, a maji
vyuzivat této skute¢nosti pfi analyze priichodu svétla
¢oCkami“®? Pokud ano, jaky konkrétni vykon ditéte uz
Ize povazovat za postacujici? Co délat, kdyz néjaky
zak ne a ne rozhodnout, zda se svétlo bude lamat
ke kolmici, nebo od kolmice? Co kdyz se rozhodne
Spatné?

d) Na predesly bod navazuje jesté dalSi. UzZite€né si
zformulovat oekavané vystupy znamena kromé ji-
ného i to, ze budeme umét vyhodnocovat, do jaké
miry Zak naplnil oéekavané vystupy v nasem SVP —
budeme proto pfemyslet uz béhem prace na OVO
také o smyslu a konkrétnich zplisobech hodnoceni
prace zaku.

e) Chceme integrovat obory navzajem a navic jesté
priifezova témata — ale méli bychom si napfed fict
pro¢. Ceho mé byt integraci dosazeno? K &emu to
bude? Jaké jsou r(izné moznosti integrace a které
Z nich preferujeme?

__l-.l Kostalova

Predkladame popis jednoduché aktivity, v jejimz pri-
béhu se maji uCitelé zamyslet nad tim, pro¢ vyuc€ovat
kazdy z predmétll, kterym se Zaci po dobu Skolni
dochéazky vénuiji.

Ucitelé by méli ziskat odpovéd na otazky:

V ¢em je muj pfedmét nezastupitelny?

Co je v mém pfedmétu tak jedinecného a zaroveri
vyznamného, Ze o to déti nesmi byt ochuzeny?

Tuto aktivitu jsme provedli mimo jinévs ucastniky lon-
ského rozvojového programu tvorby SVP, a to takto:

1. Ugastnici se rozdélili na oborové skupiny — co sku-
pina, to obor.

2. Vybrali si pro pfemysSleni cizi obor, napf. anglicti-
nari promysleli fyziku, chemici zemépis.

3. Na flipovy papir sepisovali z vlastni zkuSenosti,
co si mysli, ze jim samotnym pfineslo studium
daného oboru b&hem zéakladni $koly. Ugastnici se
zabyvali jak znalostmi, tak kompetencemi.

4. Kdyz skupiny skoncily praci nad zvolenym obo-
rem, poslaly flip dal&i skupiné, opét laické. Toto se
opakovalo jesté potreti.

KL20.indd 21
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f) V jakych tymech ve Skole se do prace na OVO
pustime?

Praci na OVO bychom si spole¢né uz v jejim prabéhu
meli reflektovat — formulace OVO bude kazdému uci-
teli pofad néco nového vyzrazovat o tom, jak vlastné
vyucuje: co by mél v hodinach pfidat nebo ubrat, zda
vibec k takovému OVO umi pfipravit hodinu, anebo
sled hodin, co vlastné déla v hodinach takového, ze
jeho zéaci zrovna tento vystup budou povazovat za
dosazitelny, pfipadné co jim k tomu chybi. To, Ze nam
néktera formulace OVO bude pfipadat neunosna,
muze znamenat bud to, Ze jeho formulace neni dob-
ra, nebo to, Zze nevime, jak takového vykonu s zaky ve
vyuce dosahovat.

Poznamky:

" Pokud bychom chtéli triadu vystup — cil — vysledek aplikovat
na tvorbu SVP, pak pisemny dokument je vystupem; to, emu
se ucitelé naudili pfi jeho tvorbé, je cilem; a to, ze se tak podpo-
Fi reforma vzdélavani v Ceské republice, je vysledkem tvorby
Skolnich programa.

? K tomu viz text Voditka pro posouzeni oCekavanych vystupl
v SVP na str. 27.

3 Citace OVO z oboru chemie.

ha oboru v zakladosSkolském vzdélavani

5. Nakonec se flipy dostaly do skupiny odbornik.
Ti se zdéSenim zjistili, co vSechno z jejich oboru
vypadlo, ale nakonec museli uznat, ze body na
flipech obycejné vystihly to UpIné nejpodstatnéjsi.

Vyplati se zafadit popsanou ¢innost pfed praci s osno-
vami — s uCebnim pldnem a o¢ekavanymi vystupy
oborl. Bude totiz mozné se odvolavat na vysledky
tohoto miniprizkumu, az se vsSichni budou pokouset
ziskat pro svij predmét co nejvic hodin.

Na aktivitu mGze navazat dalsi, kterd ma ucastnikiim
pomoci, aby si uvédomili, kde jsou sty¢né body jejich
oboru (pfedmétu) s obory dalSimi.

Ugastnici vyvési viechny oborové flipy. Pak spoleéné
s kolegy z oborové skupiny obchéazeji celou galerii
a vyhledavaji, ve kterych polozkach se shoduje jejich
obor s obory cizimi. Zaméfuji se na v8echny slozky
uCiva — znalosti, dovednosti i postoje. Obvykle shle-
daji shody nebo blizkosti zejména v dovednostech
a postojich.
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- Hana Kostalova

Kdyz pfemyslime o oborovych vystupech obecné, jak

jsou uvedeny v RVP, mlizeme:

e ohledat je a porozumét jim

e souhlasit / nesouhlasit / nerozumét

e opravit je a vylepSovat, doplriovat

e propojovat vystupy v RVP s tim, co uz ve 3kole
délame a v ¢em miizeme pokracovat

* analyzovat je

UziteCna hlediska pro analyzu ocekavanych vy-
stupti obori*

a) Védomosti — dovednosti — postoje / klicové
kompetence / oborové kompetence. Jaky je podil
téchto slozek (V — D — P / kompetence) v poza-
davcich na vykon zaka formulovanych vystupem?
Nakolik OVO integruje dosazeni kli¢ovych kompe-
tenci? Je mozné, Ze formulaci vystupu si u€itel vy-
lozi tak, aby se mohl zaméfit hlavné na védomosti?
Nebo vyzaduje vystup explicitng, aby zak rozvijel,
vyuzil nebo prokéazal néjaké dovednosti ¢i postoje?

Pfiklad v oboru chemie v RVP ZV: ,Zék rozlii vy-
brané derivaty uhlovodiku, uvede jejich zdroje, viast-
nosti a pouZiti.“ Formulace vystupu umoznuje zadat
po zakovi pouhé zopakovani nau€enych informaci.
Je znalostni. Mohlo by néas zmast ,aktivni sloveso”
rozlisi, které vyvolava dojem, ze zak ma i néco délat
(rozlisovat), a tak rozvijet ¢i prokazat i néjakou do-
vednost. Sloveso rozlisi vnimame spiSe jako ,kryci®
sloveso k tabuizovanému ,vyjmenuje” nebo ke stejné
malo popularni formulaci ,pfifadi k vzorci derivatu
uhlovodiku spravné jméno derivatu“. Mozna uditelka
opravdu predlozi nékolik vzork( latek a necha zaka
zjistit (rozlisit), které vzorky patfi k témuz druhu uhlo-
vodikového derivatu a které jsou jiného druhu. Ve
Skolnich podminkach to neni pfili§ pravdépodobné.
Zak spi$ bude vyzvan k tomu, aby si vybavil, co si za-
pamatoval z vykladu nebo co se naucil doma. K pou-
hému vybaveni naucené latky mifi jednoznaéné také
formulace ,uvede jejich zdroje, vlastnosti a pouziti®.
Na druhou stranu vystup nevylu€uje, ze prace uci-
telky bude smysluplnéd a ze se do latky o uhlovodi-
cich dostane vice skute¢nych oborovych nebo obec-
nych dovednosti. Pokud chceme, aby v nasem SVP
existovala rovnovaha mezi znalostmi, dovednostmi
a postoji, musime tento vystup upravit pravé z tohoto
hlediska.

b) Bod (a) souvisi také s urovni mys$lenkovych ope-
raci, které vystup pozaduje — je vystup formulovan
spiSe na urovni LOT, nebo HOT? Je formulovan na
Urovni ,,pseudoHOT".

o
== T— LT . ~ o v v v , , . - o
a8 'Co se ma a mize delat s ocekavanymi vystupy oboru v RVP
priisnaze sestavit SVP

.28k rozlidi vybrané derivaty uhlovodik(, uvede jejich
zdroje, vlastnosti a pouziti...“ — vystup nevyzaduje
dina LOT, ackoli na druhou stranu nevylu€uje vySSi ope-
race: porovnata urcit rozdily, vysoudit z viastnosti mozné
aplikace v praxi atp. To je ovSem uz nadstavbova inter-
pretace vystupu, ktera je opét v rukou Skoly.

c) Vékova — vyvojova vystiznost. Je na samotné
formulaci vystupu zfetelné, ze se tyka napt. konce
prvniho stupné nebo konce zakladni dochéazky,
anebo je z tohoto hlediska neurcity? Mohl by byt
zafazen do kteréhokoli ro¢niku daného cyklu?

Vzhledem k tomu, ze zvoleny vystup z chemie zahr-
nuje slozité ucivo, ale velmi nizkou hladinu myslenko-
vych operaci, povazujeme ho za nevhodny pro zaky
vSeho véku.

d) Z hlediska moznych vazeb na jiné obory a na
prifezova témata. Je vystup oborové ohraniceny,
nebo pfinasi prostor pro promysleni mezioborovych
vztah(?

Vazby na jiné obory by bylo mozné pro na$ vybrany
vystup nalézt — kupf. vzorce uhlovodikl by jisté mohly
inspirovat ucitele vytvarné vychovy a zaci by si s nimi
mohli vyhrat.

e) Jak funguji vystupy jako cile neboli jaké typy
(druhy) cild predstavuje ten ktery vystup nebo
sada vystupu? Je vystup formulovany jako jednora-
zovy Ci kratkodoby cil, nebo je vystup formulovany
jako dlouhodoby cil Eili jako vysledek dosahovani
postupnych cili? Predeslé urovné dosaZzeného
vykonu mohou byt v tomto pfipadé v RVP ZV také
formulovany dal$imi vystupy (pak je sefadime),
nebo nemuseji, ale my je musime domyslet. Mize
se stat, ze vystup postrada parametry cile a je jen
polozkou na seznamu udiva?

Zvoleny vystup je jednorazovou zalezitosti — tak, jak
je uveden v RVP ZV, je mozné ho dosahnout za ho-
dinu vykladu.

f) Je vystup formulovan jako ovéfritelny, zméfi-
telny ¢i vyhodnotitelny?

Chemicky vystup je velmi snadno ovéfitelny — mu-
zeme zaklm dat test, jimZz ovéfime, co vSechno si
zapamatovali.
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Podobné hrani se velmi hodi i pro prvni seznamo-
vani s oCekavanymi vystupy, stejné jako pro jejich
dalsi zpracovani. Nezadavejte svym ucitellim, aby si
RVP ZV procitali — ale nechte je s nim rovnou néjak
pracovat.

i

Kostalova

Pfi ,,vlastnim psani“ dokumentu* mame v zasadé
volbu mezi dvéma pfistupy k tomu, jak dostat oceka-
vané vystupy RVP ZV do svych SVP.

1. Opsat oéekavané vystupy z RVP ZV do SVP
Zdanlivé nejjednodussi cesta. Ve skutecnosti to zna-
mena nutnost rozstrkat (distribuovat) OVO do roéniku.
Pokud jsou OVO na urovni koncové pro dany stupen
(tzv. vystupy po 5. roéniku nebo vystupy z 9. ro€niku),
pak je tfeba fesit otazku, jak je rozstrkame do (nizSich)
roénik( a jak uréime pozadovanou Uroven v nizsich
ro¢nicich? Podle ¢eho se rozhodneme, ktery vystup
pfijde do niz&iho ro¢niku a ktery do vy8siho? A jak
budeme propojovat OVO s klic¢ovymi kompetencemi?
TakZe nakonec i pfi opisovani bude tfeba s OVO praco-
vat. To nevylucuje, Ze néktery OVO pFejmeme do SVP
v té formulaci, v jaké se nabizi v RVP.

2. Rozpracovat a dopracovat OVO

Jak je mozné je dopracovat?

= Rozvést je do vice let (vystup bude analyzovan
a rozpracovan do postupnych cill — vznikne z ného
nékolik navazujicich vystup(). Vystup by se také mohl
propojit s vystupy jinych oborl a k jeho dosazeni by
se mohlo dospét mezioborové (integrace oboru a inte-
grace prufezovych témat).

= Rozpracovat je na Bloomovy uUrovné — tfeba od-
stranit z déjepisu prevahu ,objasni, vysvétli, uvede
pfiklady* atd. Plati, Ze vy&8i hladina Bloomovy taxo-
nomie obsahuje hladiny niz8i, proto se nam snadno
podafi dosahnout OVO z RVP ZV, pokud nase OVO
budou HOT.

= Prestrukturovat OVO zasadnim zplsobem, ale tak,
aby bylo jasné, Ze v SVP zistava prileZitost k dosa-
hovani vSech predepsanych. Napfiklad: Momentalné
se v déjepise nabizi chronologické probirani ,epoch
vyvoje lidstva“, postupuje se tradi¢né od nejstarsi
doby po dnedek. Nikde ale neni fe¢eno, ze by se
vystupy opravdu mély probirat v ¢asovém poradku,
jak je sefadil RVP. Je mozné v déjepise udélat néjaky
jiny fez ted, kdyz vystupy v RVP 2V jsou, jaké jsou?
Lze kupf. identifikovat ve v8ech vystupech néjaké
»velké mySlenky” (nebo generalizace), podle kterych
bychom si spiSe déjepis sestavili? Nebo je mozné
integrovat déjepis tfeba s matematikou, aby to davalo
smysl a nebylo samoucelné?
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Poznamka:

* Hlediska pro analyzu OVO se posléze pretransformuji ve
voditka (kritéria), ktera nam pomahaji vyhodnocovat kvalitu
nasich Skolnich o¢ekavanych vystupl (srov. text Voditka pro
posouzeni oéekdvanych vystup(i v SVP na str. 27.)

— f,{iu{.ﬂlh.-
4 Jizapracovat oéekavané vystupy z RVP ZV do SVP
a

= Vyhledat v8echny vazby na jiné obory, které OVO
¢i sada OVO nabizi a jez mizeme v nasi Skole usku-
tecnit (kvalifikace, mistni podminky); paralelné s roz-
pracovavanim OVO integrovat obory.

3. Vyjit z vlastni zkuSenosti, ne od RVP ZV

Pfi praci s OVO mame rovnéz moznost pfi svém
psani SVP Upiné OVO nabizené v RVP ignorovat,
a formulovat/vytvofit si ve 8kole vlastni OVO (na za-
kladé zkusenosti ucitell a s vyuzitim toho, co uz umi-
me v oblasti planovani a formulovani dovednostnich
cili). S OVO v RVP ZV pak vlastni vystupy jen porov-
name a pfripadné upravime: zahrneme i to, co nase
vystupy nepokryly, ale RVP pfedepisuje. Rizikem této
cesty je, ze se mUzeme nékde s ofekavanymi vy-
stupy uvedenymi v RVP ZV minout a pak si pfidélame
praci. Vyhodou je, Ze opravdu myslime v prvni fadé
na svou praci ve skole, na to, co zvladame, a ne na
to, jak vyhovét predpisu (kterému ani nemusime ro-
zumét). Pro ucitele muze byt tato cesta prijemnéjsi
proto, Ze ji nepocituji jako tolik abstraktni.

Jak vystihnout urovné obtiznosti
PFi zpracovavani o¢ekavanych vystupll se nevyhne-
me premysleni o tom, jak rozumné postihnout a po-
psat faze na cesté k cilovému ocekavanému vystupu.
Dejme tomu, ze na zakladé zkoumani urcitého pre-
depsaného vystupu usoudime, Zze se jedna o dlou-
hodoby cil, ktery budeme mit na zfeteli po celé Ctyfi
roky zakovy dochazky na druhy stuperi nasi Skoly.
Budeme chtit ve 8kolnim programu zachytit prostfed-
nictvim vystupl na konci Sesté, sedmé a osmé tfidy
trat, po niz se budeme se zdkem ubirat, abychom na
konci devaté tfidy mohli setfit pot z Cela a poklepat si
na rameno — jsme Vv cili.

Znama didakticka pomlcka nam radi, Ze mame

mena, ze k jeho zvladnuti je zapotfebi ovladat fadu
uCiva predchazejici u€ivu zakomponovanému do da-
ného ocekavaného vystupu (v matematice je potfeba
pouzivat néjaké matematické ukony nebo zohledro-
vat matematické zakony).

b) Uc¢ivo mize byt slozitéjsi tim, ze probirané véci
jsou stale vice komplexnéjsi — uvazuje se vic souvis-
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losti s jinymi vécmi a jevy, napfiklad i z jinych obord.
Véci se predstavuji v jejich dilemati¢nosti a nejed-
noznaénosti. Casteéné je to stejné jako bod (a), ale
vyzadovat nejen zapojeni dfive zvladnutého uciva,
ale i aktualni badatelskou ¢innost, ktera prohloubi
zakudv vhled do problému.

¢) Postupujeme se vzdélavacim obsahem od lokaini
urovné, pres regiondlni ke globalni (ze dvorecku
do vesmiru). Zde to myslime doslova — kazdé téma
by mélo byt zkoumano nejprve na tom, jak se de-
monstruje v té vyseéi svéta, ktery mize obsahnout
v daném véku samo dité. O dlsledcich vyvlasthovani
zemédélské pldy a prostfedkl se Sestaci budou ugit
tak, ze zjisti, kterych mistnich rodin se rozkulacovani
tykalo, co se délo, jak to rodiny nesly a jaké dusledky
Ize shledat jeSté v dneSnich Easech. Teprve starSi zaci
se budou problému vénovat v souvislosti s dalSimi
udalostmi a v kontextu celé republiky nebo Sirsim,
budou se zabyvat jeho zobecnitelnymi rysy.

Nezaménme ale postup ,od dvorec¢ku k vesmiru”
s tim, ze i v pfipadé, ze se budeme zabyvat néja-
kym historickym problémem Anglie, musime vyjit od
osobni zkuSenosti zdka — musime nalézt to, co by na
problému mohlo byt pro naSeho zaka osobné pfitaz-
livé. Narazim na evokaéni fazi procesu uceni, ktera
ma za ukol propojit téma &i problém, ktery maji zaci
studovat, s jejich osobnim zajmem, zvédavosti atd.
Jde o praci s prekoncepty.

d) Postupujeme se vzdélavacim obsahem od kon-
krétni urovné k abstraktngjsi. Je to obdoba principu
»Ze dvorecku do vesmiru“, ale tyka se napf. pfirodnich
jeva, které nas ve svété obklopuji a jejichz pochopeni
muzeme spiSe zvladnout na studiu jedine¢nych pfi-
padl nez obecnych teorii.

astnici LS ,Lov na Bilou velrybu“

V nésledujicim textu pfinaSime ukazky nasich pru-
zkumU toho, co je mozné s ocekavanymi vystupy
oborl (OVO) v RVP ZV délat, abychom ziskali o¢eka-
vané vystupy v SVP.

Postupovali jsme rizné. Snazili jsme se napfiklad
k nékterému ocekavanému vystupu z RVP ZV vypro-
dukovat smysluplnou linii o&ekavanych vystupt SVP,
jichz by ucitel s zdky mohli dosahovat béhem delSiho
obdobi; nebo jsme hledali, v jakou posloupnost sesta-
vit jiz existujici OVO z RVP, aby na sebe navazovaly.

Neubranili jsme se pfi této praci kritickym poznamkam
k nékterym OVO, které nam pfinasi RVP ZV. Divame
se proto na néj jako na material, ktery méa pfed sebou
jesté dlouhou cestu vyvoje. Jsme radi, ze se i tvlrci

e) Vystup vyzaduje vétsi samostatnost zéka: zak si
sam praci rozvrhuje, postupuje podle planu a kontro-
luje se (sem patfi i spoluprace s druhymi zaky, kterou
si zaci sami Fidi). Zatimco méné zkuSeni zaci sami
zvladnou sled jen kupt. dvou, tfi krokl, zku$enéjsi
zak se naudi pracovat se zadanim tak, ze si napla-
nuje cestu k jeho splnéni a mozna i kritéria, podle
nichz pozna, ze cile dosahl.

Omyl: Néktefi ucitelé (a zjistili jsme, ze tfeba i néktefi
z autorl RVP, napf. oboru déjepis) se domnivaji, ze
malé déti a vy3&i urovné (HOT) pro vétsi déti. Toto
nedorozuméni ale absolventim programu Ctenim
a psanim ke kritickému mysleni nehrozi... Nicméné
z toho plyne, Ze pohyb po LOT a HOT nepomuze
zjednoduSovat nebo komplikovat o¢ekavané vystupy.

Poznamka:

* Ucitelé byvaji netrpélivi a maji pocit, Ze pokud se pri tvor-
bé SVP rovnou néco nesestavuje do formuléft a tabulek nebo
aspori na listy nadepsané ,Kapitola XXX skolniho vzdéldvaciho
programu nasi Skoly v YYY*, Ze se jen ztraci cas jakousi pfipra-
vou. Ve skutecnosti neni mozné vynechat hodiny a dny stravené
Lpouhym* promyslenim riiznych kroku tvorby SVP, zkousenim
rozlicnych cest zpracovani apod. TakZe déleni na ,pfipravu®
a ,viastni psani“ postrada smysl. Jde spise o proces tvorby,
ktery musime jednou zavrsit tim, Ze vSe, co jsme promysleli,
sesadime do pisemného dokumentu, ktery nazveme SVP

Ondfrej dodava: ,Je to jako v architekture: architekt nemd-
Ze rovnou kreslit futra a tvary schodisté, ani rozmérit velikost
loZnic — musi nejprve dobre porozumeét funkci, kterou bude
dum mit, vyvazit s jeho funkénosti i jeho krasu, velikost pokoji
vyvaZovat s celkovym prostorem a poctem obyvatel, pfihliZzet
k tomu, aby ranni provoz kuchyné nerusil ranni space nebo aby
se do koupelny nechodilo pres détsky pokoj...“

€ byly vysledky prvni prace s OVO pfi lovu na velrybu

RVP ZV stejné jako my ochotné udi. Tfeba jim i tento
text poskytne uzite€nou zpétnou vazbu.

1. skupina — PRIRODOVEDCI

Ocekavany vystup RVP: ,Zak uvede pfiklady vy-
skytu organisml v uréitém prostiedi a vztahy
mezi nimi.“ Toto je cilovy vystup, tzn. oCekavame,
ze zak by nejpozdéji v 9. roniku mél prokazat, ze je
schopen uvést priklady vyskytu organism( v urcitém
prostiedi a vztahy mezi nimi.

6. roC.
e Zak uvede pfiklady vyskytu organisml v lese
a rybnice a vztahy mezi nimi.
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7.roc.
Zak uvede pfiklady vyskytu organismd v riiznych
ekosystémech planety a vztahy mezi nimi.

(o]

. roc.
Zak uvede priklady organismil ohroZujicich &lo-
véka i organismu pomahajicich mu.

9. ro¢.

Zak uvede pfiklady organismu a vztaht mezi nimi
v kontextu historického vyvoje; na pfikladech uve-
de zmény téchto vztahli (argumenty).

Poznatky élent skupiny z této prace

© pomaha nam, kdyz si pfedstavime vyuku (co u¢ime)

© zdalo se nam, Ze nejde jeden vystup rozbalit do
véech ro¢nik(l, a pak jsme to opravdu dokazali

® jsme nejisti pro stanoveni miry konkrétnosti v SVP

Komentar: Jak udélat z tohoto znalostniho vystu-
pu na urovni LOT vystup zabavnéjsSi a smyslu-
pInéjsi na urovni HOT?

Vystup stanoveny v RVP se nam dvakrat nezamlouva.
Je to ten typ vystupu, ktery nenuti ucitele k tomu, aby
organizoval pro zaky aktivni u¢eni, b&éhem kterého si
mohou osvojovat kliCové kompetence a zejména rozvi-
jet mysleni (mySlenkové operace). Vystup v RVP je na
operaci — ,uvede pfiklady“ totiz znamena, ze se zak
muze naucit nékolik pFikladd, které mu predlozila uci-
telka nebo ucebnice, a na pozadani je odfika. K tomu
nepotrebuje vilbec Zadné pochopeni véci samé.

Nastésti vystup bude spinén, i kdybychom ho v SVP
nahradili jinym, ktery bude vyzadovat zapojeni slo-
aktivitu. Myslime si, Ze i autorim tohoto OVO S$lo
asi o vySsi hladinu myslenkovych operaci a o vétsi
explicitni podil dovednosti (jako soucasti KK) nez
memorovanych védomosti. Takze si prfekladame ne
moc zdafilou formulaci o¢ekavaného vystupu v jinou,
podle nas lepsi:

,Zak formuluje a zdivodriuje hypotézy o tom, jak
by se mohly promériovat sloZky ekosystému, pokud
dojde k urcitému zasahu do néj, a to s vyuzitim kon-
krétnich prikladu. Vyvozuje obecné zavéry.” (Pfiklad:
Co v8echno by se asi mohlo stat, kdyz z biotopu zmizi
konkrétni organismus?)

Pfi dosahovani tohoto vystupu se zak musi se-
znamit s tim, ze organismy v prostfedi jsou na sobé
néjak zavislé a jak. A¢koli je vystup formulovan obec-
né, ucditelka ho jisté bude konkretizovat a zaci budou
studovat pfiklady ze Zivota. Na nich se naudi to, co
pouziji pozdéji k samostatnému formulovani hypotéz
(pfedpoveédi) a jejich zdGvodnéni.

Mozna bychom se spokaijili i s timto vystupem:

,Zak vi, Ze rizné organismy v témZ prostredi na
Sobé ruzné zaviseji, a pfedvida dusledky, které pfine-
se urcity zdsah do prostredi.”
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Ve formulaci vystupu vibec nemusime mit slivko
LVvi“, protoze bez védomosti by nemohl smyslupiné
predvidat dusledky zasahu do prostfedi. Takze tento
vystup bude vyzadovat stejnou miru védomosti jako
vystup: ,Zék pfedvida dusledky, které prinese urdity
zasah do prostredi.”

Jesté jind formulace téhoz vystupu:

,Z2dk naléza a formuluje pravdépodobnou souvis-
lost mezi zménou v ekosystému a jejim ndsledkem.”
(Pfiklad: Navrat vlki do Yellowstonského narodniho
parku vedl ke zvySeni poctu osik. Proc?)

Nebo jesté jednoduseji:

,Zak poznal, jaké pFiciny a nasledky miva naruseni
vztah( mezi Zivymi organismy v urcitém prostred,
a dovede tyto poznatky aplikovat na pfipady obdob-
né.“ (Pfiklad: Zamysleny nebo nahodny import nepu-
vodnich druht Zivocich( a jejich infiltrace do urcitého
ekosystému.)

Totéz, o néco obecnéji:

,Zak aplikuje na analogické pfipady poznatky
ziskané studiem pric¢in a nasledk( naruseni vztahu
mezi slozkami systému urcitého prostredri.” (Priklad:
Aralské jezero jiz takfka vyschlo. Pfi€iny tohoto sta-
vu jsou ty a ty. Mohl by podobny vyvoj probé&hnout
i v pfipadé afrického jezera Tana, 0 némz se uvazuje
jako o zdroji vody pro zavlazovaci systémy pfilehlych
oblasti? Co by to znamenalo pro celou oblast i pro
organismy zavislé na ekosystému jezera Tana?)

2. skupina — DEJEPISARKY

Oc&ekavany vystup RVP: ,,Zak vysvétli pfi¢iny a du-
sledky vzniku bipolarniho svéta; uvede pfiklady
stietavani obou blokt.“ (tematicky rameéek Rozdé-
leny a integrujici se svét)

6. ro¢. Pravék, starovék

e KiliCova slova: pfirodni podminky, nabozenstvi,
ekonomika, majetek.

o 74k si zaklada portfolio.

B e sl o e
[ - ?,,ﬁh.c?; 2 H"A.:'.':-d-r#";:’ precicde

B e, | AP f‘-‘-:-"r:-r’*.-_f-a, -

Juiuin’ phra Hrbs

@ ?ﬂid hs'-: fr“'-ﬂ"f?'-bk e s AT
PE s F s T
W. i’-ii .-l-r.'ﬁ i .-hw.;

L b e T

'r;" .t.p.:..::: STeED oe'e
I'H. e palreds” m{ it s’

Rblbhs T
e o e -~ -

Bt . @ &%

Cad

4.,_:4.?‘.(. .|:|t'.uﬁ-u: F uﬂh__._-_.:' sianins  resere ) i
'TW." r.-lq,..'ﬁ.l- & b irrm Saagt il il ey

14.10.2005, 11:53:44



KL20.indd 26

26 @ CO SE DEJE U NAS

KRITICKE LISTY — 20/2005

e Z&k vycte z mapy, kde jsou pro Glovéka nejpfizni-
vé&jSi pfirodni podminky, a porovna s misty vzniku
nejstarsich statl. (Odpovida OVO RVP: ,Rozpozna
souvislost mezi pfirodnimi podminkami a vznikem
prvnich velkych zemédélskych civilizaci.)

7.roC. Stredovék
e Zak na zakladé vybranych pramenu nalezne pfi-
¢iny valek ve stfedovéku.

8.roc. Novovék
Zak vyhleda z pramenu dlkazy anglické nadraze-
nosti nad svétem.

9.ro¢. Moderni doba

e Zak v roénikové praci vyvodi bipolaritu soucas-
ného svéta na zakladé historického portfolia z ro¢-
nikd 6.-8.

Poznatky élenti skupiny z této prace

© vsichni pracovali nad ramec moznosti

© pomoc kli¢ovych slov

© dobry napad a pomoc vidime ve vyuziti portfolia

® chybi nam schopnost udrzet jednotici linii
® chybéji aktivni slovesa

3. skupina — 1. STUPEN

Ocekavany vystup RVP: ,,Zak pie vécné i formalné
spravné jednoducha sdéleni.”

. roc.
popise konkrétni (znamé) véci ze svého okoli
pouziva kratké jednoduché véty
sdéli svij zazitek

e o o ..

2. ro¢.

e popiSe konkrétni (znamé) véci ze svého okoli +
pouziva rozvité véty

zaznamenava a sdéluje své myslenky, pocity
prakticky pouziva gramatické pravidla

3. ro¢.

e vymysli pfibéh na dané téma
e pouziva souvéti

e vyjadfuje svoje nazory

4. skupina — JAZYKARI (ANGLICTINA)

Ocekavany vystup RVP pro 1. obdobi: ,,Zak rozumi
jednoduchym pokyniim a vétam, adekvatné na né
reaguje.”

3. ro¢.

e rozumi min. deseti pokynlim pouzivanym pfi vy-
ucovani

e rozumi zakladnim vétam — pozdrav, podékovani,
predstavovani (otazky a odpovédi)

e rozumi zakladnim vétam o rodiné, Skole, volném
Gase

Oc&ekavany vystup RVP pro 2. obdobi: ,Zak rozumi
znamym sloviim a jednoduchym vétam se vzta-
hem k osvojovanym témat{im.*

5. roc.

* rozezna znama slova v neznamém textu, domysli
obsah

e rozumi zakladnim vétam (v pfit. Case) v ramci
témat okruht, zejména: oblékani, nakupy, pocasi,
tradice a zvyky (Vanoce, Velikonoce), pfiroda, du-
lezité zemépisné udaje

Oc&ekavany vystup RVP pro 3. obdobi: ,,Zak rozumi
jednoduché a zietelné vyslovované promluvé
a konverzaci.“

7.roc.

e odhaduje téma konverzace, kdyz lidé mluvi pomalu
a zfetelné standardni angli¢tinou

e rozumi dllezitym informacim (napf. jednoduchy
popis cesty, nakupovani)

9. roc.

e rozliSuje formalni/neformdlni jazyk (kupf. doku-
ment versus akéni film)

e rozumi hlavnim myS$lenkam mluvené standardni
angli¢tiny v ramci osvojené slovni zasoby ve vztahu
k tematickym okruhim a odhadne vyznam nezna-
mych slov, pokud je zfejmy z kontextu

Poznatky €élenti skupiny z této prace

© podpora dobfe koncipovanych jazykovych u¢ebnic
a evropského jazykového portfolia

© dobra spoluprace ve skupiné

® pfi cesté shora nas brzdily obecné formulace
v RVP 2V, a proto jsme &aste¢né pristoupili k cesté
zdola2

5. skupina — CESTINARI

Oc&ekavany vystup RVP: ,,Zak se zapojuje do disku-
se, Fidi ji a vyuziva zasad komunikace a pravidel
dialogu.”

6. roc.

¢ Kkontaktuje oima a nataci télo

e hlasi se o slovo

e neskace do fedi

¢ soustfedi se na dané téma, jednoduse parafrazuje
miuvé&iho

e jednoduse zduvodni svillj souhlas/nesouhlas s té-
matem

e mluvi v rozvitych vétach (nestrukturovanych)

¢ nebrani se predat slovo

¢ mluvi zfetelng, nahlas (s pfimér.)
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nevydava parazvuky
neodmita vzajemnou komunikaci

~

. roc.

e uvédomuije si gesta (pouzivani) pfi diskusi, rozli-
Suje podporujici a odmitava gesta

e rozviji myslenku pfedfecnika

e vyjadfuje souhlas/nesouhlas s jeho ndzorem (ne-
urazlivym zplsobem)

* pouziva spravné spojovaci prostfedky k vyjadreni:
pfi€iny, odporovani, vylu€ovani

e dodrzi stanoveny ¢asovy limit svého projevu

* nepouziva obecné Ceské/nafecni vyrazy a do-

drzuje zasady kultivované vyslovnosti

Poznatky élent skupiny z této prace

© CZasovy limit

© existence OVO (mésta)

© strukturovani OVO v jednom ro&niku na konkrétni

i

- SCTED
__.{:;'."
r
v Vi

Kostalova

Nasledujici text pfinasi popis voditek (,kritérii“), ktera
nam pomohou rozpoznat, jak dobfe mame zpraco-
vané vystupy z obord RVP ZV do vystupl v pfedmé-
tech ve Skolnim vzdélavacim programu.

1. Vystup fika, co déla zak, kdyz vystupu dosanhl
Vystup pfimo popisuje, co zak déld, jeho ocekavanou
¢innost pomoci sloves.

Pfiklad: ,Upravuje dany text tak, aby odpovidal
novému adresatu, situaci a ucelu.”

Poznamka: Mize byt vedena debata o vyuZiti slivka
Lumi“, v tomto pfipadé ,umi upravit“ (nebo také ,dokaze
upravit’). Domnivame se, ze pokud se donutime po-
mocné slavko ,umi“ opustit a jdeme rovnou k véci, Ze si
pomUzeme k tomu, aby nase vystupy Cistéji prozrazova-
ly, jak smy$lime o tom, co chceme, aby 28k délal. Nejde
nam o néjakou skrytou dovednost, potencialni doved-
nost — naopak chceme, aby zak svou dovednost také
prokazal — aby opravdu udélal to, co ma zvladat. Vystu-
py zformulované tak, ze Fikaji, co zak déla (= popisuji
jeho jednani ¢i chovani), nas spiSe dovedou k vyuce,
ktera bude poskytovat pfilezitosti pro akce zak(l. Také
se nam spi$ podafi vystupy formulovat ovéfitelné.

Pozor! Samo vyuziti sloves ale jesté nezarudi, ze
vystup je formulovan uzite¢né. Neuchylujme se k me-
chanickym pomuckam, stale premyslejme! Slogany
typu ,aktivni slovesa“ nds mohou pékné vypéct.

2. Vystup vyzaduje HOT (v némz je implicitné za-
hrnut i LOT)
Cinnost popsana vystupem vyZaduje zapojeni slo-
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dovednosti — PODOVO je paka pro dalSi roénik
(podle stejnych PODOVO)

neznalost pfedchozich vystupl

nemame oporu pro uroven schopnosti v jednotli-

vych drovnich (roéniky) = vyvojova psychologie

® vystfihani se vagnich formulaci = nemame do-
vednost pfesné, konkrétné a srozumitelné formu-
lovat

® neznalost obsahu oboru (pf. prvky komunikace)

® @

Poznamky:

"Vime, Ze s pojmem ekosystém se dnes musi zachazet opatr-
né, ale myslime si, ze pro tyto pracovni u¢ely ho mizeme bez
obav pouzit.

2 K moznostem analyzy kli€¢ovych kompetenci text Jak rozpra-
covat klicové kompetence na str. 37.

itka pro posouzeni oéekavanych vystupti v SVP

taxonomie jsou to operace HOT = analyza, syntéza,
posuzujici hodnoceni).

Priklad 1

Vystup na urovni LOT: ,Uvede pfiklady nékolika vy-
znamnych objevu 20. stoleti.” (...tento vystup umoz-
fuje pouhou reprodukci znalosti)

Vystup na urovni HOT, ktery v sobé zahrnuje i pfe-
desly vystup, ale vyuziva zakovy potencialni znalosti
k rozvijeni vys8ich myslenkovych operaci:

»Vybere objev 20. stoleti, ktery je podle néj hodné
dulezity pro lidstvo, a zddvodni ¢im.“(....tento vystup
je na HOT udrovni hodnoceni)

Priklad 2

OvSem na urovni LOT je rovnéz vystup z RVP: , Vy-
svétli vznik kyselych desti, uvede jejich viiv na Zivot-
ni prostfedi a opatreni, kterymi jim Ize predchazet.”
...i tento vystup umoznuje pouze reprodukovat, co
ucitelka odpfednasela. V lepSim pfipadé to zak vy-
svétli svymi slovy, a pak bude jeho my$leni na druhé
nejniz8i urovni Bloomovy taxonomie, na urovni jedno-
duchého porozumeéni.

Predélejme vystup na HOT:

,Zdk na zékladé vilastniho vyzkumu (nebo sbéru
udaju a studia podkladi) posoudi, co muZe v jeho
regionu prispivat ke vzniku kyselych desti a jak se
projevuji negativni ucinky kyselych desti v jeho re-
gionu; navrhne opatfeni, jimiz by jeho region sniZil
svij pfispévek ke vzniku kyselych destd.” (Mohl by
téz promyslet, co z jeho vlastni spotfeby pfispiva ke
vzniku kyselych destli a co s tim.)
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RadSi hned upozornim na jednu mrzutost: pokud
si pfili§ mnoho vystupl pfedélame z drovné LOT
(uvede pfiklady, vysvétli, objasni...) na urovenn HOT
(vybere néco a zhodnoti to, zformuluje hypotézu na
zékladé vlastniho studia problému...), mize se stat,
ze se nevejdeme do uc€ebniho planu. Problém totiz
neni jen v Urovni myslenkovych operaci, ale i v tom,
ze uCivo zahrnuté uz pfimo ve vystupech je mnohdy
velmi obtizné, ma-li byt zaky aktivné zpracovano.

3. Formulace vystupu je srozumitelna vSem, ktefi
SVP budou vyuzivat nebo &ist

Vystup je formulovan tak, ze mu rozumi pfinejmensim
kazdy ucitel daného oboru ve $kole a i kazdy nové
pfichozi ucitel z oboru. Jesté lepsi je, kdyz rozumi
i laici (ucitelé jinych obor(, rodi¢e, zastupitelé...).

Priklad

»Rozlisuje zvukovou a grafickou podobu slova.” Pro
uplné jasné, co vlastné dité déla, kdyz rozliSuje zvu-
kovou a grafickou podobu slova. Shodli jsme se na
tom, Ze toto patrné dokaze i pfedskolak, ktery se uz
setkal s knihou a vi, ze ty klikyhéky (graficka podoba)
v ni je mozné rozlustit a nahlas vyslovit (zvukova po-
doba). Skupina navrhla jinou formulaci: ,Pise spravné
slova, ktera maji na konci jiné pismeno nez hlasku.
Zddvodriuje spravny pravopis. “

4. Vystup neomezuje ucitele ve volbé metody
a ,,materializované“ podoby vystupu

Vystup umozriuje volbu cesty a metody, jak ho zak
dosahne — nepredepisuje metodu ani konkrétni po-
dobu vystupniho materidlu (napf. nevyzaduje, aby
vystup mél formu divadelni hry, sborniku — toto voli
ucitel, pfip. zaci).

Priklad

,Zak sepise rozhovor mezi odsouzenym doktorem
Jesseniem a dcerou kata Mydlare, ktery probéhl
v dobé, kdy se poprvé setkali, a pak jejich rozhovor
pred Jesseniovou popravou.“ Tento vystup se hodi
do tfidni drovné kurikula, ne do Skolniho programu.
Predepisuje jak formu (sepsany fiktivni rozhovor mezi
dvéma postavami), tak i konkrétni ucivo. Z hlediska
HQOT je to ale vystup pékny — vede zaky k dovednosti
vyuzivat informace v novém kontextu a domyslet je.

5. Vystup neomezuje ucitele ve volbé konkrétniho
uciva a jeho rozsahu

Umoznuje volbu konkrétniho udiva i jeho rozsah —
ov8em v ramci dohody ve 8kole a s respektem k po-
Zzadavkim RVP.

Zde bychom mohli pouzit stejny pfiklad jako v bodé 4.
Skolni program by nemél ugiteli vnucovat, Ze bude se
zéky zkoumat povésti o katu MydIafi.

6. Vystup je vékové/rocnikové/vyvojové specificky
Je urcity z hlediska véku zaka, ktefi ho maji dosahnout
(popf. z hlediska ro€niku, v némz ma byt naplnén).

Priklad
,Pise sprdavné slova, ktera maji na konci jiné pismeno
neZz hlasku, a spravnost zd(vodriuje.“

Totoje patrné formulace vystupu, ktery lze pomérné
snadno pfifadit k urCitému obdobi. Vedle toho ,za-
okrouhluje, porovnava a provadi odhady* je vystup,
ktery bude vypadat jinak na prvnim stupni, jinak na
druhém a jinak na gymnaziu.

Toto voditko neni zcela univerzalni. Mlze se stat,
ze Skola zvoli takové zpracovani ocekavanych vy-
stupl, kde k podobné nespecifické formulaci budou
pfitazena kritéria zvladnuti daného vystupu pro kon-
krétni vyvojové Urovné (o této moznosti jesté zminka
v dalSim bodé).

7. Jeho dosazeni je ovéritelné ¢i (vy)hodnotitelné
Je formulovan tak, Zze muaze byt z konkrétniho vykonu
(Cinnosti, jednani, chovani) zaka zjisténo ¢i vyhodno-
ceno, zda vystupu bylo dosazeno.

Priklad
L,DodrZuje zdsady pravopisu a pise bez chyb.*

Takto formulovany vystup je zdanlivé ovéfitelny —
mohu nechat zaky néco sepsat a pak se podivat, jak
moc chybuiji. Ale nevime, zda méme opravdu pozado-
vat stoprocentni bezchybnost, jaka by plynula z této
formulace. Zcela jisté nebudeme Cekat od Ctvrtaka,
ze bude psat zcela bez chyb. Kdyz si ale pro 4. roénik
stanovime takto neurcity vystup (je neurcity, protoze
ve skutecnosti neoCekavame Uplnou dokonalost ve
zvladnuti pravopisu — naSe naroky jsou nizsi dokonce
i u devatéka), nebudeme schopni vyhodnotit, nakolik
se naSe o¢ekavani splnila, kdyz zak bude psat spravné
v8echna slova domaciho plvodu a bude chybovat
v cizich slovech.

Obecné Ize Fict, Ze mGzeme mit v SVP podobné
neurcité vystupy (které by bylo mozné zaradit kamkoli
do vzdélavaci cesty zéka), ale pak je budeme muset
doplnit kritérii dobrého naplnéni pro rlizné vyvojové
urovné, obvykle pro dany ro¢nik. Jen tak budeme vé-
dét, k jakym cilim vlastné mifime, a jen tak budeme
schopni vyhodnocovat miru dosazeni cil(l.

Urcité a vyhodnotitelné vystupy — pfiklad:

,BézZna slova domaciho plvodu pise bez chyb.“
(...ne pozdéji nez ve 4. ro¢niku)

»,Nedéla pravopisné chyby v béZnych slovech cizi-
ho puvodu.” (...ne pozdéji neZ v 7. roéniku)

,Klade spravné carku v jednoduchych prfipadech
vétnych a souvétnych.” (...ne pozdegji nez ve 4. roc-
niku)

,Klade spravné carku ve vété jednoduché a béz-
nych typech souvéti, ovéiuje si interpunkci u sou-

v 8. rocniku)

8. Vystup propojuje obor s obecnymi dovednost-
mi (klicovymi kompetencemi)

Pokud je to mozné a dokazeme to, je dobré propojit
vystup v oboru s kli¢ovymi kompetencemi (jejich
dil¢imi slozkami). Jde zejména o tu KK, kterou dany

14.10.2005, 11:53:45



N UEEEE

KRITICKE LISTY - 20/2005

obor mize prioritné a pfirozené rozvijet snaze nez
jiné obory.

Priklad

»~Povzbuzuje spoluzédky ve skupiné k hledani vice-
rych reseni v aplikacnich tlohach s vyuZitim osvoje-
ného matematického aparatu.”

9. Postoje jsou ve vystupu zahrnuty do popisu
jednani zaka

Vystup neni postaven na dosazeni postojll, ale je
formulovan tak, aby pozadované postoje musely byt
prezentovany v néjaké akci zaku, v jejich ¢innosti.

10. Vystup by nemél byt samoucelny
Mél by byt formulovan jako komplexni vykon zéka
v autentické situaci.

O Cem jsme diskutovali: ,Cte plynule” je vystup,
ktery sdm o sobé postrada opodstatnéni. Chceme,
aby zaci Cetli a rozuméli, aby Cetli s radosti, aby
v textu nalézali informace apod. K tomu vSemu je
urcité dobre, kdyz Ctou plynule, ale vystup budeme
formulovat komplexnéjSim zplsobem, v némz bude
plynulost implicitné zahrnuta. Napfiklad: ,vyhledavéd
v textu informace, které podepfou jeho ndzor”, nebo
Lvypravi, kde/kdy se v Zivoté setkal s tim, o ¢em vy-
pravi pribéh“ atd. Pokud budeme se zaky sméfovat
k témto ,komplexnéjSim“ vystuplm, budeme jim
pfirozené dopravat dost pfilezitosti k Cetbé, a tedy
tréninku plynulého &teni. Pro mnohé zaky je dokonce
snaz8i zvladnout Ctenarské dovednosti, kdyz maiji ji-
nou motivaci nez mechanicky plynule pfedc¢itat. Snaz
zvladnou techniku ¢teni, kdyz védi, Ze je nastrojem
k dosazeni cile, a ne ze je sama o sobé cilem.

Podobné je to i s jinymi dovednostmi, které ve
Skole cvi¢ime. Je to vééna otazka: Mlzeme pustit déti
do bazénu, kdyz jesté neuméji plavat?

11. Ne kazdy vystup v SVP musi byt pfimo propojen
s RVP, ale na druhou stranu musime mit v SVP po-
kryty v8echny OVO z RVP. Sméfovani k jejich dosa-
zeni v8emi zaky je zavazny ukol pro Skolu.

Dalsi priklady autentickych formulaci vystupd,
S nimiz jsme pracovali ve vyvojovém programu
tvorby SVP pro Prahu 4 a které jsme v progra-
mu cviéné posuzovali

Priklad 1
»,Ndrodni hrdost“ (podobné jako ,Zaba*, ,,konstrukcni
ulohy”)

CO SE DEJE U NAS @ 29

Jak tato formulace odpovida nasim voditklim? Kte-
rym ano, kterym ne?

Jak by bylo mozné lépe formulovat vystup, v jehoz
ramci mize byt osloven zaklv pocit sounalezitosti
s jeho narodni historii &i kulturou:

»Vybere — posoudi a objasni, které udalosti v nasich
déjindch jsou podle ného takové, Ze je mozné na né byt
hrdy, a svou volbu zddvodni s vyuZitim pramena.“

Priklad 2

,Zak zjisti z nabidnutych prament moZné pridiny
(zvolené) historické udalosti. Objasni, které z moz-
nych pricin povazZuje za pravdépodobné.”

Tento vystup se nam zdal pomérné dobre zformulo-
vany. Do8li jsme k zavéru, ze naplfiiuje nase voditka.
Hovofili jsme o tom, zdali je v ném néjak zahrnuta
i vékova specifikace, a usoudili jsme, ze patrné
ano — zak zde ma vybirat z pramen, jez mu budou
nabidnuty, to znamena, ze se je$té nemusi sam ori-
entovat ve vSech zdrojich, které pfichazeji v uvahu.
Ucitelka mize i diferencovat — pro zdatnéjsiho zaka
miiZze byt pfipraven vétsi pocet pramend, pro méné
zdatného jen zakladni sada napt. tfi zdroja. Obtiznost
muze rovnéz stoupat s povahou pramen(l — zkouma-
ji-li Zaci kopie nebo faksimile autentickych materiald,
klade to na né vétsi naroky nez zpracovavani textl
prichystanych ucitelkou.

Priklad 3

s~Sestavi sbornicek, ktery pojednd alespori o trech vy-
znamnych kulturnich pamdtkdch v regionu. Objasni
svou volbu pamatek.”

Zde se nam nelibilo, ze vystup predepisuje formu,
tj. sbornik, a tim i viceméné metodu prace ucitelky
i déti.

Nova formulace:

»Vybere tfi kulturni pamatky regionu a porovna jejich
vyznam z hlediska kulturniho dédictvi. Pripravi mate-
ridl k zverejnéni.”

Poznamka:

Materidl byl plivodné uréen pro praci ve vyvojovém programu
tvorby SVP pro $koly Prahy 4 ve $kolnim roce 2004/2005.
VyuZili jsme ho po Upravé také pro letni Skolu Lov na Bilou
velrybu.

~Klicové kompetence potiebuje kazdy jedinec pro své osobni naplnéni a rozvoy,
pro zapojeni se do spolecnosti a spésnou zaméstnatelnost.”

Belz a Siegrist, Klicové kompetence a jejich rozvijeni

KL20.indd 29
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Planovani pozpatku™ je postup pro planovani vyuko-

vé lekce, vyuCovaci hodiny, deldiho projektu, ale je

mozné ho s Upravami vyuzit také pro planovani osnov

vyuky pfedmétu nebo i pro planovani v rozsahu celé

Skolni dochazky. Postupuje se ve tfech krocich:

1. stanovime, v jakém cilovém stavu bude zdk na
konci dané hodiny, bloku, projektu, kurzu...

2. vytvofime zadani, které prinese dikaz o uéeni
zaka

3. vypracujeme postup vyuky, kterym bude Zzak
prochazet, aby naplnil stanoveny cil

Musime mit téma?

K planovani lekce, bloku lekci anebo celého projek-
tu atp. uréité téma mit na za¢atku nemusime — kdo
umi planovat cile a cesty k nim, ten si zvoli téma az
pozdéji béhem planovani, jako jeden z nastroju pfi
postupu k cili. Takovy ucitel mize nase uvodni kroky
s tématem preskocit. Kdo svou vyuku doposud pla-
noval spiSe pomoci ,tematického planu®, ten mlze
postupovat nasim zplisobem, ale své téma si vybere
sam, naSe velryba je jenom model.

Jak a pro¢ jsme vybrali téma ,,velryba“
Vybirdame podobné jako v zivoté a ve Skole — velryba
je tvor zajimavy, pradavny i sou€asny, je zdhadna,
navic je tu ohrozeni a celosvétové Usili o zachranu
velryb atd. Mozn4, ze s takovymi tématy mame své
zkuSenosti, ovéfili jsme si, ze zaujmou a pfinaseji ve
vyuce vysledky. Pokud nékteré takové téma mame
na zaCatku prace na mysli a po ruce, je mozné vyjit
v planovani od tématu. | provéfené téma vSak mu-
sime nejdfiv dobfe analyzovat, abychom v ném hned
rozpoznali vhodny smysl a cil lekce. K planovani
pozpatku nepostaci najit a sepsat mnoho dllezitych
udajl o zZivoté a podobé velryby.

Nékdy zaCiname planovat od tématu také proto, ze
v nové zavadénych povinnych prifezovych tématech
RVP se objevuji pravé tematické okruhy a témata,
a nikoli cilové kompetence nebo ocekavané vystupy
(jako je tomu v oborech RVP). V ,pfinosech“ prire-
zového tématu jsou cile pro zakovo uéeni ponékud
ukryty, v charakteristice PT jsou formulovany spiSe
pfinosy pro vyu€ovani.

Napftiklad v Multikulturni vychové je ,pfinos prafezo-

vého tématu k rozvoji osobnosti zaka v oblasti védo-

mosti, dovednosti a schopnosti“ vyjadren takto:

e poskytuje zakim zakladni znalosti o rGznych
etnickych a kulturnich skupinéch zijicich v Ceské
a evropské spolec¢nosti

e rozviji dovednost orientovat se v pluralitni spolec-
nosti a vyuzivat interkulturnich kontakt k oboha-
ceni sebe i druhych

e (atd.)

Pokud nemame ovéfené a nosné téma pohotove, ale
chceme od tématu zacinat, projdeme si a analyzu-
jeme nosnost nabidnutych témat uvnitf tematickych
okruhl PT podobné, jako to dale ¢inim s velrybou.

Co by se dalo vyucovat s tématem ,velryby*“

— analyza tématu:

a) Jaké druhy velryb mame a jak se lisi

b) Jak €lovék ziskava z pfirody dary a bohatstvi

c) Kde vSude ¢lovék ni¢i pfirodu

d) Jak lidé brani pfirodu

e) Jak Clovék bojoval primitivnimi nastroji s velkou
pfirodou

f)y Jak technika zménila osobni lov v pramyslovy
masakr (1864)

g) Co potfebujeme mit a nepotfebujeme mit: velry-
bafsky primysl versus lokalni obZiva

h) Vadi, kdyz velryby zmizi?

ch) Spoluzodpovédnost jednotlivce za pofadek svéta

i) Mysli globalné — jednej lokalné!

Pro jak staré Zaky?
Mame na mysli ZS, 7.-9. roénik

Krok prvni: STANOVIME 81 Cfi. LEKCE

Co bude zZak na konci lekce umét (chapat, délat,
pamatovat), az bude odchazet ze tfidy?

Pro¢ velryby viibec vyucovat

Predpokladam, ze déti uz o velrybach slysely, asi vi-
dély Zachrarite Willyho a néco o delfinech, a tusi, ze
velryby nejsou ryby, ale nezabyvaji se tim.

Maji zvladnutou ZAKLADNI Groveri:

— pochopeni, Ze velryba je savec, a presto nevyleze
na sou$ (x ale nemuseji védét, jak to, ze se ne-
utopi pod vodou, jak vlastné dycha a jak dlouho
vydrzi pod vodou, jak mlze rodit a kojit pod vo-
dou, pro€ zahyne v mélké vodé u brehu)

— védi, Ze pod vodou je vice druhl savcl (delfini),
ale nezabyvaly se srovnavanim a je jim to jedno;
védi, ze Zralok je jiné zvife a tulen taky

— slySely, ze se velryby lovi v mofi

— slySely, ze ochranafi pomahaji velrybam pfezit,
kdyz uviznou na bfehu

Hledam cile v tématu samém

Co je na velrybé takového, aby stalo za to se ji ve
Skole obirat? Co tim déti ziskaji?

Nad velrybou, jejim zivotem a lovem hledam cile, jez
by si déti z lekce mohly odnést na POKROCILE drovni.
Pritom pfezkoumavam, jde-li o pfinos ve znalostech,
dovednostech &i v postojich (pfekrtnuté fadky ukazu-
ji, jak se plvodni pfedstava cili pozdéji upresnuije)...
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€) znat dnesni ohrozeni velryb, védét, jak velryby
pfichazeji o zivot nezdmérné (sité, otrava, srazky
se Sroubem, lodi), a znat zpUsoby, jimiz se jim da
pomahat = ZNALOST + postoj

d) ziskat povédomi o tom, Ze i naSinec se ma starat
o to, co se déje v dalekém svété zviratlim a pfiro-
dé, a umét uvést nékolik divodu, pro¢ = POSTOJ
+ ZNALOST

e) umeét si vyhledat na webu informace o argumen-
tech i o akcich na podporu velryb a vytfidit z nich
ty, které se daji pouzit pro ziskavani podpory
u nas = DOVEDNOST + postoj

f) pFesvédcivé vysvétlit, proé ma CR zasahovat do
dohod o omezeni lovu velryb i za cenu neshod
s Norskem, Japonskem a Jizni Koreou = DOVED-
NOST + ZNALOST + postoj

g) identifikovat a objasnit nékteré dlivody, pro¢ by
bylo zlé, kdyby velryby vyhynuly = DOVEDNOST
+ postoj

Hledam cile podle déti a podle RVP

Vzhledem k mnozstvi informaci a okolnosti bude pro
déti na ZS nutné vybrat néktery cil splnitelny a dost
hodnotny i pfitazlivy. Nejsnaze proto Skrtam (b), pak
i (@) amoznai (f).

Podle poslani PT Environmentalni vychova bude
vhodny nejspise cil (c) a (g).

Kvuli zvédavosti nebo dobrodruznosti by pro déti
bylo dobré, aby jednak mohly prozivat ohrozeni velryb
a soucit s nimi, jednak aby v té véci néco délaly — aby
se mohly pustit do akce (na zachranu velryb...).

Cil lekce si formuluji jako zaklv stav na konci lekce —
co bude védét, umét délat, jaky postoj zaujme. Proto
by cilem lekce mohlo byt:

Zak dokaze uréit ufedni, politicka nebo jina
mista, na ktera maze obéan Ceské republiky ve
véci velryb ,tlacit“. Dokaze zformulovat kon-
krétni navrhy na to, co omezit, zastavit, zaka-
zat, pfipadné co délat dobrého, aby velryby ne-
vyhynuly. Své navrhy bude umét opfit o vécné
a presvédcivé argumenty. Dokaze sebe vidét
jako aktivniho ucastnika usili o udrzitelny Zzi-
vot v kauze ,,velryby*“.

Je mozné, ze by z4&k pfi odchodu z vyuky mohl dru-
hym nebo mné jako uciteli fict, komu by mohl napsat,
kam telefonovat, kam jit demonstrovat? Mohl by jasné
formulovat, co by se podle né&j mélo zakazat, nebo co
by kdo mél ucinit? Bude umét fikat, pro¢ navrhuje to
a ono? Kdyz se ho zeptam: ,A co ted podniknes ty?*,
muUze byt s to odpovédét néco realizovatelného?
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Uvidim jesté, jak se toto vymezeni cilového stavu
oveéri pfi hledani dikazud o uéeni v kroku druhém.

I Krok druhy: DOKAZ 0 UCENT

Jak se pozna, Ze Zak dosahl uréeného cile?

Vytvofim konkrétni zadani k praci (evidence of
learning), ze kterého zak i ucitel mohou poznat, ze
28k je v cilovém stavu — ze dokaze, co jsem vyme-
zil v cilovém stavu. Pfi dobfe zformulovaném cili
to pljde snadno: cil ma byt dosazitelny, ovéfitelny,
pfijatelny...

Sepiste petiéni dopis adresovany na vhodna
Ufedni, politicka nebo jind mista, v némz zformu-
lujete konkrétni navrhy na to, co omezit, zastavit,
zakazat, pfipadné co délat dobrého, aby velryby
nevyhynuly. Své navrhy opfete o vécné a presvéd-
Civé argumenty. Akce navrzené v dopisu museji
umoziovat, abyste se i vy mohli aktivné uc€astnit
usili o udrzitelny zivot v kauze ,velryby*.

Je takové zadani proveditelné? V mém roéniku
a v daném véku déti? Stanovuje dost jasnég, jak ma
vysledné dilo vypadat a které musi mit kvality, aby
bylo pfijato?

Odpovida zadani cili — tedy poda takové dilo za-
kovi opravdu zpravu o tom, ze se dostal k cili, ktery
byl vytyCen?

Protipfiklady
Jak by vypadalo zadani, které by neplnilo ulohu ,dd-
kazu o uc¢eni“? Napfiklad:

,Zak si uvédomi, co je potfeba udélat, aby se za-
stavil ubytek velryb. Vysvétli, jak bude jednat.”

Jak by vypadalo zadani, které by nedokazovalo dosa-
Zeni naseho cile? Treba:

,Zék popise akci, ve které jsou zachrafiovany
velryby uvizlé na bfehu oceanu, a vyjadfuje se spi-
sovné a s bohatou slovni zéasobou — vyuziva i terminy
z ekologie.”

Zadani se mi vytvarelo snadno proto, ze jsem si do
cile zaradil pravé takové pozadavky, které se daji po-
tom projevit v néjaké praci.

Protipfiklady

Kdybych si do cile vetkl kupf.: ,Zak si uvédomi, jak
vyznamné je chranit velryby, a seznami se s fadou
cest, kterymi se za né ochranafi berou...“ — pak bych
nemohl jako zadani, v némz ma zak prokazat, ze
»=UZ to umi“, napsat néco jako ,zak objasni sou¢asné
ohroZeni velryb a uvede postupy ochranafi*. Zak by
sice na takovém zadani pracoval, néco by objasho-
val, nékteré postupy by vyjmenoval — ale jak dobfe?
Podle ¢eho bych rozhodoval, zda uz je to dost dobré,
a jak by on védél, kolik objasnéni je tfeba, kolik a ja-
kych pfikladd?
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Kdybych si stanovil jako cilovy stav, ze ,zak se orien-
tuje ve vyvoji velrybarského lovu v poslednich dvou
stoletich a v aktivitach na ochranu kytovc(“, tézko
by se mi psalo zadani jako dikaz o u¢eni: Ma zak
sepsat tabulku o Ulovcich v letech 1800, 1850, 1900,
1950 a 2000? Nebo ma podat vyklad o vyvoji ruénich
a vybusnych harpun a jména mezinarodnich dohod,
zakon(? Na zakladé jaké prace a kterého zadani by-
chom mohli — ja i zak — konstatovat, ze se zak oprav-
du ,orientuje“, nebo ,si uvédomi, anebo ze opravdu
vi, kdo mize pomoci, jak se na néj obratit a ¢im ho
presvédCovat? Chci, aby to zak rozpoznal i beze mé,
protoze pak nemusim kazdou praci kontrolovat, a on
se tim uci svou préaci hodnotit po cely zivot, nejen ve
Skole...

Dlkladnym promyslenim a formulovanim duikazu
0 uceni zaroven kontrolujeme realnost a jasnost sta-
noveného cile. Nékdy je tfeba se vratit k prvnimu kroku
a formulaci cilového stavu opravit. Prvni a druhy krok
se tedy mohou opakovat. Misto ,orientuje se ve vyvoiji
lovu a ochrany velryb“ pfeformulujeme cilovy stav
napf. takto: ,...porozumi tomu, jak v déjinach zavisel
ubytek velryb na technice lovu, a posoudi zavaznost
namitek, které maji rizné zainteresované strany proti
snaham o ochranu velryb.”

Dlikaz o u¢eni bychom méli podrobit kritice podle
»voditek” ke kontrole o¢ekavanych vystupu. | tato
analyza nam pom0ze zlepsit jak dikaz o uceni, tak
pfipadné i stanoveny cilovy stav. (Voditka jsou sdél-
nost a srozumitelnost pro v8echny, zahrnuti vySsich
mentalnich operaci, volnost pro volbu metody a po-
doby vystupu, vékova specifiCnost, vyhodnotitelnost,
propojeni s oborovymi i kli¢ovymi kompetencemi
véetné postojl, komplexnost a autenticita — viz mate-
rial H. Kotalové z LS Doubravka 2005.)

Jak se bude pracovat s diikazy o uceni na urov-
ni SVP?

Dllkazem se rozumi néco, co skute¢né a konkrétné
svédCi o dosazeni cile. Konkrétni zadani k dané praci
urcitych zaku, ktera pfinese docela hmatatelny vysle-
dek. Mame tedy dvé moznosti:

1. Do SVP si miizeme pro cile, stanovené obecné
v ocekavanych vystupech, také zformulovat obecné
typy zadani, druhy dakazl, které budou plnit roli
ddkazu o uceni v dané vyuce.

Zatimco v osnové pfedmétu, do kterého jsme
integrovali PT Environmentaini vychova s tématem
»velryby“, bude jako dilkaz o uceni stat ,sepiste pe-
tiéni dopis®, pak v SVP bude formulace, ktera umozni
ucitellm si volit nejen toto, ale i dalsi rlzna podobné
fungujici zadani: Nékdo by radSi nechal zaky napsat
scénar reportaze o akci demonstrantli Greenpeace,
jiny ucitel by nechal zaky sestavit z dostupnych dat
o lovu velryb pfesvéddivy billboard, ktery pohne i Ces-
kou hospodyfikou, atp. V SVP proto musi byt dikaz
o uceni formulovan obecné, kupf. jako ,zak pfipravi
text, prezentaci, akci, v niz ve spolupraci s druhymi
zapoji ziskané poznatky k tomu, aby presvédcivé

pusobil na vefejnost ke zméné postoje a pro aktivitu
podporujici jeho zamér*.

2. Daldi moznosti, jak pro cile obsazené v SVP
zajistit ve vyuce dikazy o uceni, je stanovit si zavaz-
n&, Ze v osnové predmét a u vdech cill, které SVP
stanovuje, budou ve vyuce dusledné vymezovana
zadani jako diikazy o uceni, a to tak, aby ze souhrnu
v8ech dlkazu k jednotlivym cilim lekci, blokl, pro-
jektd, epoch atp. jasné vyplyvalo, zda zak dospél do
cilového stavu uréeného v SVP a pfejatého do osnov
predmétl. | kdyZ tedy jednotlivi ugitelé biologie budou
v hodinach o velrybé postupovat rizné a budou za-
davat rozli€na zadani, kterymi zak dokéze, ze se udil
a ze dosahl cile, kdokoli bude moci snadno v port-
foliu kazdého zaka najit nékteré vypracované zadani,
které dosvédci, ze zak ovladl to, co mél. Mozna si
zavedeme, Ze vytvory zak(l, které maji slouzit jako
dikaz o uceni, to budou zavazné mit vzdy nade-
psano v zahlavi.

Jak dostat Zaka do cile?

I Krok tieti: POSTUP LEKCE

Prozatim nevim, co vSechno by se Z&ci potfebovali pro
splnéni toho zadani naudit. To musim promyslet, kdyz
nyni budu stanovovat vlastni postup v hodiné/lekci.

Aby Zzaci méli dost informaci k dispozici, museji je
nékde nasbirat — zjistit, jaké akce podnikaji ochrana-
fi, co se déje velrybam Spatného, kdo to déla a jak,
potfebuiji zjistit, kdo m& moc zasahnout, ale taky si
potfebuji vyjasnit, zda ma cenu velryby hdjit — co je
na nich tak cenného, aby toto zjisténi mohli pouzit
jako argument.

Nékteré véci tedy budou hledat v dokumentech,
na internetu, v odbornych knihach.

Ale aby jim toto sbirani udaji davalo smysl, nejdfi-
ve potfebuji sami promyslet, v jaké situaci je velryba
a Clovék.

V EVOKACI mé lekce si zaci vzpomenou, zda vidéli
né&jaky film, ve kterém lidstvo Zije po katastrofé — kdy
na zemi neni pfiroda. NapiSou si do T-grafu aspon
pét dllezitych véci, o které by ztratou pfirody pfrisli
hned — kolem sebe, a o co by pfichazeli dlouhodobé.

Nebo...

e zkousi si pfedstavit, jaké pocity ma ¢lovék, kterého
nékdo nasilim omezuje, vézni, okrada

e anebo si vzpomenou, zda se nékdy dostali do
situace, v niz jim nékdo nasilim vzal néjakou véc
nebo jim branil nékam jit, nékdo silnéjsi, mocné;si,
na koho vlbec nestacili (Sestaci a sedmaci)

e vzpomenou si, ktera zvifata ¢eské fauny jsou fid-
ka, vzacna, na vyhynuti nebo jich ubyva, ¢im to je
a zda se s tim néco déla/da délat; jestli by je mrze-
lo, kdyby u nas nebyli — sysel, ¢ap Cerny, stehlik...
(sedmaci a vyse)

* nebo si budou se zavienyma o€ima predstavovat,
Ze (tato tfida) jsou posledni lidé na svété — Ze
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v8echny ostatni ,dostali“ Martané, ktefi jsou na
mnohem vy$8im stupni civilizace nez my: je jista
nadéje, Zze prezijeme, protoze Martané nemohou
byt na Zemi moc dlouho, museji se vracet na Mars
pro posilnéni, ale zase pfijedou nas lovit... Kde
byste se schovali? Mame se rozprchnout, anebo
drzet spolu ve skupiné? Nemame zbrané a musi-
me si néjak opatrovat jidlo. Napiste, jak byste se
citili v takové situaci...

Tyto dllezitosti si zaci kratce sdéli navzajem a vybe-

UVEDOMENI SI VYZNAMU

I. Cteme ve tiech skupinach metodou podvojného

zapisniku

A. od Melvilla v Bilé velrybé str. 523-528 (vydani
Praha, Odeon 1968)

B. z Koktejlu 4/2004 Velrybafi z Lamalery s bambu-
sem na obry

C. Zachrante velrybu z M. Cawardine: Velryby, del-
fini a sviriuchy, str. 58-59 (Martin, Vydavatelstvo
Osveta 1997) — (ale je to kratké, proto musime
doplnit néco z webu stazeného Cesky, nebo si pre-
loZit néco napf. z http://whale.wheelock.edu/books/
MetompkinStory/metompkin_chapter1.html)

Po docteni se ti, kdo Cetli A nebo B nebo C, spoji
do skupin a sestavi navzajem sva zjisténi a komen-
tafe — s ukolem zapsat nejzavaznéjsi myslenku a dva
¢i tfi nejdllezitéjsi udaje na flip.

Z flipl bude posterova konference.

Il. Vytvorime skupiny ox a QQ

e Skupina o = prvni polovina podtu trojic z bodu |. zjis-
tuje na internetu, v kancelafi Greenpeace, na MZV
vS8echny instituce, které zasahuji do lovu velryb: jak
lovce, tak ochranare, staty i vlady. Sestavi z nich
seznam s vyhodnocenim, ktera z instituci by se dala
ovliviiovat ob&anskou iniciativou.

e SkupinaQ=druhapolovinapoctutrojiczbodul.zjis-
tuje, jaké aktivity se v souCasnosti déji ve svété na
ochranu velryb — co se zkouma a propaguje, kde se
akéné zasahuje, kde se jedna mezivladné. Sestavi
Z nich prehled, v némz uvede, jak se v akci mlze
zapoijit laicka verejnost.

e Seznamy vyvésit a navzajem prostudovat.

REFLEXE

Trojice z o« a Q se daji dohromady v Sestici = ochra-
narsky Skuner, ktery prodiskutuje vyvéSené seznamy
i flipy a sestavi moznosti, v nichz by nase Skola mohla
zasahnout. Navrhnou obsah zasahu: co délat a pro¢

(argumenty), jakoz i adresaty zasahu; plus 8.a 9. tfida
zvazi, jak prezentovat napad celé Skole — spoluza-
kam, ktefi nedélali nasi lekci.

Kazda Sestice sepiSe navrh akce a k ni potreb-
ného textu tak, aby ¢lenové Sestice sami byli aktivni-
mi uCastniky akce.

Navrhy Sestic se posilaji jako zprava nesena kapi-
tanem Skuneru dokola a ostatni Skunery pfipominku-
ji, ptaji se...

...bud se pridavaji k flotile, pokud je jejich navrh
blizky, anebo se snazi naldkat jiné Skunery, aby na
zacéatku pluly s nimi — pfidaly se, a na oplatku v na-
sledujici akci poplujeme my s vami.

Vzniklé texty, pokud jsou realné, budou odeslany
na adresy vybranych instituci ¢i osob, navrzené akce
budou provedeny.

Zavérecna prohlidka lekce
Po vypracovani planu lekce je dobré se znovu po-
divat, zda lekce opravdu povede zaky k vytvoreni
ddkazu o uéeni, jak jsme jej naplanovali. Béhem nasi
lekce o velrybach by tedy zak mél vypracovat néjaké
dilo, produkt, nebo vykonat praci, na které bude vidét,
Ze se dostal do cilového stavu. Zadani znélo:
~oepiste petiéni dopis adresovany na vhodna
Ufedni nebo politicka ¢i jina mista, v némz zformulu-
jete konkrétni navrhy na to, co omezit, zastavit, za-
kazat, pfipadné co délat dobrého, aby velryby ne-
vyhynuly. Své navrhy oprete o vécné a presvédcivé
argumenty. Akce navrzené v dopisu museji umozno-
vat, abyste se i vy mohli aktivné ucastnit usili o udrzi-
telny zivot v kauze ,velryby".”

Zaci ve skupinach maji za ukol vytvofit rozma-
nité petice a vyzvy, opatfené dobrymi argumenty,
a adresovat je na mista, ktera mohou do velrybarstvi
zaséhnout. V navrzenych akcich budou sami partici-
povat, coz by méli vyjadfit rizné, napf. podpisem jako
organizatofi pochodu.

Dale si znovu promyslime, jestli postup nasi
lekce zéky opravdu vede k vymezenému cilovému
stavu — zda tedy pfi kazdém z krok({l lekce (nejenom
pfi dikazu o uéeni!) mGzeme tvrdit s dobrym svédo-
mim, Ze pomaha zakim postoupit k cili. V nasi lekci
o velrybach skute¢né zaci maji za ukol shromazdovat
argumenty, hledat zodpovédné Cinitele, vymysSlet akci
a formulovat jeji navrh.

Autor je lektor KM, ucitel PedF UK.

* Vice o této strategii najdete v Kritickych listech €. 16 a 18.

,SVP je prilezitost, na kterou jsme dlouho iekali.
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d do piemysleni o prafezovych tématech a SVP

Kostalova

Priifezova témata se mohou ve $kole realizovat
riznymi formami. Dokonce se riuzné c&asti téhoz
priifezového tématu mohou dostat do prace $koly
v rozliénych podobach — ¢ast jako sou€ast néjakého
pfedmétu a ¢ast tfeba formou projektu.

Rozhodovani o formé ¢eka kazdou Skolu, ale dfiv, nez
to udéla, se bude muset s prifezovymi tématy sezna-
mit. Navic bude muset zjistit, do kterych mist ve 8kol-
nim programu by se témata mohla nejlépe profiznout.
Bude to zalezet na celé fadé okolnosti — tak tfeba
na prioritdch $koly, na pfitomnosti ulitele znalého

Uvod do pfemysleni o prafezovych tématech a SVP

problematiky, na ochoté ugcitelti integrovat pravé do
svého predmétu prvky prifezového tématu.

Hodné bude zalezet i na tom, jak se podafi napojit
prifezova témata na oCekavané vystupy oborl. Je
proto dobré zabyvat se oéekavanymi vystupy a pru-
fezovymi tématy viceméné paralelné. O to jsme se
pokusili i v letni §kole, kde jsme praci s prifezovymi
tématy zaradili za lekci o zpétném planovani.

Ve Skole byste mohli zacit tabulkou, kterou zde na-
bizime.

ZPUSOB ZACLENENI CO DELATE VE
SKOLE

KTERE PRUREZOVE KTERE PREDEPSANE
TEMA A KTERE TEMATICKE OKRUHY
JEHO PRINOSY TiM PRUREZOVEHO
NAPLNUJETE TEMATU TiMm
NAPLNUJETE

1. integrované jako
téma(ta) v néjakém
pfedmétu nebo ve vice
prfedmétech (co a jaké
tematické okruhy)

2. pravidelnymi projekty

a dlouhodobymi projekty
(co a jaké tematické
okruhy nebo jaké pfinosy)

téz tematické dny nebo
tematické kurzy (ITV)

3. rozpusténé v zivoté
Skoly (pravidla souziti,
tydenni plany, jidelna,
zafazovanim metod
kooperativniho uceni,
nediskriminujicim
hodnocenim aj.): ktera PT,
které tematické okruhy Ci
pfinosy

4. samostatny pfedmét

5. soucast integrovaného
a integrujiciho pfedmétu
(globalni rozvojové
vzdélavani)
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6. z PT se stanou jediné
pfedméty SVP, v nichz
se realizuji vSechny
ocekavané vystupy
oborl a v§echny klicové
kompetence

n— .-{:f.l.'{'-fl';;ln-\..
___..-1

Kostalova

H

Jaka reSeni této otazky Ize vidét v jiz hotovych Skol-
nich programech? Skoly ¢astokrat do SVP jedno-
dude prepidou kapitolky o kliC¢ovych kompetencich
z RVP 2V (str. 7-10). V nékterych tymech sepsali
k jednotlivym puntikim, které jsou pro kazdou kli-
¢ovou kompetenci v RVP uvedeny (také na str. 7-9
RVP ZV), néjaké konkrétni ¢innosti ¢i akce, jez ucitelé
uz dnes zafazuji ve Skole do vyuky a chtgji zafazovat
i nadale. Pfi tom ucitelé zhusta narazili na nejistotu,
kam konkrétni aktivitu zafadit, protoze se hodila k né-
kolika klic¢ovym kompetencim. V dalSich Skolach pfe-
nesli klicové kompetence v nezménéné podobé do
Uvodnich &asti SVP a pak k pasazim o odekavanych
vystupech (pfedméty) délali drobné poznamky typu
~komunikace®, ,feSeni problému“ apod.

V Manuélu pro tvorbu Skolnich vzdélavacich progra-
mu v zakladnim vzdélavani se docteme, ze klicové
kompetence se dostanou do SVP v kapitolach Cha-
rakteristika Skolniho vzdéldvaciho programu v po-
dobé spole¢nych vychovné vzdélavacich strategii',
které Skola jako celek voli, a dal v ¢asti Ucebni osno-
vy v charakteristice vychovné vzdélavacich strategii,
jez jsou typické pro jednotlivé pfedméty. Domnivame
se, ze ackoli je Manual dokumentem, ktery pfinasi
,oficialni“ fedeni tvorby SVP, nebylo by dobré se
jim v této véci doslova Fidit. Manual se totiz nezmi-
fuje nijak konkrétné o tom, podle ceho se budeme
rozhodovat o volbé vychovné vzdélavacich strategii.
Samoziejmé poukazuje na vazbu mezi dosahovanim
kliCovych kompetenci a zvolenymi strategiemi (viz
definice vzdélavacich strategii ve slovniku v RVP ZV).
Na urovni Skolniho vzdélavaciho programu se mohou
pro volbu vzdélavacich strategii opravdu stat kliCoveé
kompetence voditkem. Pfesto je potfeba zvazit dvé
véci: za prvé klicové kompetence nejsou v RVP ZV
rozpracovany na operac¢ni uroven, za druhé opravdu
vic nez hodné ocekavanych vystupl Ize charakteri-
zovat jako pseudocinnostni a ,LOT*. Proto si mysli-
me, Ze pro vznik vskutku dobrého SVP je zapotiebi
nejprve analyzovat klicové kompetence, pak
analyzovat a upravovat ocekavané vystupy obo-
ri i obsah priifezovych témat, a nakonec hledat
vhodné priiniky vSech tfi slozek. Timto zplsobem
formulujeme konkrétni cile, jichz chceme dosahnout,
a k nim poté mizeme hledat vhodné vychovné vzdé-
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Jak dostat kli¢ové kompetence do SVP

lavaci strategie, podobné jako k nim budeme hledat
vhodné ucivo.

Pokud se nam tedy ve Skole podafilo...

1. analyzovat klicové kompetence (a to hlavné do-
vednostné-postojové slozky vyjadfené popisem
toho, co zak déla)

2. slozky vystizné popsat

3. a mozna dokonce i definovat hladinu zvladani pro
a) nizSi vyvojovou uroven a pro b) vySsi vyvojovou
uroven

...pak si mame takovy material zapracovat do

Skolniho programu.

Pro¢ to vliibec délat, kdyz nam to RVP neuklada po-
vinné? Kde vzit argumenty pro to, abychom klicové
kompetence zdlouhavé rozpracovavali a pak slozité
zapracovavali do $kolniho SVP, pokud uz nahodou
nejsou soucasti ocekavanych vystupl obor(?

V RVP na str. 7 v kapitole Klicové kompetence najde-
me: ,KliCové kompetence nestoji vedle sebe izolova-
né, rznymi zplsoby se prolinaji, jsou multifunkéni,
maji nadpfedmétovou podobu a Ize je ziskat vzdy jen
jako vysledek celkového procesu vzdélavani. Proto
k jejich utvafeni a rozvijeni musi sméfovat a pfispivat
vesSkery vzdélavaci obsah i aktivity a €innosti, které
ve Skole probihaji. Ve vzdélavacim obsahu RVP ZV je
ucivo chapano jako prostifedek k osvojeni ¢innostné
zaméfenych o¢ekavanych vystupu, které se postupné
propojuji a vytvareji pfedpoklady k u¢innému a kom-
plexnimu vyuzivani ziskanych schopnosti a doved-
nosti na urovni kli€ovych kompetenci.”

Uvedenym odstavcim Ize asi rozumét az ve chvili,
kdy chapeme podstatu klicovych kompetenci a s ni
spojené moznosti, jak kliGové kompetence postupné,
planovité a systematicky rozvijet v€etné toho, ze jsme
schopni ¢asto a popisné vyhodnocovat pokrok, jehoz
z&ci dosahuji ve zvladani slozek kli€ovych kompetenci
a kompetenci jako celku.

Manual pro tvorbu skolnich vzdélavacich programi
fika na str. 65 v kapitole Kritéria hodnoceni Zaka: ,Kri-
téria hodnoceni je zapotfebi odvijet od klic¢ovych kom-
petenci, tj. formulovat je tak, aby se do nich jednotlivé
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aspekty klicovych kompetenci promitly.“ A pokracuje
v dal$im odstavci: ,Rozpracovani kritérii je dllezité ze-
jména z toho dlivodu, Ze RVP ZV uklada $kolam povin-
nost hodnotit takové aspekty vzdélavani, které dosud
prfedmétem hodnoceni nebyly a u kterych je objektivni
hodnoceni obtiznéjsi, nez je tomu u bézné hodnoce-
nych védomosti. Rozpracovani kritérii umozriuje dobfe
si rozmyslet, co pro nas ta ¢i ona kompetence v daném
vyuCovacim prfedmétu prfedstavuje, jak ji rozumime,
jak pozname, v jaké mife si ji jiz zak osvoijil.

Z citovanych odstavct vyplyva, pro¢ se trapit neprede-
psanym zapracovanim kli¢ovych kompetenci do SVP.
Pokusim se argumenty shrnout:

a) Klicové kompetence jsou cilem vzdélavani. Pro
devét let Skolni dochazky nem{izeme mit zformulo-
vany jen vystupni stav zéka, ale musime mit k dis-
pozici i néjaké milniky na dlouhé cesté k cili, které
nam budou ukazovat smér. To je jeden z argu-
mentd pro analyzu klicovych kompetenci a jeji
zapracovani do SVP.

b) Pokud se mame dobirat cild systematicky, musime
pravidelné vyhodnocovat, jak daleko od cile jsme.
K tomu je dobré znat dil¢i slozky kompetenci, ze-
jména dovednosti, a mit je rozvrstvené do urcitych
drovni zvladani a zahrnout jejich popisy do SVP.
Jim se totiz budou fidit nasi ucitelé ve Skole jako
zavaznym materialem. SVP je mUzZe vést a mize
jim i pomahat ve vyhodnocovéni toho, co doposud
vétSinou vyhodnocovat moc neumime.

¢) Kli€ové kompetence trénujeme malokdy na neucivo-
vém materialu (snad jen v OSV). Proto je dobré umét
propojovat kliCové kompetence s ocekavanymi vy-
stupy obor(l, alespon tam, kde uz to dnes zvladame.

Jak je tedy mozné zapracovat KK do SVP?
A.V podobé ,,oshov“ klicovych kompetenci

Osnovy KK maji v tom pfipadé podobu popisu nékolika
vyvojovych Urovni zvlddani dané kompetence zakem.
Tedy fikaji, co déla zak, kdyz komunikuje na urovni jed-
na, co déla, kdyz komunikuje na drovni dva atd.

Kolik drovni zvladani zvolit?

a) Pro zacatek doporuéujeme vypracovat si dobfe vy-
stupni uroven pro konec zakladni Skoly a pro ko-
nec prvniho stupné. Pfemysleni o Urovni zvladani
ve vztahu k urcitému ro€niku nebo véku nam muze
pomoci danou uroven definovat. Vztahovat urovné
zvladani kompetenci ke konkrétnimu véku ale neni
idedlni a vyuzivame této cesty jen pro zacatek, aby-
chom se naucili s Urovnémi pracovat. (Jde o to, Ze ne-
jen obecné zakonitosti vyvoje jedince, ale také osob-
nostni dispozice vyznamné ovliviuji rychlost a miru
zvladani kompetenci. Proto neni dobré vazat pred-
stavu o dobrém vykonu v kompetenci pfili§ pevné
k urcitému veéku.)

b) Az budeme zdatné&jSi, mohlo by se ndm podafit defi-
novat napf. ¢tyfi nebo i pét ¢i Sest urovni pro celou
zaklado$kolskou dochazku. Urovné by uz nemusely

vychazet z nasi zkuSenosti o tom, co je primérna
vykonnost zakl v néjakém roc¢niku nebo v néjakém
véku, ale mohly by se odvijet z podstaty kompe-
tenci samych. To znamena, Ze bychom mohli byt
¢asem schopni urcit a popsat, jakymi stadii se mlze
rozvijet zvladani té které kompetence. Takova cesta
dava mnohem vice prostoru pro respektovani indivi-
dudlniho rozvoje Zaka. Zaci dosahuiji postupnych hla-
din zvladani svym individuélnim tempem, které je do
zna¢né miry ur€eno jejich pfirozenymi dispozicemi,
a proto je tézké ho néjak zasadné ovlivnit.

V RVP ZV postradame konkretizaci vystupni urovné
zvladani kompetenci (tedy, jak ma vypadat kompe-
tence zvladnuta zakem 9. ro¢niku). Proto si ji musime
urcit sami popisem toho, co vSechno a jak zvlada nas
absolvent v oblasti klicovych kompetenci.

B. Propojené s oéekavanymi vystupy obori (v SVP
se méni na o¢ekavané vystupy v predmeétech)

Abychom mohli propojit kliCové kompetence s for-
mulacemi o&ekavanych vystupd obor(i v nasem SVP,
musime mit kompetence nejprve rozbalené. Ke
kazdé kompetenci bychom méli vypracovat sadu dil-
Cich dovednosti. Vyhodou bude, kdyz alespor orien-
tatné budeme mit pfedstavu, jaké Urovné zvladani je
mozné identifikovat a v posloupnosti popsat.

PFed dalsi praci je uZitetné zastavit se u aktivity: Cim
slouzi obor zakovu vzdélavani a vzdélani?2 Cim je
obor nezastupitelny? Které klic¢ové kompetence nebo
jejich slozky je zvlast vhodné v oboru rozvijet?

Problém se zapojovanim klicovych kompetenci do
oéekavanych vystup v SVP spoéiva v tom, Ze se
OVO v SVP povinné formuluji pro kazdy roénik, takze
by mély odraZzet nase ocekavani od vykonu zakul
rok za rokem. U klic¢ovych kompetenci je vylou€ené,
abychom popsali jejich zvladani rok za rokem. To
proto, ze se ve zvladani klicovych kompetenci jesté
mnohem silnéji nez v jinych slozkach vzdélavani pro-
jevuje zakova osobnost a jeho pfirozené dispozice
a je nemozné néjakou uroven zvladani kliCovych
kompetenci natvrdo priradit ke kazdému rocniku.
(Jak uvadime vySe, zvolime pro popis zvladani klio-
vych kompetenci jen nékolik Urovni.)

Jak resit tento probléem, kdyz presto chceme pro-
pojit KK s OVO v SVP?

MuUzeme propojit jen nékteré z vystupt (OVO) — tam,
kde nam to bude pfipadat smyslupiné, a vedle propo-
jenych OVO zachovat na jedné strané OVO nepropo-
jené, sefazené do osnov predmétd, a na druhé strané
osnovy kompetenci.

Jak vypadaji oéekdvané vystupy oborti v RVP ZV
z hlediska integrace klicovych kompetenci?

V ocekavanych vystupech oborli v RVP ZV mohou
byt kliCové kompetence integrovany jako dil¢i doved-
nosti nebo jako postoje. O¢ekavané vystupy oboru se
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z hlediska integrace klic¢ovych kompetenci dost [iSi.
Srovnanim jejich analyzy s vysledky analyzy (= roz-
baleni) klicovych kompetenci nebo s vysledky ana-
lyzy metod mizeme miru integrace kli¢ovych kom-
petenci do o¢ekavanych vystupl posoudit a v dalsi
fazi s nimi pracovat i podle toho, ,kolik kompetenci“ je
v nich uz obsazeno. Tuto analyzu by mél kazdy ucitel
nebo oborovy tym ve svém oboru provést.

Kdyz analyzujeme ocekavané vystupy obord z hle-
diska podilu V — D — P (kompetence), nesmime si
plést oborové dovednosti (scCita, reSi rovnice, pre-
skakuje prekazku apod.) s dovednostmi, které jsou
soucasti kliCovych kompetenci.

Pokud uz v o¢ekavanych vystupech oborl shledame
pfitomnost nékteré slozky klicovych kompetenci,
bude nasim ukolem ,pouze” ur€it, kdy predepiSeme
nasim zakim daného ocekavaného vystupu dosah-
nout; nebo rozpracovat vystup do nékolika dil€ich
cili, jez budeme distribuovat ve svém SVP do vice
roénikll a/nebo predmétl. V tomto druhém pfipadé
budeme muset zvazovat, jak nalozime se slozkami
klicovych kompetenci, které jsme v o€ekadvaném vy-
stupu nasli — tedy, jak je rozvedeme do vice ro¢nikd.

Pokud oc€ekavany oborovy vystup zadnou slozku

klicovych kompetenci neobsahuje, obvykle ji tam
dostaneme ve chvili, kdy vystup preformulujeme na

__l-.l Kostalova

Pro préaci na SVP musime dobfe rozumét kli¢ovym
kompetencim, jejich slozkam a tomu, co si s nimi po-
Cit jak pfi tvorbé dokumentu, tak hlavné pfi vyuce.

Popisu sloZzek kompetenci se mizeme dobrat v za-
sadé dvéma cestami: bud miZeme kracet cestou
abstraktnéjsi — totiz tak, ze analyzujeme kli¢ové kom-
petence; nebo cestou od konkrétni pfedstavy ziskané
vlastni ucitelskou zkuSenosti — od &innosti a metod
pouzivanych ve vyuce.

I. CESTA SHORA - OD KLICOVYCH KOMPETENCI

1. Nejprve ziskame odpovédi na otazku: ,Co déla
Zak, kdyZz...?“ A doplfiujeme postupné: kdyz komu-
nikuje — kdyz spolupracuje — kdyz mysli... atd. Pro-
bereme takhle vSechny klicové kompetence. Zatim
neuvazujeme o konkrétnim vyvojovém stadiu, jen
si mlzeme pomahat pfedstavou naseho devataka
(nebo i dospélého Clovéka).

Napfiklad se ptame: ,Co Zdk déld, kdyZz komuni-
kuje?“ (nebo: ,Co déla nas devatak-absolvent, kdyz
dobre komunikuje?)

Kromé jiného: ,Zak nasloucha partnerovi v hovoru.“

KL20.indd 37

CO SE DEJE U NAS @ 37

HOT hladinu kognitivnich cilG. Touto cestou ale nepo-
kryjeme v3echny klic¢ové kompetence.

| pfi praci s oéekavanymi vystupy oborii miizeme
postupovat cestou zdola — mizZeme sestavovat
vlastni oéekavané vystupy pro nas skolni SVP tak,
ze se opfeme ne o dokument, ale o vlastni praxi.
Budeme se ptéat, coze to vlastné zéky chceme na-
ucit, a formulovat to do ¢innostnich vystupl. Pokud
uz jsme pred touto Cinnosti prosli praci s kliCovymi
kompetencemi a mame nachystany sady dil€ich
dovednosti, vyuZzijeme je a budeme formulovat to, co
chceme zaky naudit, i s ohledem na KK — budeme
formulovat vystupy nejen védomostné, zafadime ne-
jenom oborové dovednosti, ale i dovednostni slozku
kliC¢ovych kompetenci.

Poznamky:

"Vzdélavaci strategie podle RVP ZV: promySlené volené a fa-
zené postupy, kterymi chce $kola cilené sméfovat k naplfiovani
klicovych kompetenci. (RVP ZV str. 113) O metodach se v RVP
hovofi jen jako o jedné ze sloZek téchto vzdélavacich strategii.
V RVP 2V i v Manuélu se ¢asto hovofi o ,vychovné vzdélava-
cich strategiich®, ale timto terminem se mysli totéz co ,vzdéla-
vaci strategie“, protoze neni samostatné objasnén.

2 K tomu kratky text Uloha oborti v zdkladoskolském vzdéla-
vanina str. 21.

Jak rozpracovat klicové kompetence

Ptame se dale: ,Co Zak déld, kdyz nasloucha partne-
rovi v hovoru?“

,Zak s partnerem udrZuje oéni kontakt. Neskace
partnerovi do reci. Poklada doplriujici otdzky, aby
porozumél. Parafrdzuje fecené, aby se ujistil, Ze po-
rozumél. Ve svych replikdch se zabyva tim, co fika
partner, a ne sebou samym. Umi vhodnym zpuso-
bem zastavit partnera, kdyZ je jeho fe¢ moc dlouha
nebo nesrozumitelna. Slusné odmitne pokracovat
v hovoru, pokud se stal z jakychkoli divodu nepri-
jemny, neprijatelny apod.”

Tomuto analytickému procesu, v némz zjistujeme, co
vlastné mame zaky ucit, fikdme popularné rozbalo-
vani (rozklicovani) klicovych kompetenci na sloz-
ky. Jsou jimi obvykle popisy dil¢ich dovednosti, ze-
jména pokud se ptame otazkou: ,,Co Zak déla?“Mohli
bychom se stejné ptat na postoje nebo na védomosti.
V pfipadé kliCovych kompetenci nam jde pfedevSim
o to, aby z&aci ziskavali a prokazovali dovednosti, pro-
toze v nich se museji odrazit i védomosti a postoje.
Treba kdyz ,Zak parafrdzuje, aby se ujistil, Ze poro-
zumél“, znamena to také, ze zak vi, ze béhem komu-
nikace nase mozky interpretuji mySlené nestejnym
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zpUsobem. Zak vi, ze mluvéi nefika pfesné to, co si
mysli, a vi také, ze on jako poslucha¢ navzdory ma-
ximalni pozornosti neslySi prfesné to, co mluvéi Fika,
ale ze automaticky hned porovnava slySené se svymi
vnitfnimi schématy a s jejich pomoci interpretuje fe-
¢ené. Za parafrazovanim (dovednosti) se skryva tato
posluchacova védomost a zarover i postoj, kterym
je: ,...chci se dobrat co nejpfesnéjsiho porozuméni
tomu, co fikds, a tim ddavam najevo, Ze tva slova a tvé
myslenky beru vdzné a pfemyslim o nich.”

Nebojme se pfi analyze kompetenci zakonité faze,
kdy se nam rozbaleny materidl znatné rozkoSati.
Pfi hledani Urovni zvladani a jejich popisu budeme
vdécni za moznost sahnout po tom, co se v etapé
rozbalovani jevilo jako nadbyte¢ny detail.

2. Kdyz jsme uritou kompetenci popsali dosta-
te¢né podrobné, mizeme prikrocit k uréovani a po-
pisu urovni zvladani. Prvnim krokem je diskuse ve
sboru o tom, jak danou kompetenci ma zvladat
absolvent nasi devitiletky, a popis nasi predstavy.
Doporucujeme nebyt uz tak detailni a soustredit se na
vystizeni nejpodstatnéjSich dovednosti, z nichz se
dana kompetence sklada. Protoze se klic¢ové kompe-
tence v praxi prolinaji, je dobré se v tomto kroku nutit
k co nejvétsi pfesnosti a vystiznosti i k neustalé kont-
role toho, zda pfi popisu komunikace nezabfedame do
kooperace apod. Je to tézké, ale jde to a vyplati se to.

3. Kdyz méame popis absolventa (a popis nyni slouzi
jako dlouhodoby cil z hlediska $kolni dochazky zaka),
muzeme od ného odvinout stfednédoby cil — totiz
jakou uroven zvladani dané kompetence o¢ekavame
od absolventa paté tfidy (nebo v pfipadé vyvojo-
vych Udrovni nezavislych na véku popiseme to, jak
vypadaji niz§i nez vystupni urovné).

Takto ziskany popis by mél pomahat v§em ucitelim
nasi Skoly planovat vyuku a také by mél slouzit jako
meéfitko, kterym budeme pokrok zakl vyhodnocovat.

Il. CESTA ZDOLA - OD NASIi DNESNi VYUKY

1. Urcime, ve kterych innostech a metodach (tech-
nikach, strategiich) asi rozvijime kognitivni a socialni
dovednosti zaku (tedy diléi dovednosti kompetenci).

2. Metody analyzujeme — hledame dil¢i dovednosti,
které se diky pouziti dané metody nebo zafazenim
urcité ¢innosti u zaku rozvijeji.

3. Ziskané dovednosti pfifadime k pfislusné kompe-
tenci, pro kterou jsou charakteristické. Pozor! U fady
dovednosti se nam bude chtit zaradit je do rGznych
kompetenci. V tuto chvili je tfeba pozorné se na
dovednosti podivat a pokusit se identifikovat, zda do-
opravdy patfi k vice kompetencim nebo zda je musi-
me formula¢né doladit.

4. Ziskanou sadu dovednosti pfifazenych k urcité
kompetenci jesté provéfime tak, ze se zeptame, zdali
nez co se nam seslo z analyzovanych metod. Tim se
vlastné dostavame k cesté shora a obé cesty se nam
pékné kombinuji.

5. Dal uz mGzeme postupovat jako v pfipadé cesty
shora — hledame vystizny popis zvladani urcité kom-
petence devatakem, patakem atd.

Pozorovani prace zaku

V obou pfipadech (tedy jak v pfipadé analyzy kom-
petenci, tak v pfipadé analyzy metod) mizZeme zvolit
pro ziskani podklad( pro uréovani urovni zvladani
pozorovani prace zaki. Pokud jsme analyzovali né-
jakou metodu a mame jeji vécny popis, mizeme si ve
sboru zadat ukol, aby ucitelé sledovali, jak praci da-
nou metodou zvladaji déti v devaté a jak v paté tridé.
Jak dovedni jsou pfi tvorbé a prezentaci referatu nasi
devataci? Jak dovedni jsou pataci? Pfi pozorovani se
zamérfujeme na ty dovednosti, na kterych jsme se pfi
analyze referatu jako metody shodli ve sboru.

Dvé mozné cesty, jak zpracovavat RVP do svého SVP

Klic¢ové kompetence Ocekavané vystupy
. | |
E Analyza (rozklicovani, Stanovovani dil¢ich,
rozbalovani) postupnych cilt
OVO a KK v osnovéc!n SVP Y KK a OVO v osnovach
A A Co chceme, aby se déti
£ Analyza (identifikovani naucily (vychazime ze
3 dovednosti a éinnosti) zkusenosti i ze znalosti KK
> a cilii RVP)
N
©
-4 Metody | ! Nage vyuka dnes
¢innosti (které
pouzivame)

Obé cesty se prolinaji, ale nékterou z nich se zacit musi...
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HRA NOVA SBOROVNOVA

Autori: Kamila Bergmannova, Bohuslava Jochova, Jana Smrckova, Zdena Tuzarova, Bohumil Zmrzlik

Sougéasti hry: hraci plan, 16 listkil = KROKY k SVP,
48 listkd = USKALI (ke kazdému KROKU patfi tfi
uskali)

Sami si pofidte hraci kostku a dvé figurky.

Hra zagina tim, Ze si navrhované KROKY tvorby SVP
spoleCné sefadite za sebou podle vasi predstavy
(autofi hry si samoziejmé uvédomuiji, Ze tvorba SVP
jevi z této hry).

Vedle jednotlivych KROKU polozte hromadku
USKALI stejné znacky. Rozdélte se na dvé druZstva
(napf. A a B).

Hra zacina tim, ze obé druzstva postavi své figur-
ky na 1. krok SVP = MOTIVACE SBORU. Vylosované
druzstvo (napf. A) zacind, hazi kostkou a postupuje
jako pfi he Clovéée, nezlob se. Pokud se zastavi na
nékterém policku, vybere si nahodné jedno z nabize-

nych USKALI. Po prodiskutovani tohoto USKALI na-
vrhne mozné feSeni. Kdyz toto fedeni soupef uzna,
miZze druzstvo A na tomto policku zUstat. VyfeSené
USKALI se odklada stranou. Pokud toto Feseni protiv-
nik nepfijme (vysvétli proc), musi se druzstvo A vratit
na predchozi pozici. Ve hie pak pokracuje druzstvo B.
Jestlize se druzstvo zastavi na KROKU ¢&i projde
KROKEM, prodiskutuje jej ve svém druzstvu a nahlas
fekne, jak tomuto KROKU ve tvorb& SVP rozumi.
Druzstva se pfi hie stfidaji.

Pozn. 1: Hra vznikla na LS RWCT-KM v Doubravce v rdmgi
aktivity pfi praci s kroky tvorby SVP ve velmi kratkém &ase.
Nabizime ji jako namét a mUzete ji upravovat podle svych
potreb.

Pozn. 2: Autofi hry dékuji Hance a Ondfejovi za inspiraci, Ning,
Zdenkovi a vSem ostatnim u€astnikim LS za podporu.

KROKY

C Seznameni s Ukolem
sestavit funkéni SVP
s ¢asovym rezimem.

) Seznameni s kontex-
tem reformy.

% Sestavit funkéni pra-

B Vznik a zavedeni
informacéniho systému
(vyména informaci
mezi tymy).

covni tymy.

4+ Porozuméni vzdélava-
cim cilam RVP.

® Analyza stavu Skoly.

@ Zvladnuti novych

O Porozumeéni klicovym

a staronovych pojmu. kompetencim...

e cotoje

e proctoje

e jak to funguje
vztahovani k vlastni
praci

@ Rozpracovani prirezo-
vych témat (PT).

O Prace s obory...

e seznameni
e urceni vyznamu oboru
pro zakovo vzdélavani

“ Zpracovani oceka-

# Prace s ucivem.
vanych vystupl
obort (OVO).

% Sestavovani osnov.

% Volba hodnoticich po-
stupll pro praci zaku.

< (Sebe)evaluacni &in-
nosti.

Sestaveni uéebniho
planu.

39
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USKALI

) Ugitelé si neuvédomuiji
zmeény, které Cekaji jejich zaky
v osobnim zivoté.

Y Ucitelé si neuvédomuji zmény,
které nastavaji ve svété.

) Ugitelé se boji, ze se zménou
vlady padne i reforma Skolstvi.

« Ugitelé Ipi na detailech, zbyte¢né
jdou do detaild.

Q Ugitelé si neuméji zorganizovat
svi’ij spoleény ¢as na praci
na SVP.

C Obavy ucitelu, ze Casové
nezvladnou SVP.

% Revnivost mezi 1. a 2. stupném,
mezi obory.

% Ve Skole existuji osobni
a skupinové antipatie.

% Ve sboru je nedostatek lidi
s potfebnou autoritou vhodnych
pro vedeni tymu pedagogu.

® Neochota predavat (pfijimat)
dobré napady ostatnim.

B Tymy spolu neum§ji
komunikovat.

B Nedostate¢né materialni
zabezpeceni informacniho
systému.

® Na Skole chybi VIZE, pfipadné
se s ni ucitelé neztotoznuiji.

% Skola nezna techniky analyzy
stavu Skoly.

® Ucitelé jsou z minulosti nauceni
Lakovat“ véci ,narlizovo*.

4+ Ucitelé neuméji konkretizovat
obecné cile z RVP s ohledem na
potfeby Skoly (SVP).

4+ Ucitelé preferuji pfedavani
informaci pfed rozvijenim
kompetenci.

4+ Ugcitelé trvaji na zachovani
tradi¢ni Skoly.

@ Ucitelé odmitaji pfijmout cizi
vyrazy.

@ Ucitelé podcenuji pedagogickou
terminologii.

@ Ucitelé se nesjednotili nad
obsahem jednotlivych terming.

O Ucitelé tvrdi, ze by KK méla
naudit rodina.

O Ucitelé tvrdi, Ze nemusi nic ménit,
protoze ke KK uz zaky vedou.

O Ucitelé podceriuji vyznam KK.

@ Ugitelé se spoléhaji na to, ze PT
vyfesi kolega.

@ Ucitelé nechapou vyznam PT.

@ Ucitelé se domnivaji, ze PT
vyfesi jednorazovym projektem.

O Ucitelé pfecenuji vyznam
vlastniho oboru na ukor jinych.

O Ucitelé chtéji pfipravovat zaky
pouze pro testy.

O Ucitelé podceriuji vyznam
vlastniho oboru.

“ Formulace o¢ekavanych vystupu
je pfilis svazujici (napf. obsahuje
i metodu).

“ Formulace o¢ekavanych
vystupl je nekonkrétni, tedy
nehodnotitelna.

@ Ucitelé maji problém
s formulacemi OVO v SVP.

# Ucitelé trvaji na tradi¢nim
objemu uciva.

# Ucitelé nevychazeji
z pfedchozich zkuSenosti
a znalosti zakd.

# Pfi vybéru udiva ucitelé
nepfemysleji o jeho
smysluplnosti pro zaka.

# UCitelé sestavuji osnovy podle
ucebnice.

# UCitelé neuméji pfi sestavovani
osnov uvazovat o KK.

# UCitelé pfi sestavovani osnov
nespolupracuiji.

% Ugitelé nerozvijeji u zaka
dovednost sebehodnoceni.

% Ugitelé chapou pod hodnocenim
pouze klasifikaci.

% Ucitelé pouzivaji nalepky.

< Ucitelé neciti potfebu
sebehodnoceni.

< UCitelé se boji sebereflexe.

< Ucitel nema nastroje
k sebehodnoceni, neumi to.

Ucitelé povazuji ¢asovou dotaci
za prvotni.

Ucitelé trvaji na velké ¢asové
dotaci pro svij pfedmét.

Skola neumi dostat zavaznym

pozadavkim RVP.

Dopis autoriim ,,Hry nové sborovnové*

Ahoj, Kamilo, Bohunko, Jano, Zdeno a Milane,

slibila jsem, Ze vam napisu, jak jsme si Hru novou sborovnovou zahrély na Lipnici.

Prisla jsem s ni jednoho destivého (jak jinak) veCera, a ac ucast byla dobrovoina, pfislo vSech tfindct ucastnic letni

skoly.

Pravidla jsme si vzhledem k poctu uskali upravily ihned tak, Ze se na kostce po hodu musely objevit max. ctyri puntiky.

Hodil-li nékdo pét nebo Sest, predal kostku k hodu ,protihraci*.

vy

Hra zaujala, témér pokaZdé si hracky musely nejprve ujasnit, co se uskalim vlastné mysli a pro¢ se vztahuje pravé
k tomu kterému kroku, a jiz samotné vyjasriovani bylo pfinosné. Dle pravidel jsme hru vzhledem k pokrocilé hodiné vydrzely
hrat asi ke ctvrtému kroku, ale duleZité bylo, Ze i kdyZ jsme hrat prestaly, téma ve hfe zustalo a o uskalich zavadéeni RVP do
Skol jsme se bavily ne(z)fizené dlouho do noci.
Hru vam posilam v priloze a tésim se, Ze ji vyzkousim také s ucastniky Koordinatora. UZ aby to bylo!
Méjte se vsichni krdsné a dékuji vdm za povedeny spolecensky vecirek na Lipnici!

Nina R.

14.10.2005, 11:53:51
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«Zlaty vék 2005"

Nina Rutova

Také letni Skola v Lipnici nad Sazavou Zlaty vék 2005
byla zaméfena na aktualni téma — tvorbu SVP. S lek-
torkami Evou KaSparovou a Jitkou Kmentovou
jsme se rozhodly, Ze hlavnim tématem by mohlo byt
jedno z prafezovych témat RVP — medialni vychova.
Jak se to projevilo?

Hned prvni veCer jsme ve sklepeni hostince
U Ceské koruny pfemysleli se spisovatelem a hudeb-
nikem Pfemyslem Rutem, ¢eho by mohla byt odra-
zem situace v Platonové jeskyni. (In: Platon: Ustava.
Svoboda, Praha 1990.)

Vétsina z nas pfemyslela, z jakych rlznych davodu
lidé nemohou — nebo nechtéji — z jeskyné vyjit a vidét
nejen stiny postav a véci, ale realny pohyb a zivot,
ktery se za stiny skryva. Pfemysl Rut pak nabidl
stin jako paralelu k médiim, média jako odraz sku-
te€nosti. NaSe filozofovani bylo (mozna nastésti ©)
pferuSeno pozadavkem personalu, abychom vcas
sklepni prostor opustili.

Eva KaSparova s nami stravila prvé dva dny letni
Skoly a obcerstvila v&echny Myslenim pod Sesti kio-
bouky dle E. de Bona, pod nimiz jsme se vécng,
emotivné, optimisticky, tvofivé i skepticky podivali na
Ramcovy vzdélavaci program. Druhého dne nas Eva
obohatila prvky z dramatické vychovy, které se daji ve
vyuce vyuzit pro fazi evokace nebo reflexe, zazili jsme
s ni ,dramatickou hru“ na téma Popelka, kde nami za-
cloumaly prozitky, a pozvala nas na fiktivni tfidni schlz-
ku. | video z netradi¢nich setkani rodicu a déti v malé
vesnické Skole jsme zhlédli vSichni, pfestoze jiz ofi-
cialni program skoncgil.

Odraz Zivota v lipnické letni Skole se denné objevil
v Rannich novindch, takze jsme zakou$eli posluchac-
skou nebo i divackou rozko$ z toho, jak si s realitou
prozitého dne poradil (kazdy den jiny) redakéni tym.

Médiim byl vénovan také stfedeCni seminar Pre-
mysla Ruta nazvany Média jako Zivotni prostfedr. Ru-
tv zkuSenostmi podpofeny komentaf se zaméfil na
dramaturgii v médiich, ktera pfispiva k pocitu roztfis-
ténosti svéta a malokdy sleduje ve vysilani souvislos-
ti a celek. Svou tezi dokumentoval praci s povidkou
Karla Polacka Ukazovatel povétrnosti. Vrstvy Polac-
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kova literarniho textu, ktery odrazi situaci zidovského
ob&ana v Cechach na sklonku 19. stoleti, jsme méli
rozdélit do rubrik v novinach. Tak néjak, jako jsme to
udélali my s povidkou, se mozna na segmenty tfisti
a vytraci zivot do nezivota, do médii.

S mnoha naméty, jak vychovavat kritické ¢tenare
denniho tisku a ¢asopisu, pfijela ve &tvrtek lektorka
Jitka Kmentova. Pracovali jsme s novinovymi titulky,
se zpravami a s fotografiemi pfesné tak, jak by s nimi
mohly pracovat i déti. Pro¢? Pfedevsim proto, aby
z nich nerostly obéti manipulaci a reklam.

Cely tyden jsme ovSemze kontinualné objevovali,
jak by se dala nejen medialni vychova, ale i ostatni
prifezova témata zapracovat do $kolnich vzdélava-
cich programu. A jelikoz jsme nenarazili na slepou
ulicku, ale dospéli az k planovani prifezovych témat
do vlastniho vyu€ovani, nas§ metodicky postup vhod-
ny k aplikaci i pro vas najdete popsan na nasleduji-
cich strankach.

- ——
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Planovani prarezovych témat

KRITICKE LISTY - 20/2005

tématim z RVP a zjistili jsme, Ze by se hodilo Fikat

Nina Rutova

Popis cesty, kterou jsme usli za vydatného desté
v letni 8kole Zlaty vék 2005 v Lipnici nad Sazavou od
15.do 19. srpna.

1. Nasli jsme v RVP v&e, kde jsou formulovany cile.
(U prarfezovych témat jsou ukryté pod PFinosy
prifezového tématu k rozvoji osobnosti Zaka.)

2. Vymezili jsme si oblast naseho zajmu: priifezova
témata (PT).

jim témata pri-erova.)

Metodicky postup

a) Pojmenujte zmény, které pravé nyni zazivate vy
osobné, které znate z okoli nebo z médii. (Kaz-
dou zménu napiste na zvlasini listek.)

b) VSechny listky nahazejte do jednoho pytle.

c) Rozdélte se do skupin. Kazda skupina dostane
hromadu listk(, které roztfidi do kategorii a ka-

tegorie nazve.
3. Na otazku, kde se vlastné PT vzala, jsme dostali

odpovéd, kdyz jsme uvazovali 0 zménach, které
zazivame osobng, jez zname z okoli nebo o nichz
¢teme. (Podafilo se nam je pfifadit k prifezovym

d) Nyni ve skupinach zjistéte, jestli vSechny listky
s popsanymi zménami pUjdou zaradit do prire-
zovych témat z RVP, a nalepte je k nim.

Mala ukazka z mnohonasobné vétsiho soupisu od tfinacti uéastnika LS...

Osobnostni a socialni vychova

lyékcvw'y se boj/jm vr_avcetlse na kole za tmy domd. Jsem vnimavéjsi vici okoll.
c/gyeka. Mzm/nka Jje kratce v dichodu. Ménim nazory. Sousedé vedle jsou ve
uz je nepodceriuji. Zmény v kolektivu na konci $kolniho roku. Lidé ivaji L [

iontovant vaty ory v ko u. Lidé uctivaji kdeco a kdekoho, Jsou vice dezo-

ntova ! i, ja ne. Ztrata moralnich hodnot béhem totality a jejich t&3ké jvant.
kriminalita mladeZe. Stéle vice déti neZije v dpiné rodiné. Y @ JGleh 16246 nabjvant. Roste

Starnuti pozorovatelné na kizi
Imi hluéni. Objevuji vic lidi kolem,

Y okratického ob&ana - - o
@ Y(Zizh:l,‘l’;ed;ri‘i‘vistrem kultury? Zasah policie na festivalu. Pot{aéovény humanlstlcv:ke h’odr;gtl;y, \(/)sg ajset Z;nigcazn‘?ogi
] e. tispéch, moc... V disledku pribyvani bazéni v soukromi jsou n“ektera mista po cas el
ko"m?rc:l’ D ioe gipef tr;l’ch volnodasovych aktivit pro déti, bohuZel rostou | je]IC’hv ceny. Jev mozne \ val oo
Zgra};v?ngqizgi,i;i) Vfa—!l;oz:’ nam zavreni Skoly. Zakon O homosexualni mens"iljé ;na C’Zaﬁ ;/elils(; ;;azggl grao svcé echny‘?-
ini : 3 [ jeji 57ké svani. Vime, co je demo 7 : echny
oo mOFéIVIjICh1 hto” C'Z:éo iei?‘g\far? S!(\);glg/gére?jelﬁet?;g ezgfa%/ém' modernich metoglla f,orf)m vpréce c{o vyukyv?frl;/ézc’?’%;
rCnIZlC lfrglftif/iglj';‘l{ma'l ;r)lr"l’stupu Negativﬁ:’ pohled verejnosti na &kolu a systém vzdeélavan. Prestala jsem verl

a politikim. Stanu se soudasti Skoly, kde se k détem nechovaji jako K ,prasatum- — hura.

Flychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech

V nékterych statech dochdzi k prelidnéni, v jinych k Ubytku

! né sypky obilim, letosni uroda Je na polich.

Environmentalni vychova
] Suj Snuje
Zivotni prostredi se mnohde s_tale th(sqje, avl_el,j ;/:Ch é >
se mu o néco vice pozornosti. % Angllll Si gnfjlijstota oV o
fra i C neumime?
y 7 krajiny. Pro¢ my to net X
0 ] I)(/ stoupd. Stehuji sé Z mésta na venkov.

k co ro z mest k
;[J)rg ‘;ZIZ(Z r20025 mé byt na Zemi jen 10 % pitné vody. Ma trvale

. . 4 |
udrzitelny rozvoj &anci, nebo uz jé pozdé? V Tatrach by

g .. . de
obrovsky polom a nasledné i pozar. Zdrazil se benzin, bu

cné jva informace
se zdrazovat elektiina i plyn. Je skutecné pravdiva in

e 34 i do
o sklenikovém efektu? Vnimam VviIc, jak je dulezite chodit
pfirody na deli prochazky.
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Medialni vychova

CO SE DEJE U NAS @ 45

Drastické scény v ptimém prenosu. Jsou potlacovany humanistické hodnoty. Vse je za/:nér"enfy na komerci, pe-
nize, uspéch, moc... Rychly pristup k informacim. Mohu e-mailovat na druhy konec svéta. UZ nejsem sghopna
nechat se denné zahlcovat kupou dezinformaci. Vnimam, Ze i vesnicané zvykli pracovat venku ztraceji vlivem

médii éast své identity. Sleduji v médiich zpravy o dé

nich, kterd nemohu nijak konkrétné ovlivriovat. Lidé méné

&tou a vice &asu travi u poditace a televize. Prestala jsem vérit médiim a politikim. Kdo bude ministrem Kul-

tury?

V novindch pidou, Ze Cesi se vraci k dovolenym ve své zemi. Mam vérit vsem zpravam?

Multikulturni vychova
Do $koly prijdou novi kolegové z cizich kra

4. Nad soupisem ,starosti“ v kazdém z PT jsme
zvazovali a psali si, co by bylo uziteéné, aby déti
védeély, co by mély umét délat, jak se k problémim
stavét. (Jenom déti?)

5. Srovnali jsme svUj zapis s pfinosy z RVP, radovali
se, ze se naSe cile vesmés shoduji s témi, které
jsou v RVP, a pokud jsme cosi dulezitého vyne-
chali, pfipsali jsme si to. (...s radosti, ze mame
v RVP oporu, kdyz na néco sami zapomeneme,
vidte!) Na otazku, jestli by nebylo lepsi a jedno-
dus8Si si rovnou pfinosy nastudovat z RVP, jsme
si odpovédéli, Zze nikoli. Vlastnim pfemys$lenim se
nam podafilo si téma osvoijit i zvnitfnit. Navic nas
uspokojovala prace v tymu.

6. A nyni jsme popustili uzdu fantazii, personifikovana
prifezova témata navstivila nasi skolu a hledala,
kde vSude by se mohla uplatnit (usalasit). Socka
napfiklad vyhrozovala, Ze jestli se ji neujmou, ¢eka
uCitele i zaky stejny osud jako ji — osud nezamést-
nanych; bosa vila Envirka trpéla, kdyz si musela

pucovat o rohozku své boty od pfirody, ale v zavé-
ru jako jedina napfiklad ovladla vodovodni kohou-
tek tak, aby z néj jesté tekla voda; Medialka byla
pfivedena do Skoly televizni ,,Cumilkou” Klarkou
a chtéla patfit do v8ech tfid celé Skoly najednou.
(Navrh na tuto aktivitu jsme si s laskavym svolenim
autor(l ,,vypUjcili“ ze Skoleni Koordinatora.)

7. Svym dramatickym improvizacim a kreacim jsme
posléze dali formu tabulky a PT jsme naplanovali
do Zivota Skoly, do projektu, integrovali je do
mnohych predmétd, jiné pfedméty téma pro-
pojilo, nové mohly vzniknout. (Na str. 34 najdete
k planovani PT vypracovanou tabulku.)

8. Nakonec jsme po minilekci o planovani pozpatku
planovali nékteré z prafezovych témat do vlastni
vyuky v pfistim Skolnim roce.

Autorka je lektorka KM a Koordinatora.

Medialni vychova v angli¢tiné
Helena Silhdankova

Pustila jsem se do planovani nékoli-
ka malo hodin anglického jazyka pro
- studenty na gymnaziu, které by byly
ol »profiznuty“ medialni vychovou. Cely

4. A plan se ale postupné rozristal.
“ Mam pocit, ze jsem nezacala plano-
vat ani od za¢atku, ani od konce, ale
nékde od prostiedka. Rekla jsem si, Ze by cilem pro
studenty mohlo byt umét napsat kratkou novinovou

zpravu o aktualni udalosti, a potom jsem zacala
zvazovat:

1. ,,Co se na tom vlastné da naucit“, tedy z jakych
dovednosti se toto ,,uméni“ sklada.

2. ,Kéemu je to viibec dobré, umét takovou zpra-
vu napsat.”
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Bod prvni
Po jazykové strance jsou novinové zpravy mimo jiné
typické Castym pouzivanim trpného rodu. Poté, co se
studenti seznami s kratkou zpravou z anglicky psa-
nych novin (mohou napf. odhadovat jeji obsah z ti-
tulku, tipovat slova, ktera se v ni vyskytnou apod.),
urcité na Casty vyskyt pasiva pfijdou. Vychazela jsem
ze situace, kdy uz studenti umi pasivum vytvofit, proto
by mohla nésledovat hra na korektory: nékolik pfepsa-
nych zprav, kde by byl trpny rod zamérné ,opraven“ na
¢inny, by se korektofi snazili upravit pro tisk a diskuto-
vali o tom, na kterych mistech je pasivum vhodnéjsi.
Vysledek by pak mohli porovnat s originalem.
Zabyvali bychom se i stavbou takovych kratkych
zprav a jejich titulky, v nichz se v angli¢tiné pouziva
celkem specificka slovni zasoba a mivaji podobu ne-
uplné pasivni véty.

14.10.2005, 11:53:56
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Bod druhy

P¥i svych Uvahach o tom, k ¢emu je dobré umét ang-
licky napsat novinovou zpravu, jsem si vzpomnéla na
informaci z médii o tom, Ze rodi€e Daniela Radcliffa,
filmového Harryho Pottera, odmitli syna pustit na na-
ta¢eni do Prahy, protoZe ta je v jejich o€ich centrem
vSech nefesti a mistem velmi nebezpe¢nym. Napadio
mé, ze bychom mohli vyjit z této zpravy a v hodinach
se zabyvat medialnim obrazem Cechu v zahraniéi (pfi-
padné bychom se mohli omezit jen na Velkou Britanii):
nakolik podle naseho nazoru odpovida realité. Tady
jsem zacala trochu ztracet pldu pod nohama, protoze
jsem nemohla zadit patrat na internetu ani jinde, abych
se presvédCila, jaké zpravy jsou o nas k dispozici. Na-
vic je jasné, e se o Ceské republice v zahraniéi nepise
kazdy den (ani tyden i mésic), zpravy jsou pak mozna
roztrouSeny v jednotlivych ¢lancich. Presto jsem svij
napad zcela nezavrhla. Uréité se podivam tfeba na we-
bové stranky zahraniéniho vysilani Ceského rozhlasu,
vyuziji spoluzdka — spolupracovnika Lidovych novin
v Britanii a ttfeba mé napadnou i jina feseni.

Kdyz uz jsem méla pocit, Ze se mi pUvodni plan
vymyké z rukou, vzpomnéla jsem si jesté na portal:
www.etwinning.net, na némz mohou evropské Skoly
uskute€riovat spole¢né internetové projekty. Mohli
bychom se pokusit najit $kolu v zahrani¢i a studenti
by se mohli vzajemné informovat o tom, co se piSe
o partnerské zemi v nasem tisku, a naopak zjistovat,
jestli zpravy nejsou ,néjak zkreslené”.

At uz bychom mezinarodni projekt uskutecnili,
nebo ne, motivace pro napsani zpravy by pak mohla
znit néjak takhle: Nelibi se mi, jak se o nas pise v za-
hrani¢i, dokazu to napsat lépe.

K diskusi o tom, ze i zpravy, které si ¢teme o ci-
zich zemich, mohou byt €asto dost pfitazené za viasy,
by snad uz byl také jen kricek.

Autorka je ucitelka Gymndzia Na Vitézné pléni
v Praze 4.
e-mail: helena.silhankova @post.cz
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v anglickém jazyce

Il Priprava odborné prezentace
Lucie Valickova

V nasledujicich fadcich se s vami chci podélit o na-
pady, jak studentlim anglického jazyka pfiblizit zalud-
nosti odborného stylu. PfednasSim anglicky jazyk na
vyssi odborné Skole v Praze 8 studentim oboru Apli-
kace vypocetni techniky, proto prfedpokladam dobrou
znalost prace s PC a programem MS PowerPoint,
coz ponékud omezuje pouzitelnost projektu jako
celku tfeba pro stfedni Skoly. Pfesto véfim, ze vam
nékteré z mych napad( budou k uzitku.

Cilova skupina: 2. roénik VOS, tFilety obor Aplikace
vypocetni techniky

1. Védomosti, dovednosti a postoje zaka po skon-
¢eni vyukového bloku

Cilem tohoto vyukového bloku je zadat takovou za-
véreénou praci na konci druhého roéniku VOS, ktera
pfipravi studenty na prezentaci zavére¢né prace
u absolutorii na konci tfetiho ro¢niku.

Védomosti

Student:

* bude umét rozlidit odborny styl v anglickém jazy-
ce, definovat jeho charakteristiky

e zopakuje si a doplni odbornou terminologii, nauci
se pouzivat fraze uvadéjici a koncici prezentaci
a fraze uvozuijici dalsi myS$lenku

* bude znat logickou stavbu odborné prezentace
— jaké ¢asti by nemély chybét (uvod, cil, metodika,
postup realizace, vystupy, zavér, prameny...)

Dovednosti

Student:

* si osvoji schopnost vytvofit logicky osnovu pre-
zentace a naplnit ji obsahem

e formulovat myslenku ve stru¢nych bodech

e prehledné ¢&lenit informace na strance

e prezentovat graficky znazornéna data

e rozliSovat fakta a komentéar

Postoje

Student by si mél byt schopen uvédomit:

e vliv vlastniho vystupovani, odévu a jazykového
projevu na efektivitu prezentace

e vliv grafického a estetického ztvarnéni (prehled-
nost, upoutani pozornosti...)

e Ze i odborné prezentované informace mohou byt
zkreslené, nepfesné, eventualné manipulativni

2. Dukaz o uéeni

Splnéni stanovenych cilli je ovéfeno vypracovanim od-
borné prezentace na zvolené téma v anglickém jazyce
v programu MS PowerPoint, kter4 bude rozsahem
a kvalitou odpovidat probranému ucivu daného oboru.
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Zadani prace. Pfipravte odbornou prezentaci na
téma zvolené po dohodé s vyucujicim (nejlépe jiz
zpracované ¢esky v ramci odbornych pfedmétd). Vy-
uzijte ¢lenéni prednasky odpovidajici danému stylu
a vhodné jazykové prostfedky. Vstupni a vystupni
data znazornéte graficky — pouzijte v prezentaci ale-
spon dva z moznych zplsobl grafické prezentace.
Neopomerite vyznam rozvrzeni textu a estetického
ztvarnéni. Délka prezentace bude 10—15 minut.

3. Postupy a metody vyuky

Casovy plan. V ramci hodinové dotace anglictiny
(Ctyfi hodiny tydné) vy¢€lenim pro tento projekt kazdy
tyden jednu hodinu, kdy bude vyuka probihat v po-
Citacové ucebné, coz umozni nacvik praktickych do-
vednosti. Cely projekt je rozpldnovan na jeden mésic
(duben/kvéten, pfed zkouSkami). Tfi hodiny probiha
instruktaz, poté jiz v béznych hodinach angli¢tiny stu-
denti postupné prezentuji své prace. V jedné skupiné
je prmérné 12 studentu.

Mezipredmeétové vazby. Uvedeny projekt je do
znac¢né miry zalozen na mezipfedmétovych vazbach
— vychazim z toho, ze zpracovani dat, statistika,
rétorika (volitelné), web design, grafika i dalsi odbor-
né cinnosti vyuované na nasi Skole jiz studentim
poskytly zékladni pfedpoklady, které se nyni nauci
zkombinovat pfi tvorbé odborné prezentace.

Prarezova témata. Projekt se svym zaméfenim do-
tyka nékolika prifezovych témat SVP. Z nejvétsi casti
medialni vychovy (zvladnuti Zanru v€etné technického
zpracovani na PC), ale i osobnostné socialni vychovy
(vliv vystupovani fe€nika na posluchace) a také global-
ni vychovy (dovednost prezentovat v anglickém jazy-
ce, vyuzitelna v profesnim zivoté v zahranic¢i). Rovnéz
i dal$i rozvijené dovednosti — mj. schopnost argumen-
tace — jsou spolec¢né vice priifezovym tématim.

1. hodina: Odborny styl

¢ Rozdam do skupin (2-3) riizné ¢lanky v anglickém
jazyce. Ukolem je rozpoznat riizné styly a vymys-
let jim vhodny anglicky nazev.

¢ Na tabuli napiSu spravné nazvy stylli, znovu pfifa-
zujeme a diskutujeme, nakolik se jim v pfedcho-
zim kroku podafilo styl spravné nazvat.

e Ukol: Podtrhnout vyrazy a jazykové prostfedky,
podle kterych styl odlisili.

e Zavéry dané skupiny shrne pro ostatni jeden zvo-
leny mluvéi.

e VSichni obdrzi odborny ¢lanek.

e Ukol: Definovat, &im je podle jejich nazoru speci-
ficky odborny styl.

e Diskuse, skupiny se nahlas doplfuji, zapisujeme
na tabuli souhrnné znaky odborného stylu, even-
tualné doplnime.

e Kazdy sam zkusi pojmenovat jednotlivé odstavce
odborného &lanku a oznagit, €im jsou uvozeny (na
jednu stranu, na druhou stranu, naproti tomu, je
treba zdulraznit, z tohoto dlvodu atp.). Vznikne
nastin osnovy odborné prezentace ¢&i ¢lanku.

e OpétvypiSemebody osnovy natabuliak nimspo-
le€¢né pfipisujeme véty, jimiz jsou odstavce uvo-
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zeny, Ci které nam pfipadaji charakteristické
pro dany oddil. Cilem je ziskat osnovu pfiblizné
v podobé: uvod/cil — metodika — argumentace —
realizace — vystup — zavér/shrnuti — (pfip. pra-
meny).

e Nacvik: Kratky ¢lanek na vtipné téma zalozeny na
této osnove (jen asi 1/2 str. A4, staci ke kazdému
bodu dvé véty).

¢ Prezentace pfed tfidou, vzajemné hodnoceni.

2. hodina: Forma a postup zpracovani (jazyk, logi-

ka, estetika, prehlednost...)

e Studenti pracuji u pocitace — rozdam uvod pre-
zentace (2—-4 slidy), kde jsou informace podany
co nejzmatenéjSim a nejméné prehlednym zp(-
sobem.

e Studenti se snazi zjistit, co bylo cilem prezenta-
ce, a definovat, z jakych divodd neni prezentace
srozumitelna a prehledna (jazykové, logicky, gra-
fickym usporadanim).

* Na zakladé tohoto cvi¢eni studenti nyni jiz ve
skupinach zkusi zformulovat pravidla, ktera je
nutné dodrzet pro zachovani srozumitelnosti,
prehlednosti a estetiCnosti prezentace (nerozpty-
lovat pozornost mnoha barvami, styly a grafickymi
prvky, odpovidajici velikost a styl pisma, stru¢né
a vystizné formulované body...).

¢ Pravidla spole¢né shrnout na tabuli.

e Experiment: PfeCtu monotdénné odstavec nabity
udaji a €isly (kupf. o letoSnim vyvoji prodeje nékte-
ré komponenty) a pozadam studenty, aby zapsali,
co si zapamatovali. Poté promitnu totéz jako graf
a pozadam je o totéz. Zapisy student(i budou zfej-
mé obsahlejSi a logictéji strukturované u druhého
experimentu. Spole¢né vyvodime dalsi pravidlo
a pfipiSeme je pod ostatni na tabuli (eventualné je
zdlraznime, pokud je jiz uvedeno).

e Skupiny se pak pokusi na zékladé téchto pravidel
prezentaci opravit.

e Zavérem si opravené prezentace promitneme pied
tfidou (u¢ebna je vybavena dataprojektorem).

3. hodina: Vyznam osobnosti prednasejiciho, spo-

lehlivost prezentovanych dat

e Rozdélim tfidu na dvé skupiny, které obdrzi roz-
dilna zadani. Prvni skupina vypracuje kratkou
ukazku podle zadanych podkladl na zakladé ne-
uplnych a zavadéjicich dat. Zvoli jednoho zéstupce,
ktery ji bude prezentovat divéryhodnym a zajima-
vym zplisobem (upraveny odév, strukturovanost,
spisovny jazyk, konkrétni pfiklady, vtip a zaujeti
posluchacl). Druha skupina pfipravi kratkou
ukazku z prezentace podle zadanych podkladd na
zékladé pravdivych dat. Zvoli jednoho zastupce,
ktery ji bude prezentovat, ale nedlvéryhodnym
a nezajimavym zpusobem (extrém: nespisovny
jazyk, zvykacka, neupraveny odév, odbihani od té-
matu, nudny a monotdnni projev, zmateny védec
hovofici obecné s nadbytkem cizich slov atp.).

e VoIné psani na téma: Jak na mne pusobily uve-
dené ukazky.
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e Spole¢né tvofime na tabuli pfehled argumentt
kladd a zapor(l danych ukazek, pro¢ pusobily (Ci
nepUlsobily) davéryhodné.

e V podkladech vyuzivajicich nelplné a zavadsjici
udaje studenti (jiz samostatné) barevné odlisi fak-
ta a tvrzeni.

e Studenti obdrzi daldi odborny text, vyhledaji
v ném fakta dopliujici idaje uvedené v predchozi
prezentaci. Priklad: Prezentace uvadéla — pivo
odbourava kyselinu mléénou, je tedy vhodné
pro sportovce po tréninku. Dopinéni — kyselinu
mlécnou odbourdva kazdy ndpoj obsahujici CO,
(s bublinkami), urcité se tedy najde néjaky, ktery

¢ Na zakladé tohoto zpfesnéni kontextu probéh-
ne fizena diskuse o ovliviiovani spotrebitele,
zakaznika. Polozim ddraz na ovéfeni kontextu
uvedenych udajd i v pfipadé, kdy jsou prezen-
tovany odborniky. Poukdzu na vlastni zodpovéd-
nost pfi hodnoceni informaci a rozhodovani na
jejich zakladé.

=

. hodina: Prezentace praci studenti

¢ Béhem prfedchoziho mésice studenti pracovali
na tvorbé odborné prezentace na zadané téma
a upravovali ji na zakladé poznatku v pfedchozich
hodinach.

e Vysledné prezentace maji trvat 10-15 minut.
Podle poctu studentd vyzvu vzdy 3—4 z nich, aby
prezentaci pfinesli, b&€hem tydne se tak vystfidaji
postupné vsichni.

e Ostatni obdrzi formulaf pro zpétnou vazbu, kde

u kazdého prednasejiciho hodnoti kvalitu zpraco-

vani vstupnich dat, pfehlednost a srozumitelnost,

grafickou upravu, vystupovani pfednasejiciho av za-
véru je volné misto pro celkové hodnoceni prezen-
tace. Tento list vypIni studenti pro kazdého predna-

Sejiciho, ktery tak ziska zpétnou vazbu, jak jeho

prezentace plsobila na posluchace.

Autorka je uditelka PB — SS a VOS managementu.
l.valickova @ pbvos.cz

Model procesu tvorby skolniho vzdélavaciho programu

Bohumil Zmrzlik

Co je efektivni pfi tvorbé
Skolniho vzdélavaciho pro-
gramu

Svij vlastni Skolni vzdélavaci
program si do dvou let musi
vytvofit kazda zakladni Skola.
At uz tato povinnost vyplyvajici
ze Skolského zakona pUlsobi
na nékoho jako stra$ak, nebo
naopak jako vyzva, vSechny
pedagogické sbory (vCetné
jejich manazer() celkem po-
chopitelné hledaji cesty, jak
i pfi plnéni tohoto doposud
nevyzkouSeného ukolu byt co
nejefektivnéjsi.

Jenze ono to s efektivitou
pfi tvorb& SVP neni jedno-
znacné!

Mozna by nebylo od véci
pfestat na chvili ¢ist tento ¢la-
nek a zapsat si sami pro sebe,
jak vlastné pojem efektivita
obecné (tedy jeSté bez vztahu
k tvorb& SVP) chapeme.

Asi jste dospéli k zavéru, ze mira efektivity je
ovlivnéna mnozstvim &asu, ktery pro splnéni ukolu
potfebujeme, a kvantitou dalSich vstupl (zejména
velikosti Usili v8ech zuc€astnénych, mnozstvim
potfebnych financi a podobné&), a ze &im jsou tyto

zdroje spotfebovavany méné,
tim povazujeme ur€itou dinnost
za efektivnéjSi. Jenze efektivitu
ma smysl| zkoumat teprve tehdy,
kdyz je pInén a splnén néjaky cil.
Efektivita se vyhodnocuje pravé
v zavislosti na cili!

Nyni se vratme k tvorbé SVP.
Jaky cil si tu mohou Skoly sta-
novit?

Ano, pfedevSim svlj program
musi napsat. To vSechny 3koly,
nebot pravé tim spini zakon. Néjak
sepsat sv(ij Skolni vzdélavaci pro-
gram... Je to dostatecny cil, ktery
nds uspokoji?

Jak to mize vypadat ve $kole,
kde bude cil omezen pravé jen
na sepsani dokumentu (i kdyz co
~nejkvalitnéjsiho®), aby byl pfipra-
ven v nékterém z Sanon( feditele
Skoly k nahlédnuti pro pfipadné
kontroly?

Navstivme imaginarni poradu v jedné takové ima-
ginarni 8kole. Zvazuji tu, jaky co nejvice efektivni
postup sepsani SVP zvolit. Zpodatku se skupinové
mysleni ne a ne rozjet, jelikoz ten ukol vypada tak
narocné, ze se o néjaké efektivité neda ani mluvit.
Pak ale kdosi pfichazi s napadem zadat sestave-
ni SVP firmé&, o niz pry jiz vSichni urgité slyseli: bylo
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by to rychlé a urcité i kvalitni. Jen ty penize, co si
firma vezme, trochu efektivitu navrzeného postupu
snizuji. A co takhle opsat dosavadni zelené osnovy,
to by 8lo, ne? Ale ani s tim néktefi nesouhlasi, vzdyt
by to lidem pfineslo dost (neefektivni) prace! AvSak
podrzme tu mys$lenku: Opsat! To je to klicové slovo!
A hned naskakuje asociace: OpiSeme to, ,obSleh-
neme*“, od néjaké jiné Skoly! A ¢im ta Skola bude
lepsi, tim by méla mit lepsi i sv(j — pak uz vlastné
i na$ — dokument. A takové opsani mlze zvladnout
i sekretarka, a my diky tomu budeme mit ¢as myslet
misto zbyte¢nosti na uceni a jiné veledllezité pro-
vozni véci!

Na takto uvazujici Skole a tak boufliva debata? To
Ze se vam néjak nezda? Budiz. Mozna neprobéhla
v jeji sborovné, nybrz se odehréla jen v hlavé jejiho
feditele. Ostatné pan feditel stale nechape, pro¢ ma
takové podruzné problémy jako skolni program viibec
fedit. Cely ho pfece méli sepsat pro nas praktiky vy-
zkumnici. Alespon by byla jistota, ze je pro vdechny
stejny. Kolika problém(m, tfeba se stéhovanim zaku
ze 8koly na Skolu, by se tou jednotnosti predesio!
Ale co se da délat! Zakon je zakon. Zaveér, k némuz
pan feditel dospél, a dokonce mnohem rychleji, nez
bychom predpokladali, je pfesto tak efektivni! Sehnat
pfes své zndmé nebo pres internet néjaky hotovy
SVP a okopirovat ho! Jen se potom nesmi zapo-
menout vymeénit strany s identifika¢nimi udaji Skoly.
Ma z toho napadu takovou radost. Uz se téSi, jak ho
oceni i jeho podfizeni. Vzdyt se nebudou muset tolik
honit, jak ,ti odvedle®!

A ,ti odvedle“?

To jsme pfece my, ktefi chapeme cil jinym zplso-
bem. Pro néas je tvorba SVP (jako dokumentu) ze-
jména prostfedkem ke zkvalitiovani vyuky a vSech
dalSich Cinnosti ve Skole. My se prostfednictvim
tvorby naSeho programu a pak jeho realizaci i jeho
stélou pribéznou inovaci chceme ucit Iépe a kvalit-
néji vyucovat!

A kdyz jsme uz takovy cil pfijali, bude ur¢ité vypa-
dat i efektivita naseho poc&inani Uplné jinak! S védo-
mim takového cile se budeme snazit stale hloubgji se
dobirat smyslu jednotlivych jevl spojenych s vyukou
a Skolou, potom bude efektivni vénovat dostatek
Casu spolenym diskusim, efektivni bude pozvat do
Skoly néjakého lektora k daldimu vzdélavani celého
sboru nebo si zajet ,lovit Bilou velrybu“ na letni $kolu,
ba efektivnimi se mohou stat i nékteré slepé ulicky
v naSem postupu, protoze i ony nas mohou posunout
k lep§imu chapani toho, co potfebujeme.

Efektivni pak bude i to, ze budeme pfijimat cely
proces tvorby SVP jako proces ne linearni a jedno-
smérny, ale naopak jako proces komplexni, cyklicky
a zdaleka ne jednoznacny, v némz nové kroky ovlivni
nejen ty, jez maji nasledovat, ale i ty, které jiz byly
u€inény, jako proces, kde se proto budeme (nékdy
sebejistym tanecnim krokem, jindy v8ak klopytavé)
vracet i k tomu, co se prve tvéfilo jako jiz vyfeSené.

Pfes pochopeni této slozitosti a nejednoznacénosti
potfebujeme pro na$ postup, abychom jej pfece jen
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mohli efektivné uchopit, konkrétni zachytné body, kot-
vy, jistou pfedstavu jeho krokovani.?

Takovou pom(ckou je bezesporu ¢lanek Hany Kos-
talové Mo2né kroky vzniku SVP (viz str. 14), uréitym po-
kusem o zachyceni dynamiky celého procesu tvorby
Skolniho vzdélavaciho programu je i tento model.

Model procesu tvorby Skolniho vzdélavaciho pro-
gramu
V naSem modelu se spole€né pokusime zachytit
(spiSe nez krokovani jednotlivych aktivit) vztahy, kte-
ré cely proces tvorby SVP ovliviiuji. Zakladem tohoto
modelu je odliSeni ¢innosti a dalSich véci, jez ve Sko-
le probihaji (a probihaly by), aniz bychom SVP tvoili,
od téch, které cilené realizujeme jako predpokladové
pro tvorbu SVP, a téch, jeZ uz vlastné do tvorby SVP
pfimo patfi, ackoli se v samotném psaném dokumen-
tu mohou nékteré z nich objevit samy o sobé dosti
okrajove.

Prazdny jesté nevyplnény model ma tuto podobu:

Co modeluji jeho ¢asti?

Pozadi = prazdny papir po okrajich modelu, ale i za
obrysy jeho dalSich sou€ésti znazorrnuje celkovou
Cinnost (existenci) Skoly. Ta probihd neustale, kon-
tinualné se vyviji a samozifejmé by jaksi probihala,
i kdyby ke zméné kurikularni politiky viilbec nedoslo.
Pod Cdislici 1 (byt neohrani¢ené, ale uplné vlevo) tu
budeme sledovat praci Skoly v dobé, kdy jsme ve Sko-
lach o reformé nevédéli, resp. s ni nepoditali.

V levém stojatém ovalu pod dislici 2 popiSeme ty
¢innosti, které chapeme jako pfipravné (resp. predpo-
kladové) pro tvorbu SVP.

Samotny proces tvorby SVP je znazornén velkym
kruhem uprostfed. Do jeho obvodového mezikruzi (Cis-
lice 4) budeme zaznamenavat poznamky o procesu
tvorby SVP.

DalSi — obsahem nejvétsi — mezikruzi (Cislice 3)
slouzi k zapsani jednotlivych soucasti SVP jako do-
kumentu, tedy toho, co by mélo byt jeho obsahem.
Kazd4 tato soucast ale v naSem modelu v sobé zahr-
nuje i vdechny aktivity, jimiz se k pochopeni a rozpra-
covani téchto soudasti SVP dopracovavame.

Stfedovy kruh (neoc€islovany) je jakousi tfe$niCkou
na dortu, jejiz vyznam odhalime posléze.

A konec¢né utvar ubihajici z modelu vpravo (Cis-
lice 5) znazornuje samotnou postupnou realizaci
Skolniho vzdélavaciho programu ve Skole.
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Pojdme se nejdfive zabyvat prostorem oznacenym
Cislici 1...

Jak jiz bylo fe€eno, tato ¢ast modelu se tyka v&eho,
co jsme délali a méli ve 8kole jiz v dobé, kdy jsme
jesté o néjakém 3Skolnim vzdélavacim programu nic
netusili, zaznamename tu vSak zejména, co mlze
tvorbu a realizaci SVP néjak ovlivnit.

Da se tu prfemyslet o ledas¢em. Co byste sem
zaradili vy?

Asi vas jako prvni dulezity ¢initel napadne kvalita vy-
uky ve vasi Skole. Ta se urCité odviji od toho, jak kvalit-
ni je pedagogicky sbor, a to nejen jak je slozen z hle-
diska odbornosti, ale také jakym dal&im vzdélavanim
jeho Clenové — Ci sbor cely — prosli a hlavné jak je vy-
uzivaji ve své praxi. Jak kantofi nad vyukou premysie-
ji? Co zajimavého a nového se v ni jiz ted odehrava?
UCi se ve Skole projektové, pouzivaji se tfeba postu-
py kooperativniho u€eni & KM? A co osobnostné
socialni vychova? Jaky prevliada styl u€eni? Jak jsou
hodnoceny vysledky prace zaku? ...

A z trochu jiného soudku. Jak Skola plisobi na déti
v dobé& mimo vyuku: jaké tradice udrzuje, vydava na-
pfiklad Skolni ¢asopis, jaké si mohou déti zvolit krouzky,
jaké pravidelné akce jsou organizovany? Pfipravuji je
i Z&ci sami? Spolupracuji tu mezi sebou rovnéz tfidy? ...

Jisté nezapomenete na materidlni podminky, ale
v neposledni fadé (spiSe na prvnim misté) bychom
méli rovnéz uvazovat o tom, jaké je ve Skole klima.
Jaké jsou vztahy mezi jednotlivymi pedagogy, jak
vypada ustfedni pedagogicky vztah — vztah mezi uci-
telem a zdkem i vztah mezi zaky navzajem...

A mlUzZeme se také zabyvat tim, jak je Skola pfiji-
mana svym okolim, rodiCi, ale i zastupci zfizovatele.
Jak Skola celkové pecuje o svij image?

Ten vycet neni urcité uplny. Jsem presvédéen
o tom, ze vas napada spousta dalSich ukazatell ty-
kajicich se pfimo vasi skoly. Mlzete o nich spole¢né
popfemysSlet a prodiskutovat je.

Pfesunme se vsak k ovalu pod dislici 2.
Do tohoto prostoru budeme zaznamenavat ty aktivity,

které chapeme jako pfipravné (resp. prfedpokladové)
pro tvorbu SVP,

Z téchto predpokladovych Cinnosti nejviditelngji sou-
visi s pfedchozimi odstavci analyza Skoly, kterd byva
v prvni fazi zmapovanim a vyhodnocenim toho, co
Skola délala pfed pocatkem praci nad SVP, avak
pedagogové se k podobnym analyzam béhem tvor-
by SVP vraceji podle potfeby jesté nékolikrat. Mozna
si Casem presnéji ujasni, k ¢emu chtéji svou analyzu
vztahovat, mozna pociti potfebu analyzovat i pokroky,
k nimz ve Skole postupné dochazi.

Dalsim dllezitym pfedpokladem je seznamit se
s kontextem (a dlvody) celé Skolské reformy. Cim
lepSi pochopeni tohoto kontextu, tim hlubsi motivace
celého pedagogického sboru k praci s SVP.

K pfedpokladovym aktivitam Skoly jisté patfi i prvni
(zpo€atku hodné ramcovy) casovy harmonogram
prace celého sboru. Je to ovSem jen jedna z mnoha
soucasti slozittho managementu celého procesu
tvorby SVP, kam naleZi i rozdéleni jednotlivych roli
(zejména funkce koordinatora tvorby SVP) a z nich
vyplyvajicich pravomoci a odpovédnosti mezi pe-
dagogy. A pak navrh ,technologie“ celého postupu.
Zda bude tento proces fizen pouze koordinatorem,
kterého si Skola necha proskolit, nebo jeho usili pod-
pofi dalsi respektovani ¢lenové sboru, z nichz bude
vytvoren jakysi fidici tym. Patfi sem i promysleni, jaké
dal8i tymy, podle jakych pravidel a kdy budou vytvo-
feny, a rovnéz, jakym zpusobem se budou jednotlivci
a tymy o vysledcich své prace vzajemné a spole¢né
informovat. DUleZité je i rozhodnuti, zapoji-li se Skola
pfi této Cinnosti do néjaké spoluprace s jinymi Skola-
mi. A podobné.

Mozna uz pred zaGatkem samotné tvorby SVP,
kazdopadné vsak v jejim prabéhu, se objevi potfeba
ujasnit si, jak chapeme ve sboru jednotlivé pouzivané
pojmy. Jak chapeme nejen ty pomérné nové typu
evaluace, kurikulum apod. ¢i pojmy zavadéné RVP
(klicové kompetence, prifezova témata, o¢ekavané
vystupy, ...), ale i pojmy tradiCngjsi
bézné pouzivané (védomosti, dovednosti, postoje,
metody, strategie, ...). Mozna se budete divit, Ze se
i v jejich chapani trochu rozchazite. Nejde tu o na-
uceni se presnych definic téchto termind, ale spise
0 spoleCné a jednotné porozuméni jejich vyznamu,
abychom je mohli bez nedorozuméni a Suma vsichni
ve Skole srozumitelné pouzivat.

Tvorba spole¢ného slovniku je asi nejlepSim pfi-
kladem duivod(, pro¢ je v nasem modelu oval pfedpo-
kladovych aktivit v priniku s kruhem znazornujicim
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samotnou tvorbu SVP. Tyto aktivity sice logicky tvorbé
pfedchazeji, ale — jak se ukazuje — bude zapotrebi se
k nim v pribéhu prace podle potfeby vracet, opako-
vat je a rozvijet.

A tak jsme se dostali k obsahem nejvétsi a vyzna-
mem nejdllezitéjSi ¢asti naseho modelu — k mezi-
kruzi oznatenému Cislici 3.

Do postupné pfikreslovanych vyse€i mezikruzi za-
znamename to, co by se mélo objevit v dokumentu.
Neméame ovSem na mysli jen to, co do néj skute¢né
napiSeme, ale zaroven bereme v tvahu vSechny ¢&in-
nosti, které jsou pro pochopeni a rozpracovani téchto
soudasti SVP potfebné.

A tak napiSeme-li do jedné z vyseéi Charakteris-
tika $koly a SVP, vietné zaméreni a cilli Skoly, nejde
jen o to, Ze sepiSeme tuto kapitolu do nageho SVP, ale
ze nejdrive rovnéz projdeme nékolika kroky, z nichz
se dokonce nékteré v naSem dokumentu posléze ani
neobjevi. Dobré sepsani této kapitoly pfedpoklada
minimalné analyzu vychoziho stavu (hle, dalsi divod
priniku této ¢asti modelu s ovalem predpokladovych
¢innosti), ale také zvazeni vSech specifik nasi Skoly,
tfeba z hlediska slozeni Zaka, ale téz porozuméni ci-
IGm RVP, stanoveni si vlastnich cil(i a zaméreni Skoly,
promysleni zakladnich strategii Skoly vedoucich
k témto cilim. A jisté vas napadnou (kdyZ ne ted, tak
v pribéhu prace samotné) dalsi potfebné aktivity po-
tfebné pro rozumné uchopeni této &asti SVP.

Co dale napsat do dalich vyseci? Urcité nemiize-
me zapomenout na praci s klicovymi kompetencemi,
na praci s prifezovymi tématy, na zpracovavani vzdé-
lavaciho obsahu (osnov) = zpracovani olekavanych
vystupt oborl, jejich distribuci do roénikll a praci
s uCivem, na sestavovani Skolniho u¢ebniho planu, na
hodnoceni (hodnoceni prace zak( a jejich pokroku, hod-
noceni ¢innosti ucitelll, autoevaluce prace $koly a hod-
noceni samotného SVP jako dokumentu) a na zasady
prace s zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami.

Jaké ¢innosti a aktivity tyto velké kapitoly vyzaduiji,
budete jisté pfi samotné praci promyslet sami. Jiz ted
nad tim muzete pfedbézné zauvazovat. (Pfi tom vam
muze hodné pomoci jiz jednou citovany text Hany
Kostalové z tohoto Cisla KL.)

A co znazorfuje ta vysec€ s otazniky? Ma v modelu
zachovat prostor na kapitolu (kapitoly) naSeho SVP,
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na jejichz potfebnost pfipadné pfijdeme teprve bé-
hem na$i prace. Vyse¢ s otazniky vyjadfuje urcitou
otevienost celého dokumentu (a zejména otevienost
prace na jeho tvorbé).

V naSem modelu jsme dospéli k obvodovému me-
zikruzi (Cislice 4).

1 5

Tady budeme zaznamenavat nejdllezitéjsi poznatky
o procesu tvorby SVP. Na rozdil od jinych &asti mo-
delu, kde se snazime zachytit jednotlivé aktivity, se
tady spiSe zabyvame charakteristikami téchto aktivit,
popfipadé celého procesu tvorby SVP. Co tu bude
napsano, zalezi pfedevsim na vas.

Tou nejviditeln&jsi charakteristikou celého procesu
jsme se jiz nékolikrat zabyvali — je to potfeba vracet
se pribézné k jednotlivym ¢astem, které jsme jiz sice
v urité verzi zpracovali, ale posléze je potfebujeme
s ohledem na potfeby nasledujicich ¢asti preformulovat
a zpresnit. Kupfikladu v uréitém okamziku prace nad
ocekavanymi vystupy oborl a ucivem bude vhodné
zadit pracovat s Uvahami nad $kolnim u¢ebnim planem,
jehoz (prvotni, jisté ne definitivni) podoba ovlivni zase
zpétné toto nase uvazovani nad osnovami. Stejné tak
nade prace s hodnocenim zajisté zpétné ovlivni vdechny
pfedchazejici kapitoly (od prace s kli¢ovymi kompe-
tencemi, pfes priifezova témata az po osnovy). Tento
postup stalého cyklického vraceni se k jednotlivym ¢as-
tem SVP jsme si ve $kole nazvali postupem ,,cik cak*

Dal8i poznatek, ktery jsme si do obvodového me-
zikruzi zapsali, se tyka organizace prace: se zménou
charakteru a cile jednotlivych ¢innosti se méni
i sloZeni jejich Fesitelt (od spole¢né prace celého
sboru, pfes oborové tymy, nebo naopak tymy napfi¢
obory az po feSitele individualni se zajisténim nasled-
nych oponentur a prezentace...).

Jako hodné pfinosné se ukazalo cely postup
prubézné zapisovat a dokumentovat, cely jej re-
flektovat.

Jisté vas pfi praci napadne spousta dalSich po-
znatk(, které jsou obecné platné a jez si do tohoto
mezikruzi sami poznamenate.

A uz se mlGzZeme pustit do posledni souc¢asti naSeho
modelu.

JesSté ne? Zastavujete mne. Pry jsem ponechal ne-
okomentovany (neocislovany) stfedovy kruh.
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Co s nim? To je na vas, vazeni ¢tenafi. Tu ,tfeSinku na
dortu“ berte jako prémii za to, Ze jste pfi ¢teni tohoto
¢lanku dospéli az sem. Dopilrite si dle vasi libosti.

Ze seminarll, kde jsme pracovali s timto modelem,
vim, Zze vas tu mohou napadnout skuteéné nejriznéj-
§i moznosti: Tak tfeba... co tu napsat ,déti“ (,zaci“)?
Jelikoz — kdo jiny nez ony/i by mél byt tim, ke komu
nas vzdélavaci program smérfuje. Nebo tfeSinka z ji-
ného sadu — ,oslava®. Tou bychom jist& méli pfivitat
ukonceni (které je vSak samoziejmé zaroven zacat-
kem...) nasi pretézké prace. Anebo prozaictéji (tak
jsem to puvodné myslel) si tam mlzete poznamenat:
»kone¢na harmonizace a editace celého programu®.

Takze posledni ¢ast modelu?

Ta znazoriuje samotnou postupnou realizaci Skol-
niho vzdélavaciho programu ve Skole. Staéi si tu
poznamenat, ze ve Skolnim roce 2007/2008 musi byt
nas program cely hotovy a ze podle néj musime zadit
v onom roce vyucovat minimalné v 1. a 6. ro¢niku.

Zvladli jsme to! Model mame popsany cely. Vyuzijme
ho vSak jesté k prozkoumani vztahli mezi jeho jednot-
livymi ¢astmi.

To, ze pres dfive popsanou cykli¢nost a ndvratnost na
sebe tyto ¢asti navazuji a ze jsou vzajemné podminé-
né, je jasné na prvni pohled.

Asi rovnéz pocitame s tim, ze az se $kolni vzdé-
lavaci program prelije (od roku 2007/2008) do vyuky,
Skola vyhodnoti jeho pfinosy a nedostatky, zpétné jej
zaCne precizovat, podle upraveného programu pak

dale ucit a opét ten proces vyhodnocovat — a to se
bude dit stale dal. (Aha, ona ta zména neni jedno-
rdzova, zmeénou je odstartovani celého, zifejmé nikdy
nekon¢iciho procesu zmén!) Uklidfujici je, ze prace
s upfesnovanim 8kolniho vzdélavaciho programu
bude pozdéji méné slozita, nez jakou mame pred
sebou nyni. Nyni svlj program stavime od zaklad,
a ¢im kvalitné&ji ho ted vystavime, tim jednoduseji se
nam bude pozdéji rekonstruovat.

Ale co znamena to ,,6im kvalitngji“? | z modelu Ize
vycist, ze je potfebné stale vychazet z toho, kde jsme
byli na po€atku procesu tvorby, a samoziejmé také
zohlednit, kam jsme se pfi samotné tvorb& SVP v nasi
praci posunuli, a na zakladé presného pochopeni
toho v&eho vytvofit Skolni vzdélavaci program ity na
miru nasi Skole. To znamena — takovy program, ktery
budeme umét v danou chvili sami realizovat.

Toto zjisténi mlze byt pro mnohé osvobozujici:
skute¢né, nade programy nemohou byt (z hlediska
néjakych teoretickych kritérii) dokonalé, resp. pro da-
nou chvili budou dokonalé tehdy, kdyz budou pfesné
odpovidat nasim aktualnim moznostem a dovednos-
tem. (Tady je i jedno z vysvétleni, pro¢ nelze takovy
program sestavit a nafidit shora. | kdyby ho sepsal
tym samych Komenskych, realizovano by z néj bylo
v kazdé Skole pouze to, co pochopili a co umi realizo-
vat samotni jeji ucitelé.)

A mozna vas zaujme jesté jedna Uvaha:

Nezapominejme, Ze i v prubéhu tvorby Skolniho
vzdélavaciho programu probiha porad vyuka, ¢innost
Skoly se nezastavila (jak jsme zpocatku provokativné
poZadovali, pry, kdyZ ndm déte dva roky prazdnin, tak
sviij SVP napiseme doopravdy kvalitné). Ano — i v na-
Sem modelu cinnost Skoly stdle bézi v jeho pozadi. Ve
skutecném Zivoté je jisté narocné skloubit, a to nejen
casové, vdechny procesy tvorby SVP s béZnou &in-
nosti Skoly, ale ma to i své nesporné vyhody.

Skutecny zivot Skoly totiz neustale ovliviiuje to,
co promyslime. Ale také opacCné: nic nam nebrani,
abychom uz dnes ve své vyuce ovéfovali nékteré
strategie, postupy, &innosti..., jeZ nas pfi tvorbé SVP
napadnou. A tak si mozna ovéfime, ze je néktera
nasSe vymySlenost ve vyuce realizovatelna, a dokon-
ce skuteéné pfinosna: pak ji v SVP nechejme. Nebo
zjistime, ze by skute¢né mohla fungovat, jenze ji ne-
umime realizovat: potom si tfeba pozvéme néjakého
Skolitele, ktery nas ji nauci. Anebo — do tretice — se
ukaze, ze jsme vymysleli néco nesmysiného: tak to
do naseho SVP (prozatim) nezafazujme. Diky této
stalé propojenosti redlné vyuky s nasSimi napady
miizeme vytvafet skute¢né realny SVP, a (vidéno
z druhé strany) samotny proces tvorby SVP tak mdze
postupné obménovat i charakter a kvalitu pravé pro-
bihajici vyuky dlouho pfed skute¢nym odstartovanim
vlastniho SVP ve vyuce. Ejhle, ta Zadouci zména za-
¢ina jiz v dobé prace nad naSim programem.

Ano, v souvislosti s SVP se éasto mluvi o revoluci.
Ale k té nedojde v okamziku zavadéni SVP do praxe
(tam se snad zméni osnovani uciva a ¢asové dotace
jednotlivych pfedmétl). Ne, vecer 31. srpna 2007
skuteéné nepljdeme spat jako ,stafi“ ucitelé, aby-
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chom se nazitfi probudili jako ucitelé novi. Do reali-
zace SVP si poneseme pouze to, co jsme prib&zné
pochopili, co jsme se uz naudili, a podle toho budeme
pracovat. Jestli jde o néjakou zménu, tak ta zména
probiha kontinualné — jak ve stylu vyuky, tak i v tom,
ze se jako ucitelé u€ime divat na vyukové procesy
jinym pohledem, Ze se u¢ime promysilet jejich smysl
a obsah vice do hloubky, ze promyslenégji volime akti-
vity, jimiz sméfujeme k promyslengji formulovanym
cilim, Ze se u¢ime hloubéji reflektovat prabéh vyuky
a evaluovat ji...

V&im tim zména (cely fetézec zmén) startuje vlast-
né jiz na zac¢atku procesu tvorby a hned od pocatku
se muze kricek po kricku (v souvislosti s nasim
pochopenim a uménim toto pochopeni v nasi praci
zuzitkovat) zacit projevovat i v samotné vyuce.

Mozna vas napadnou dalSi souvislosti. Tfeba k jejich
pochopeni pfispéje i tento model.

A jak s timto modelem procesu tvorby SVP pracovat

ve 8kole? Moznosti se naskyta pino.

Napfiklad u nas visi tento model na obrovské na-
sténce ve sborovné, barevné v ném mame oznaceny

CO SE DEJE U NAS / CO SE DEJE JINDE @ 53

ty kroky, které jiz mame za sebou (a pokolikaté za
sebou? — poradi verze jednotlivych kroku Ize rovnéz
vycCist diky riznym barvam), zatimco to, co nas stéle
jesté Ceka, nas svou neposkvrnénou bélosti provo-
kuje jako neprobadany kontinent k dalSimu objevo-
vani...

Autor je feditel ZS Mendelova v Karviné.
bohumil.zmrzlik @ mendelova.cz

Poznamky:

' Podobné Uvahy o efektivité a cilech pfi tvorbé SVP je jisté
vhodné posléze doplnit i promyslenim disledk(l a vysledk(, jez
ten ktery postup s sebou nese.

2 RozliSovat, zda pravé uvazujeme o $kolnim vzdélavacim pro-
gramu v roviné dokumentu, nebo v $irsi roviné celého procesu
vedouciho ke zkvalitfiovani vyuky, je potfebné i v prabéhu riz-
nych diskusi. Pak by nemuselo dochazet k nedorozuménim,
napf. zda mame hodnotit, jak se ndm dafi naplfiovat u zakl
klicové kompetence. Tato ¢innost skutecné neni explicitné za-
kotvena v pozadavcich na SVP jako dokument, ale je jasné, ze
se bez ni neobejdeme pfi promys$lené praci podle néj, zejména
kdyz naplfiovani klic¢ovych kompetenci je chapano jako cilové
zamérfeni celého zakladniho Skolstvi.

§ko|im, §kO|I'§, Skolte! (odborna reportaz z projektu , Koordindtor”)

Hana Kostalova

SVP: Nejde o psany dokument, ale Zivy dokument
- tedy o zménu ve Skolach!

Od nastéavajiciho podzimu si mize kazda skola v CR,
pokud nesidli v Praze a je plné organizovana, nechat
proskolit svého koordinatora (velké Skoly i dva koor-
dinatory) tvorby Skolniho vzdélavaciho programu za
penize Evropské unie a ceského statniho rozpoctu.
Kurzy pro koordinatory povedou zkuSeni lektofi, ktefi
se v projektu Koordinator jmenuji ,Skolitelé®. Ti proSli
béhem léta a v zafi osmidennim Skolenim, v némz lek-
torsky plsobilo také nékolik lektord KM a blizkych KM.

PFipravit program na miru $koliteldm nebylo snadné.
Harmonogram pfipravnych praci byl napjaty, ucast-
nici pfedstavovali velkou neznamou, a hlavné jsme
stale museli mit na paméti, ze vysilame zpravu do
jakéhosi fetézce tiché posty: pfipravovali jsme obsah
kurzu pro Skolitele, ti budou Skolit koordinatory a te-
prve oni budou pracovat se svymi sbory. Otazka znéla:
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Co nabidnout Skoliteltiim, aby to koordinatori mohli
vyuZzit se svymi sbory?

Tusili jsme, Zze aspon ¢ast publika pfivede na Skoleni
siln& touha po rychlych navodech. Argumenty pro jed-
notna a hbita fedeni tvorby SVP — tedy pro jednotné
algoritmy, vzory k opsani, tabulky k doplnéni —zname:
,Skoly maji uz jen dva roky na tvorbu SVP, a tak mu-
seji mifit rovnou k cili; nemaji ¢as hrat si se slovicky
a patlat se v kompetencich nebo v Bloomové taxono-
mii. Musime pfedevsim napsat ten dokument!”

NaSe lektorska skupina se rozhodla nepropadat
panice a nevyhovét pragmatickym potfebam. Vede
nas presvédcéeni, Ze reforma nespociva v napsani
dokumentu, ale ve zménach ve v8ech oblastech zi-
vota a prace Skoly, které si Skola muze diky praci na
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dokumentu dobfe promyslet a pfipravit k realizaci.
Neztracejme dva roky tim, ze budeme sestavovat
néjaké formalni dokumenty, dobré leda tak k zastr-
Ceni do feditelovy knihovnicky. Vyuzijme tlak shora
k podpofe zmén dole — a sestavujme takové Skolni
programy, které pfinesou do $kol tfeba jen malou
proménu, ale provazenou porozumé&nim. Skolni pro-
gramy by predevSim mély byt zivymi dokumenty
a mély by pfedstavovat kvalitni zaklad pro dalSi
rozvoj Skol.

Dulsledné jsme pfi lektorovani respektovali principy,
na kterych jsou RVP (a reforma) postaveny. Snazili
jsme se v kurzu modelovat ten zplsob vzdélavani,
ktery umozni u€icim se budovat si poznani vlastni
cestou a ktery klade ddraz na rovnovahu mezi vé-
domostmi, dovednostmi a postoji. (Pokud také patfite
mezi Stouraly, které ted napadlo, Ze se to v RVP 2V
ne v8ude podafilo, tak vézte, ze doasné nedostatky
RVP ZV nepovazujeme za dulezité, podstatné jsou
pro nas zameéry reformy.)

Co jsme délali na setkani skolitelli v Pelhfimové

Takhle se pracovalo 4. Cervence v kancelafi KM.
Chystali jsme program. Pfesné za tyden jsme uz méli
stat pfed budoucimi Skoliteli.

V lektorné hotelu Relax jsme moc nerelaxovali, ale
dlouho do noci jsme vyladovali a upravovali program.

nad programem.

Hana Kostalovd, Zdenek Dlabola, Vit Beran

Pokryti CR $koliteli

V tydnu od 11. do 16. ¢ervence se v Pelhfimové vy-
stfidaly tfi Ceské a tfi moravské skupiny budoucich
Skolitel. Oba turnusy zacinaly stejné: seznamova-
nim na velké mapé CR vyznadené na zemi provazem
a nékolika zachytnymi body — mésty. Pak si kazdy
kolitel oznadil na nasténné mapé CR listeékem se
svym jménem misto, odkud pfijel. Po druhém turnusu
uz se mapa pékné zaplnila, nékde se to Skoliteli jen
hemzi. Nékteré regiony ale zeji prazdnotou.

Seznamovaci berusky

Po spole¢nych uvodnich aktivitadch jsme se rozesli do
tfi zhruba dvaceti¢lennych tym0 a zacal tfidenni Gprk
reformou a RVP ZV. Zacgali jsme seznamovacimi be-
ruskami. Uastnici se rozdélili do &tyFélennych skupin
a do téla berusky zakreslili hadanku — obrazek, ktery
vyjadroval, co maji vSichni ¢lenové skupinky spole¢-
ného. O nozky berusky se Clenové skupiny podélili
a kazdy pfripsal k jedné z nich své jméno a ¢&im se lisi
od vSech zbyvajicich ¢lend skupiny. Nakonec jedna
Ctvefice po druhé nechavala ostatni hadat podle ob-
razku v téle berusky, co maji jeji ¢lenové spole¢ného,
a pak kazdy ¢len sam doplnil, v em je jedinec¢ny.

Experti: sdileni zkuSenosti, o¢ekavani

Pro dal$i seznameni jsme zvolili ¢innost, kterou s obli-
bou zafazujeme do kurzi KM. Experti se prochazeli
po mistnosti. Potkali se postupné se tfemi kolegy, které
dosud moc neznali. S kazdym se pozdravili, pfedstavili
se, fekli si, odkud jsou. Pak ve vymezeném €ase poho-
vorili o tom, kde a jak se uz potkali s RVP/SVP. Ptali se
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navzéajem na své dosavadni zku$enosti s tvorbou SVP
nebo vedenim seminafl na toto téma. Kazdy z dvojice
si zapamatoval: a) jméno partnera, b) co se dozvédél
od partnera o jeho dosavadnich setkanich s RVP/SVP,
pfip. o jeho otazkach. Ugastnici se tak postupné stali
jednim ze tfi ,expertd“ na kazdého Ucéastnika, s nimz
promluvili. Nic si nesméli zapisovat.

Poté se Uc¢astnici posadili dokola. Jeden z ,expert(
na ucastnika“ sdélil vSem, co se o ucastnikovi, ktery
pfisel na fadu, dozvédél. Druzi dva experti kontrolova-
li, doplfiovali, na zavér dostal slovo ucastnik, ten po-
tvrdil nebo doplnil, co o ném prozradili experti. BEhem
této Ginnosti jsme zapisovali o¢ekavani uc¢astniku.

Papiry ¢ty barev: mapovani zkuSenosti, prekon-
cepty ucastniku, sladovani
K tomu, aby se celé skupina dozvédéla, jak na tom je
ve v&ci tvorby SVP, jsme zvolili metodu moderaénich
karet. Kazdy ucastnik dostal karty ¢tyf rliznych barev.
Na Zlutou psal, co uz v tvorb& SVP dobfe zvladl; na
modrou to, co uz zkous$el, ale zatim si neni jist; na ze-
lenou pak to, do ¢eho se jesté nikdy nepustil, ackoli
vi, Ze je to dulezité; a na ¢ervenou to, z ¢eho ma ra-
dost, obavy, co ho Stve. Po individualnim zapsani se
Ucastnici sesli do ¢tvefic a snesli na jeden flip vSech-
ny svoje poznatky ke zluté barvé, na dalSi k modré,
na dalsi k zelené a na posledni k ¢ervené. Svoje pu-
vodni listeCky vzdy k pfislusnému flipu pfilepili.
Premysleli jsme v reflexi i o tom, Ze pro praci
s koordinatory je dobré pozménit malicko otazky:
Modra: V &em vy osobné vidite smysl RVP-SVP, na
co se tésite, emu véfite v souvislosti s tvorbou SVP?
Zelena: Co uz jste v oblasti RVP a SVP délali a mate
s tim dobrou zku$enost? Cervend: Ceho se oba-
vate vy nebo vasi kolegové? Jakou nejistotu mate?
Zluta: Co se potiebujete naudit vy nebo vase Skola?
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Kroky tvorby SVP

Vypisujeme si kazdy sam z vyvéSenych karet vSe, co
by mohly byt kroky tvorby SVP.

Sepisujeme v celé skupiné na flip, jaké kroky jsme
vycetli z karet.

A k jakym krokdm jsme dospéli?
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Rozvedeny pohled na mozné kroky, které vedou ke
vzniku SVP, naleznete v téchto KL v ¢asti vénované
letni Skole Bila velryba na str. 14 po nazvem MozZné
kroky vzniku SVP.

Co ma umeét délat koordinator
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Tvorba SVP vyZaduje celou Fadu krokd, z nichz vét-
Sina vede k pochopeni toho, o¢ v reformeé jde, mensi
¢ast prace pak predstavuje vlastni sestaveni pisem-
ného dokumentu. Kroky tvorby Ize sepsat, ale neni
mozné z takového soupisu sestavit univerzalni navod
na to, jak presné ve Skole postupovat. Dokonce ani
zaGatek procesu tvorby SVP neprob&hne ve vsech
Skolach jednotné. Ale jedno bude pfece jen shodné —
kazda $kola musi mit n&jakého lidra tvorby SVP. Lid-
rem mUiZe byt feditel, zastupce, povéfeny ucitel, miize
jim byt i koordina€ni skupina, mohl by jim byt i najaty
Clovék zvné Skoly. Projekt Koordindator ma podpo-
fit Skolniho lidra, at uz jim bude kdokoli, a ma mu
zprostfedkovat aspon zakladni vybavu, aby se mohl
zhostit své role. V Manudlu pro tvorbu Skolnich vzde-
lavacich programi v zakladnim vzdélavani, ktery
pfipravil VUP, najdete na str. 15 schéma popisujici
ginnosti, které by mél zvladat koordinator tvorby SVP.

S timto pfehledem jsme pracovali i v projektu Koordi-
nator. U&astnici se rozdélili na malé skupinky podle
poCtu okének ve schématu a zacali pracovat u jed-
noho z flip, na nédmz bylo okénko nalepené. Ukolem
bylo formulovat velmi konkrétné, co vie musi umét
délat koordinator, aby mél nadéji na uspésné plnéni
ukoll popsanych ve schématu. Po nékolika minutach
se vSechny skupinky posunuly ve sméru hodino-
vych ruciCek. Jejich ukolem bylo prostudovat si, co
naleznou na flipu, a pfipisovat znacky k jednotlivym
bodlm, které napsaly skupiny pfed nimi. Znacky byly
obdobné, jaké zname z I.N. S. E. R. T.: (v = souhlasi-
me; x = nesouhlasime; ? = nerozumime). Pak skupiny
doplniovaly, co na flipu podle jejich nazoru schazelo.
Kdyz se kazda skupina vratila ke svému plvodnimu
flipu, procetla si znaCky a dopisky, méla chvili ¢as,
aby je komentovala pro v8echny. Nato jsme flipy vyvé-
sili a kazdy u€astnik dostal tfi hlasovaci lepi¢ky, které
nalepil k tém koordinétorovym dovednostem jeé mu

dennim skoleni koordinator( uréité vénovat ¢as.

Kontext reformy a motivace pro zménu zpUsobu
vzdélavani

Jak motivovat ucitele ke zméné postup, o kterych se
domn|’vaj|’ ze kdyi byly ,,dost dobré pro taticka, jsou
pro zménu lze nalezat v tom, jak se proménuje svét,
v némz budou nasi dnesni zaci zit, a jaké tento svét
klade naroky na vybavenost ¢lent spole¢nosti. Horst
Belz uvadi v knize Klicové kompetence a jejich roz-
vijeni vysledky svého prizkumu 3420 nabidek na
pracovni mista, ktery proved| z hlediska poZadavku
na zvladani klicovych kompetenci. Komunikativnost
a kooperativnost byla uvedena 1375krat (to je ve
40,2% pracovnich nabidek); samostatnost a vy-
konnost 920krat (26,9 %); schopnost fesit problémy
a tvofivost byla uvedena 636krat (18,6 %); odpovéd-
nost 339krat (9,9 %); schopnost zdlvodnovat a hod-
notit 236krat (6,9 %); schopnost pfemyslet a ucit se
154krat (4,5%). Tento vyzkum provedl H. Belz uz
v roce 1997, spoluautor knihy M. Siegrist zkoumal
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dokonce uZ roku 1995 inzeraty, které vysly ve Svy-
carsku, a dospél k velmi podobnym vysledk(m.

Ve skupiné budoucich Skolitelll jsme vyzkouseli akti-
vitu Promény doby, ktera pochazi z dilny Jany Dole-
zalové (viz obrazek).

Nina Rutovd, jedna z budoucich S$kolitelek, pfisla
s napadem pouzit zakladni otdzku pro praci s pru-
fezovymi tématy. Inspirativni popis najdete ve zpravé
z letni 8koly Zlaty vék 2005 na str. 44.

Casto kladené otazky — FAQ

V dalSi ¢asti setkani jsme se zabyvali tim, jaké otazky
asi budou dostavat koordinatofi od svych sborud — Ize
ocekavat, Ze je také budou klast svym Skoliteliim, tak
aby se pfipravili na jejich zodpovidani.

Co délat s uciteli, ktefi vibec nechtéji zménu?

Kdo schvali SVP?

Kdy to mame délat a co za to?

Pro¢ to netvofi vedeni Skoly?

Proc¢ se to netvori centralné?

Jak to bude se stéhovanim?

Kdo nam zaruci, Ze se se zménou vidady nezméni

Skolska politika?

Névaznost ZS — SS - VS?

Kdo nam miZe pomoci?

MuZeme si na to nékoho najmout?

Proc¢ se mam ucastnit — uZ jdu brzy do ddchodu?

Védi rodice, o co jde?

Co bude kontrolovat CSI?

Jaky bude vztah mezi feditelem — koordinato-

rem — sborem?

e Jaké je oficialni postaveni koordinatora? Jaké
ma pravomoci? Jaké ma ulevy v ostatnich uko-
lech? Bude jeho prace zaplacena?

e Proc ja koordinator to mam odnést?

e Co bude vystupem pro ministerstvo?

e Je koordinator metodik (z pohledu kvalifikacniho
katalogu)?

e Bude zpracovan manual z tohoto skoleni?

e Jak vyucovat zaroveri ke kompetencim i k pfiji-
mackam?

e Co a jak hodnotit? Jak se pfesvédcime, Ze zvo-

lené metody vedou ke kompetencim?

MiiZe ten, kdo netvoril SVP, udit délat SVP dalsi?

K éemu je SVP dobry?

Je SVP povinny — do jaké miry a v éem?

Mas dost zkuSenosti, koordinatore, abys nam

mohl radit?

Co mam jako koordindtor délat: jak zacit — jak

pokracovat?

Bude k tomu néjaké vzdélavani? Kdo ho zaplati?

Kdo nam zaplati materialni vydaje?

Budou na to ucebnice?

Pro¢ reforma, kdyz je skola uspésna — Zdci se

dostavaji na SS, jsme dobfi v PISA?

e Bude se ménit pfiprava budoucich ucitelu? Uz

se méni?
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Ve skupiné ,bilych® jsme zvolili nasledujici zplsob
prace s otazkami: Kazdy &len skupiny napsal svou
otazku na papir A5 (Citelné). Pak jsme z papird udé-
lali malé micky a do rytmu pisné Jd do lesa nepojedu
jsme si je pfedavali po kruhu. Po nékolika pfedavkach
nam v ruce skoncila néci (cizi) otazka, kterou jsme
nechali zabalenou, dokud na nas nepfisla fada. Micky
jsme rozbalovali postupné a na kazdy dotaz jsme
si vyzkouSeli odpovédét tak, jako by pfed nami stal
budto ucitelsky sbor, nebo skupina ne pravé nejlépe
naladénych budoucich koordinator(. Ti, kdo zrovna
nehovofili, kontrolovali mluvéiho, zda je srozumitelny,
vystizny a presvédCivy. Pro8li jsme tak vlastné trénin-
kem vyjadfovani a trochu i argumentace.

Jinda moznost prace s ¢asto kladenymi otazkami
ve sboru?

Casto kladené otazky (i s odpovédmi) najdete i v Ma-
nuélu pro tvorbu SVP na str. 79-88. Zdenék Dlabola,
hlavni lektor projektu Koordinator, nam poradil jiny
zplsob prace s ¢asto kladenymi otazkami: Ucitelé
si sepiSou otdzky podobné, jako jsme to udélali my.
Nezmackaji je, ale rozdéli si je do skupin. K nim do-
stanou z Manuélu okopirované otazky i s odpovédi —
vzdy na listeCku jen jednu otdzku s pfislusnou odpo-
vedi. UCitelé hledaji, zdali nenajdou k otazkam, které
Lvyfasovali“, odpovédi z Manualu. Podle Zdenka se
dafi na vétsSinu otazek sboru najit timto zplsobem
odpovédi.

Dopis na pfrivitanou

V dalsi ¢asti Skolitelského seminafe jsme se dostali
k praci s cili RVP. Chtéli jsme nabidnout kolegiim
né&jakou aktivitu, skrze niz by se ucitelé ve sborovné
mohli dobirat k lep$imu porozuméni obecnym ciliim
vzdélavani. Obecné cile patfi totiz obyCejné k té€m
¢astem dokumentu, kterému ¢&tenafi vénuji jen let-
mou pozornost a maji dojem, ze ,to je pfece jasné“.
V nasledujici aktivité nejde o to, aby ucastnici vyjme-
novavali kompletné v8echny vzdélavaci cile. Aktivita
by méla poskytnout U€astniklim pfilezitost o cilech
diskutovat a pfichazet jim vic na kloub.

K praci s cili jsme zvolili adaptovanou aktivitu z dilny
Sarky Mikové a Jifiny Stang Dopis na privitanou. Jak
aktivita probihala?
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a) Individualni evokace: Napiste si, jak si pfedsta-
vujete devataka, ktery opousti vasi Skolu — co byste
chtéli, aby se za devét let dochazky do vasi Skoly
naucil, jak by se mél chovat atd.

b) Pokyny pro malou skupinu: 1. Napiste dopis na-
stupujicimu prvnackovi vasi Skoly. Sdélte mu v ném,
¢emu v8emu se za dobu $kolni dochazky do vasi
Skoly naudi, jaky bude, co bude znat a umét délat, az
bude za devét let ze Skoly odchazet. 2. Az bude dopis
pro prviiacka napsany, napiste dopis rodi¢im téhoz
prviiacka. 3. Oba dopisy budou formulovany tak, aby
jim pfijemce — prvihacek ¢&i rodi¢ — rozumeél; kromé
pisemné formy bude dopis pro prviia¢ka obsahovat
i néjakou vystihujici ilustraci.

¢) Oba dopisy jsme nalepili do stfedu vétsiho pa-
piru. Skupiny dostaly devét obecnych cilll vzdélavani,
které formuluje RVP na str. 5-6 (zalezi na tom, ktery
vytisk mate). Cile byly po jednom nastfihany ,na fou-
sech” papiru. Skupiny porovnaly, zda si v dopisech
vzpomnély na v8echny cile, jez pro vzdélavani v ZS
predepisuje RVP. Cile ,na fousech* lepily kolem dopisU
a podtrzenim se Sipkou propojovaly véty z dopisu
s pfislusnym cilem.

d) Diskuse v celé skupiné: Jak se vam podafilo
vystihnout vzdélavaci cile? Dotykaji se vade dopisy
véech cili? Jak jste je zformulovali v dopisu prviac-
kovi, jak v dopise rodi¢lim? Zapomnéli jste na nékteré
cile? Jak se to stalo?

Jina moznost prace s cili RVP

Pro Skolni tymy, pro které by byla prace s dopisem na
pfivitanou pfili§ hrava, jsme navrhli verzi sussi, kterou
jsme prevzali z prace ZS Taborska popsané v publi-
kaci Vita Berana Pro¢ tvofit SVP, str. 38. Skolni tym
muze ke kazdému z obecnych cilll vzdélavani pfipi-
sovat, jakymi €innostmi nebo prvky Zivota Skoly se
k naplfiovani cile jiz dnes $kola blizi. Co dany cil zna-
mena pro zivot Skoly. (Vitovu pfiruc¢ku dostala zdarma
kazda Skola, takze pokud jste ji nevidéli, zamifte do
feditelny &i sborovny a pidte se po ni.)

Jiny zpUsob prace s cili bude uvefejnén v publikaci
Verlag Dashdfer, a to popis dilny k formulaci profilu
absolventa nasi Skoly.

Definice zakladnich pojmi (védomosti, doved-
nosti, postoje, kompetence)
V dalSi obtizné Casti spoluprace se Skoliteli jsme si vy-
zkouseli, zda by bylo mozné nechat koordinatory a po-
sléze i ucitelské sbory samostatné formulovat definice
zakladnich pojmu, s nimiz reforma operuje. Ugastnici
se ve skupinach vratili k aktivité ,dopis na pfivitanou®
a vzpominali, jaké &innosti provozovali pfi psani dopi-
sll, jaké dovednosti vyzadovalo jejich vytvoreni, jaké
védomosti a postoje uplatnili. Po skupinové praci jsme
sepsali na spole¢ny flip to, na€ skupiny pfisly. Potom
kazda skupina sestavila na samostatny barevny papir
vlastni definici jednotlivych pojmu — védomosti, doved-
nosti (popf. schopnosti) a postoji (pfip. hodnot).

Aby si skupiny mohly zkontrolovat, jak moc se ve
svych definicich trefily, dostaly pracovni list ,kompe-

tence fidit auto®. (List vznikl pro letni Skolu KM v Lip-
nici 2003. Kdo byl s nami, tfeba si na néj jesté vzpo-
mene.)

Vyhledavat uplatnéné znalosti, dovednosti a po-

stoje Ize v jakékoli €¢innosti. V. KM mame pfipraveno
nékolik dilen zaméfenych na porozuméni tomu, jak
Ize v praxi o téchto pojmech pfemysiet.
Skolitelé dostali do své slozky material(l jesté soupis
definic vybranych z rliznych publikaci. Na ném je
snad nejzajimavéjsi to, jak se definice mezi sebou lisi.
Pro sbory z toho vyplyva jasna potfeba vyjashovat si
spoleéné pojmy, které pfi praci na SVP pouZivaiji, aby
se nestalo, ze se v diskusich budou fatalné mijet.

Na zavér této aktivity jsme si pfipomnéli, ze
kompetence je obyc¢ejné chapéana jako ,zplsobilost
Uu¢inné jednat na zakladé védomosti, dovednosti
a postoji“. Koncepty klicovych kompetenci vznikaji
uz od sedmdesatych let minulého stoleti a konkrétni
sestavy KK se v rliznych dokumentech lisi. Existuje
seznam ,.39 kompetenci pro Evropu®; v knize Kli¢ové
kompetence a jejich rozvijeni se setkame s jinym po-
jetim klicovych kompetenci. WHO (Svétova zdravot-
nicka organizace) hovofi o ,zivotnich dovednostech®.
Dokument, kterym se zabyvame my, tedy RVP 2V,
definuje Sest klicovych kompetenci.

Burza ¢innosti — metod — forem
Aby se ugitelé ve sborech uijistili, Ze RVP/SVP po nich
nechce nic zas tak pfevratné nového, a také aby si
dokazali Iépe predstavit, co ze se to po nich vlastné
chce, zaradili jsme do prace Skolitell (a doufame,
Zze se to donese i ke koordinatoriim) aktivitu zaby-
vajici se metodami a &innostmi, jez ucitelé uz dnes
vyuzivaji. Tato aktivita méla podobu burzy ¢innos-
ti — metod — forem, s jejichZ pomoci rozvijime u zaki
dovednosti, a tim padem i kompetence (dovednosti
jsou podstatnou slozkou kompetenci).

Kazdy ucastnik si nejprve pfipravil popis metody,
ktera néjak rozviji dovednosti (mysli se ty, které spa-
daji pod kliCové kompetence). Na to se seSly trojice
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ucastnikl a pracovaly obdobou tfifazového rozhovoru
(pfirucka programu Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni ¢. 5, str. 32). Jednotlivé metody se postupné
prezentovaly ve trojicich (A — prezentuje, B — po-
sloucha a doptava se, C — posloucha, v prubéhu si
zapisuje, pokud chce, pak celé stru¢né shrne). Kdyz
rozhovory probeéhly, pfipravila si kazda trojice jednu
z metod k prezentaci pro celou skupinu. Pfipravily si
i ,yeklamni leték, poutac”. A prezentovaly.

Dovednosti rozvijené zvolenou metodou

Po prezentacich nasledovalo vyvrcholeni prace s me-
todami — totiz identifikace a pfesné vystizeni toho,
které dil¢i dovednosti se danou metodou rozvijeji.
Trojice pracovaly s tou metodou, kterou prezentovaly
celé skupiné, a psaly kazdou — velmi konkrétni — do-
vednost na zvlastni listek. (Text Diléi dovednosti
jako slozky klicovych kompetenci pfinasime
v téchto KL na str. 18.) Listky s diléimi dovednostmi
jsme vybrali, sesypali na jednu hromadku a kazdy
z UCastnik( dostal svUj dil smési (tedy nékolik listkU
s dovednostmi). Skolitelé listky tFidili a zafazovali ke
kliCovym kompetencim (podle RVP ZV). Podle oce-
kavani se fada dovednosti hodila k vice nez jedné
kompetenci (,neskace do feci druhému“ vnimali né-
ktefi jako soucast komunikaéni kompetence, jini jako
soucast socialnich kompetenci). V tuto chvili jsme se
nezabyvali pfesnym utfidovanim a jeho obhajobou.

Co chybi k uplnému dovednostnimu popisu kom-
petence?

Kdyz se nam podafilo roztfidit vSechny dovednosti na
kartickach ke kompetencim, podivali jsme se na vy-
sledek dosavadni prace novyma oc€ima. Polozili jsme
si otazku, zda dovednosti, které se nam sesly k urcité
kompetenci, popisuji tuto kompetenci upiné. Ziskali
jsme vyhovujici dovednostni analyzu kompetence —
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nebo musime pfidat néjaké dalsi polozky, abychom
vystihli vSechny dllezité dovednosti, které konstituu;ji
pfislusnou kompetenci?

Prace s priifezovymi tématy

Treti den rdno uz jsme byli Uplné uondani ze samé
intelektualni prace, kterou jsme se Skoliteli podnikli,
a tak jsme se rozhodli pro obéerstvujici ¢innost. Hrali
jsme si s prafezovymi tématy. Po kratkém Gvodu,
v némz jsme si pfipomnéli, ktera priifezova témata
najdeme v RVP ZV, se ucastnici rozdélili do skupin
a vylosovali si jedno z PT. Ukolem skupiny bylo sehrat
divadelni scénku, loutkovou scénku, rozhlasovou hru
nebo cokoli jiného podle vlastni volby. Personifikova-
né prlrezové téma se mélo ve scénce snazit nalézt
své misto v Zivoté koly. Ukolem prafezového tématu
bylo setkat se s rozmanitymi (také personifikovany-
mi) slozkami zivota Skoly a pfesvédcit je, k ¢emu by
Skole a kazdé jeji slozce prospélo, kdyby vpustila
prifezové téma. Scénky se podafrily, u¢astnici pfesné
vystihovali to, co je na PT podstatné, a navic jsme se
konec&né i pobavili.

Prace s prinosy prlifezovych témat

Pokud uz jste studovali ty ¢asti RVP ZV, v nichz se
pojednavaji prlifezova témata, asi jste si vSimli, ze
u kazdého z nich jsou definovany pfinosy PT k rozvoji
osobnosti Zaka a dale tematické okruhy prifezového
tématu. ,Pfinosy“ maji charakter cilové kategorie.
Tematické okruhy pfipominaji vécné ucivo v oborech.
Ukolem 8koly je pokryt vyukou vdechny tematické
okruhy, ackoli je jen a jen na Skole, jak si to zorgani-
zuje, kdy a jak probere ten ktery okruh. Kromé toho
se Skola rovnéz rozhoduje, jakym zpusobem zaradi
priifezové téma jako takové do $kolniho vzdélavaciho
programu.

Premyslet o prafezovych tématech jsme zacali u to-
ho, co uz dnes ve Skolach ve véci PT délame. Ve sku-
pinach ucastnici doplfiovali do tabulky udaje k tomu
prifezovému tématu, o némz sehrali scénku. K této
praci méli k dispozici také prekopirované ,pfinosy“
pfislusného PT, které se snazili pfifadit k popiskim
toho, co uz dnes v PT ve Skolach délaji.

Jana Kargerova, Zdenék Dlabola — relaxace v ¢ajovné
a knihkupectvi U Tygrika v Pelhfimove.
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Priklad vypInéni tabulky

...jedno z PT, napf. IKV

...co uz délame ve skole, co Ize povazovat za IKV

do tohoto sloupce se budou
lepit z RVP pfinosy tématu (IKV)
k rozvoji osobnosti Zaka

bloky, projekty, akce

rozpusténo v pfedmétech, jiné
v Zivoté Skoly

PT poskytuje Zakum zakladni
znalosti o riznych etnickych

v Ceské a evropské spolecnosti

pomaha Zakdm prostrednictvim
informaci vytvaret postoje toleran-
ce a respektu k odlisnym socio-
kulturnim skupinam, reflektovat
zazemi ostatnich sociokulturnich
skupin a uznavat je

1. vietnamsky den

2. vecCer v mé rodiné
(mame ve Skole déti
z rznych kulturnich
okruh()

vybirame pfiklady ke kon-
krétni latce, kterou vyucu-
jeme, z rGznych kulturnich

nenasli jsme odpovidajici pfinos

nediskriminujici hodnoceni

Kdyz u€astnici prezentovali svoje tabulky v celé skupiné,
dostali nasledujici formular — srovnavaci tabulku. Kazdy
sam si vyplnil, jaké pfednosti a rizika spatfuje v riznych
organizacénich formach realizace prifezovych témat ve
Skole (a tim padem i jejich zachyceni v SVP).

Podrobny popis prace s prifezovym tématem IKV
obsahuje sbornik Interkulturni vychova ve Skolnim
vzdélavacim programu, ktery jsme vydali v rdmci pro-

jektu Varianty Clovéka v tisni.
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Milan Zmrzlik, Sdrka Mikovd — sehrané

lektorské duo.

Ondrej Hausenblas U Tygfika.
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Srovnavaci tabulka pro zvazeni vyhod a nevyhod riznych forem realizace prafezovych témat

zpUsob realizace ve skole

vyhody daného zpusobu

nevyhody

predmét

bloky, projekty, akce

rozpusténo v oborech,
Zivoté skoly

Diskutovali jsme, co z prifezovych témat je ,povinné”
a co ne. Radu, jak zapracovat PT do SVP, podava
Manuél na str. 32—35 a Rdmcovy vzdélavaci program
na str. 82.

Pfesto nam zustaly otdzky: Co pfesné je tema-
ticky okruh? Co je skute€né povinné? ,Obcanska
spoleCnost a Skola“ je jeden ze C&tyf tematickych
okruhl v prifezovém tématu Vychova demokratic-
kého obcana. V tematickém okruhu ,ob&anska spo-
le€nost a $kola“ je fada dil¢ich (pod)tematickych
okruhl — jsou véechny povinné? (Dodate¢né jsme se
dozvédéli, Zze nejsou, ze jsou na vybér.)

Analytické ¢innosti

Skoro na zavér tfidenniho Skoleni jsme si schovali
tzv. analytické ¢innosti. Skoly jimi budou asi zaginat —
a protoze to bude dost dlouho trvat, nez se Skoleni
koordinator(i dostane az pfimo do sboroven, myslime
si, ze fadu vstupnich analytickych €innosti uz budou
mit Skoly za sebou. Odsunuti analytickych €innosti

Rozsviceny lustr se zpétnymi vazbami
pro S. Mikovou a B. Zmrzlika.

KL20.indd 61

na chvili, kdy uz vSichni byli jednou nohou na cesté
domd, neni tedy vyrazem naseho podcenéni této faze
tvorby SVP.V Pelhfimové jsme se v tuto chvili ohlédli
za tim, co vSechno v ramci tfidenniho programu
predstavovalo néjakou analyzu. Kdyz si projdete zno-
vu popis toho, co jsme v prvnich tfech dnech Skoleni
délali, jisté sami rozpoznate takové momenty.

A UpIné& na konec jsme se vratili ke kroktim tvorby SVP,
které jsme v prvnim dni identifikovali na zakladé do-
savadnich zku$enosti. Na konci skoleni jsme hledali,
zda bychom byli schopni kroky sestavit do néjakého
sledu, alespon orienta¢niho.

A pak ucastnici sepsali zpétné vazby a zacali se
téSit na pristi setkani v srpnu...

V srpnu jsme se vénovali hodnoceni a autoevalua-
cipod vedenim Zdenka Béleckého, vychovnym a vzdé-
lavacim strategiim Skoly, praci s o¢ekavanymi vystu-
py a tim, co v8e je tfeba zabudovat do pisemného
dokumentu. Podrobnéjsi popis ale uz étenarim ne-
poskytneme, nevedel by se do téchto KL. K hodno-
ceni najdete inspiraci mj. v KL 13 a urcité se k nému
dostaneme brzy i v nékterém z dalSich &isel KL. Praci
s o¢ekavanymi vystupy se vénuje fada textl z letni
Skoly Lov na Bilou velrybu.

Autorka je lektorka a koordinatorka KM
a lektorka Koordinatora.
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vzdélavacim programu. Praha 2005.

Manual pro tvorbu skolnich vzdélavacich programi v zéklad-
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materialy programu.
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Letni Skola Step by Step, Litomysl, 4.—7. ¢ervence 2005

Mirka Skardova

Tak jako se seSli na konci ¢ervna hudebni milci na
Smetanoveé Litomysli, sesli se v Litomysli na za¢atku
prazdnin i uCitelé, ktefi se rozhodli stravit prvni prazd-
ninové dny pfipravou a promyslenim koncepce svého
Skolniho vzdélavaciho programu.

Letni 8kola navazovala na na$i systematickou, témér
roCni spolupraci se Skolami, které jsme se snazili
podporovat na jejich cesté pfi tvorbé SVP.

Tato spoluprace méla rGznou kvalitativni Groven,
ktera vyplyvala z rozlicné miry zkuSenosti konkrétni
Skoly se zménou v pfistupech k vyuce, zakam, rodi-
¢im, komunité, ale i k vybéru uciva.

Vychazeli jsme z toho, ze proto, aby mohla zména
vibec probéhnout a byt ,spravné pochopena“, je di-
lezité systematické vzdélavani ugitell i ostatnich pra-
covnikl ve Skolstvi. Proto jsme béhem roku pracovali
s celymi tymy Skol (celkem 23 Skol).

Velmi brzy se v8ak ukazalo, jak je pfi proméné
Skoly a jejim fizeni dulezita osobnost feditele. Pokud
ten mél jasno v tom, kterym smérem chce Skolu vést
(a jak si tento smér udrzet), byla spoluprace mnohem
snazsi.

Z toho divodu jsme paralelné se vzdélavanim ce-
lého tymu Skoly vytvofili nabidku systematické pod-
pory pfi zavadéni a iniciovani zmén také pro vedeni
Skoly. Zaroven jsme tak reagovali i na jasné potfeby,
které vyplynuly ze zpétnych vazeb Skol a prfedevsim
vedeni.

Na zakladé analyzy téchto potfeb jsme se rozhodli
obsah letni Skoly zaméfit pravé na skupinu feditell/ fe-
ditelek, zastupcii |. a II. stupné ZS a koordinatort SVP.
V Litomysli se tedy seSli zastupci Skol, ktefi se
Step by Step CR spolupracovali jiz v pribé&hu $kolniho
roku a uz maji ¢ast prace na svém Skolnim vzdélava-
cim programu za sebou, ti, ktefi na svém SVP pod-
nikli prvni kroky, i ti, pro které bylo toto setkani prvnim
zamyslenim (krokem) nad vlastnim SVP.

Abychom vySli Skolam maximalné vstfic (s ohledem
na jejich jiz tak velmi omezené finanéni moznosti),
nabidli jsme jim intenzivni tfiaplldenni vzdélavani
(rozuméj v podstaté od rana do vecera ©).

Hned prvni vecer, pfi seznamovani se a mapovani
ocekavani, vyplynuly velké obavy z toho, zda Skoly
zvladnou velké mnozstvi zmén, se kterymi se musi
v soucasné dobé vyrovnavat, jestli jsou tyto zmény
vibec zadouci ,a ty pravé“, objevily se otazky, jak
presvédcit ostatni kolegy o nutnosti zmén, kudy vlast-
né vkrocCit do procesu apod. Zdroveri uvédomeéni, ze
bez celého tymu to nepljde, Ze je tfeba informovat
rodiCovskou vefejnost. Povzbudivé bylo, Ze si u€astni-
ci sami zacali okamzité mezi s sebou hledat partnery
pro pfipadnou vymeénu zkuSenosti, zjistovali, jakou
kdo ma podporu zfizovatel(, jak jsou na tom ostatni
Skoly apod. Otazka financi byla témér okrajova.

Ugastnici pracovali ve dvou skupinach. Jednu sku-
pinu tvofilo vedeni Skol (feditelé a zastupci pro |.
a ll. stupen), druha skupina byla koordinatorska. Né-
které dilny byly spole¢né pro vSechny ucastniky. Na
jeden den byla zafazena témata rGznoroda a ucast-
nici si mohli vybrat dilnu podle svych potfeb ¢i chuti.
Letos poprvé jsme vyzkous$eli i model individualnich
konzultaci a supervizi. Ugastnici méli v pribé&hu
celé letni Skoly moznost individualnich setkani s lek-
torem (konzultantem), feSit s nim specifické potfeby
i problémy Skoly, mohli si uvédomit, ujasnit i vytycCit
osobni vize a cile na dal$i obdobi (v&etné moznosti
a strategii jejich realizace a podpory kK jejich dosaze-
ni apod.).

Cilem letni 8koly pro skupinu Feditelll a zastupcl
8kol byla jejich pfiprava na novy Skolni rok, vymeé-
na zkuSenosti, ale zejména rozvoj a posileni jejich
dovednosti/kompetenci k fizeni kurikularni zmény.

Vzhledem k tomu, Ze zkuSenosti tuc¢astnikl s tvor-
bou (,znamosti“ SVP) byly pomérné odliné, zabyvali
jsme se na zagatku i podrobnou strukturou SVP, ter-
minologickym ,vyladovanim®, kli€ovymi kompeten-
cemi a v podstaté se ,ukotvovali“ v cilech a filozofii
Ramcového vzdélavaciho programu.

Obsahem dilen pro vedeni Skol pak bylo prede-
vsim:

Strategické planovani —jak vytvaret systém, ktery
je schopny pfizpUsobit se ménicim se podminkam,
jak stanovovat strategické cile, jak delegovat a vyme-
zovat pravomoci spolupracovnikl a jak vlastné ziskat
vetSinu k diskusi o vizi a poslani.

Jak vytvaret znacku Skoly — branding — dilna byla
zamérena na identifikaci znak(: Jak se poznd dobra
Skola? Z&kladem bylo stanoveni kritérii kvality Skoly,
které koresponduji se vzdélavacimi cili stanovenymi
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v RVP 2V. Dilna vedla k porozuméni zakonitosti pro-
cesu zmény, nabizela moznosti a strategie zapojeni
jednotlivych typl kolegti do procesu tvorby SVP.

Lektorskou dvojici téchto dilen byli Iva Cichorova,
Feditelka ZS Angelovova, Praha-Modfany, a lektorka
vzdélavaciho programu Zacit spolu, a Daniel Janata,
t. &. feditel ZS U Skolek v Litomysli, ktefi maji dlou-
holeté zkuSenosti s proménou vlastni Skoly a nyni
i s praci na Skolnim vzdélavacim programu.

Na tyto seminafre pak posledni den navazovala
dilna Véry Krejéové (tehdy v 9. mésici téhotenstvi,
nyni Stastné matky dcery Andély) na téma Kritéria
pro hodnoceni prace ucitele.

Dilna byla zaméfena na vyuziti metody hospitace
jako skute¢né autoevaluacni techniky, nikoli jako me-
tody, ktera je zaloZzena na subjektivnich soudech hos-
pitujiciho. Ugastnici vytvareli kritéria pro vyhodnoco-
vani prace ucitele, zamy$leli se a hledali odpovédi
na otazku: Jak vytvofit kritéria pro hodnoceni prdce
ucitele spolecné s uciteli ve své sSkole? apod.

,Velké jasno a uklidnéni“ vnesl do fad ucastnik
Zdenék Bélecky se svou dilnou Autoevaluace Skoly
se zamérenim na klicové kompetence.

Ugastnici se seznamili s kritérii a technikami hod-
noceni, s indikatory kvality a vyzkou$eli si vytvaret také
konkrétni techniky a nastroje pro autoevaluaci vlastni
Skoly v oblasti rozvoje kli¢ovych kompetenci zaku.

Velmi jsme uvitali, Zze spolu s nami mohla byt na
letni Skole jako lektorka Mimi Miller s Chico Univerzity
v Kalifornii. (Rozhovor Jany Kargerové s Mimi Miller
viz KL ¢. 14.) Mimi se na univerzité zabyva tématy
k vychové demokratického obcanstvi, a proto
mohla nabidnout dilnu, ktera koresponduje i s nasim
priifezovym tématem RVP ZV.

Prarezova témata byla jednou z oblasti obsahu
vzdéldvani pro skupinu koordinatorti SVP. Jirka Hrus-
ka pak jesté rozsifil tuto nabidku o dilnu Jak na
prifezova témata na Il. stupni a velmi praktickou
formou predstavil zplsoby jejich zavadéni do vyuco-
vaciho procesu i SVP. Na pfikladu praktické ukazky
programu integrované tematické vyuky na téma
»globalni problémy* pfedstavil vyznam integrovaného
pfistupu pfi realizaci prafezovych témat.

Jana Kargerova s Lenkou Burdikovou se pak
v této skupiné zameéfily pfedevSim na praktické kroky
a postupy od RVP k SVP a do kazdodenni praxe
(co psat a co délat, jaka je struktura SVP a struktura
samotné realizace apod.).

Ve vybérovych seminafich jsme nabidli dilny: Zis-
kavani prostiedki z rliznych grantt, Jak informo-
vat rodi¢e a Sirokou vefejnost o SVP, Nova role
Skolnich knihoven apod.

A jaka byla letni $kola k SVP z pohledu tGéastniki:

,Nejvice jsem ocenila cesty, kterymi se muZe-
me dat, naméty od lektort i spoluucastnika.”

,Uvédomila jsem si, Ze nemohu vsechno délat
ja, ale Ze jsou urcité cesty a zpusoby, jak zapojovat
do prace své kolegy.”

63

»Bylo by potfeba vice pomoci ucitelim (medialni
kampari k SVP finanéni ohodnoceni, vybaveni
Skol, aby vidéli, ze na zmény nejsou sami, Ze to
neni jen na nich.”

»,Nejvice jsem ocenila vstficnost a kompetent-
nost lektort, naplni seminari, pracovni listy i kon-
krétni napady.”

,Kromé prinosu pro moji praxi a lepsi orientaci
v problematice RVP a SVP mne potésilo inspira-
tivni prostredi a vybér Litomysle jako mista letni
skoly.“

~Mam stripky (uz jich mam docela dost), coz je
fajn, a musim si sam vytvorit celek.”

»,Ocenil sem moZnost caste¢né volby seminaru
a stridani lektora.“

,Naucil jsem se, Ze se nemusim SVP tolik oba-
vat, Ze si mohu vice Véfit, a tudiz Iépe prosazovat
své nazory uvnitf pedagogického sboru.*”

»Pfijemné pro mne bylo pozitivni klima bez
stresovych situaci, vstricnost lektor( i ucastnikd,
trpélivost a ochota lektor(.”

» Iyto seminare rozhodné mély pfedchédzet tvor-
bé RVP/SVP anebo mély byt spustény soucasné
s pilotazi RVP ZV (coZ uZ nejde vratit).”

»,Zménil jsem nazor na celou reformu skolstvi.”

,Oceriuji konkrétni, praktické metody prace;
vypracovani si viastnich materiald.“

Nutno jesté dodat, ze kromé letni $koly k SVP, pro-
b&hla na témzZe misté (ZS U Skolek v Litomysli) a ve
stejném Case i letni Skola vzdélavaciho programu
Zadit spolu pro uditele/uditelky ZS a letni $kola ZaS
pro ugitelky MS.

A pak uz se jen naSe mySlenky upinaly k seCské
pfehradé, kde na sklonku prazdnin probéhla dalsi
letni Skola Zacit spolu.

Tak kéz nam sily, nabitd energie, optimismus
a chut do dal&i prace vydrzi i do nového $kolniho
roku (pokud mozno az do ¢ervna 2006).

Autorka je koordindtorka
a lektorka Step by Step CR.
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Herman Melvill: Bila velryba (Moby Dick, 1851)

Hana Antoninova-Hegerova

Milé ¢tenarky a mili &tenéfi,
pravdépodobné uz jste nékdy sly-
Seli o tajemném, nedosazitelném
a hrizu nahanéjicim obfim savci,
kterému se prfezdiva Moby Dick
Cili Bila velryba. Jakmile jednou
poodhalite kousek legendy o Mo-
by Dickovi, jakmile jednou spatfite
jeho nevyzpytatelné oci, nepodafi
se vam uz klidné spat. Budete citit
stravujici touhu lovce, jenz nema
na vybér. Vsadite vSanc Zivot svij
i Zivot ostatnich — jako pravy lovec
nebudete znat pfitele. Budete jen
vy a Moby Dick. Kolem vas ocean —
a prazdno.

Ugastniciletodni letni Skoly RWCT
méli pfilezitost lovit téméf cely tyden
— dreli, potili se, mnohdy uz nevé-
déli kudy dal. Moby Dick (RVP/SVP)
ale neni vyzva, na niz se neodpovida...

Béhem ranni palhodinky mély mysticky pojmeno-
vané Skunery zasvétit zbylé posadky do Melvillova
podobenstvi o lidské odvaze, sile, vasni, pratelstvi,
samoté a smrti. O Ahasverové pouti, jiz uCitelé tak
dobfe znaji...

Pro ty, ktefi jeSté stéle nechapou, je tfeba fict, ze
jsme se na letni Skole (ostatné jako témér vzdy) vé-
novali ranni Cetbé. Kazdy Skuner mél za ukol sezna-
mit ostatni s nékterou ¢asti z Melvillovy Bilé velryby,
a protoze se na LS sesli lidé, ktefi v&di, ze &etba
nemusi byt jen samotné ¢teni, a také proto, abychom
nezapominali na spjatost Bilé velryby s metodami,
jimiz se lovi, vypadala naSe rana asi takto:

Den prvni...

Posadka prvniho 8kuneru pro nas pfipravila nelehky
ukol. Ten odhalil, jaké kdo mame dispozice a doved-
nosti k tomu, abychom byli uspéSnymi ¢leny vypravy
lodi Pequod. V8e zacalo nevinnou hrou — tfi ze &tyf
dobrovolnikd byli poslani za dvefe a my ostatni jsme
se nechali ukolébavat klidnym a usmévnym ¢&tenim
prvnich stranek knihy. Poslouchali jsme riizné po-
zorné, protoze za a) bylo rano, za b) se v ukazce nic
moc nedélo a to, co se délo, bylo trochu zadhadné. Pak
zalal pfichazet jeden dobrovolnik za druhym a kazdy
z nich dostal tentyz ukol. Prvni dobrovolnik, ktery
zlstal s nami, musel pfeétenou pasaz prevypravét
noveé pfichozimu, ten dal$imu, a tak az do vy€erpani

a pékného zkresleni plvodnich
informaci. Cernoch, anebo indian —
vSechno jedno. A pouceni? Nékdy
je tézké se soustfedit, nékdy je
obtizné naslouchat, nékdy je naroc-
né si zapamatovat a vibec nejhorsi
je pracovat s informacemi, kterym
nerozumime a jez nam zatemniu;ji
skute€ny smysl.

Den druhy...

Po psychicky naro¢né kufe jsme
se méli (nebo spi§ mohli?) pobavit
a uzit si. Osadka Skuneru hezky
pred¢itala o jedné z romanovych
postav, teti¢ce Charité. Uz podle je-
jtho jména to vypadalo, Ze jde o udi-
nénou dobrodéjku. A pak to pfislo!
Dostali jsme moznost teti¢ce Chari-
té napsat dopis a v ném si prat, co
by se nam hodilo. Prali jsme si radi a kdeco. Co byste
také ¢ekali od laénych namornikt? Dodavam, Ze styl
a pravopis Sly stranou.

Den treti...

Treti Skuner nas chtél nejen pobavit, ale i ,rozhodit".
Nejprve jeden z lodnikd zamaval ¢eskym, notné
objemnym pfekladem Melvillova dila a pak jako kou-
zelnik vytahl udajny anglicky origindl (paperbackové
zkracené vydani). To byl Sok! ,Plavodni verze“ by se
hravé vedla do kapsy u saka, navic znalci konstato-
vali, Ze angli¢tina plsobi o dost prost§im dojmem nez
cestina.

Poté kazda skupina obdrzela nékolik uryvku, kte-
ré popisovaly zevnéjSek kapitdna Pequodu Achaba.
Podle literarni charakteristiky jsme méli vytvofit por-
trét. Figl byl ale v tom, Ze Zadna skupina neméla po-
pis Achaba celého! Posadka mého Skuneru napfiklad
bedlivé studovala kapitanovu tvar, jizvu jako blesk,
jez mu pfetala celou lic, a upfeny vyraz v oku. Takhle
jsme to také nakreslili! Jind skupina nakreslila dle
popisu trup a jind zase kapitanovu dfevénou nohu.
Obrazky se pak poskladaly k sobé& a portrét celého
Achaba byl na svété!

Den ¢tvrty...

Co byste fekli tomu, kdyby vas posadka ctvrtého
Skuneru v pul devaté prijemné privitala na palubé
lodi Pequod, instruovala by vas, abyste se na sebe
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navzajem usmali, abyste si zamavali a poté skakali
po jedné noze? Tuto instrukci jsme byli jesté ochotni
splnit vSichni. Hlasy se ale postupné zacinaly ménit
a kapitan lodi uz viibec nebyl pfijemny, spi$ usecny:
vyzadoval, abychom si vytrhli vlas, klekli si, plazili se
a nakonec — hrlza vypovédét!

Posadka c&tvrtého Skuneru se mezitim ocitla na
rozboufeném mofi, v dalce byl slySet velrybi kfik (CD
nahravka), ktery ale brzy pfehlusil poloSileny fev ka-
pitana Achaba. Ano, tento zmrza¢eny muz je doslova
posedly Bilou velrybou, a proto zene ndmofniky do
zkazy (obzvlasté zde se nabizi velmi vydarené srov-
nani Bilé velryby s RVP, neni-liz pravda?). Posadka
nakazena Achabovym fanatismem zUstava vérna az
do konce. ,Jsme nebojacni jako oheri!“ volaji jako je-
den muz. Pouze dustojnik Starbuck se pokusil Acha-
bovi vzepfit...

Posledni ¢ast neklidného rana tvofila diskuse. Kaz-
dy mél zvazit, na &i stranu by se postavil: poslouchal
by Achabovy rozkazy, Sel by za silou autority, nebo
by posludnost odmitl a nechal by se zviklat postojem
Starbuckovym? Pro€ kdo poslouchal nebo pro¢ uz
mu pfi nékterém pfikazu doS8ly nervy a vzepfel se,
jsme zaznamenali volnym psanim.

Den paty...

Po dramatickém vypéti z pfedchoziho dne bylo jasné
jedno — v8ichni zemfeme, tedy prominte — zemfou
knizni hrdinové, ale my se za téch nékolik ¢teni do
nich tak vzili...

Pata posadka sedéla na ¢erném vraku lodi, kterou
pfed nékolika dny Moby Dick pretal vejpul. Jeden po
druhém nam pfecetli, jak se vSe toho osudného dne
sebéhlo. Namornici nelitostny souboj nevzdavali az
do poslednich okamzik(l; vysledek — na Pequodu na-
konec nezbyl ani jeden ¢len patého Skuneru.

Melvillv roman sice ukazuje na pfiliSnou dobyvacnost
¢lovéka, na jeho neklid, vé¢né hledani a touhu pfemoct
nepfemozitelné, my ale diky skvélému vedeni lektor(
letni 8koly pochopili, Ze svou Bilou velrybu (RVP-SVP)
nemusime porazit, stadi ji porozumét a zkusit s ni zit.

Autorka uci na Podjestédském gymnaziu.

Strategie tvorby SVP a pouceni z nich (zprava ze 2c5 v Ostrovni)

Blanka Wichterlova

Tvorba 8kolniho vzdélavaciho programu
je velmi rozmanita a komplexni zalezi-
tost. Nékteré ukoly vypracovava vedeni
Skoly, daldi uzky tym konkrétnich od-
bornikl a jiné se dotykaji celého ucitel-
' ského sboru. Najdou se i takové, kde je
moznost volby: bud se ho zhosti vedeni
samo, nebo k tomu pfizve i ucitelsky
sbor. Volba zalezi na konkrétni situaci v kazdé Skole.
Budu se zde zabyvat nékolika aktivitami, na nichz
v nasi 8kole v uplynulém 8kolnim roce pracovali

KL20.indd 65

vSichni ucitelé. PopiSu jejich pribéh a pokusim se
zhodnotit, co se osvédcilo a co ne.

Cilem prvni aktivity bylo zamyslet se nad tim, co od
nasi Skoly oCekava vefejnost, co zfizovatel a co na
zakladé dosavadnich zkuSenosti vnimame jako real-
né, a vymezit si charakteristiku cilové skupiny zakd.
At chceme nebo ne, jsme Skolou vybérovou, protoze
v dasledku vétsiho zajmu, nez mlzZeme uspokojit,
musime provadét vybér budoucich zakad. Cinime tak
pro prvni ro€nik, pro tfeti roénik jako jazykova Skola,
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pro Sesty ro¢nik, protoZze nam z patych roénik od-
chazi velky poCet déti na viceleta gymnazia, a dale
priibézné kdykoli vznikne volné misto.

PoloZili jsme si tyto otdzky: Mame jako cirkevni
Skola byt Skolou pouze pro déti z véficich rodin nebo
otevienou véem? Do jakého poctu a za jakych okol-
nosti je pro nas unosna integrace zakl s postizeni-
mi? Budeme vzdélavat budouci inteligenci, nebo se
zamérime na déti, které vyzaduji zvySenou péci, aby
dosahly alespori priimérné urovné vzdélani? Anebo
toto hledisko nebudeme uplatriovat pfi vybéru viibec?
Mame byt Skolou, kde se budou soustfedovat déti,
které jinde neuspély z kazenskych diivodl, nebo je
zamér zfizovatele jiny a branilo by to naplfiovani ulohy,
kterou méla Skola vyty¢enou dosud? Do jakého poctu
a za jakych okolnosti je v moznostech koly posky-
tovat vzdélani zakiim-cizincm, ktefi mnohdy neumi
Cesky bud vlbec, nebo jen velmi malo a pochazeji
z odlignych kulturnich pomér(? Témata a jejich poly
nebo varianty byly vyvéSeny v predsali sborovny
a kazdy k nim mohl pfipojit pomoci lepikl sv(j nazor.
Po skonceni této nasténkové diskuse byly sepsany
a vyhodnoceny projevené nazory a pfipraven podklad
pro schizky zajemcu. Aktualni témata pfitahla tfetinu
ucitelského sboru a debata byla tak ziva, Ze jsme se
museli do definitivniho konsenzu sejit tfikrat.

Uspéch popsaného postupu byl pozitivné ovliv-
nén nacasovanim tématu vzhledem k zaéatku prace
na SVP, déle tim, Ze se téma dotyka prace kazdého
Clena uditelského sboru, a tak kolegové méli zajem
vyuzit této moznosti ovlivnit rozhodovani, a v nepo-
sledni fadé i tim, ze aktivita probéhla v Fijnu a uditelé
jsou tou dobou prece jen jesté docela odpocati.
na pfipravu, tak ve v8ech fazich vypracovani. Ci-
lem bylo zacit se nofit do problematiky kompetenci
(s oCekavanym vystupem mit podklady pro dal&i pra-
ci). Byla vybrana komunikativni kompetence, nebot
nam pripadala nejblizSi a nejsrozumitelné&jsi. Kazdy
ucitel se postupné mél vyjadfit ke kazdé z péti for-
mulaci diléich cill této kompetence, jak je uvedena
v RVP. Slouzily k tomu archy papiru, kde byla nade-
psana formulace dil¢iho cile a pod ni tfi ukoly — ty
byly stale stejné.

Samoziejmé nebylo pozadovano vyc&erpavajici po-
jednani.

Podstatna byla organizace aktivity, ktera také dala
vzniknout nazvu: ,pétikolecko”. Listy byly spojeny po
péti a na kazdém byla uvedena zkratka vyucujiciho.
VSech pét listh v balicku se vzdy tykalo stejného cile.
Na vyplInéni jednoho listu byl tyden a byl stanoven
termin, v némz nejpozdéji ma byt slozka predana
dalSimu kolegovi. Vyplnéné listy byly v bali¢ku po-
nechany a mohly poslouzit k inspiraci nasledujicim
koleglim. Zkratky vyucéujicich byly umistény tak, aby
se ucitelé v ramci dalSi slozky setkali s jinymi kolegy,
resp. s jejich nazory.

Tyden co tyden se ucitelé postupné zabyvali jinym
z péti cilt a diky tomu se vyjadrili ke vSem — tedy
k celé kompetenci. Zadani bylo k dispozici i v datové

podobé, a ten, kdo formulafr vyplfioval na poditadi,
umistil do bali¢ku pfislusny vytisk. Jinak by se ko-
legové nemohli seznamit s jeho pohledem na véc.
Uvadim zde dva pfiklady vyplnénych lista.

Cil RVP

NA KONCI ZAKLADNTHO VZDELAVANT ZAK:

® FORMULUJE A VYJADRUJE SVE MYSLENKY A NAZORY
V LOGICKEM SLEDU, VYJADRUJE SE VYSTIZNE, SOUVISLE
A KULTIVOVANE V PISEMNEM I USTNIM PROJEVU.

Popiste, co si predstavujete pod takto formulova-

nym cilem.

* Vlyjadfuje se tak, Zze Ctendf nebo poslucha¢ z jeho
projevu pochopi, co chtél sdélit.

e V diskusi na dané téma je schopen sdélit a obhajit
svllj nazor tak, aby mu ostatni rozuméli.

* Umi popsat, jak ulohu fesil, a zdGvodnit sv{jj postup.

e Je schopen sdélit vSe podstatné a pfitom dodrzet
dany rozsah (pisemny projev), stejné jako ¢as (ustni
projev).

* Vyjadfuje se celymi vétami a spisovné, dodrzuje gra-
maticka a stylisticka pravidla.

* PiSe Citelné, umi napsat jednoduchy text v textovém
editoru, dba na prehlednost textu (€lenéni do odstav-
cll, graficka uprava apod.).

e Mluvi zfetelné a nahlas (pfizpUsobuje silu hlasu si-
tuaci: vystup pred tfidou, prace ve skupiné apod.).

Napiste, jakymi metodami prace se mizete podilet

na jeho dosazeni v roéniku, kde pravé ucite (1. stu-

pen), nebo ve svém predmétu (2. stupen, jazyky,
nabozenstvi, télesna vychova, ...).

Matematika — 2. stupen

* Evokace: sestavit smysluplnou vétu z danych kli¢o-
vych slov, dokongit pribéh.

* Reflexe: pétilistek a diamant, pojmova mapa, volné
psani na dané téma.

» Didaktické hry: telefon (kopirka) — popsat spoluzakovi
obrazek nebo model, sova (ano/ne) — odhalit vybrany
utvar co nejmensim poctem otazek.

e Tvorba slovnich uloh (zapis): rozbor ulohy, postup
feseni, zdlvodnéni, odpoveéd.

e Diskuse na dané téma: odpovidat na polozené otazky,
formulovat vlastni otazky, vyjadfovat sviij nazor.

* Prezentace individualni nebo skupinové prace: vy-
svétlit anebo obhajit své feSeni, vytvofit poster.

» Konzultace: umét polozit (napf. pisemné v domacim
ukolu) otazku, ¢emu nerozumim.

Pracovni ¢innosti — 2. stupen
e Sestavit pracovni postup.

Napiste, jestli mate v ramci svého pusobeni (ro¢-

nik, predmét) néjaké ucivo, které spinéni daného

cile zietelné a vyznamné podporuje. Pokud ano,

které ucivo to je a jak mlize splnéni daného cile

podpofit?

Matematika — 2. stupen:

e slovni ulohy (zapis feseni)

 konstrukéni ulohy (zapis rozboru, jakoz i postupu kon-
strukce)

¢ dllkazové ulohy — napf. shodnost a podobnost troj-

uhelnikd (argumentace)
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Cil RVP

NA KONCI ZAKLADNTHO VZDELAVANT ZAK:

® FORMULUJE A VYJADRUJE SVE MYSLENKY A NAZORY
V LOGICKEM SLEDU, VYJADRUJE SE VYSTIZNE, SOUVISLE
A KULTIVOVANE V PISEMNEM I USTNIM PROJEVU.

Popiste, co si predstavujete pod takto formulova-

nym cilem.

PIné se ztotoznuji s Filipovym vyjadfenim (viz vySe —

pozn. autora), které je vyCerpavajici. Pro dopIlnéni mne

napadly jesté tyto dovednosti:

e v diskusi vystihnout a formulovat ,jadro problému®

¢ hledat — nalézat — a formulovat argumenty (protiargu-
menty)

e napsat zadost (stiznost)

¢ nepodlehnout ndzoru vétsiny (zlstat sém sebou)

Napiste, jakymi metodami prace se mizete podilet

na jeho dosazeni v roéniku, kde pravé ucite (1. stu-

pen), nebo ve svém predmétu (2. stupen, jazyky,
nabozenstvi, télesna vychova, ...).

Vytvoreni ,bezpe&ného prostiedi” ve tfidé je nezbyt-

nou podminkou pro to, aby Zaci vibec zacali své mys-

lenky a nazory prezentovat (beze strachu).
Pro rozvijeni této kompetence jsou vhodné metody

a formy prace, které nabizi KM (dokoncovani pfibéhu,

kliCova slova, pétilistek, mySlenkova mapa... viz Filipo-

va zprava)...

e pro 1. ro¢. — sefadit obrazky podle ¢asové posloup-
nosti pfibéhu — pfibéh podle obrazkl prevypravét
(potom bez pomoci obrazku)

e varianta pro praci ve skupiné: kazdy ze skupiny
obdrzi obrazek, ktery nesmi ukézat, pouze popsat;
skupina musi uréit poradi ¢lenli (podle ¢asové po-
sloupnosti pfibéhu) a pfibéh prevypravét

o tfidni schranka“, ve které se mohou shromazdovat
nazory, postoje, problémy zaku, pro které je vefejna
prezentace obtizna

e komunitni kruh — vypravéni zazitkd, prezentace na-
zorll — spole¢né hledani feSeni

e zprava na mobil“ — psani textu, jehoz rozsah je limi-
tovan (poctem vét, slov, znaka)

e moznost publikovat ve Skolnim ¢asopise

e ,demarkacni ¢ara“— po pfecteni pfib&hu se maji zaci
vyjadrit, zda se ztotoznuji s chovanim hrdiny, nebo
neztotoznuji; ucitel ur€i v prostoru pomysinou demar-
kacni ¢aru, ktera oddéluje ,nazorové uzemi“; zaci si
zvoli svoje Uzemi a postavi se na néj — jako skupina
formuluji argumenty, které je vedly k danému rozhod-
nuti, hledaji protiargumenty; pokud je druha strana
pfesvédci, mohou i ,prejit na druhou stranu®

Napiste, jestli mate v ramci svého pusobeni (roénik,

predmét) néjaké ucivo, jez splnéni daného cile zie-

telné a vyznamné podporuje. Pokud ano, které uci-

vo to je a jak mlze splnéni daného cile podpofit?

e ¢gitankova/mimocitankova Cetba (rozvoj slovni zasoby)

¢ slohové prace (vyjadifovani myslenek v logickém sledu)

e referat o knize (formulace nazoru, souvislé a vystiz-
né vyjadrovani)

e vytvareni slovnich uloh (strué¢na a vystizna formula-
ce, vytvoreni otazky)

e prvouka — vypravéni podle obrazku (formulace mys-
lenek, hledani souvislosti)

67
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Uvedeny zplsob prace vykazoval velkou miru zavis-
losti na ostatnich. To plsobilo pozitivné i negativné.
Nékoho to donutilo, aby praci udélal v&as, jini termin
nedodrzeli na ukor nasledujicich kolegl. Problém
absence napfiklad kvuli nemoci se dafilo celkem dob-
fe oSetfit. Praci odevzdali v8ichni.

Vyjadreni uciteltl jednoznacné ukazala, ze budovani
komunikativni kompetence zavisi na ucivu velmi
malo, zato podstatnou roli hraji metody uceni. Vznikl
bohaty material pro budouci rozkli€ovani kompeten-
ce. Mozna pfili§ rozsahly. Vedle narokd pfimérenych
zaklm zakladni Skoly se objevovaly i cile, jichz nedo-
sahuji mnozi dospéli, a dokonce ani my ucitelé, ackoli
pro nas je dovednost komunikovat soucasti profese.
Obijevily se i cile, které nejsou legitimni, a také tako-
vé, jez spadaji do jinych kompetenci a s komunikaci
nemaji mnoho spole¢ného. Tento vysledek odpovi-
dal fazi porozuméni, v niz jsme se pravé nachazeli,
a vlastné opodstathoval uskutec¢néni popsané akti-
vity. Zapojeni vSech ugiteld pozitivné ovlivnilo kvalitu
vystupu, nebot jejich pohledy byly v souvislosti s kon-
krétni specializaci dil¢i a spole¢né vytvorily uceleny
obraz. Néktefi kolegové byli s pribéhem spokojeni,
jini povazovali aktivitu za pfili§ zdlouhavou, zejména
i proto, ze oCekavali pouzitelné&jsi vystup.

VedlejSim produktem pétikoleCka se stal soupis uva-
dénych metod a pfistupl pro rozvoj komunikativni
kompetence a vytah pozadavk( na mluvni a pisemny
projev — kritéria pro hodnoceni. V oblasti metod se
jedna tfeba o hru ,nahravaci studio®, kdy z&ci reprodu-
kuji slySené jako magnetofon, sleduji a opravuji chyby
v fe€i druhych a cili ke kvalitni nahravce. Jinym pfikla-
dem je nacvik psani reSerSe predlozeného textu. Mezi
kritérii se objevila napfiklad jasna artikulace, pfimére-
nost, vystiznost a pfesnost pouzitych slov a dalsi.

Po pétikoleCku pfiSel ¢as seznamit se s ostatnimi
kompetencemi. Nabizel se posledni den pololeti,
kdy se po vydani vysvédceni jiz tradicné vénujeme
spole¢nym vzdélavacim aktivitdm. Proto mohl byt
realizovan pfiblizné c¢tyfhodinovy seminaf. Cilem
tentokrat bylo, aby si kazdy ucitel pfeCetl vSechny
zbyvajici kompetence, jak je formuluje RVP, setkal
se s praktickymi pfiklady rozvijeni nékterych dil€ich
cild kompetenci ve vyuce a zamyslel se nad jejich
rozvojem. Vystupem mél byt podklad pro rozkli€ovani
zbyvajicich kompetenci.

Po ledolamce — a s jejim vyuzitim — byli kolegové
rozdéleni do pracovnich skupin po asi 4-5 tak, aby
v kazdé skupince byli jak ucitelé 1., tak i 2. stupné. Po-
tom se dokola opakoval nasledujici postup (1.—4. bod).

1. SPLNIT ZADANY UKOL

Priklady zadani

A) Kompetence k feseni problémi

Nasledujici Ukol zkuste splnit z pozice zaku, které
aktualné ucite. Vyberte si bud text z etikety loveckého
salamu (a), nebo text o pejskovi a koCicce (b).
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Najdéte v textu nesrovnalosti, pokuste se je vysvétlit
nebo uvést na pravou miru:

1. za sebe

2. sepiste prehled za skupinu

a)

LOVECKY
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b) Pejsek vzal koc€i¢ku a povésil ji na $idru, jako se
vési pradlo. Ani na to nepotfebovali kolicky, protoze
visela, slezla ze $nlry dolll a povésila pejska.

Tak tam viseli oba dva a sluni¢cko na né pékné
svitilo.

Sdileli jsme, jak asi zaci v rizném véku a v rozli¢nych
typech textl (pohadka, etiketa) nesrovnalosti vnimaji
a jak by si s nimi poradili.

B) Kompetence ob¢anska
Diskutujte, jak vam Slo vzit se do role zaka.

C) Kompetence socialni a personalni

2. PRECIST SI PRISLUSNOU KOMPETENCI
ad A) Kompetence k feSeni probléml

ad B) Kompetence ob&anska

etc.

3. ZJISTIT, KTERA CAST TETO KOMPETENCE JE
ROZVIJENA PRACI NA PREDCHOZiM ZADANI
Ucitelé uvadéli napfiklad ad C): pfispiva k diskusi
v malé skuping, vytvafi si pozitivni pfedstavu o sobé
samém, kterd podporuje jeho sebeduvéru.

4. UVEST DO TABULKY, CO JE MOZNE CHTIT
Z HLEDISKA ROZVOJE PRISLUSNE KOMPETEN-
CE PO MIRNE PODPRUMERNEM ZAKOVI 1., 5.,
9. ROCNIKU. V PRIPADE POTREBY UVEST OD-
POVIDAJICi MODIFIKACI ZADANI TAK, ABY BYL
ROZVIJEN STEJNY ASPEKT KOMPETENCE,
I KDYZ NA JINE UROVNI.

Zde je pfepis jedné z vyplnénych tabulek ad A):

1. ro€.: pfemysli o nesrovnalostech; vnima nejrliz-
néjSi problémové situace, nachazi shodné, podobné
a odlidné znaky, vyuziva ziskané védomosti

5.roc€.: dtto + rozpoznaapochopiproblém, vyhleda-
va informace

9.roc.: dtto + dtto + ovéfuje prakticky spravnost fe-
Seni

Tato ¢ast trvala asi hodinu a pul, ale prospéla by vyssi
Casova dotace. Prace byla poznamenana znacnou
unavou, typickou pro konec pololeti. Kromé neporo-
zumeéni se objevovala také nechut zapojit se i nechut
ke kompetencim jako takovym. Skupiny postupovaly
rizné rychle, coz jsem fesila tim, Ze ty, které uz mély
hotovo, jsem vedla k dal$im zadanim. V dasledku toho
nebyl vénovan dostateény prostor sdileni zavér po
uzavreni cykll zadani (1.—4.) tykajicich se jedné kom-
petence. Takové sdileni mohlo vyrazné posilit porozu-
méni problematice i pochopeni nutnosti délat pravé to,
co délame. Mohlo pfispét k vyssi kvalité vystupl a je-
jich lep&i pouzitelnosti. Mluvit o kompetencich, vytvaret
si pod timto pojmem predstavu, analyzovat je a dil&i
etapy rozvoje pojmenovavat je obtizné i pro fadu téch
ucitell, ktefi je intuitivné jiZ mnoho let rozvijeji. Se zku-
Senosti, kterou mam ted, by vSichni pracovali vzdy jen
s jednim zadanim a na tomtéz ukolu, a vénovala bych
vétsi prostor sdileni béhem jednotlivych kroku, abych
mohla pribéh Iépe prizpUsobit Urovni pochopeni poky-
nd a porozuméni problematice.

Po obédé byla zafazena diskuse k vyvoji prace
na SVP. Ta byla velmi dileZita a uziteéna, protoZe se
podafilo vyjasnit dost otazek jak k tomu, co bylo za
nami, tak i k tomu, co nas ¢eka.

Na tomto misté si neodpustim zd(raznéni dalezi-
tého pravidla. Je zapotfebi vénovat velkou pozornost
a usili tomu, aby ugitelsky sbor rozumél smyslu akti-
vit a byl neustdle seznamovan s tim, jak se prace
vyviji a pro¢ tomu tak je. Pfitom je tfeba pocitat s tim,
Ze uroven porozumeéni se odviji od toho, do jaké miry
se ucitelé seznamili s textem i filozofii RVP, pfipadné,
v jaké mife se s touto filozofii identifikuiji.

Ve zbyvajicim Case (asi 1 hod.) se skupinky po-
kusily o rozkliCovani jednoho dil¢iho cile vybrané
kompetence. Pouzily pfi tom mimo jiné tabulky, které
jednotlivé skupinky vypracovaly pfi dopolednim se-
znamovani se s kompetencemi (viz 4. bod). Kazda
skupinka zpracovavala jednu kompetenci. Vystupy
této aktivity poslouzily pozdéji jako odrazovy mustek
k rozkliCovani zbyvajicich kompetenci, které jsme po
dohodé s kolegy realizovali jakousi organizaéné zjed-
nodusenou modifikaci pétikoleCka v pokrocilejsi for-
mé. Co si pod tim predstavit a v jakych souvislostech
se to odehralo, by bylo na dalsi ¢lanek.

Autorka je uéitelka RWCT, koordinatorka tvorby SVP.

Pozn. ed.: Vétsina sboru prazské ZCS sester vorsilek prosla
zéakladnim kurzem KM, s vyjimkou letos novych kolegu vsichni loni
absolvovali seminaf 3xPRO, mnozi navstévovali Klub KM.
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Jak jsme v Kfesomyslovce zaéinali s pfipravou SVP

Hana Holmanova

Na Uplném zacatku byla spiSe intui-
ce a védomi, Ze nejdlilezitéjsi je, aby
vsichni ve Skole chtéli hledat a tvo-
fit, aby spolupracovali a pfistupovali
k 8anci, kterou nam novy program
dava, pozitivné naladéni. Na prvém
misté se ocitla potfeba vytvorit
tym, v némz bude u jednotlivych
¢lenll bezpochyby rlizna mira pfijeti a zaujeti, ktery
vSak jako celek bude chtit vytvofit novy program pro
nasi Skolu.

V souvislosti s pfipravou pracovnich verzi Ramco-
vého vzdélavaciho programu se stale Castéji obje-
vovalo slovo kompetence s ponékud posunutym
vyznamem, nez jak ho obecné zname. Zpoc€atku nas
to az iritovalo, ale bylo zapotfebi termin pochopit, pfi-
vyknout novému vyznamu, szit se s nim a zagit s nim
pracovat. Timto procesem museli projit vSichni, tedy
cely Skolni tym.

Nezadali jsme ani ¢etbou schvalené verze Ramco-
vého vzdélavaciho programu, ani teoretickymi vykla-
dy. Nase prvni kroky vedly ke klicovym kompetencim
jakozto zivotnim dovednostem: definovali jsme si, co
v8e budou potifebovat nasi zaci v konkrétnich pro-
fesich, a zjistili jsme, jak se pozadované znalosti,
schopnosti a dovednosti u jednotlivych povolani
prekryvaji, kumuluji, pfipadné jak se u nékterych
profesi lisi. Pochopili jsme, ze pod pojmem kliGové
kompetence se skryvaji zivotni dovednosti, které
potfebujeme vSichni. (Dékuji, Milane Zmrzliku, za
inspiraci!)

Pak jsme klicové kompetence blize definovali (upfes-
novali jejich vyznam), rozbalovali, pokouseli jsme se
specifikovat jejich Uroven pro dané vékové kategorie.
Prace to byla nelehka, opét jsem kladla diiraz na
spoleénou praci v rGzné kombinovanych mensich
tymech. Neustale jsem zdlrazhovala otevienost
vystupl, nutnost vracet se k nim nyni i pozdéji, dopl-
novat je, domyslet, dotvaret i pozménovat s ohledem
na jejich provazanost s oCekavanymi vystupy v jed-
notlivych oborech.

Do Kompetence k uceni jsme zarfadili také doved-
nost nepodcenuje se ani heprecenuje.

Pfiklad rozepsané dovednosti (pracovni verze!):

e po 1. tridé:

— neboji se vlastniho neuspéchu, ale zaroven se
nevyvysuje
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po 3. tridé:

— Véfi ve vlastni schopnosti (ze néco dokaze),
nevymysli si (nedéla ze sebe vic, nez je)

po 5. tfidé:

— ma zdravou sebedtvéru, vazi si sam sebe

po 7. tridé:

— nepodcenuje se ani neprecefuje z hlediska
uceni, ale ani vefejného vystupovani

po 9. tiidé:

— umi rozpoznat a rozliSit kladné a zaporné vlast-
nosti svoje i druhych, snazi se na nich pracovat,
sam je ovliviiovat, ma duvéru v sebe jako osob-
nost, ktera se u¢i podstatnym vécem a jez mize
spolurozhodovat o svém ucéeni

Néktefi pfi pfipravé svych hodin zacali s kli¢ovymi
kompetencemi védomé pracovat, dalsi meéli za to,
ze to délaji, ale ve skute€nosti to ,nebylo ono", jini
se trochu bali nebo teprve hledali pravy smysl této
prace.

A tak jsme se rozhodli vyzkousSet si to kazdy sam, ale
tak, aby naSe prace byla cilené konfrontovana s po-
hledy a nazory kolegu.

Zakladni pétiClenny tym, ktery koordinuje pribéh
tvorby SVP, vymyslel projekt zaméreny na rozvoj kli-
¢ové kompetence, jiz povazujeme za zakladni a nej-

Zadani ucitelé dostali tfi tydny pfed vlastni realizaci.
Kazdy tfidni ucitel mél pfedem vyhodnotit, ktera z dil-
¢ich dovednosti kompetence komunikovat se v jeho
tfidé jevi jako vyznamnd, pfipadné problémova,
a pfipravit pro svoji tfidu tematické dopoledne, jehoz
cilem bylo rozvijeni pravé této dovednosti (samoziej-
mé s plnym védomim, ze dovednosti zpravidla neroz-
vijime izolované od vSech ostatnich).

Ke kazdému ro€niku (mame vSude dvé paralelky) byl
uréen pozorovatel (v roli pozorovatell byli na 2. stupni
netfidni ucitelé, na 1. stupni vychovatelky Skolni dru-
ziny, jejichz podil na praci pravé s kliCovymi kompe-
tencemi povazuji za nezbytny a pfinosny).

Priprava tematického dopoledne probihala v nékoli-
ka vice €i méné organizovanych fazich — po konzul-
ta¢nich setkanich tfidnich paralelnich ro¢niku s jejich
pozorovateli pfiSla pfedem domluvena porada (pro-
béhla ve skupinach rozdélenych na 1. a 2. stupen), je-
jiz soucasti byla struéna prezentace cilli jednotlivych
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tfidnich a prostor pro pfipominky, dotazy, pfipadné
navrhy a podnéty ostatnich kolegu.

Na poradé tfeba vy$lo najevo, ze si s danym uko-
lem Iépe poradily kolegyné z 1. stupné, zatimco na
2. stupni jsme vice zahledéni do uciva svych oborl
a v rlizné mife blokovani svymi stereotypy.

V dal8ich dnech bylo souéasti pfipravy jeji pisemné
zpracovani na zakladé doporucené osnovy (cile,
nezbytné pfedchozi znalosti a dovednosti, téma,
motivace, metody, pomUcky a ¢asové rozvrzeni, hod-
noceni).

Uz tato pfipravna faze nabizela zajimavé formulace
cill, pestré naméty i zplsoby jejich vyuziti. Zatimco
néktefi skute¢né zvolili jen Uzce a jasné vymezenou
diléi dovednost, jini se zaméfili na SirSi cil, jehoz spIné-
ni se pak béhem jednoho dopoledne ukazalo jako
tézko viditelné realizovatelné.

Priklady programii jednotlivych tfid:

2B

Cil: Rozvoj neverbalni komunikace — fe¢ téla; rozvoj
kooperace — srozumitelné sdéleni, aktivni nasloucha-
ni, nalézani spole¢ného feseni.

Téma: Prace s pfibéhem o dvou vesnicich — vesnici
rybard a vesnici mlynard

3.A,3.B

Cil: Déti spolupracuji v mensich skupinach, umi vy-
slechnout nazor druhého, dohodnout se na nejvhod-
néjSim feseni.

3.A
Téma: Velikonoce

3.B
Téma: Historické pamatky v nasi &tvrti (vlastivédna
vychazka — samostatnd prace skupin)

4.B

Cil: Spoluprace skupiny na vytvofeni mensiho insce-
na¢niho tvaru, zamérné vyuziti rGznych hlasovych
technik.

Téma: Bajka (navazovalo na dlouhodobéjsi pfipravu
z pfedchoziho obdobi)

5.A
(viz pfiloha na str. 71)

V den realizace (22. bfezna 2005) pozorovatelé do-
stali archy, do nichz béhem dopoledne zapisovali své
postrehy, a snazili se vyhodnotit vhodnost a u€elnost
pouzitych metod a prostfedk(l vzhledem k definova-
nému cili.

Také kazdy tfidni ucitel pisemné vyhodnotil priibéh
dopolednich ¢innosti a uspésnost spinéni svych
cilu.

Odpoledne se nejdfive setkali tfidni paralelek se svy-
mi pozorovateli (kazdy mél na starost dveé tfidy) a v tfi-
¢lennych skupinach probéhla reflexe dopolednich &in-
nosti. Nasledovalo setkani véech pedagogi, na némz
mluvéi jednotlivych roénikl méli seznamit ostatni se
svymi zavery, postrehy i napady pro dalsi praci.

Co vsem uéastnikim projekt dal?

Déti vnimaly tematické dopoledne jako pfijemné
zpestreni a obohaceni skolni kazdodennosti (aniz jim
byly vyslovné sdéleny cile tykajici se kompetenci).

Z pohledu pedagogu tento projekt povazuji za velice

cenny z nékolika davodu:

— predevsim u fady ucitelll znamenal viditelny pozi-
tivni posun ve vnimani potfeby tvofit vlastni Skolni
program

— forma pisemné pfipravy a pisemné zpracovaného
hodnoceni pozorovatelu i tfidnich nas nutily jasné
pojmenovat (a lépe si uvédomit) jednotlivé cile,
metody a motivaéni prvky, zaroveri nam odhalily
i rezervy v této oblasti (lepS&i orientace v jednotli-
vych metodach, sjednoceni terminologie), a tudiz
i nutnost doplnéni teoretické vybavenosti pedago-
gického sboru

— z pfipravy projektu vyplynula i fada napadl ve-
doucich k uz8i spolupraci mezi jednotlivymi ucite-
li, potfeba vice sdilet a vzajemné konzultovat své
pfipravy

Ve zpétné vazbeé kazdy z nas odpovédél na tfi otazky:

* Prekvapily vds nécim déti?

e Co nového jste si béhem dnesniho dne uvédo-
mili?

e Na co se pfi tvorbé skolniho vzdélavaciho progra-
mu tésite a ceho se bojite?

Pozitivni ladéni vétsiny ucitell v nasi Skole, zjisténi,
Ze je tfeba vice pfemyslet o zplisobech vlastni prace,
poznani, ze se navzajem potfebujeme — tyto skutec-
nosti povazuji za potvrzeni toho, ze jsme snad zvolili
spravnou cestu zalozenou zejména na spolupraci
celého skolniho tymu.

PS: A za vedeni a postrkavani tim spravnym smérem
upfimné dékujeme Hance Kostalové a Ondreji Hau-
senblasovi.

Autorka je Feditelka ZS Kfesomyslova v Praze 4.
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SETKANI V ANGLII
Markéta Konopdskova

Cil: Zak reaguje s porozumé&nim na otazky a zadani,
dokaze zachytit a zopakovat obsah sdéleni, sdéli sv(j

nazor ostatnim.
Téma: Setkani v Anglii

Pribéh tematického dopoledne

Z REDAKCNI POSTY @ 71

Metody: asociacni kruh, fetézové vypravéni, monolo-
gy, dialogy, kooperace, ¢teni s pfedvidanim, pseudo-

komunikace, improvizace

aktivita (metoda)

pokyn ucitele (zapsano
zjednodusené)

diléi cil

1. ¢ast

poslech nahravky Beatles

Kam se dnes asi vypravime?

...posloucha, rozliSuje, usuzuje

asociacéni kruh

Co té napadne, fekne-li se Anglie?

...vybavuje si, sdéluje ostatnim

prace ve skupinach

Co nutné potfebujete védét, pojedete-li
na tyden do Londyna? (Pfipravte pét
otazek.)

...fika své navrhy, vyslechne navrhy
ostatnich ve skuping, spole¢né vyberou
pét otazek

hromadna improvizace

Jsme na letidti &i na nadrazi, vydavame
se na cestu do Londyna.

...pfedvadi komunikaci, improvizuje

prace s textem (skupiny)

Kazdy ve skupiné dostane jiny text se
zajimavostmi o Anglii, pfecte si sv(j text

a jeho obsah fekne ostatnim ve skupiné.

...Cte s porozuménim, podstatné
informace vybere a sdéli ostatnim,
naslouch& druhym ve skupiné

kruh — pseudokomunikace

Rekni svému sousedovi po levici, co
nového ses dosud dozveédél o Anglii
— soused informaci pfedava dalSimu.

...nasloucha druhému a jeho sdéleni
cilené preda dalSimu spoluzakovi

2. cast

vystava pfedmétl (knizky angl. autor(,
obrazky Londyna, mapa, vlajka,
dymka, ...)

V Londyné navstivime vystavu — komu
asi mGze patfit dymka? (Sherlock
Holmes)

...evokuje si atmosféru detektivek

¢teni s pfedvidanim

...povidka Rafinovana vrazda

...nasloucha ¢tenému pfibéhu, na
zéakladé vlastni fantazie pfibéh domysili,
srovnava s autorovym zakonéenim

fetézové vypravéni

Déti postupné prevypravéji pribéh.

...nasloucha predrecnikovi, plynule
navaze ve vypravéni

3. cast

fecnicky projev (pfiprava ve skupinach)

V ¢asovém limitu (asi dvé minuty)
prednese jeden ze skupiny zakladni
informace o Anglii.

...dohodne se s ostatnimi ve skupiné
na vybéru podstatnych informaci a na
zvoleni mluvéiho skupiny

4. cast

hra v roli, hodnoceni

Kazdy si vybere néjakou postavu, jez
je jakkoli spojena s Anglii, a pfijde

se v této roli rozloudit na zavérecny
,Caj 0 paté“. (Ucitelka je hostitelka

i organizatorka tea party, vari caj

a serviruje jej détem.)

...na zékladé poznanych redlii
komunikuje ,v roli“ a hodnoti prlibéh
Lvyletu®
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Kritické listy povaZzuji za vyborny peda-
gogicky Casopis. Jeho nejvétsi prednost
spatfuji v jeho nepovrchnosti = v tom, Ze se
snazi o dukladny a promysleny vhled do pro-
blematiky pedagogické prdce. Z toho divodu
se domnivam, Ze z Kritickych listG mohou piné
teZit pouze pedagogové pripraveni, tedy vzde-
lani a angaZovani, kteri jsou pfipraveni o své
praci premyslet. Preji si, aby v budoucich letech
mély Kritické listy ¢im dal vice takovych ¢tenaru

a ceské Skoly ¢im dal vice takovych uciteld.

Jana Strakova
Séfredaktorka Moderniho vyucov:

e dt spllg
Inomend dat jim
L AR .

e
s ‘_ﬂ_‘

POHNE SE NECO NA VYSOKYCH SKOLACH?

& FmEs h Papri
TR =Ty FHTT,
Ll a il |
v s 1L
[0 & (SR A

i

Eedevdoeding atada

skindm N ides sausdal [ be dem diidass  frprodkedos ml s pfr ke e s prnduiissl srank e DV Fea
b F b i o vkl ol | Bl rad s e pla arman § s e i ek Tl wwe ot | L reds, Wi em
woaks | 2% pofdin i el aas ot ok otk il A N, ar Ay

Tl ey el ekl o TH L B et S B R b el M rsalres [y E b bkl

oo ook ey

1 bsrdareria. Podi o

yEbLie e
L o rrmir i pu
{ ML L0 sl i
L5 prakd e
[ hpbsdan 0 e il
..... Jashn T
blike by e by
1 b L rw i
1o [uriata (Ll
Fabaieh i Pl
Bl sowu' ey
RV LY
Pl g, Loy
b Peprvaay i W
Uik s s
Loborni. bumy s
TR # e

W i
osivmry. LBl
1 ey b

T ek P
FES e L TN

Blahopreji Kritickym listim k jejich jubilejnimu 20. Ctvrtletnimu Cislu. Kritické listy
Jsou sice proti Ucitelskym listim (se 122 c¢isly vydanymi za vice neZ 12 let) mila-
dicek-dvacatnicek, ale velmi Zivotaschopny a zdatny. Myslim, Ze se vzajemné dobre
doplriujeme. Urcité to bude nazorovou pfibuznosti i propojenosti osobnostmi celé rady
autord.

Velmi si vazim celé komunity Kritického mysleni a oceriuji jeji predstih, ktery je nyni v ¢ase
kurikuldrni reformy velkym pfinosem. To se tyka jak skvélych lektord, tak metod RWCT,
které uz pronikly do celé rady skol. Urcité je také znat, Ze se ucastnici kurzd KM uci re-
flektovat svou praci a psat o ni. KdyZ si vzpomenu na zacatky v 90. letech, tak to z uci-
telu-praktiki umél opravdu malokdo. Pravé v tom spocivda mozZna (kromé vzajemného
kontaktu a predavani zkusenosti) hlavni vyznam Kritickych listd, Ze poskytly ,,svym lidem*
kultivovany publikacni prostor.

Doufam, Ze autori Kritickych listi nezapomenou ani na UCitelské listy!

Jana Hruba, Séfredaktorka UCitelskych listd
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AKTUALNI TEMA: Budoucnost éeského vysokého dkolstvi
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Zakladni kurz Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT)
pro nové zajemce ve Skolnim roce 2005/2006

Osm setkani od 9.00 do 16.30 hodin vzdy jedenkrat mési¢né ve dnech 1. 11. (Utery), 5. 12. 2005 (pondéli),
v roce 2006: 5. 1. (Gtvrtek), 7. 2. (Gtery), 9. 3. (Gtvrtek), 5. 4. (stfeda), 2. 5. (Utery), 3. 6. (sobota)

Kde: Zakladni Skola Velka Travni¢kova, metro ,B“ Luka

Skola je asi 2-3 minuty volné chize od stanice metra ,B“ Luka. Vyjdete jedinymi schody z nastupi$té metra,
nahofe se date za svou pravou rukou — pljdete po mostku pres ulici, poté budete udrzovat stale stejny smér,
projdete nakupni centrum Luka i pfilehlé trzisté a hned za nim najdete 8kolu. Do $koly vstoupite vchodem v le-
vé ¢asti budovy (bude oznacen).

Garant kurzu: PhDr. Hana Kostalova
Lektofi: PhDr. Hana Kostalova, PhDr. Ondrej Hausenblas a hostujici lektofi

Pocet hodin: 60 hodin pfimé vyuky; asi 20 hodin samostatné prace (planovani aplikace nau¢eného do vlastni
praxe, zkouseni v praxi, reflexe vlastni prace)

Cena: 3900 Ké/ucastnik

V cené: Pracovni materidly — skripta ke kurzu 6ks + pracovni texty; sepsané a namnozené vystupy z kurz(;
pfiprava lektor(l a lektorska prace; obcéerstveni — kava, ¢aj, voda

Kurz je akreditovan MSMT, &islo 31 651/2004-25-444.
Ucastnici obdrzi osvéd&eni o absolvovani nebo potvrzeni o Géasti.

Orientaéni obsah kurzu

e Trifazovy model Fizeného uceni jako ramec pro aktivni uéeni zaka; pfistup pedagogického konstruktivismu
a pedagogiky zamérené na dité

¢ Prozitkové u¢eni — Kolblv uéebni cyklus

e Metody prace (nejen) s textem ve vSech pfedmétech: posledni slovo patfi mné, I. N. S. E. R. T., tabulka
I.N. S. E. R. T,, uime se navzajem, ¢teni s otazkami, podvojny denik, trojity zapisnik, fizené cteni, ¢teni
s predvidanim, osobni zaznamy z Cetby, interpretativni otazky, ¢tenarské kluby, skladankové &teni, inter-
aktivni pfednaska, argumentativni ese;j

» DalSi aktiviza¢ni metody: brainstorming, mySlenkova mapa — clustering, pétilistek, diamant, posta, kmeny
a koreny, volné psani, kostka, T-graf, Vennovy diagramy, tfifazovy rozhovor, 4 — 1 — 3, srovnavaci tabulka

na, debata, turnaje tymu

¢ Bloomova taxonomie otazek a kognitivnich cild

» Sest myslitelskych kloboukUl E. de Bona (podle zajmu uéastnikii)

¢ Vyhodnocovani a hodnoceni jako soucast uceni: portfolio, sady kritérii pro kvalitni praci, uznani/otazka, po-
pisny jazyk

e Prace s cili ueni a vyuky, planovani lekci mificich k dosazeni cilll v oblasti nau¢né i v oblasti socialnich
dovednosti (tzv. klicové kompetence)

e Préace s vlastni ¢etbou Ucastnikl

 Uvod do pfemysleni o kompetencich a $kolnim vzdélavacim programu

Jak budou ucastnici v kurzu pracovat

Kurz je postaven na prozitkovém uéeni, to znamena, Ze si u€astnici vée sami vyzkous$eji a proZiji v ukédzkovych
hodinach. Po nich bude nasledovat pedagogicka reflexe a analyza hodin a ¢innosti. Praxe bude zasazena
do teoretického ramce. V ramci kurzu bude vénovan €as na to, aby si u€astnici naplanovali, jak vyuZiji nové
poznatky a dovednosti ve vlastnich hodinach. Plany a reflexe budou konzultovany v celé skupiné jak pfed reali-
zaci, tak po ni.
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Zavazna prihlaska do otevieného zakladniho kurzu
Ctenim a psanim ke kritickemu mysleni

Garant: PhDr. Hana Kostalova

Zaslete do 20. fijna 2005 na postovni adresu: Kritické mysleni, o. s., Janského 2437, 155 00 Praha 5, nebo
e-mailem: kritickemysleni@ecn.cz.

[0 LY ol I W T 4= oL TR P PSRRI
o] Ce] = R fUNKCE: eoveeeeeeeeeeeeeeeeeee e
ADSOIVOVANE KUIZY: ...ttt ettt ettt e e e bt e e e m et e e e bt e e amtee e e neeeeneeeeaneeeeamseeaaneeeesnneeas
APIODACE: ..o [81a PraXxe: ...eeeeeeeeeeeiiiiciiireeeee e
KONtaKINT AArESA: .......cceoveeeeeeeeeeeeeeeceeeeeeeeeeeee e enea PSC: e
tlETON: e MODIL: s
Lo =11 ()= TR= Lo | (=YX PSR

Zpusob platby

A.Vyplni ti, kdo plati prevodem z banky bez faktury a bez slozenky

KUrzovneé .......ccooiiieiiiiiiieceeen K¢ jsem uhradil/a na tucet 163 918 510 /0300 dne..........cceeevuveennee.
AU o1 (U o1 (=1 (o TP UP TR TP PP PRSPPI

Jako variabilni symbol jsem uvedl/a toto CiSIOr.......oiii i

B. Udaje pro vystaveni faktury (vyplni ti, kdo budou platit fakturou)

PFesné JMEN0 (NAZEV) PIAICE: ....oooi it e e e st e e e e s e anneeee s
Adresa sidla PIAICE: .......cceevivereeieieriieieeee e PSC: et
ICO: ettt Gl sttt
C. Zadam o zaslani sloZzenky na aStKU .......cccveerererrerererens Ké

L F= T= 0 = PSPPI

(Kopii dokladu o zaplaceni pfilozte k pfihlaSce nebo vezméte s sebou na prvni setkani.)

O pfihlasku v elektronické podobé si mizete téZ napsat na: kritickemysleni@ecn.cz, anebo si ji stdhnout z we-
bovych stranek: www.kritickemysleni.cz.
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Interkulturni vychova
ve Skolnim vzdélavacim
programu

Interkulturni vychova

v skholnim vedélavacim Kritické mysleni, o. s., vydalo spolu s Variantami
sbornik, ktery vznikl praci Uéastnikl a lektor(
kurzu, jejZ realizoval Clovék v tisni, spole¢nost
pfi Ceské televizi, o. p. s., v letech 2003-2005,
a sice pod koncepcénim a lektorskym vedenim KM.
Nékolik Skol v projektu ,Varianty — projekt IKV“ se
naucilo promyslet a planovat vyuku v priifezovém
tématu RVP a své vysledky i postupy ulozilo do
sborniku. Projekt byl financovan z prostfedki
Evropské unie a ze statniho rozpoétu CR. Zajemci
si ho mohou zdarma objednat na adrese KM.

PpraosETanm

Qw2 'Y

Ucim s radosti

Ucitelé, ktefi proSli kurzy Step by Step a RWCT,
dali k dispozici své zazitky, zkuSenosti, poznatky
a pfibéhy o tom, jak ve své vyuce a ve své Skole
zavadéji moderni pedagogické prvky.

Autofi psali ze srdce a z vlastni zkuSenosti
0 svém poznani, a proto — jak véfime — mohou
zaujmout pravé ucitele v praxi. Své pribéhy, pro-
jekty, ndpady a k nim pfipojené reflexe — osobni
i odborné — sestavilo 25 praktik( (mezi nimi ¢tyfi
feditelé $kol, jedna gymnazialni ulitelka, nékolik
vysokoskolskych a tfi zaCinajici ucitelé, jedna kni-
hovnice). Formu svého podani volili sami a zda
se, ze nikdo se nerozhodl pro nesrozumitelné
vyklady.

Wi Baran
Bobena Balioed
Ide=df Brpk

T Chekaadidiil
Mihal Carmy
Aafa Pedleiices
dpd s Puckased
Ciredde | Haan-entlom
Lednley Hewika
Bl ikpra Hyhdaes
dang bKargeioek
Fana Kaihowk

Posoudite sami, jestlize si knizku objednate

v 0. s. Kritické mysleni — stoji 150 K¢ (plus podtovné). X ; ks Komprrird

oy o ol siana Koliiloe i

! . ‘Wil Kraplovl

Vice informaci o dalSich akcich, letnich I e g1
Skolach, konferencich, novych knihach a in- ' £ o T ks ol ok
dividualnich nabidkach lektori KM najdete ! e Mharing Prechiskeus
na: www.kritickemysleni.cz; kontaktni imiired 1 B
e-mail: kritickemysleni.ecn.cz. vl /oY
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Program tvorby SVP pro $koly nebo seskupeni §kol

KM nabizi Skolam modularni systém podpory v tvorbé Skolniho vzdélavaciho programu. Vychazime z toho, Ze v soucas-
nosti je kazda Skola jinak daleko v tvorb& SVP, ma jiné priority, jiné silné stranky, jiné potieby. Proto se domnivame, ze
idealni nabidku v této dobé pFedstavuje sada modul(, které se tykaji riiznych etap a krokd tvorby SVP.

NaSe nabidka obsahuje nékolik okruhd, v jejichz ramci jsou vytvareny konkrétni obsahy seminafd pro Skoly podle je-
jich prani. Jsme ale schopni pfipravit seminare napfi¢ okruhy, seminare propojujici nékolik okruhd apod. Mizeme také
kombinovat program zakladniho kurzu KM s tvorbou Skolniho vzdélavaciho programu. V posledni dobé je to velmi ¢asta
varianta, kterou si §koly objednavaji. Kombinace zékladniho kurzu KM s kroky tvorby SVP je také pokazdé $ita na télo
konkrétni Skole nebo skupiné ucastnika.

Upozornéni: Nékteré moduly nelze realizovat bez toho, aby se Skola néjakym zplsobem pred tim vyporadala s tématy
a dovednostmi, které jsou obsahem jiného okruhu. Proto se vzdy o konkrétnim obsahu seminare nebo fady seminari
jedna s objednatelem.

Okruhy v seznamu nejsou uvedeny v univerzalnim pofadi, v némz maiji byt ve sboru zpracovany. Postup tvorbou SVP je
individualni, kazda Skola postupuje nejen svym tempem, ale i svou trasou.

Nabizené okruhy

e Motivace pro reformu (vychodiska, zdroje, dopady)

e Co plyne z psychologickych vyzkumu procest u¢eni

¢ Obecné cile reformy vyjadrené v cilech RVP ZV. Co znamenaji pro nasi Skolu
¢ Profil absolventa nasi Skoly

e Znalosti — dovednosti — postoje. Kompetence

¢ Analyza dosud vyuzivanych metod z hlediska dovednosti

¢ Analyza kliCovych kompetenci, prinik s analyzou metod

e Hodnoceni prace a pokroku zakl. Priibézné hodnoceni

* Kombinace slovniho hodnoceni a klasifikace. Kriterialni hodnoceni. Portfolio
¢ Postupné rozvijeni kompetenci — stanovovani rovni zvladani. Vazba na hodnoceni pokroku zaku
e Model tvorby Skolniho vzdélavaciho programu

¢ Vychovné a vzdélavaci strategie na Urovni Skoly

o Cim je pro vzdélani nezastupitelny ten ktery pfedmét, obor?

¢ Analyza o¢ekavanych vystupd obor(

e (Ocekavané vystupy a Bloomova taxonomie

e Planovani pozpatku

¢ Rozpracovani o¢ekavanych vystupl oborl do pfedmétt

* Préace s prifezovymi tématy — moznosti zapracovani PT do SVP

¢ Voditka pro posouzeni kvality o¢ekavanych vystupt obor(

e Stanoveni pfedmétl. Propojeni s prafezovymi tématy

¢ Didakticka analyza uciva

e Vychovné a vzdélavaci strategie na urovni predmétd

e Ucebni plan

e Analytické ¢innosti pro autoevaluaci Skoly. Vyhodnocovani ziskanych informaci
e Tvorba dokumentu

V listopadu bude nabidka doplnéna novymi okruhy, na nichz budeme pracovat spole¢né s kolegy z dalSich péti zemi pod
vedenim americkych a britskych lektor(.

Qéinnym a takika nezbytnym dopliikem seminafi tvorby SVP je populérni program 3x PRO tvorbu SVP psycholozek
Sarky Mikové a Jifiny Stang, ktery ale neni souc¢asti této nabidky. Informace o ném poda: sarka.mikova @ centrum.cz.
Stejné tak doporuCujeme Skolam, aby zviadly vyuzivani tfifazového modelu procesu uceni a zakladni sady metod
aktivniho u€eni. Bez téchto dovednosti se ucitelé neobejdou pfi realizaci vyuky podle viastniho SVP. Vycvik v planovani
a realizaci vyuky podle tfifazového modelu procesu u€eni i v uzivani metod aktivniho uceni pfinasi napfiklad program
Ctenim a psanim ke Kritickému myslent.

Lektory tvorby SVP budou lektofi programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni, ktefi maji s tvorbou $kolniho pro-
gramu zkudenosti. N&ktefi z nich vedli seminare pro $kolitele koordinator tvorby SVP v projektu NIDV Koordindtor. Jme-
novité: Vit Beran, Ondrej Hausenblas, Hana Kostalova, Mirek Marada, Sarka Mikova, Nina Rutova, Jifina Stang,
Milan Zmrzlik.

Informace a dohoda na e-mailové adrese: kritickemysleni@ecn.cz, hana.kostalova@ecn.cz.
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Hra o zemi

Katerina Kocianova

Na internetu denné pfibyva fada novych webovych stranek, které se zabyvaji rozmanitymi tématy a jsou
vhodné rlznym uzivateliim. Ale kdo se v tom ma vyznat? Jak najit to, co potfebujeme? A co mizeme vyuzit
ve vyuce?

Ucitelé stfednich Skol (ale i zakladnich — 2. stupné) by neméli propasnout internetové stranky: www.hra-
ozemi.cz.

Kdyz jsem pred nékolika lety ucila v zakladni Skole a ve vyuce vyuzivala rlizné dostupné prostfedky a pom0c-
ky, rdda jsem uvitala napady, jimiz Slo vyuku oZivit a zpestfit. Nejen v pfirodopise, v chemii, ale i v zemépise
nebo obCanské nauce jsem se snazila pfiblizit ttma ekologie. Vzdyt tento obor patfi do zivota a nelze jej
zaSkatulkovat do jednoho pfedmétu. Nyni pracuji v ekologické organizaci Zeleny kruh*, kde se podilim na
tvorbé webové stranky: www.hraozemi.cz.

Minulé roky jsme Uzce spolupracovali s organizaci Clovék v tisni a diky projektu Jeden svét na $koldch
jsem navstivila desitky stfednich Skol. Kazda byla né¢im zajimava, v né¢em jina. Spojovalo je, ze se ucitelé
i studenti vSech navstivenych kol pidili po informacich, ale co se tyCe ochrany Zivotniho prostredi, tak si ne
vzdy védéli rady.

Internetové strdnky: www.hraozemi.cz chtéji vyhledavani informaci usnadnit a zabavnou formou pfiblizit te-
matiku ochrany zivotniho prostfedi a udrzitelného rozvoje. Poprvé jste se s nimi mohli setkat v dubnu 2002
a sami si vyzkou$et, co se stane, kdyz si zvolite zplisob Zivota, ktery ni¢i pfirodu. Hravou a vtipnou grafikou
se snazi nejenom pobavit, ale i upozornit na to, pro¢ je dulezité usilovat o Setrny a ohledupliny zplsob Zivota
na Zemi. Na této webové adrese totiz mlzete zvratit vyvoj svéta smérem, jakym chcete. Otazka je, zda se to
¢lovéku podafi i ve skute€ném zivoté. Je to hra a zalezi na kazdém z nas. Podafi se vam to i ve vasem zivoté?
A v zivoté planety? Jaky bude?

Mnoho lidi ani netusi, jak svym chovanim méni zivotni prostiedi. Jednoduchy dotaznik pro vypocet ekologické
stopy pfiblizuje tuto souvislost. Zkuste si zméfit ekologickou stopu a zjistite, do jaké miry je vas Zivotni styl
udrzitelny. Od zafi 2005 si na tomto webu muZete srovnat svou ekologickou stopu se stopou Ceské republiky
a i s jingymi zemémi svéta, porovnat, jak na tom jsme a jak je na tom planeta. Bude ndm stacit?

Na internetu Ize chatovat s lidmi, ktefi se skryvaji za rozli¢nymi identitami. Clovék kolikrat ani netusi, s kym
»mluvi“, vytvafi si nazor z riznych domnének. Obdobné je to i s pfedstavou o tom, kdo jsou ekologové. Média
vytvareji jejich pfedobraz vice ¢i méné zkresleny. Prostfednictvim nasi webové Zelené seznamky vam nabi-
zime moznost seznamit se s aktivnimi ekologickymi organizacemi z celé CR, a Ze jich neni malo! Najdete tam
pres 100 kontakt(l a nové priibézné pribyvaji. Také zjistite, k ¢emu tyto organizace jsou a kdo je plati. Nakonec
si mUzete najit organizaci, ktera se zabyva pravé tim, co vas zajima, a sidli ve vaSem kraji. A pak uz jen staci
zvednout telefon a domluvit si schiizku. Tfeba s nami.

Pro stfedoskolské ucitele pfipravujeme pracovni listy s konkrétnimi napady a inspiracemi, jak vyuZzivat inter-
netové stranky pfimo ve vyuce. Radi bychom s vami konzultovali naSe napady a rovnéz uvitame vase podnéty
pfimo z praxe.

Pokud s nami chcete spolupracovat:
ozvéte se Katefiné Kocianové, tel.: 222 517 143,
zavolejte na Ekolinku: 222 518 352,
anebo vyuzijte e-mail: katka.kocianova@ecn.cz.

* Zeleny kruh je asociaci 26 Clenskych organizaci a zajistuje organizaéni zazemi oborové platformy, k niz se hlasi dalSich
40 organizaci z celé CR.

Zeleny kruh usiluje o prosazovani spole¢enského prostredi, které povede k ochrané pfirody a zivotniho prostiedi a rozvoji ob¢an-
skych aktivit v této oblasti. Usiluje o vytvareni legislativnich, finan¢nich aj. podminek pro vznik a ¢innost ob&anskych sdruzeni v ob-
lasti ochrany Zivotniho prostfedi a vytvareni prostoru pro u¢ast verejnosti na rozhodovani na vSech urovnich. Pfedpokladem jsou
dobra informovanost a transparentni rozhodovaci procesy s moznosti zapojeni vefejnosti. Zeleny kruh spolupracuje s podobné
zamé&fenymi nevladnimi organizacemi v Ceské republice i v zahraniéi. Vice informaci na internetové adrese: www.zelenykruh.cz.
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Chcete odebirat Kritické listy?
Prihlaste se do Informacni a nabidkové sité programu
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni

Clenstvi je: a) individualni, nebo b) ,,$kolni*.

Zajemce se stava Clenem sité tim, ze vypini pfihladku do sité a uhradi ¢lensky poplatek na nasledujicich 365 dni.
Prihlasku spole¢né s kopii dokladu o zaplaceni ode$le na adresu:

Kritické mysleni, o. s., FZS Travnickova, Travni¢kova ul. 1744, 155 00 Praha 5,

popf. elektronicky na adresu: kritickemysleni@ecn.cz.
Pokud se ¢lenem chce stat Skola, musi do pfihlasky vyplnit kontaktni osobu, s niz bude v pfipadé potfeby Kritické
mysleni, o. s. jednat.

Clensky poplatek

e individualni 380K¢ / 365 dni — 4 ¢isla KL

Skolni 600K¢ / 365 dni — 4 ¢&isla KL (2 vytisky od kazdého ¢isla)

zvyhodnény 300K¢E / 365 dni (pouze ucitelé a lektofi certifikovani podle Mezinarodniho standardu ucitele
a lektora RWCT — KM)

e cena jednoho &isla KL bez predplatného: 100K¢ + poStovné

Cislo Gétu k uhradé élenského poplatku — 163 918 510/ 0300

Variabilni symbol: Individualni zajemce zvoli islo podle svého uvazeni (neni tfeba rodné ¢islo, pak mu bude pfifa-
zen VS podle evidence ¢len(l) a nezapomene toto ¢islo uvést i do pfihlasky, aby byla mozna identifikace platby. Pro
Skoly plati jako VS ¢islo faktury.

Zajemci o fakturu poslou: 1. nazev platce, 2. adresu sidla platce + PSC, 3. ICO platce.

Prihlaska do Informacni a nabidkové sité RWCT — KM — individualni )
Preji si byt registrovan/a jako uc€astnik informacni a nabidkové sité programu Ctenim a psanim ke kritickému

mysleni.

JMENO: ..o PHMeNI: ..o
€Ml e L2111 (0] o TR
PV [(=Y-1- AT |21 O R

Jsem lektorem programu RWCT: ANO — NE

POAPIS: e datum: ..o
Clensky poplatek 380 K& jSem UNFadil/a ANe: ...........c.ceeveveueeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeetee e anenes
A1 (o1 (1 o] £ (o 1RSSR na ucet Cislo: 163 918 510 / 0300
Jako variabilni symbol jsem uvedl/a CiSIO: .........ueiiiiiee s
Prikladam kopii dOKIadu O ZAPIACENT ........eeeieieieee e e et

Prihlaska do Informacni a nabidkové sité RWCT — KM — skolni
PrihlaSujeme nasi 8kolu do Informaéni a nabidkové sit¢ RWCT — KM.

SKOIA (FAKIUIAENT NAZEV): ...ttt ettt easea s e s et esesn st esessesese s esese s seessanaaeseananes
adresa (pfesna fakturaCni): ......oocueeeiiiiiie PSC: e
(o1 @l VIV I 7= (V=) RO
Nasi kontaktni osobou bude (JMéno a PFJMENT): ...coeiiiiieee e
E-MAL i EIETON: e
e [£=1-Y- OSSO PSC: e

ProhlaSeni ¢lena sité (Skoly): Souhlasime s tim, aby poskytnuté Udaje byly pouzity vyhradné pro ucely
Informaéni a nabidkové sité¢ RWCT — KM.

o Te [ 0T ES 3 (=T [1 1= [ datum: ..o

KL20.indd 78 @ 14.10.2005, 11:54:36



KL20.indd 79 @ 14.10.2005, 11:54:36



Ctenim a psanim ke kritickému mysleni

Y 2

Vzdéldvaci program, ktery pfinasi uciteldm na viech stupnich skol kurzy dalSiho vzdélavani,
materidly a lekce, webovou stranku, informacni sit a konzulta¢ni podporu.
Ucitelé v programu ziskavaji konkrétni praktické metody, techniky a strategie, sestavené
v otevieny a efektivni systém, ktery pomaha rozvijet véechny kompetence,
jak jsou formulovany v Ramcovém vzdélavacim programu.
Program sam neklade ddraz na pedagogické, psychologické ¢i literarni teoretické poznatky,
pfestoze je na jejich zakladu postaven, ale zdiraznuje, Ze k ovladnuti novych vyukovych
pFistupti je dulezité pfimé proziti ucebnich Cinnosti a jejich nasledna analyza.

Které kvality zakova uceni a Zakovy osobnosti program péstuje?

aktivizaci zakl e celozivotni u¢eni ¢ schopnost vyjadfovani e utvareni ndzoru a argumentace
pro néj e rozvoj Ctenarstvi e kritickou praci s informacemi e trvalost osvojeni informaci
e schopnost tolerovat a respektovat odlisnost vseho druhu e spolupraci a maximalni
rozvoj kazdého ditéte

Co program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni nabizi?

Kurzy e celoro¢ni 80hodinové e zkrdcené (vybér zékladnich pfistupt) asi 40 hodin
e ochutnavkové (ukazka metod) — jednodenni e kurzy pro cely sbor (,Mysli celd skola”)
e specialné zamérené (napt. na spolupraci knihovny a skoly)

Letni skolu kritického myslenf — jeden tyden intenzivniho tréninku pro pokro¢ilé
Casopis Kritické listy

Mezinarodni ctvrtletnik Thinking Classroom / Peremena

Clenstvi v Informaénf a nabidkové siti KM

Webovou stranku se stale novymi nabidkami, materidly a informacemi

Kritické mysleni, o. s.,

je vyhradnim nositelem autorskych

a distribu¢nich prav programu

Reading and Writing for Critical Thinking
(RWCT) v Ceské republice.

Program RWCT v Ceské republice i vydanf
Kritickych list je podporovano

Open Society Institute, New York,

padars Er et ki - ke SR a Open Society Fund Praha.

Ay
TAE

v P R R Kontakt:
11 wire m Kritické myslent, o. s.
FZS Travnickova

Travnickova ul. 1744

155 00 Praha 5

tel.: 251 091 644 (pondéli a stfeda 9-14 hod.)
e-mail: kritickemysleni@ecn.cz
www.kritickemysleni.cz
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