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Vazeni a mili étenari,

mUzete z vlastni zkuSenosti potvrdit,
ze kdyz se zaCnete o néco hloubgji
zajimat, osud vam pfivede do cesty
knihy, pfilezitosti a lidi k tématu, které
vas zajima?

Zimni vydani Kritickych list( jsme chté-
li vénovat zCasti prirodovédé, zcasti
vytvarné vychové. Piekvapeni nastalo, kdyz nam ucitelé
i lektofi zacali nabizet lekce nebo projekty, které se tykaji
obou nami plivodné oddélené vnimanych témat. Ze by-
chom pfirozené spéli zas k renesanénimu zplGsobu mysleni
a vychovy? Mnohé k tomuto tématu pfinasi pfirodovédec
a filozof Z. Neubauer, z jehoZz knihy Smysl a svét nékolikrat
citujeme. Z kapitoly Vzdélani védecké versus humanitni
aneb O entropii a Shakespearovi pfinasime s autorovym
svolenim také Gvodni stat tohoto &isla.

O. Hausenblas ve svém ¢lanku nabada, aby vyzkum ne-
zadinal az po letech mrtvych feéi o vyzkumu. Korespon-
duji s nim zkuSenosti ze zakladni Skoly (Uplatnéni RWCT
v hodiné chemie) i pojeti chemie stfedoSkolskym ucitelem
P. Stangem. Dva texty z 19. stoleti v rubrice Skola v literatu-
fe nam jen pfipomenou, Ze na uditele, ktefi uméji vtahnout
uceni do zivota, se nezapomina.

PFi schiizce s lektorkami Narodni galerie vyslo najevo, ze
ctizadostivost propojovat pfirodoveédu s vytvarnou vychovou
ma i absolventka pedagogické fakulty Barbora Skaloudova.
Predstavuje zde dva projekty NG, na néz navazala vice-
pfedmeétova vyuka ve skole (jeden byl pfimo souéasti hodin
biologie).

Délavame si mnozi pred psanim myslenkové mapy, T-grafy
a soupisy rizného druhu (mnohdy i vytvarné zajimavé), ale
téma vyjadrit nejdfive barevné, kolazi nebo je vymodelovat
jsme mozna jesté nevyzkousSeli. Chcete-li sebe i své zaky
obohatit o dalsi cestu k tvaré¢imu psani ve vSech predme-
tech, doporucuji vam k ¢etbé ¢lanek Z. FiSera.

Absolventi kurzd Kritického mysleni o¢ekavaji mnohdy od
Klubi KM ¢i Letnich Skol, pokud mozno, dalSi metody
anebo jejich aplikaci do rtiznych predmétu (,Pristé mi to
pfedvedte v déjepise, ve vytvarce, v chemii...“). Stoji za tim
poznani, ze to, co umime, se jesté stale ,nehodi na vSechno
ucivo“, nebo obava, ze metody by mohly byt nékdy vycer-
pany, snad i omlety? Lektorka Kvéta Kruger, kterou v tomto
Cisle predstavujeme, predvedla Gcastnikim kurzt KM praci
s textem, v niz vyuziva fizeného ¢teni nejen k otdzkam pro
riizné urovné mysleni, ale i k svobodnému vytvarnému vy-
jadreni. O tom, Ze by jeji mezipfedmétova pfiprava mohla
byt zafazena do naSich pfirucek vedle vSech ostatnich,
takzvané modelovych lekci, neni pochyb. TéZko fici, zda jde
0 novou metodu, anebo jeji vhodnou aplikaci.

Privadi mne to na myslenku, Ze v rejstiiku Kritickych listi
pribude s propojovanim latek i mnozstvi odkazd. Ze by bylo
lepSi v rejstfiku obory neuvadét, abychom ¢etli svobodnéji,
tedy ne tak z hlediska svého predmétu, ale z hlediska moz-
né aplikace?

Opustime-li své ,mySleni po pfedmétech”, mohou vzniknout
napfiklad knihy pro Etiopii. O jejich potfebé nas informuje
a navod k jejich psani zde podava H. Kostalova.

Uvédomuiji si, jak naroéné to v8echno muze byt za ,nor-
malniho“ Skolniho provozu. A tak vam preji, abyste i vy na
své cesté potkali mnoho knih, pfilezitosti a lidi, ktefi vam
renesanéni vychovu usnadni.

Dobry rok!
Nina R.
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Mytus védecké gramotnosti

Zdenék Neubauer

Kdyz byl v roce 1958 vypustén prvni sovétsky sputnik,
vyvolalo to ve Spojenych statech americkych zdéseni.
Vefejni Cinitelé dosli k zavéru, ze Sovétsky svaz vdécdi
za toto prvenstvi systému svého Skolstvi. Diky ustfedni
mocenské soustavé se komunistické zemé zbavily tra-
diénich predsudkd, ocistily $kolni osnovy od kulturniho
balastu a humanitni veteSe a postavily vzdélani svych
ob¢ant dlsledné na pfirodovédeckych poznatcich.
Cesta k napravé byla spatfovana v rozSifeni a pro-
hloubeni védecké vzdélanosti americkych ob¢anu.

Ve snaze dohnat a pfedehnat Sovétsky svaz (zfej-
mé v bitech védeckych informaci na hlavu!) zvySila
National Science Foundation rozpocet ze tfi a pal mi-
liond dolari na devatenact a posléze na Sedesat dva
miliony za ucelem védecké reformy amerického kol-
stvi, nehledé na dal8ich dvaaSedeséat miliard investo-
vanych do laboratorniho vybaveni zékladnich Skol.

Védecky pojaté Skolstvi, zavedeni science, mathe-
matics and engeneering education at all levels inclu-
ding elementary grades® mélo, jak znamo, ni€ivé na-
sledky. Vychova spo¢€ivajici na védeckych poznatcich
zplodila — a dosud plodi — lidi prakticky negramotné,
nevzdélané, neschopné mySleni, nejméné pak
narocného mysleni védeckého. Mimochodem: dnes
nam vazné hrozi, ze poté, co jsme se vymanili
z poplatnosti sovétskému vzoru, bude k nam tento
pochybny idedl védecké Skolni vychovy nadale impor-
tovan — tentokrat z Ameriky!

Pozadavek védeckého vzdélani mize na prvni po-
hled pfipadat docela rozumny a logicky. Ve stfedovéku,
v dobé nabozenské civilizace, bylo za zdroj pravdy po-
vazovano bozi zjeveni. Duchovni autoritou byla cirkey,
védéni bylo véci svéfenou knézim (,duchovnim®) a teo-
loglim, zakladem vzdélani a vyuky bylo naboZenstvi.
Renesanci fecké vzdélanosti a racionality po€ind pro
zapad nové obdobi, které bychom mohli oznadit za ,kul-
turni®. Kulturni civilizace zalozena na lidské individualité
si vazila predevsim tvaréi aktivity, umélecké, literarni,
poznavaci, a uznavala humanitni idedly osvicenstvi,
povazované za vSelidské. Zdrojem pravdy se stal rozum
a kulturni i mravni hodnoty. Nabozenské pravdy bylo tfe-
ba obhajovat ve svétle téchto kritérii. Duchovni autoritou
se stavaji humanistiéti a osvicensti vzdélanci: ucenci
a tvlrci. Tehdy doslo k tomu, Ze se klasické a humanitni
vzdélani stalo zékladem a vzorem pro $kolni vychovu.

Je proto nasnadé, aby dnes, v dobé civilizace
védecko-technické, kdy je za zdroj pravdy uznavano
védecké poznani, jehoz aplikaci (védo-technikou)
je spoleCnost utvarena, a kdy rozhodujici slovo maji

odbornici — védci a inzenyfi, byly téz vzdélani a Skolni
vychova postaveny na védé. To umozni, aby budouci
obc¢an rozumél svému svétu, umél se k védeckym otaz-
kam odpovédné vyjadrit a €init pfiméfena rozhodnuti.

Ma to navic obrovskou vyhodu. Zatimco — dle obec-
ného presvédCeni — bylo ndbozenstvi iluzi a kultura
véci dohody a nahody, takze jejich pravdam nic ,ve
skute¢nosti“ neodpovida, zdrojem védeckych pravd je
poznavani skute€nosti. Védéni opirajici se o védecké
poznatky je zaloZzeno na dokazanych faktech, a dava tak
znalost toho, co skutecné je. Védecké vzdélani je proto
obecné a objektivni, neni vazano na mistni tradice, dé-
jinné okolnosti a kulturni souvislosti, neni vydano zvdli
subjektivnich nazorl a hodnoceni. Spory Ize nadale
fesit objektivnim zjisténim pravdy, kterou neni vice tfeba
prosazovat a hajit nasilim. Védecka pravda plati nejen
pro v8echny — pozemsStany i mimozems&tany. Odpovida
potfebam globélni a kosmické civilizace, obdobi ,svéto-
véku“. Pfesto bylo usili o védeckou vzdélanost &i gramot-
nost (scientific literacy) pfedem odsouzeno k nezdaru.
Nejde o rozumny idedl, nybrz o chiliastickou chiméru.
Jednak proto, ze se presvédceni o objektivité a defini-
tivnost védeckych poznatkl ukazaly klamnymi: védecké
pravdy jsou stejné malo absolutni jako pravdy nédbozen-
ské a kulturni. Rovnéz snaha odvodit z nich lidské hod-
noty se projevila nebezpeénou iluzi, vedouci ve svych
dusledcich az k totalité védecky fizenych spoleénosti.
Védecko-technicka civilizace také nezbavila svét nabo-
zenskych valek, rasové nendvisti, kulturni neslucitelnosti
a hrlz etnickych odist. Tyto jevy se dnes opét vynoruji
zvlasté v téch zemich, kde po fadu generaci byly hlav-
nim zdrojem $kolnich védomosti pFirodni védy.

Zastanci védecké vzdélanosti ovSem namitnou,
podobné jak to &inili osvicenci civilizace kulturni, ze
k uplnému proniknuti obyvatelstva védeckym vzdéla-
nim jesté zdaleka nedoslo.

Zdenék Neubauer: Smysl a svét, usporadal Jifi Fiala.
Knihovna ceny nadace Dagmar a Véclava Havlovych
VIZE 97, sv. 3. Praha 2001.

"Prof. RNDr. PhDr. Zdenék Neubauer, ¢esky biolog a filozof, pusobi
od roku 1990 na katedfe filozofie pfirodnich véd Prirodovédecké
fakulty UK, je autorem knih Implikatni a explikatni fad zivé skutec-
nosti (1986, s J. Fialou), Cesta za smyslem byti a poznani (1988),
Do svéta na zkuSenou Eili O cestach tam a zase zpatky (1990),
Faustova tajemna milenka (1991), Novy Areopag (1992), Pfimluvce
postmoderny (1994) a O Pfirodé a pfirozenosti véci (1998).

2 Pozn.: ...védeckd, matematicka a inZzenyrska vychova na vsech
stupnich véetné zakladniho.
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RWCT v pfirodovédnych predmétech

Ondrej Hausenblas

Mlze si ucitel biologie, fyziky, ma-
tematiky nebo zemépisu odnést
z kurzu RWCT postupy, které se
daji vyuzit v jeho hodinach? Mnozi
Ucastnici kurz o tom ob¢as — nebo
i stale — vyjadfuji své pochyby. Jak je
pfesveédcit?

V modelové lekci ucitelé coby Zaci ¢tou s porozu-
ménim, sdileji své pfedpovédi, hypotézy i dojmy ve
dvojicich a skupinach, fizené diskutuji, zapisuji své
poznatky do myslenkovych map a grafl, reflektuji
své mysleni. V fadé Ucastnikl to vyvolava dojem, ze
se metody hodi vice, nebo dokonce jenom do hodin
literatury, ob&anky a rodinné vychovy, nékdy snad
i do déjepisu. Je to tak, nebo je jejich dojem faleSny?
Ale texty a témata pouzivané v modelovych lek-
cich vibec nejsou jen literarni ¢i ,obc¢ankarské”“. Jeden
z prvnich textu, ktery ¢teme metodou I. N. S. E. R. T.
nebo VIM — CHCI VEDET — DOZVEDEL JSEM SE,
byva Casto o nékterém zvifeti. Je mozné, Ze dalsi
texty — povést, pfibéh z ob¢anské valky — zaplsobi
na ucastniky silngji, protoze v nich jde o city nebo
o mravni hodnoty. A tak jim kritické mysleni utkvi v hla-
vé jako zalezitost humanitnich obor(. | kdyz v kurzu
brzy dojdeme k textim o plsobeni chemickych prvki
na zdravi, o akustice ve stavebnictvi, o péstovani né-
kterych plodin a jejich hospodarském vyznamu.

Jak mysli a pracuji profesionalové

Jsou ve fyzice, biologii, matematice ¢i zemépise
také podnéty pro &teni, psani, diskutovani a mysleni?
A jsou vubec dllezité? Pom(ze nam, kdyZ se podiva-
me, co délaji profesionalové: Co je to védecka me-
toda? Jak mysli védec, kdyz chce néco zjistit, odhalit,
dokazat, a co déla? Mozna mate predstavu, ze védec
musi vzit Heyrovského polarograf, aby zjistil, co je ten
bily praSek, ktery se rozsypal na poli€ce v pfisténku.
Ale ve skute¢nosti vy a hlavné vasi zaci mate u sebe
pohotovéjsi a levnéjSi badatelské nastroje. V prvé fadé
budete spolu s détmi a studenty pouzivat své smysly,
uvahu a otazky: Mohl by ten prasek byt antrax? Jenze
k vam teroristé dom( nechodi a divny dopis do pfistén-
ku nepfisel. (Pouzili jsme nastroj mysleni a vylougili
jsme nepravdépodobné zdroje prasku. Mozna je to
mouka, nebo zazivaci soda, ¢i rozpadly aspirin, anebo
praci prasek? To vSe se da ocichat, promnout, ochut-
nat (jasné ze opatrné!) nebo také pozorovat zdaleka
i velmi zblizka. Dat k tomu ucho ndm moc nepom(ze,
ale kdyz to smichame s né¢im jinym (tfeba s vodou),
mozna to bude prskat nebo bublat ¢i syCet, zahfeje
se to, zasmrdi a pak to ztvrdne... (Pouzili jsme tedy
své smysly.) Nez se pustime do experimentovani
(védecky postup...), bude dobré vyslovit odhady, co
by to mohlo byt, a podle odhadu zvolime prvni pokusy.
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Mozna se budete divit, ze se néktefi viceméné shodnou
na tom, ze je to jisté k jidlu, zatimco jini vyslovi nejztfes-
uhynulé ko¢ky nebo jed po babi¢ce. K odhadim jisté
fekneme, pro¢ si to myslime (dlivody). Také si ukaze-
me a zapi$eme, odkud své odhady Cerpdme — asi ze
zivotni zku$enosti, z Cetby, z pfedchozich hodin vyuky,
ale i z touhy po dobrodruzstvi ¢i z nesplnéného prani
z détskych let. Které dlvody jsou vhodné pro védni
badani? A které nas zavedou v omyl? V soukromém
zivoté se snazime splnit si své prani, ale ve védé si
naopak hliddme, abychom své uvazovani a experiment
nenutili dopadnout tak, jak jsme my chtéli, aby dopadl.
Ucime se vzdat se své milé domnénky a pfijmout to,
co bylo nezavisle dokazano. Méli bychom Zaky naucit
radosti z vyvraceni hypotéz (z falzifikace teorii, jak
tomu Fikal Karl Popper). Jinak by se i v Zivoté mozna
vyhybali zklamani z toho, ze nebylo po jejich, a snadno
by obétovali pravdu kvili své touze.

V éem mohou zaci pracovat jako odbornici?

Urcité dokazete takové predvidaci a ovérovaci postu-
py rozdat mezi skupiny zakl. Kazda skupina pujde
jinou cestou a nakonec si 0 své badatelské metodé
povime. Sdileni poznatkll je ve védé velmi dulezité
(jak ukézal uz Jara Cimrman: ,Tudy cesta nevede,
pratelé!”). Chceme se naucit, aby na$ badatelsky
postup byl spolehlivy, aby se dal kdykoli zopakovat,
a stal se tedy dlikazem. Proto budou zaci vést o své
praci zaznamy — jednak protokol, coz jisté v ,labor-
kach“ délate, ale také badatelsky denik.V ném sle-
duji, jak se jejich hypotéza v urcitych fazich vyzkumu
vyvijela, nebo jak se hroutila a jak byla nahrazovana
jinou — protoze Zaci jakozto budouci védci potfebuji
umeét sledovat své mysleni. Odbornik se vzdy snazi,
aby pfisté Sel k cilim méné klikaté a s mensim po-
¢tem slepych uliCek. Nékteré Cinnosti je dobré délat
jako rutinu, bez vétSiho premysleni, napf. pravé to
umyti rukou pred operaci. Ale jindy je dobré vymysSlet
obmény a novoty. Rany se nejenom Siji, ale také lepi
— a na to musel nékdo pfijit. Pro védu je velmi cenna
dynamicka rovnovaha mezi rutinou a objevnymi
inovacemi! Ve svych denicich si toho Zaci vSima-
jl a se svymi kolegy-badateli se ¢as od Casu bavi
0 svém postupu, aby ziskali radu, nazor, kritiku.

Na konci hodiny nebo bloku kromé toho nechate
své zaky zapsat reflexi toho, co se v hodiné ¢i bloku
z védy naucili — tedy ani ne tak nazev pro jednotku
tlaku, jako spiSe tfeba to, Ze postup, pfi némz nejprve
vylu€ujeme nepravdépodobné nebo vadné odpoveédi,
se hodi také do matematiky.

Tlaéi nas ucivo
Zdédili jsme tradici, podle niz mame naucit zaky no-
vym sloviékim — terminim, ,seznamit* je s mnoha
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jevy a zakony. Co je vlastné ta (pfirodo)védna gra-
motnost? Co to vlastné znamena ,umét chemii a fy-
ziku“, kdyz to nema byt jenom ,pamatovat si vSechny
nazvy a tfidéni“. To je pro nékoho novy a velky ukol.
Ale nékdo to uz ma dost promyslené — urcité se
hodné podpory najde v mezinarodnich studiich jako
TIMSS a PISA. Urcité nestaéi si nékde opsat nékolik
obecnych frazi — vzdyt ke kompetencim, o kterych
definice gramotnosti mluvi, si bude ucitel a cely sbor
muset vybrat vhodné vyukové ¢innosti, metody a uci-
vo. Budou spolu rozhodovat, co ve tfidach délat, ¢im
se zabyvat. Definice z pfiru¢ek tu nepomohou. VSich-
ni budeme muset hledat, vyjadfit a do vyuky zapojit
oborové kompetence. A kdyz budeme chtit ve svych
tfidach vyuc€ovat dobfe, nebudou nam stadit ani ty for-
mulace, které uvadi RVP.

Pfirodovédna gramotnost je ve vyzkumu PISA
definovana jako ,zpusobilost vyuZivat prirodovédné
védomosti, kldast otazky a na zakladé dukazt vyvozovat
zavery, které vedou k porozuméni a usnadriuji rozho-
dovani tykajici se svéta prirody a zmén, které v ném
nastaly v dusledku lidské cinnosti*.

Z definice neplyne, Ze dospéli zittka budou potfe-
bovat objemné mnozstvi védeckych poznatk(l. DU-
lezita vSak bude jejich schopnost exaktné uvazovat
0 jevech, s nimiz se setkaji. Tfi dimenze pfirodovédné
gramotnosti ndm také mohou ukazat, na co se za-
méfit:
¢ postupy a dovednosti v oblasti pfirodnich véd

— mySlenkové postupy, které pouzivame pfi posu-

zovani otazek ¢&i problémi (jako je uréeni diikazu

nebo vysvétleni zavéru);

e pojmy aobsah — pfirodovédné védomosti a po-
rozumeéni pojmim, jez jsou vyZadovany pfi pouzivani
téchto postupd;

e situace, ve kterych jsou postupy a porozuméni
aplikovany — napf. oblast vlastniho zdravi a vyzivy
nebo globalni kontext podnebi.

Na které pfirodovédné postupy se zaméfil vyzkum
PISA: ,,Rozpoznani otazek, které je mozno védec-
ky zkoumat; stanoveni dukazli nezbytnych
pro pfirodovédné zkoumani; vyvozovani nebo
hodnoceni zavérl; sdélovani platnych zavéru;
prokazani porozuméni pfirodovédnym pojmim.“’
Co ztoho se uz v hodinach pfirodnich véd u nas
opravdu déla? Co jen obcas, a co vlastné viibec ne?

Které badatelské a vyukové zasady zavést do tiidy?

1. Studium védy spociva v délani védy, totiz
v tom, Ze Zaci kladou své otazky nad materidlem
a prozkoumavaji ho — ne jen v tom, ze uditel probira
latku.

2. Efektivni vyuka, v niz zaci ,délaji“, zapojuje
zakovy badatelské dovednosti: Zaci sami vymysleji
pfihodné otazky nad danym problémem, jevem;
pozoruji, na zakladé toho vyslovuji hypotézy
a znova pozoruji, aby hypotézy vyvratili nebo
potvrdili; usporadavaji ziskané udaje a hledaji
shody a rozdily, opakujici se vzorce ap.; formu-
luji vysvétleni; reflektuji Cili ohlizeji se za svym

postupem prekazkami a feSenimi, aby si ujasnili
nové pojmy, sva feSeni problémd a své uvazovani,
a tak obohatili své badatelské nastroje; a velmi brzy
také realizuji vysledky v Zivoté kolem Skoly. — Ne-
chceme prece, aby si Zaci pfedstavovali védce jako
Clovéka, ktery se nestara o to, co se da na svété
kolem ného zlepsit.

3. Smysluplné studium véd musi v Zakovi rozvijet
mysleni — musime ho tedy ¢asto nechat pfemyslet.
Musime ho ucit fesit problémy — ucitel mu tedy musi
nabizet Ukoly s otevienym koncem, kde ,fe$eni” ne-
najde v kli¢i na konci u¢ebnice. Vyuka musi posilovat
zvidavost i zdravou skepsi — musime nechat zaka
vstoupit do oblasti, kde se mlize dozvédét néco pre-
kvapivého, vzruSujiciho, a zarovenh mu musime nabi-
zet i véci sporné, lakavé a zavadeéjici, aby se nemohl
porad spoléhat na to, ze ,kdyz to ucitelka pfinesla, tak
to urcité chtéla resit takhle...“. Vyuka také méa podpo-
rovat v Zakovi otevienost jeho mysli, aby netouZil
po tom, kone¢né to mit nauené ,spravné®, ale aby
pocital s tim, Zze se porozuméni da vzdycky jesté pro-
hloubit, a aby se nebal fict, ze se mylil.

4. Znalost v pfirodovédném vzdélavani ma obsa-
hovat zakladni systém pojmu, ale nikoli probirani
nesouvislych témat, zapamatovani jednotlivych sli-
vek a definic a zapisovani utrzkd informaci. (To je
v nas8i tradici hodné naléhavé.) Na co se tedy ma vy-
uka soustredit? Které jsou ty zakladni pojmy? (To asi
je pravé ta pfirodovédna gramotnost...) Nékteré pra-
meny fikaji, Ze jde o: a) systémy, fad a organizaci;
b) dikazy, modely a vysvétleni; c) proménlivost,
setrvani a méreni; d) vyvoj a rovnovahu; e) tvar
a funkci. Zkuste si pfedstavit, jak by vas8i zaci z téch-
to hledisek védecky pojednali kupt. borovou Sigku?
Dostali od vas k tomu dost prlpravy?

5. Zaci se zbavuji mylnych pfedstav a naivnich
vysvétleni jenom tim, Ze se aktivné zapojuji do
zkoumani. Kdyz jim ucitel sdéli pravdu a fekne jim,
»ne, ukolem &iSky neni chranit seminka pfed padem
z vysky“, stejné jim z hlavy tu jejich pfedchozi laickou
predstavu nevymaze. Az bude zak jednou vahat, vzdy
se uchyli radSi k tomu, o ¢em je (faleSné) pfesvédcen
sam, nez aby si vzpomnél, co mu kdysi prozradila
ucitelka, ale co si nemohl sam ovéfit. Mél dostat
prilezitost vyslovit a zapsat si svou hypotézu o tom,
co se seminku stane, kdyz padne na zem ze stromu,
pak seminka vyloupat a hodit z tfetiho patra a poté je
pozorovat pod mikroskopem a porovnat s témi, ktera
shodil nevyloupana v SiSce.

6. Ucit se védé znamena propojovat ¢teni, psa-
ni, mluveni a matematiku. Psani je tu dulezité proto,
aby badani nezlistalo jen ve tfidé a v u€ebnici — Z&ci
maji psat vyznamnym védclm, aby jim poradili, maji
psat mistnim ufadim, aby vzaly v potaz védecka
zjisténi a zabranily nebezpeéné stavbé nebo prode-
ji, atp., ale piSou také proto, aby za rok za dva mohli
pohlédnout na své pochopeni a uvédomit si, jak po-
stoupili vpred!

7. Z&ci potiebuiji sva badani propojovat s aplika-
ci. Zkoumané jevy urcité néjak souviseji s technikou,
s vyvojem, s zivotem vibec. Kdyz vyzkoumame, zZe
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nam na rukou po kratkém umyti bakterii dokonce pfi-
bylo, nemizeme to jenom zapsat do seSitu — mame
rovnéz vymyslet postup, jak zménime své umyvani,
kdyz chceme mit ruce skute¢né Cisté, napf. pfed po-
kusem nebo po kontaktu s nemocnym ¢lovékem. Ne-
chceme prece své zaky ucit, aby se nestarali o svét
kolem sebe.

8. Dobry ucitel tfidé pomaha tim, Ze ji koucuje
v badani, nechava ji spolupracovat ve skupinach
a rozvazné obcas podava i informace. Nejde jen
o to, ze pfednase¢ malo naudi, ale i o to, Zze ve védé
se dnes uz skoro individualné nebada, a tak musime
umét spolupracovat v tymu. Nestaci jenom ,znat uda-
je“, ale umét obhgjit své hypotézy a zaméry. V. mnoha
oborech neni koho se zeptat, ,jak je to spravné®, proto-
ze to nikdo jesté nevi nebo zadné ,spravné“ ani neni.

9. Dobré hodnoceni zakovy prace v pfirodnich
védach, stejné jako vSude jinde, musi podporovat
to, o co v pfedmétu jde — tedy badatelské dovednosti
a postoje, a nesmi zaka brzdit a podryvat jeho (se-
be)davéru v uceni.?

Kde na to vzit ¢as?

Nepuijde to jinak, nez Ze si ¢as ,ukradneme* tam, kde
se jim plytva: nebudeme ho ztracet tim, ze sdélujeme
informace zakim. Je vase ,vykladani“ opravdu vykla-
dem? Neni spiSe jen prefikavanim fakt(i? Ale ovéem
ani tak neziskame dost hodin vyuky. Budeme muset
nékteré véci prosté ozelet. Pravé to je duvod, proc¢
ucinit hlavni slozkou své vyuky ty opravdové bada-
telské kompetence — téch je jen nékolik. Na to, aby
nam nikdo nebranil v tom, ze vyuku tfeba biologie
postavime na badatelskych postupech, a nikoli na
pfehledu v8ech obratlovcti, mame pravé SVP — proto
se musime naudit ho dobre sestavovat, a nikoli ho jen
»opisovat“ od vedle.

Znova promyslet smysl svého predmétu

Ani ucitelim ¢estiny, déjepisu nebo rodinky nesed-
nou metody RWCT do vyuky bez namahy a samy
od sebe. Oni sami také museji pochopit sviij pred-
mét z nového pohledu. Diskutovani nad smyslem
textu a nad individualnimi domnénkami o vyznamu
vét a motivll se do literarni hodiny, jejimz cilem je
.seznamit zaky s obdobim ruchovcl a lumirovc(®,
nebo do tradiCnich gramatickych hodin da aplikovat
stejné tézko jako do hodiny fyziky, ve které se Z&ci
maji ,dozvédét”, ze jednotkou tlaku je pascal. Ucitelé
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literatury i ob&anky v8ak maji jednu vyhodu — mo-
hou nad latkou svého pfedmétu snaze pochopit, ze je
v ni tfeba najit pro zaky velké ideje a osobni notu.
V krasné literatufe jde hlavné o ideje a city, tedy o ro-
zum a srdce, v obanské nauce jde o spravedinost
— a to oboji je kazdému c&lovéku blizké i bez ucitele
a Skoly. Kdezto spolehlivé védecké badani, stavéni
hypotéz a jejich vyvraceni, hledani a prezentovani
diikaz( — to jsou procesy, jimz se mlady ¢lovék musi
teprve naucit, nemd je ani od maminky, ani od pana-
boha dost rozvinuté. Ale i k nim ma pfirozené nadani
— zvidavost.

Kriticky myslici ucitel pFirodovédnych obord jisté
dokaze ty slozky svého pfedmétu, které jsou ditéti
a mladému ¢lovéku bezprostifedné blizké, najit stejné
dobre jako ucitel obCanky. Dovede je vyhmatnout,
posilit a vystavét na nich celou svou védu: Nejbliz
jsou déti k védeckému postupu tim, Ze jsou zvédave,
maiji fantazii, odvahu si néco ,,prubnout“ neboli
na vlastni o¢i a kUzi vyzkouset, maji touhu pie-
svédcit druhé o své pravdé, prozivaji ,lovecké*
vzruseni z hledani prichodné cesty k cili a také
zazivaji radost z manualni Sikovnosti pfi sestavo-
vani strojll a pFistrojl. To v§ecko maji déti dfive, nez
jdou do 8koly. Zalezi na ucitelich, jak brzy to z nich
vyzenou, anebo jak brzy to podchyti a rozvinou.

Kdo se nechce ve vlastni vyuce nudit, stara se
o to, aby jeho zaci v hodinach zazivali objevitelské
vzru$eni a radost z vynalez(.

Autor je lektor KM, ucitel PedF UK.

Literatura:

' Zkoumani pfirodovédné gramotnosti, na http://www.uiv.cz/clanek/
338/303.

2Zemelman, S. - Dainels, H. — Hyde, A.: Best practice — New Stan-
dards for Teaching and Learning in America’s Schools, Heine-
mann 1998.

Doporucené éteni:

Koncepce matematické gramotnosti ve vyzkumu PISA 2003, ke
stazeni na http://www.uiv.cz/clanek/411/305.

Strakova, J., a kol.: V8domosti a dovednosti pro Zivot. Ctenarska,
matematickd a pfirodovédna gramotnost patnactiletych zakad
v zemich OECD. Praha, UIV 2002 (ke stazeni na http:/www.uiv.cz/
clanek/411/305).

~INeni podstatné, Ze si vétsina hidi ze skoly ani z latiny, ani z trigonometrie nic

nepamatuje. Nejde o to, ,co si ze Skoly odnesou’; nybrz jakyma se stali.”
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Vyuziti vytvarnych ¢innosti v tviréim psani

Zbynék Fiser

Nikdy dfiv mé nenapadlo, ze by odborny text mohl
(kromé svych grafu a diagramt) mit také néjaké vy-
tvarné ztvdarnéni, ale ted' vidim, Ze mohl a Ze je to
k jeho prospéchu.?

Vytvarné &innosti, jako je kresleni, malovani, mo-
delovani, kolaze, akéni uméni, byvaji stale Castéji
vyuzivany jako kreativiza¢ni, stimulativni nebo k od-
reagovani slouzici techniky. Je tedy pfirozené, ze
jim vénuje pozornost i didaktika tvlréiho psani. PFi
experimentech s vytvarnymi ¢innostmi v ramci riz-
nych specialnich kurzu tviréiho psani se ukazuje, ze
nezanedbatelny je i aspekt kognitivni, ze reflektované
¢innosti vytvarné se mohou stat soucasti poznani,
a tudiz soucasti uceni.

Vytvarné ¢innosti a odborné téma

OsvédcCilo se mi pouzit nékteré vytvarné c&innosti
v pripravé vysoko$kolskych studentll k vymeze-
ni a zpfesnéni tématu odborné prace. Kurzy byly
zaméfeny na seznameni se se zasadami pripravy
individualniho odborného projektu, jehoz vystupem
ma byt zavére€na prace, diplomova nebo disertac-
ni, pfipadné studie. Udastniky jednosemestralnich
kurz na filozofické fakulté, resp. jednodennich
workshopd, tvofili posluchaci denniho studia, vlast-
né doktorandi a mladi védecti pracovnici humanit-
nich i pfirodovédnych oborl Masarykovy univerzity
v Brné. Vyzkouseli si riizné techniky hledani a formu-
lace tématu, techniky na jeho zpfesnéni i interdisci-
plinarni rozvinuti, techniky planovani védecké prace,
formulace hypotéz a rGizna cvi¢eni na optimalizaci
textu. Kazdy pracoval se skuteénym, jiz zvolenym
tématem své védecké prace, nebo takové téma tepr-
ve vymezoval.

K provéreni vlastnosti individudlnich témat vyuzili
frekventanti rizné vytvarné ¢innosti, mj. zpracovavali
tyto Ukoly:

a) vybrat spravné barvy pro své téma a nakreslit €i
namalovat jimi jeho kli¢ové slovo (slova)

b) vymodelovat téma z plasteliny nebo z hliny

¢) vytvorit trojrozmérny model tématu za pouziti
riznych materialG (hlina, dfevo, textil, karton, nité,
provazy, kameny, draty, Spejle)

d) vytvofit obrazovou kolaz k tématu

e) vytvorit textovou kolaz (vystfizend slova, napisy aj.)

f) nakreslit anebo namalovat obraz, tj. metaforu té-
matu (napf. moje téma jako kvétina, budova, krajina,
zvife...)

K jednotlivym artefaktim je nakonec tfeba napsat
kratké texty jako doplriky, jako pokracovani, jako
interpretace neverbalniho ztvarnéni tématu. Reflexi
vlastni kresby, malby, koldze nebo plastiky si ma

autor uvédomit, zda artefakt a jeho vlastnosti odpo-
vidaji autorovym predstavam o chystaném odborném
dile. Autofi vylozi svou volbu barev, materiélu, stabi-
litu modelu, rozmisténi figur, a to ve vztahu k tématu
odborné prace. Pracovni skupina poskytne autorovi
bezprostfedni zpétnou vazbu. Komentarfe a reflexe
maji pak byt vyuzity k zpfesnéni tématu, k jeho sro-
zumitelngjsi formulaci, ke korekci Uhlu pohledu di
k poznani autorova (i emocionalniho) postoje k bu-
douci praci. Vytvarna Cinnost zpravidla také zbavila
ucastniky tenze, kterou mivame pfed psanim odbor-
ného textu.

Uvédomila jsem si, Ze vytvarna ¢innost tematicky vy-
mezena muZe byt skvélou relaxaci v okamZicich, kdy
nds zvolené téma ,neopousti®, ale uz jsme napfr. pfilis
unaveni formulovat slovné.®

Klicové slovo v barvach

Symbolika barev vybranych pro barevnou transpozici
klicovych slov muze totiz ledacos vypovidat o viast-
nostech vlastniho odborného tématu. | v pfipadé, kdy
je vyznam barev vniman subjektivng, jeho pfesna
interpretace napovi, jak autor téma vnima. Autorka
zpracovavajici téma Tvofivost a védecka prdce na-
psala prvni klicové slovo rliznobarevnymi verzalka-
mi a obé pismena O stylizovala jako usmivajici se
obli¢eje, zatimco druhé klicové slovo je krasopisné
vyvedeno psacim pismem, jen malé uzaviené klicky
jsou razné vybarveny.

Jeji komentar zni:

Tvofivost — pestré, veselé, hravé barvy. / Védecka
prdce — napsano Cerné (nuda) a psacim pismem
(Skolské, ucitelské pismo). Do tohoto ,klasického“
zobrazeni vSak pronikaji pestré tony tvorivosti. Védec-
ka prédce je diky tomu pestrejsi a veselejsi. Zaroveri
se ale stale jedna o védeckou praci!
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Model tématu

Studentka, kterd piSe praci na téma Portréty vybra-
nych ceskych odbojovych protektoratnich Zurnalist,
vymodelovala skupinu figurek, kterou rozdélila mode-
lem mfize. K vytvarné &innosti poznamenava: Hlavni
tézisté vidim v komentéafich ostatnich kolegl. Kdyz
prochazeli kolem a pozorovali moji praci, fikali, co jim
pripomina a co je pfi pohledu na ni napada. Padlo né-
kolik konstruktivnich poznamek. Napfiklad pfi vytva-
feni figurky, sedici za mrizemi, a dalSich dvou, které
stoji pfed mfizemi, se kolegové ptali, které figurky
symbolizuji odbojare a které kolaboranty — paraleiné
s tim mé tedy napadlo, Ze musim ve své prdci zminit,
Jjak skoncilo véznéni odbojart, ale i jak to nakonec do-
padlo s kolaboranty, zda byli véznéni, souzeni apod.
— Tato reflexe pfivedla autorku k potfebé vénovat se
pfesnéji, hloubgji dobovému kontextu.

K UVAZE @ 9

Setkal jsem se také s tim, ze figuralni predvedeni
pravnického tématu Nabidka prevzeti napomohlo
autorovi nazorné vylozit terminologicky ,zaSifrované“
téma laikiim, jejich nasledné dotazy pfimély autora
k zpfesnéni formulace odborného tématu pomoci
podtitulu: Gili Jakym zplsobem dochazi k ziskani
kontrolniho podilu v akciové spolec¢nosti nebo co po
ziskani takového podilu nastava.

Reflektovana spontaneita

Pro hlubSi uvédoméni si sémantického sdéleni vy-
tvarného dila se vyplati vénovat pozornost i vykladu
funkce barev a jejich symboliky, struktury materialu,
plodného rozmisténi motivll v obraze, vyznamu uziti
figury atd.

Vytvarné ¢innosti rovnéz autorim nejednou pfi-
nesly poznani o vlastnim postoji k tématu ¢i rozpo-
znani momentalni pozice, v niz se ve vztahu ke svym
tématlim nachazeji.

Vesmés kladné reakce Ucastnikll kurzU a lekci
tvréiho psani (vzdy jsme jim vénovali blok devadesa-
ti minut, at jiz to bylo v jednodennim workshopu nebo
jako jedna z lekci semestralniho kurzu) dosvédduiji, ze
vyuziti vytvarnych ¢innosti v tviréim psani se mize
stat soucasti mnohostranného sebepoznani a se-
beuceni i pfi studiu na vysoké Skole.

Autor je odborny asistent Ustavu ceské literatury
Filozofické fakulty Masarykovy univerzity v Brné.

"PhDr. Zbynék Fiser, Ph. D., od roku 1994 vyucuje tvirci psani, ve-
nuje se soucasné Ceske literatufe a translatologii; je autorem knihy
Tvarci psani. Mala ucebnice technik tviréiho psani, Brno, Paidio,
edice pedagogicke literatury 2001.

2Ze zpétné vazby Kamily P. na seminaf Tvaréi psani a védecka
prace pro posluchace bohemistiky na filozofické fakulté v Brné
v roce 2004.

3 Z téhoz seminare.

» 1 Ykd-li se vzdélini celé duse, kvality jejich rozuméyicich a chapayicich

mohutnosti, pak nemiize byt postaveno na védeckém pozndni, tykajicim se
pouze intelektu, kvantity znalosti a vykladovych schopnosti.”

KL17_1.indd 9
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Pfedstavujeme ucitele a lektory Kritického mysleni

KVETA KRUGER

Vystudovala Pedagogickou fakultu UK — ucitelstvi pro
1. stuperi ZS se zaméfenim na hudebni a télesnou
vychovu. Letos uci desatym rokem. Posledni tfi roky
je zaméstnana v Lauderovych skolach pri Zidovské
obci v Praze.

Absolvovala cetné hudebni kurzy a semindre
organizované Ceskou Orffovou spoleénosti, Orff-
-Schulwerk Gesellschaft Deutschland a Slovenskou
Orffovou spolecnosti, setkdni PAU, kurzy RWCT, kurz
Efektivni vzdélavani dospélych, seminare porddané
PedF UK a Pedagogickym centrem Praha.

V rémci spoluprdce mezi ZS Gen. F. Fajtla D. F. C.
Rychnovska a Franziskus-Hauptschule Bornheim
méla mozZnost ucit hudebni vychovu v némeckém
jazyce na tamni $kole. Pro Cesky rozhlas natodila
se svymi Zaky hodinu hudebni vychovy vénovanou
Dvordkové opere Cert a Kada, ucinkovala v poradu
Rodina a $kola.

Pravidelné lektoruje od podzimu 2001. (N. R.)

V kurzech KM jako lektorka vyrazné ,,zachazis*“
s dospélymi stejné jako s détmi ve tfidé. Uéast-
nici od tebe mohou cCerpat nejen strukturu mode-
lovych lekci, ale také , kopirovat” postoje (kdyz
napr. nedodrzuji dohodnuta pravidla). Vnimas
néjakou odlisnost prace s détmi na prvém stupni
a s dospélymi? Je néjaka?

Tahle otdzka mé&, Nino, trochu drazdila. Dlouho jsem
ji vnimala tak, Ze jednam s dospélymi jako s détmi,
a to povazuji za chybné. Pokud to vS8ak mam chéapat

KL17_1.indd 10

tak, ze dokazu slusné a dustojné jednat s dospélymi
stejné jako s détmi, je to ocenéni toho, 0 co se v praci
s détmi skute¢né snazim, a pak ti za tento postreh
dékuji. V tomto smyslu totiz zddnou odliSnost mezi
dospélymi a détmi nevidim. Kazdy chce byt vniman
s respektem ke své osobé. A ja se o to snazim.

P¥i lektorovani vydatné uroCis Iéta Skolni praxe,
casto uvadis v analyzach pfiklady toho, co mo-
hou ucitelé ¢ekat od zavadéni konkrétnich metod
ve tridé, jak asi budou déti ve tfidé reagovat, po-
radis ruzné ovérené ,finty a zlepSovaky*“. Dava ti
i lektorovani néco zpét pro praci s détmi? Nebo
snad s rodici? S vedenim skoly? ...

Lektorovat jsem zacala z tvého podnétu a zpétné
mohu fici, Ze nelituji. Sama od sebe bych si tuto cen-
nou zkuSenost nedopfala. Lektorovani mi umoznilo
mnohdy intuitivni praci ucitelky priibézné reflektovat,
coz vede k systemati¢nosti, promysleni. Vice si uvé-
domuiji, pro¢ kterou &innost s détmi délam, kam tim
sméfuji, €eho bych rada docilila. Rozumét tomu, pro¢
néco délam, dodava praci smysl, silu a jistotu, ubyva
na urputnosti. BE€hem lektorovani jsem si uvédomila,
ze pokud za zavadénim technik a novot neni skryta
tato jistota, samoziejmost a klid, zaci i rodic¢e to od-
hali a vysledky to nepfinese. Myslim, Ze je dllezité
vnimat zaky ve tfidé nejdfive a predevsim jako lidi,
pak teprve ,subjekty”, které mame néco néjak naucit.

To vSe samoziejmé zkvalitfiuje i mou komunikaci
s rodici. Rodice jsou obvykle spokojeni, kdyz chodi ze
Skoly spokojené jejich déti. Tim se naSe spoluprace
rodiCe, ktefi se nespokoji ,pouze” se spokojenosti
svého potomka, ale chtéji rozumét tomu, co se pfi
nasi praci déje, se ptaji. A zde se mi opét hodi, ze
vim a rozumim, pro¢ jsem to ¢i ono udélala pravé
takhle. Mohu a umim snést argumenty. Doptavani ne-
beru jako utok a ,Stourani, ale jako spole¢né hledani
a projev zajmu.

Mam zkuSenost, ze pak mé necha tak, jak chci,
pracovat i vedeni Skoly, nékdy mé snazeni dokonce
podporuje a oceni. Jistotu a védomy pfistup ocenil
i Skolni inspektor, ktery se mnou zplsob vyuky ro-
zebiral.

| pro mne jsou cenna setkani s lidmi, ktefi o svych
skutcich pfemysli. Pak mi ani nevadi, ze se v§im ne-
souhlasim, protoze vim, Ze je mezi nami prostor pro
vyvoj. Budu rada, najdu-li takového privodce u¢enim
i pro naSeho potomka.
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Vedly jsme vétsinu kurzi spoleéné a je pro mne
¢im dal vétsim zazitkem sledovat tvé analyzy
modelovych lekci. MiiZes zverfejnit nékolik svych
poznamek k nékterym modelovym lekcim?

Myslim si, ze to, co pfedevSim ocenujes, je for-
mou pisemného rozhovoru nesdélitelné. Asi jsem
béhem vedeni kurzll RWCT dokazala zlepsit
a rozvinout svou schopnost klast otazky. Kdyz
vim, ze povedu po modelové lekci analyzu, peclivé
sleduji prabéh lekce i reakce Ucastnikl a délam si
poznamky. Na jejich zakladé pak vymyslim otaz-
ky, jejichz prostfednictvim se snazim uc€astniky
pfivést k hlubSimu rozboru nékterych situaci, jez

by se mohly vyskytnout i ve tfidé a nemély by byt
pfehlédnuty.

Timto zpGsobem mi i v mém ucitelském rozvoji
pomohl Ondrfej Hausenblas, Hana Kostalova a v ne-
posledni fadé také ty.

ProtoZe té po uspésné zvladanych pracovnich
rolich ¢eka cerstva role matky, preji ti, Kvéto, spo-
lecné se vSemi ostatnimi, mnoho stésti!

Texty Kvéty Kohoutové-Kriiger publikované
v Kritickych listech

Jak jsme to vyfesili! (pfibéhy ze tfid) 3/4
Rodi¢ovska schizka jinak (stati) 5/19
Tridéni odpadll (lekce a komentare) 6/22
Darek (lekce a komentare) 11/26

Knihy pro Etiopii

Jestli si radi Ctete vecler v posteli, tak na to v etiopské
Alabé neni ani pomyS$leni. Kromé svétla tu hlavné
chybéji knihy.

Mnoho obyvatel dvacetitisicové Alaby si nedovede
predstavit, jak vypada svét jinde — knihy a Casopisy
jsou tézko dostupné, pokud se Alabané dostanou
k televizi, vidi tam jen indické akCni filmy. Do kina je
pfili§ daleko. Dospéli ve Skole slySeli, ze nékde klesa
teplota pod nulu, ale nevéfili, ze by se v takové zimé
dalo prezit...

Etiopské déti se vSak uci uz od prvni tfidy angli¢tinu,
od paté se v anglictiné vyucuji v8echny pfedméty.
Aby déti mohly jakz takz porozumét ucivu chemie,
fyziky, biologie, ..., mély by dost dobfe rozumét jazy-
ku, v némz se latka vysvétluje. Jenomze ani ucitelé
moc anglicky neuméji.

Pokud byste chtéli alabskym $kolakim pomoci,
mame pro vas nékolik napadd.

1. Pripravili jsme spolecné s Globalnim rozvo-
jovym vzdélavanim Clovéka v tisni maly projekt
KNIHY PRO ETIOPII.

V projektu by mély vzniknout ,fotoknihy” z naseho
kazdodenniho zivota s jednoduchymi anglickymi
texty. Fotoknihy mohou naSe déti snadno vyrobit
— nafoti obrazky ke zvolenému tématu, nechaji je

KL17_1.indd 11

Ctvrtletni hodnoceni (naméty z praxe) 13/27
Vzdélavaci program Zacit spolu (pfecetli jsme) 13/42
Az az (lekce a komentare) 16/27

vyvolat, vyberou fotky, napiSou k nim anglické texty
(ty mohou byt jednoduché, ale nemély by byt primi-
tivni, a musi byt stoprocentné spravné). Vytvarné
zpracuji knihu. Kniha by méla vzniknout v nejméné
dvou exempléafich — jeden pro Alabu a jeden by si
déti mély schovat. Knihu pak dodaji do Kritického
mysleni, které se postara o dopravu do Alaby. Idedlni
bude, pokud déti poslou knihu do KM i v elektronické
podobég, aby mohla byt umisténa na specialni knizni
web. Tak se déti svou praci pochlubi dal$im détem
a pripadné je mohou inspirovat. Pokud se tento
napad zalibi vice détem, mohli bychom uspofadat
zivou prehlidku knih i s jejich tvirci (nebo zastupci
autorskych tyma).

Knihy mlze vytvaret cela tfida anebo jen skupinka
déti ze tfidy Ci jednotlivi zaci (a samo sebou i pani
uCitelka nebo rodi¢e si mohou udélat knizecCku).
Rozsah knihy by mél byt stfidmy, néco kolem osmi
listh maximalné, format spis vétsi. Témata by neméla
etiopskym détem ukazovat jen — anebo v prvni fa-
dé — to, ze my se tady mame lip (i kdyz tomu se asi
nevyhneme), ale méla by tfeba zachytit zmény v kra-
jiné s pfichazejici zimou, nebo jak vypada den u nas
ve 8kole, anebo tfeba hry, které radi hrajeme s kama-
rady na hfisti (mohly by byt i s navodem), atd.

Pokud se vam tento napad libi, napiste si do Kri-
tického mysleni pro podrobnosti o projektu!

13.12.2004, 0:22:35
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2. Alabskym détem muzete pomoct i tim, Ze pf¥i-
spéjete na knihy vydané jinde.

Seznam knih, které vysSly v USA, jsou v angli¢ting,
hodi se pro déti a tematicky maji vztah k Etiopii nebo
k Africe, si Ize prohlédnout (tfeba v hodiné anglictiny
¢i informatiky) v elektronickém knihkupectvi Amazon
(www.amazon.com). Pokud by déti uspofadaly tfeba
sbérovou akci a chtély by jeji vytézek vénovat na na-
kup knih pro Alabu, mohly by si ze seznamu vybrat
a v8e daldi zafidit samy &i s pomoci KIM.

Seznam vhodnych knih z elektronického knihku-
pectvi Amazon

Maxine Rose Schur, J. Brian Pinkney (lllustrator),
Brian Pinkney: Day of Delight: A Jewish Sabbath in
Ethiopia » Jane Kurtz, E. B. Lewis, Earl B. Lewis: Fa-
raway Home * Only a Pigeon by Jane Kurtz, Christo-
pher Kurtz » Jeffrey Schrier: On The Wings Of Eagles:
Ethiopi » Jane Kurtz, Jean-Paul Tibbles: Saba: Under
the Hyena'’s Foot (Girls of Many Lands) ¢ Jane Kurtz,
Michael Bryant: The Storyteller's Beads * Jane Kurtz,
E. B. Lewis (lllustrator): Fire on the Mountain (Aladdin
Picture Books) » Jane Kurtz, Durga Bernhard: Trouble
e Jane Kurtz, Beth Peck: Bicycle Madness ¢ Jane &
Christopher Kurtz, Lee Christiansen (lllustrator): Water

/

| S

DAY ToF DELIC Gt
_m,mw‘“' sigd

Aasins R

Hole Waiting ¢ Jane Kurtz: Pulling the Lion’s Tail* Jane
Kurtz, Floyd Cooper: Almaz and the Lion * Jane Kurtz,
Neil Brennan (lllustrator): River Friendly River Wild e
Jane Kurtz, E. B. Lewis: Mamo on the Mountain (OME)
e Jane Kurtz: Ethiopia: The Roof of Africa (Discovering
Our Heritage) * Nancy Raines Day, Ann Grifalcony:
The Lion’s Whiskers, an Ethiopian Folktale

3. Mate-li sami prebytecné knihy v anglic¢tiné pro
déti i dospélé, mhzete je alabskym détem nabid-
nout také.

A pokud mate sami néjaky napad, co délat, reali-
zujte ho bud sami, nebo se spojte s nami!

kritickemysleni@ecn.cz
hana.kostalova @ecn.cz

Weby k tématu:
www.clovekvtisni.cz
www.afrikaonline.cz
www.svetovabanka.cz
WWW.UNesco.org
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Jak zkousim metody KM (pomiicka pro zacinajici ucastniky)

Hana Kostalova

To, co jsme si vyzkouSeli v kurzu KM, méa z metodic-
kého a didaktického hlediska dvé roviny:

a) jednak myslime na stavbu (strukturu) celé
hodiny — |épe feCeno u¢ebni jednotky —, kterd ma byt
postavena na znalosti fazi procesu uceni a s respek-
tem k témto procesum (vyuziti nékteré z planovacich
pomlicek, pro KM nejc¢astéji v podobé trifazového
modelu procesu uceni ,evokace — uvédomeéni si

vyznamu informaci — reflexe, nebo tfeba Kolbova
cyklu)

b) jednak myslime na jednotlivé metody, které
je mozné pro faze u€eni vyuzit

Program KM nepfichazi s pfevratnymi novinkami.
Nékteré navrhované aktivity nebo postupy — a pre-
devSim zplsoby planovani a organizace ucebni

13.12.2004, 0:22:35
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situace — se ale mohou dost liSit od dosavadni praxe
ucastnikd. Program nechce, aby ucitelé bezhlavé mé-
nili ¢i zahazovali osvéd€ené postupy. Lektofi doufaji,
ze si ucastnici z nabidky programu KM vezmou to,
co je pro né a hlavné pro jejich zaky v danou chvili
uzite¢né, tedy to, co mlze pomahat k dosahovani
zadoucich cilll uéeni. Proto by uéastnici méli co nejvi-
ce namétd postupné vyzkouset a v pfipadé uspéchu
i zapracovat natrvalo do své praxe.

Vyhodou programu KM je, ze neni nutné prenaset
do tfidy jeho metodiku naraz se vS§im vsSudy. Na-
opak kazdy ucitel mize postupovat pfi implementaci
pfistupu i metod svym vlastnim tempem, které je
dano napt. tim, s jakymi zaky pracuje a co si s nimi
muze troufnout, jaké ma prostorové podminky a vy-
baveni ve tfidé, jakou ma moznost vyuzivat kopirku Ci
knihovnu, nakolik mlze spolupracovat s kolegy...

| pfes mozné prekazky ale pfi kazdém vzdélavani do-
spélych hraje priibézna aplikace nau¢eného do vlastni
praxe zasadni roli. Je tfeba ji podporovat véemi pro-
stfedky i v kurzech KM. Proto vénujeme ¢as promys-
leni a planovani toho, jak mohou ucastnici pouzit
konkrétni metody ve vlastni praxi. Proto se také na
nasledujicim setkani za¢ina ohlédnutim za tim, co se
Ucastnikiim z pland podafilo zrealizovat a jak.

Pfes podporu, kterou si U¢astnici v kurzu navzajem
poskytuji a dostavaji od lektord, se néktefi ucitelé
nemohou odhodlat, aby metody a postupy z kurzu
zkusmo zaradili do své vyuky. Obycejné to byva

PRO LEKTORY @ 13

proto, Ze jsou velmi zaneprazdnéni. Cekaji, Ze pfijde
den, kdy budou mit vice ¢asu na pfipravu a ,néco” si
zkusi. Po mnoha letech prace v programu vime, ze
¢ekani na vhodnou chvilku k cili zpravidla neve-
de. Lepsi je si takovou chvilku védomé pfipravit.
Lektorka a ucitelka Kvéta Krlger navrhuje, aby si
ucitelé stanovili pro zacatek jeden den v tydnu, kdy
pravidelné zafadi do své vyuky néjaky novy prvek.
Muze jim byt tfeba pétilistek, ktery si déti o probra-
ném tématu samy sestavi. MGze jim byt volné psani,
muze jim byt tfeba diskuse ve dvojicich, brainstor-
ming individualni a parovy, myslenkova mapa, zkrat-
ka cokoli, co dobfe zapadne do zvolené vyuCovaci
hodiny.

Kdyz se zaci napoprvé ,nechytnou”, neni to dikaz
toho, ze ,to nejde“. Je zapotfebi hledat mozné pfi-
Ciny, pro¢ se pouziti metody nevydafilo. Treba bude
zakdm trvat delSi ¢as, nez zvladnou tvorit pétilistek.
Mozna se zaci boji ve Skole chybovat, a tak ,nebrain-
stormuji“ tak volné a produktivné, jak by bylo potfeba.
Jindy z bezradnosti a nezkuSenosti sahnou kupf. po
pokynu: ,Pi$ stale, i kdyz uz ti doSly napady, pis tfeba
— uzZ nevim, co mam psat“—a vezmou si z ného prave
jen tu &ast, ze nevédi, jak dal, a celé volné psani pak
sdéluje tuto bezradnost.

Vétsina selhani prameni nikoli z metod, ale z toho,
Ze se zaci i ucitelé s nimi potrebuji naucit praco-
vat — a to tim, Ze je budou ve vyuce promyslené
vyuzivat. A Ze si dopreji dostatek Casu i pfrilezi-
tosti ke zkouseni novych postupu.

Pomiicka pro implementaci (zavadéni) metod KM do kaZzdodenni praxe tGcastnika

MUj plAN Z€ dNE ..o

I. Do pfistiho setkani dne ........ccceeviiiieeiiiciiieee e,
a) vyzkouSim metodu (metody): ......coovcvereeiiiiiieeee,
b) vyzkouSim celou vyucovaci jednotku strukturovanou podle E—U - R natéma......c.c..cccoeuneee

a v ni vyuziji téchto metod........cccoiieiiiiiiii,

II. Svij plan jsem realizoval/a ve tfidé .........................

Jak rychle zaci pochopili, CO Maji dEIAL: .......c..eiiiiiiiiie e

KL17_1.indd 13 @
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Ciselné soustavy — modelova lekce pro matematiku

Hana Kostalova

»,Pfechod od jedné C&iselné soustavy k jiné
naplriuje mnohé lidi obavami, nebot za tim citi
matematiku, pred kterou maji jiz od Skolnich
let posvatnou tctu. Ciselné soustavy nejsou
véci matematiky, ale metodologie matematiky.
Jedna se pouze o jména pro Cisla. Ta ziskame
pomoci urcitého algoritmu, ktery je pro vdech-
ny Ciselné soustavy stejny a liSi se pouze
vstupnim parametrem — zakladem soustavy.
Je jen na nds, kterou soustavu budeme pova-
(Rudolf Mentzl, Ne desitkdam,

ano dvanactkdam)

Cim déle b&zi néktery kurz KM, tim &astgji se
ve zpétnych vazbach objevuji volani po mode-
lovych lekcich z matematiky nebo pfirodovéd-
nych pfedmétil. Ugastnikim nestaéi &ist ma-
tematicky text a nad nim badat. Chtgji vidét
wopravdickou“ matematiku nebo fyziku &i chemii...

Pred nékolika lety jsem narazila na ¢lanek Jazyk,
hry a ¢isla od George Hunta, vySel v KL ¢&islo 3 v ro-
ce 2001. Jeden odstavec v ném uvedeny mé inspiroval
k tomu, abych sestavila zarodek matematické lekce,
kterou po €etnych aplikacich v kurzech a po konzulta-
cich s matematiky predkladam ¢tenafim — predevsim
nasim lektordm. Nemusite byt matematiky, abyste ji
porozuméli, a pfitom to neni &teni o matematice, ale
»délani“ matematiky.

Lekce je ur€ena pro ucitelské kurzy KM, chybi ji
proto vyukovy kontext. Ke vSemu uroveri matematic-
kych dovednosti i znalosti kurzistl ve skupiné byva
hodné rdznoroda. V evokaci se mozna musime vra-
cet hloubéji do matematického podvédomi Gcéastnik,
nez kolik by vyzadovala prace se zaky. Aby vSichni
uCastnici dostali Sanci ,chytit se“, nabizim pro evokaci
nékolik krok(ll, které se ¢asteéné kryji. Lektor, ktery
bude chtit tuto lekci vyuzit, mize pochopitelné né-
které evokacni ukoly vynechat (nebo si pfidat svoje).
Podle mych dosavadnich zkuSenosti je kliCovy ten
ukol, ktery najdete nize s oznacenim 2. Mifi pfimo
k vybaveni a pojmenovani podstatného principu,
ktery pozdéji ,Zzaci“, tj. ucastnici v roli zak(, vyuziji ve
svém vlastnim zkoumani.

Mnohé dospélé, zvlasté ucitele matematiky a také
prvostupriové uditele je hodné tézké navést v této lek-
ci na cestu nezatizeného badani a objevovani. Radg;ji
se rozpominaji na zasuté poucky, definice a algoritmy
vztahujici se k ¢iselnym soustavam. Tém véfi vic nez
vykontim vlastni hlavy. Casto tim blokuji své mysle-
ni — pokud totiz modely nenaskoéi, vzrista v mysli
uCastnika panika, ktera mu zabrani cokoli vymyslet.

Co s tim, to nevim. KaZdopadné je to téma do na-
sledné analyzy modelové lekce — jak presvédcit Zaky,
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Ze jejich viastni hlavy, zviast kdyz je daji ve vhodnou
chvili dohromady, zmohou hodné.

Uvod do lekce

V kratkém Gvodu sdélim ucastniklim, Ze se budeme
zabyvat v matematické lekci Ciselnymi soustavami.
Pohovofim kratce o tom, k jakym cilim by prace moh-
la sméfovat u zaka. Ti by méli porozumét tomu, jak
numeracni soustavy funguji, a méli by sami vybadat,
jak se s pocty, Cisly a Cislicemi v soustavach pracuje.
Meli by byt schopni pouzivat isudek a matematickou
predstavivost pfi praci s vyjadfenim ridzného mnoz-
stvi (napf. po¢tu pfedmétd) v rozliénych soustavach.
Pfi praci si zaci mohou uvédomit, jak zajimavé je
odhalit, ze to, o &em obvykle ani neuvazujeme nebo
to povazujeme za naprosto zakladni a pfirozené (po-
uzivani desitkové soustavy), je jen jedna moznost
z mnoha. A Ze v8echny numeracni soustavy a prace
s nimi a v nich jsou plodem lidského ducha, nikoli
svrozenou“ vlastnosti Ciselné rady.

Ciselné soustavy poskytuji skvélou pfFileZitost
pro multikulturni vychovu v matematice: ciselné
soustavy jsou kulturnim vytvorem a kultury po-
uzZivaly rizné zpusoby zapisu mnoZstvi obyéejné
podle toho, co bylo pro né v jejich ekonomické
situaci nejucelnéjsi. Existovaly kultury bez pozic-
niho zapisu cisel (napf. Egyptané); Babylonané
pouzivali pozi¢ni systém se zakladem 60 a jejich
systém pocitani casu pouzivame i my; také mame
jesté stopy dvanactkové soustavy, jesté vime, ko-
lik je tucet, nékteri i kolik je kopa, v anglosaskych
jazycich existuji neodvozené cislovky pro jede-
ndct a dvandct; pocitace zas vyuZivaji dvojkovou
soustavu. Na Papuji se pry miiZeme v praxi setkat
s triatficitkovou soustavou.
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EVOKACE - prvni faze procesu uceni
Cil evokace
V evokaci si mame vyvolat, vybavit, uvédomit si
a popsat ¢i pojmenovat, co déldame automaticky, kdyz
se v bézném dennim zivoté pfi pocitani pohybujeme
v desitkové soustavé. Jaké pouzivame ¢islice? Kolik
jich je?

Zvlast dulezité je ujasnit si, Ze oznaceni pro deset
v desitkové soustavé (ij. jedna — nula) znamena sumu
»deset kusU“ jen v desitkové soustavé. V jinych Cisel-
nych soustavach to je oznaceni pro jiny pocet kusU
nez deset — a tento pocet se rovna zakladu dané
Ciselné soustavy. Méli bychom si ujasnit, co opravdu
zapis ,jedna — nula“ znamena z hlediska rGznych
Ciselnych soustav. (Termin ,zaklad“ ¢iselné soustavy
v evokaci samozrejmé nezavadim!)

Mozné evokacni ukoly

1. Co se vam vybavi, kdyz se fekne Ciselna (nume-
ricka) soustava? Doplniujici otazka, ktera by méla
zaznit v pribéhu diskuse (a poloZi ji ucitel — lektor,
pokud se k ni uc¢astnici nedostanou sami od sebe):
Pro¢ mluvime o soustavé?

Tuto otazku lIze predlozit k individualnimu promys-
leni, nebo je mozné ji vyuzit jako Uvodni otédzku pro
celou skupinu poté, co predstavime téma. V kazdém
pfipadé bude uzite¢né, kdyz se ucastnikim podafi
vystihnout jejich vlastnimi slovy, co ze to ta Ciselna
soustava vlastné je.

Misto pro ¢tendrovy ndpady

2. Vezméte si papir a tuzku a napiste, co presné
— podle vas — znamena 10 v desitkové soustaveé.
(Vyslov nejen deset, ale i ,jedna — nula“.)

Misto pro ¢tendrovy ndpady

Toto je ukol pro jednotlivce. Kdyz dostane kazdy
dostatek ¢asu na individualni promy$leni, je mozné
sdilet jej ve dvojicich nebo ve skupinach a nakonec
si odpovédi probrat v celé skupiné. Lektor by mél byt
pfipraven ve vhodné chvili rozvijet nakousnuté mys$-
lenky Ucastnikll (kupf. nize uvedenymi pomocnymi
otazkami). Debatu by mél smérovat k tomu, aby bylo
dosazeno cile evokacni faze.

3. DalSi napady pani ucitelky Ivy Prochazkové ze
ZS Sedmikraska z RoZnova pod Radhostém:

Ucastnici prosté mohou psat &i fikat, co miZe vyjad-
fovat 10 — obecné. Anebo jestli je pravdivy zapis
»,10 = 1010“ Nebo vyjadrit vselijakymi zplsoby pocet
kusl ,deset“ — zda by je napadly i Fimské Cislice,
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vyjadreni v jiném jazyce, desetkrdt zatukat... a dal
s témito zpusoby zaznamenavani pracovat, zkusit
zaznacit vétsi mnoZstvi (tak vlastné vznikly ciselné
soustavy).

Priklad pocitani napoji v restauraci, kdy si ¢isnice
déla éarky a pak patou Skrta ,dopétice”, aby méla
prehled pfi konecném vyuctovani. (Podobné se poci-
ta Cetnost pri statistice.)

Po hromadkach se pocitaji i penize v pokladnach.

Nebo pocitace, kdy snad témer kazdy vi, Ze pra-
cuji na principu nul a jednicek, tedy zapnuto—vypnuto.
Pocitac totiz nema prsty na rukou a nohou.

Néazorna pomicka na 1. stupni, kterd se pouZivd
pro vyuku pfechodu pres desitku — postavené pocita-
dlo na bok, naviékaji se kulicky, kdyz jich je deset, da
se kulicka na dalsi tycku (princip abakus).

Pomocné doplnujici otazky pro evokaci, které Ize

polozit béhem diskuse, pokud evokovani vazne — na-

povédy, které se jen jinymi slovy ptaji na totéz, na co

se uz ptaly dfive polozené otazky:

e Co to znamena, kdyzZ o Ciselné soustavé fikdme,
Ze je desitkova?

e Kolik &islic pouzivdame v desitkové soustavé?

e Jak si pomahame, kdyZz uz ndm Ccislice nestaci
— a je to opravadu tak, Ze nam nestaci ¢islice?

* Jak prechazime z jedné desitky do druhé, jak z ra-
du do radu?

Misto pro ¢tendrovy ndpady

4. Zavér evokace

Ugastnici by méli v zavéru evokaéni faze mit jasno
v tomto: 10 v desitkové soustavé znamena, ze jsme
dokongili prvni desitku néjakych polozek (tfeba ku-
licek), takze jedniCka znaci, ze mame jednu desitku
kuliGek, a nula, Zze uz nam nezbyva zadna dalsi ku-
licka nad prvni desitku. Deset — tedy ,jedna — nula“
— nevyjadfuje pfimo pocet polozek, ale fikéa: ,...mam
jednu hromadku o deseti kulickach.” V jiné soustavée
to mize znamenat: ,,...mam jednu hromadku o sedmi
kulickach.” To by byla sedmickova soustava. Dvacet
— tedy zépis dva nula — v desitkové soustavé kon-
statuje: ,...mam dvé hromadky o deseti kulickach,
a zadnou kuli¢ku navic.”

Ukol pro étenare
Co bude znamenat zapis 10 (jedna — nula) ve ¢tyrko-
vé (pétkové, Sestkové, ...) soustave? ...........ccueee..

Na zavér pomérné vydatné evokace si mohou ucast-
nici sami zapsat do svych matematickych deni¢kd’
zavéry z evokace — co dulezitého jsem si pravé
uvédomil/a k tématu ,Ciselné soustavy*. Jesté se jim
to bude hodit!
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Misto pro étendrovy ndpady

UVEDOMENI si vyznamu informaci — druha faze
procesu uéeni

V evokaci jsme si vybavili a urovnali v hlavach to, co
vime o €iselnych soustavach (a vime to, ackoli si to
v bézném zivoté neuvédomujeme — proto si musime
dopfat ¢as na evokaci, a proto musime zvolit vhodné
evokacni postupy). Snazili jsme se pojmenovat nékte-
ré principy, které pomohou s feSenim zadani, jez nyni
pfechazi v uvédoméni.

Cile faze uvédomeéni (pro zaky, ne pro pedagogy)
Ve fazi uvédoméni si vyznamu bychom si pomoci
manipulativ (bréek), popf. nakresl, méli vyzkouset
aplikaci a syntézu vybavenych znalosti, vycis-
tit (procistit) dosavadni pochopeni toho, co je to
Ciselna soustava, naucit se pohybovat se volné
v riznych ¢&iselnych soustavach, a mozna i porozu-
mét tomu, jak ,vznikaji“ Ciselné rady. Po této lekci
nebudeme odkazani na to, zda si pamatujeme, jak
se prevadi podle jakéhosi vzorce z jedné soustavy
do druhé, ale budeme schopni to vzdy snadno vy-
myslet znovu.

Pro¢ bychom pravé toto méli umét a znat? To je
otdzka pro matematiky. Ja si myslim, Ze toto je jed-
na z mozna mala ,latek”, ktera umoZzriuje objevovani
v matematice véem détem, jeZ mifi k podstatnému
principu (totiz Ze ,jedna — nula“ neni deset) a kte-
ra ukazuje, kde se vzaly mocniny a co to mocniny
jsou.

Legenda k praci

Na pustém ostrové bylo objeveno nékolik domoro-
dych skupin, které patfi ke kmeni Triond. Maji jen tfi
prsty na kazdé ruce. Pocitaji s pomoci prstl jedné
ruky tak, ze kdyz jim prsty nestadi, pfechazeji do
vy$&8i trojice. K zapisu uzivaji arabské Cislice, které
k nim uz kdysi davno pfinesl zbloudily u¢enec. Letos
byla bohata uroda zlatych klast a kazda skupina jich
vypéstovala ur€ity pocet. Nyni se sedli na shromaz-
déni, aby klasy prepoditali a zjistili, jaka byla uroda
u jednotlivych skupin.

Zadani

A to je pravé ukolem ucastnikl — aby po trionsku, ale
s pouzitim arabskych ¢islic, vyjadfili pocet zlatych
klast (brcek), které coby skupina Triond vypéstovali
(tj. museji vyuzit trojkovou soustavu — ale to se jim
snazim nefict, obejit to). Kromé toho museji byt
schopni porovnat své zapisy se zapisy ostatnich sku-
pin. A déle — kazdy &len skupiny musi vyjadfit trionsky
zapis odpovidajicim Ciselnym zapisem srozumitel-
nym b&znému Cechovi (tj. pfevést zapis z trojkové
soustavy do desitkové — ale toto v zadani nefikam,
na to ucastnici pfijdou sami).

Potize se zadavanim — jak se vyhnout Cislu tfi

Az potud je zadani snadné. Potiz spociva v tom, ze
pokud chci, aby ucastnici sami objevovali, musim pfi
zadani obejit néktera sdéleni — a to je tézké. Nemohu
fict, Ze Trioni se tfemi prsty mohou pocitat jen ,nula,
jedna, dva, jedna nula, jedna jedna, ...“. Nemohu
fict ani to, ze pocitaji ,,do tfi“, protoze to je mate-
maticky také nepfesné a ke v3emu pro ucastniky
matouci. Kdybych fekla do tfi, hned by si zapsali 0,
1, 2, 3 — jenze Cislice 3 uz neni v trojkové soustavée
pouzitelnd. Mozna nejlepsi je sdélit u¢astnikim, ze
Trioni pfi pocitani mohou vytvaret nejvice trojice
a pak museji prejit do dalSi trojice. Hodné pfi tomto
zadavani vyuzivam tabuli — kreslim — a prsty u rukou.
Snazim se obejit Cislovku i &islici tfi.

Vyuziti toho, ¢emu jsme porozuméli v evokaci
Kazda trionskd skupina dostane nahodny svazek
bréek (20-30ks). Skoro vSichni hned zaénou délat
z brcek trojice a ty si rozlozi po stole. Zajimavé je,
ze dlouho trva, nez si udélaji trojice trojic a pak tfeba
i trojice trojic trojic. Nékteré skupiny dost rychle pfi-
jdou na to, ze nejjednodussi feSeni je pracovat s troj-
kovou soustavou, ale pfitom pocitaji do tfi a i v zapise
pouzivaji Cislici 3. V tom pfipadé se jim snazim pfi-
pomenout, k ¢emu jsme dosli v evokaci, zejména to,
co muze v rlznych soustavach znamenat zapis ,jed-
na — nula®.

Misto pro Ctendrovy ndpady — vezméte si nahodny po-
Cet bréek (3pejli, ...) a pak jej vyjadrete ,po trionsku”.

Badani - ¢innost individualni, nebo skupinova?
V této fazi pracuji Trioni ve skupinach. Nékomu to
zjevné vyhovuje, mnohym ne. Vznikaji i trionské sku-
piny, kde si kazdy ¢len bada sam a jen se ¢as od ¢asu
poradi s jinym Trionem nebo se pochlubi, na¢ pfiSel.

V analyze modelové lekce by se mél lektor zeptat na
to, jak komu vyhovovala individudini prace, kdy pri-
chazela potfeba radit se nebo sdilet radost z dilciho
pochopeni. MozZna by i stalo za to zvolit pozorovatele,
ktefi by pak skupiné sdélili, co vidéli.

MuzZeme jako lektofi upozornit na individualiza-
ci vyuky a uceni, kterou badani (experimentovani)
umoZriuje. Udastnici si mohou uvédomit, jakym zpu-
sobem je mozné tento zakladni pedagogicky princip
naplriovat.

Aby se Zdci individudiné ,nefldkali, museji byt
spinény nasledujici podminky:

1. Zaci jsou dobre motivovani (pfedchazela dobre
promyslena evokace, Zdci tim padem resi opravdo-
vou zahadu, jejiz feseni je ale na dosah);

2. Zaci se museji citit bezpecné (nevadi, kdyz ne-
vyresi — a navic je pravdépodobné, Ze do néjakého
stadia reseni se dostane kazdy, i kdyz tfeba ulohu
nedoresi);
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3. Zaci citi, Ze najdou oporu v socialni skupiné
stejné jako u ucitele.

Badani za téchto podminek je vynikajici prilezitost
pro dosahovani cilli interkulturni vychovy. Ucitel
i Zaci maji mozZnost uvédomit si, jak rozmanité jsou

cesty chdpani, i to, Ze vdechny cesty jsou ,,spravné
pro toho, komu vyhovuji.

(Pozn.: To, Ze se pracuje s povidackou o Trionech,
nema s motivaci skoro nic spolecného! V tom motiva-
ce k praci nespociva.)

Neprfenosnost pochopeni a omezené moznosti
vysvétlovani

Kdyz se pfiblizi doba, kdy by mély vSechny trion-
ské podkmeny byt hotovy, pfipomenu, ze kazdy
Trion musi umét rozlustit zapis jinych Trionld a ze
ho musi umét vyjadfit tak, aby mu rozumél bézny
Cech (stale jesté nefikam ,v desitkové soustavé®).
Na to obycejné vypukne hore€né vysvétlovani téch,
ktefi chapou, tém druhym. Vzdy lituji, ze ucastni-
ci sami nemohou pozorovat a slySet, co se dégje.
Jednak se kazdy chapavy Trion s obrovskou chuti
da do vysvétlovani, ale — a¢ ucitel — nezohlednuje
svého posluchace a snazi se mu zprostfedkovat
jen tu cestu, po které dosel k porozuméni on sam.
Tém, ktefi vysvétluji, pfinasi vysvétleni jesté dalsi
pochopeni. Ale tém Trionim, ktefi se neprokousali
ukolem az do této chvile, obycejné velky kus ob-
jasnéni unikne i ted. Velmi zajimava je rozmanitost
a pestrost cest i pomucek, diky nimz ,chapajici“
Trioni pochopili.

PRO LEKTORY @ 17

V nasledné analyze modelové lekce pravé tohle pfipomi-
nam a vyuzivam to jako proZity dukaz toho, Ze badani je
sice cesta zdanlivé zdlouhavéjsi neZ vyklad, ale ve sku-
te¢nosti mnohem efektivnéjsi. Pravidlem navic je, Ze ,,ne-
uspésni* Trioni se snaZi prijit véci na kloub i o pfestavce
a nékdy prichazeji s feSenim na pristi semindr. Myslim,
Ze vétsina skupiny drive ¢i pozdgji ,ldtku” pochopi.

REFLEXE - tieti faze procesu uceni

V posledni fazi procesu uceni si maji ucici se ovéfit,
co se naucili, co nového se dozvédéli nebo co nového
ted dokazou. Maji si také ujasnit, co jim v u¢eni poma-
halo, popft. kde narazili na néjaka sva neporozumeént,
a mohou pfemysSlet o tom, jak s nimi nalozi dal.

Cile faze reflexe

Z&ci si v této fazi ovéfi, zda jsou schopni pouzivat
nabytych dovednosti a porozuméni v nové situaci
(museji projit opanou cestu nez pfi uvédoméni
— rozlustit zapis v trojkové soustavé vyzaduje novou
aplikaci toho, co — snad — predtim pochopili). Dale
vyjadri slovy, co se nového dozvédéli a naudili o nu-
meracénich soustavach a o tom, jak se v nich mlze
Clovék matematicky pohybovat. Zformuluji rovnéz to,
co jim z(istava nejasné, a to, co by bylo mozné pro
jejich lepsi pochopeni udélat dal.

Prabéh reflexe

VSechny skupiny Triond nadiktuji na spole¢ny flipchart
nebo tabuli pocet zlatych klast vyjadfeny v trojkové
soustavé. Pak se samostatné snazi urcit v desitko-
vé soustaveé, kolik klasli maji jiné skupiny. Kazdy pre-
vod jesté na tabuli pfijde objasnit néktery Trion.

Na zavér si ,zaci“ oteviou své matematické denicky a zapiSou si do nich toto:

Mila ¢tenarko, mily ctenafi, co jste si zapsali? zdaji dulezité. Pro zapis do denicku plati, Ze musi byt
formulovan:

Pokud zbudou jesté sily, mohou si do svého slov- a) vlastnimi slovy

nicku matematickych pojml a definic?> zapsat b) musi byt spravny

— a pfipadné definovat — nékteré pojmy, které se jim ¢) musi byt srozumitelny pro ostatni spoluzaky
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Pro nazornost (Ctéte odzadu, od nuly — vite pro¢?)

pocet klasti /A A O R A /A N /A A O /A N/ N/ A I/ /A R A I ¢ | ¢
A A A A R A A N A /A /A ) /
A A /A A /A /R A /A ) /
/A /A /

/. /
trionsky 120|112 | 111 | 110 (102 | 101|100 | 22 | 21 | 20 | 12 | 11 | 10 | 2 1 0

desitkova 15 | 14 | 13 | 12 | 11 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 0
10 trionsky = 1 trojice klasl + 0 dalSich klast Otazka na zavér — jako soucast analyzy modelové
11 =1 trojice klasl + 1 klas, ktery je nad tuto trojici lekce
20 = 2 trojice klasu + 0 dal$ich klast Pokud byste tuto praci provedli se zaky ve své tfide
21 = 2 trojice klast + 1 dalsi klas — €0 a jak by se hodnotilo?
100 = 1 trojice trojic klasul + 0 trojice klast + 0 dalsi klas
101 = 1 trojice trojic klasul + O trojice klast + 1 klas atd. Misto pro ¢tendrovy ndpady

Autorka je koordindtorka a lektorka
Kritického mysleni.

Vysvétlivky k textu:

Do matematického deniku si zapisuji Zaci slovy,
tedy ne matematickymi symboly, ¢emu v lekci po-
rozuméli a Eemu ne. Snazi se vystihnout, kam az
jejich porozuméni saha a ve kterém momentu se
ztraceji. Vyznam verbalizace matematického sym-
bolického jazyka pro lepSi pochopeni matematice
je zasadni. (Do deniCku si mohou i poznamenat,
co jim k porozuméni pomohlo a co by jim bylo by-
valo pomohlo k jesté lepSimu porozumeéni.)

2Slovnik matematickych pojmu a definic: Z4ci si
do néj zapisuji vlastnimi slovy a srozumitelné pro
spoluzaky definice nebo se snazi vystihnout po-
jmy. Jejich zapis musi byt spravny. (V ¢estiné by se
z4ci takto mohli pokusit vymezovat nékteré pojmy
z mluvnice, jako tfeba ,co je to pad®.)

Literatura:
Hunt, G.: Jazyk, hry a Cisla. Kritické listy ¢. 3, 2001.
www.pes.internet.cz/veda

»Radost z uvazovdini a z chdpdni je nejkrdasnéjsim darem Prirody.”

Albert Einstein
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Narodni galerie a skola

Mozna obcas jedete okolo velké budovy Veletrzniho
palace, ve které sidli Sbirka uméni 19. a 20. stoleti
Narodni galerie. Jste v pokuSeni podivat se, co se
skryva uvnitf, co se zménilo od vasi posledni navsté-
vy. Dfive, nez se k nam opravdu vydate, vas zveme
k pratelskému setkani. Kavu a babovku sice nenabi-
zime, ale umoznime vam pohled do zakulisi lektorské
kuchyné a predlozime vam vybrané lahldky pro mysl
vasi, vasich zaku a student.

Hlavni ingredience lektorské kuchyné

Lektorské oddéleni ve Veletrznim palaci usiluje stat
se styénym bodem mezi navstévnikem a odbornikem.
Chceme prostfednictvim bohaté Skaly aktivit ucit ve-
fejnost rozumét fe€i uméni, vyhledavat a vstfebavat
zazitky, které navstéva galerie nabizi, a poskytovat
odborné informace.

Nasim zamérem je pfipravovat programy, které
maji pro navstévnika dopad v roviné kazdodenniho
Zivota (byt otevieny vi¢i neznamému, rozumét nej-
riiznéjSim vizualnim sdélenim aj.). Nabizime nejen
pouceni o uméni a spfiznénych oblastech, ale klade-
me rovnéz dlraz na obecné hodnoty humanity.

Realizujeme programy, jez rozvijeji rozlicné zpu-
soby vnimani a prozivani vytvarné kultury. Propojuje-
me racionalni i emoc¢ni pfistupy tak, abychom ukazali
riizné moznosti vizualniho osvojovani svéta.

Od roku 2002 pracujeme na nové strategii budovani
tésnéjsi spoluprace mezi Skolou a galerii. Snazime se
vytvofit prostor, kde se vyucuje tvofivé, reflektovat nové
pristupy ve vzdélavani, v sou¢asné muzejni pedagogice
i v teorii déjin uméni. V koncepci program( vychazime
zejména z konstruktivistické pedagogiky a artefiletiky.

Vytvofili jsme novou nabidku program( pro $koly, které
jsou koncipovany v souladu se vzdélavacimi programy
MS, ZS a SS. Soustfedime se pfedevsim na rozvoj

CO SE DEJE JINDE @ 19

klicovych kompetenci zak(. Usiluieme o obsazeni
vSech domén udiva tak, jak jsou navrzeny v Ramco-
vém vzdéldavacim programu pro zakladni vzdélavani
v oboru vytvarna vychova. Dale sledujeme cile z oborfi
dramaticka vychova a osobnostni a socialni vychova.

V jinych oblastech hleddme mezioborové souvislosti.
Zveme ke spolupraci pedagogy, ktefi vyucuji i zdanli-
vé& s uménim nesouvisejici predméty. Kupfikladu ob-
jevy na poli fyziky, biologie ¢i matematiky jsou pro po-
chopeni a vyvoj abstraktniho uméni nepostradatelné.

Prostfednictvim dal$iho vzdélavani pedagogu (tfeba
projekty Galerie pro uditele, Skola a muzeum pod
jednou stfechou) usilujeme o to, aby ucitelé vyuzivali
co nejefektivnéji kvalit sbirkovych pfedmétl pro svou
vyuku, osvoijili si riizné metody prace s uméleckym
dilem a pfijali galerii jako alternativni misto k vyuce.
Vyuzivali na8e programy ne jako nadstavbu k povin-
né vyuce, ale zaradili si je pfimo do u€ebniho planu.
Nasim cilem je, aby pedagogové rozpracovavali
a rozvijeli ve 8kole problémy, které se v galerii otevie-
ly, chodili si k ndm ovéfovat a prozkoumavat souvis-
losti se svymi tématy.

Domnivame se, ze skrze tyto pfistupy budou navsté-
vy v galerii pro zaky a studenty v jejich vychovné-
-vzdélavacim procesu nejpfinosnéjsi.

Programy vznikaji hlavné ve spolupraci s pedagogy
vytvarné a dramatické vychovy, teoretiky déjin uméni
a estetiky. Specialni projekty konzultujeme s odborni-
ky z konkrétnich oblasti.

Pozn. red.: Ctyfi programy Lektorského oddéleni NG ve Veletrznim
paléci v Praze pfedstavujeme v rubrice Lekce a komentare.

»Vzdélini totiz nent preddvinim aktualizovanych védomosti. Ma predné cinit
Zdkovu dusi vnimavou a moudrou; md pomdhat vytvdret spolecny svét. Véda
toto poslani nemiize plnit: véda je pouze jednou ze soucdsti lidského svéta. Zdroje
vnitini integrity jednotlivce, vnéjsi jednoty spolecenstvi vietné porozxuméni

prirodé a vesmiru nutno hledat jinde.“
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Kvétinové méstecko

Kvéta Kriiger

Evelina Haslerova: Kvétinové méstecko

Jednoho dne v8ak starosta méstecka promluvil takto do rozhlasu: ,Méstané! S kvétinami proplytvate pfilis
mnoho €asu. Tak to nikam nepfivedeme. Potfebujeme krasnéjsi domy a vétsi obchody a tovarny! Déti se musi
vazneéji pustit do uceni! Proto fikam: Pry€ s kvétinami! Pry€ s motyly! Snéni je k nicemu.”

(pauza)

A pak se méstska rada usnesla kvétiny okamzité zakazat v parcich, v zahradach, v Ufadovnach, za okny,
u postovnich prepazek, u ¢erpacich stanic a viibec vSude. A strazci poradku vyrazili na hon motyld. V més-
te¢ku zacal nevidany odvoz odpadk(: nespocetné vozy, vysoko naloZzené kvétinami, kefi a stromy, vyjely
Z mésta.

(pauza)

Daleko za méstem pak zfizenci znovu zasadili kvétiny, kefe a stromy a kolem dokola pak vystavéli vysokou
zed. Na zdi visely zasklené skfifky. V nich byli Spendliky pfipichnuti motyli, ozna¢eni jménem a &islem. ,To je
hibitov sna,“ Fikali néktefi.

Lidé se ve spéchu mijeli bez pozdravu.
Kazdy myslel jenom na praci.

A nikomu se uz nezdaly zadné sny.
Beze snu noci ztemnély.

Bez stromd, bez kefd a kvétin méstecko zeSedlo. Vyrostly tam vySkové domy. Ulice byly ucpané auty.

Jako €erna prikryvka se ted noci snaSely na space a halily je do tmy.

Pohadkovy pfibéh Kvétinové méstecko se mi podafilo
najit v jedné ¢&itance, kdyz jsem hledala néjaké zaji-
mavé cteni, které by se nam hodilo do projektu Rost-
liny. Nepatfi svym obsahem a otevienym koncem
k tém obvyklym, které v nasich ¢itankach mizeme
najit.

Pred ¢étenim jsem zaklim napsala na tabuli tato
kli¢ova slova:

kvétinové méstecko, zakaz, hrbitov snu, déti

Jejich Ukolem bylo, aby si béhem jednoho oto¢eni
pfesypacich hodin (asi 3 minuty) promysleli, o ¢em by
pfibéh, kde jsou pouzita tato slova, mohl byt. Pak déti
utvofily dvojice, jejichz ukolem bylo spole¢né takovy

pfibéh vymyslet. Dali jsme si na praci dvé otoceni
presypacimi hodinami.

Nez jsem se zeptala, zda se chce néktera dvojice
o pfibéh podélit s nami se vSemi, upozornila jsem
je, ze dnes nelze vyslechnout vSechny verze, ale
v pribéhu prace se kazdy urcité uplatni, a bude-li
chtit, slovo dostane. Prvni dvojici jsem dala slovo ja,
nasledujici dvé uz vyvolal par, ktery pravé svij pfibéh
dovypravél.

Pfed samotnym ¢&tenim jsem déti seznamila s ta-
bulkou pfedpovédi. Pracovali jsme s ni tehdy poprvé,
a tak jsem jim fekla, ze si uvédomuiji naro€nost prace
s tabulkou, a proto, chtéji-li, ze mohou pracovat ve
dvojicich. V tabulce* byly tyto oddily:

:,ar,mw-ﬁr-w

WW ﬁwm ﬁ&mwrfﬁ&m
TABLL kA FREDFOVED! alads &

.'ﬂu“l.i_'lr
,.7,.4:7';’,..5:, Mﬁ,mﬂp }_‘f‘,fw('_.-ﬂrj—ﬂa ,&,ﬂm?,

| i
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V prvé pauze mély déti ¢as k doplnéni prvni a druhé
¢asti tabulky. Po pfecteni druhé ¢asti textu bylo tfeba
vyplnit jesté treti dil tabulky.

Kdo byl hotov, mohl pokracovat ve ¢teni az k dalsi
pauze — zamyslet se a zapsat dalSi pfedpovéd, k ni
najit dikazy v pfibéhu... pak opét docist pfibéh a do-
plnit odpovéd na otazku: Co se doopravdy v pfibéhu
stalo?

Pribéh skoncil a j& méla pfipraveny jesté dotazy ke
spole€nému pfemysleni a povidani:

Jak se asi citili lidé bez kvétin?

Jak by se mohli citit, kdyby je kvétiny opét obklo-
povaly?

Jaké pocity mas ty, kdyz jsi v pfirodé? CitiS se tak
i tady ve mésté?

Naznacuje autorka, ze byli radni za tento pfikaz
potrestani?

Myslite si, ze radni dosahli svého cile?

Na posledni otdzku mél kazdy vymyslet a do se-
Situ zapsat alespor jeden argument pro ,ano“ a ,ne,
a kdo chtél, mohl svij argument zvefejnit na vyvése-

V zavéru se opét sedly dvojice, které spolu na za-
kladé kli¢ovych slov vymysSlely pfibéh. Jejich ukolem
bylo si na svUj pfibéh rozpomenout a posoudit, v éem
se s pfibéhem pani Haslerové shodoval a v ¢em se
lisil.

Dovétek

Otazka, na kterou déti hledaly argumenty ,ano/ne,
mize byt také krokem k otevfeni diskuse (diskusni
pavuciny). To uz zalezi na uciteli, jestli mu téma bude
pfipadat dost opravdové a nosné, bude-li mu moci vé-
novat ¢as a zda spravné odhadne, jestli je téma pro
zaky dosti zivotné, aby se nediskutovalo jen proto, ze
on si to tak naplanoval ve své pfiprave.

Autorka je uéitelka na 1. stupni ZS, lektorka KM.
kveta.k@volny.cz

* Pozn.: Déti vétSinou Ctou tiStény text a s psacim pismem se
ve Skole pfili§ ¢asto nesetkavaji. V bézném zivoté vSak ano a je
potfeba, aby se naucily ¢ist rizné rukopisy. Proto jsem tabulku
nadepsala rukou.

ny balici papir.

Duhovi konicci

Kvéta Kriiger

Pohadka o duhovych koniécich*

Bylo kdysi kralovstvi obklopené vysokymi horami. VIadl v ném moudry a laskavy kral. Slunce se opiralo do
travnatych udoli i do skal, ve kterych lidé nachazeli barevné drahokamy. Obloha byvala tyrkysové modra, ¢asto
bez mraku, vychody a zapady slunce zafily rubinovymi ¢ervanky.

(pauza)

Podle davného zvyku se lidé schazeli rano pfed vychodem slunce na okraji velké zelené louky pod kralovskym
hradem, aby se potésili nejnovéjSim bohatstvim kralovstvi a Stéstim celé zemé. Bylo to Sest bilych koni. Tésné
pred usvitem vybéhli bélousi z kralovskych staji do orosené travy, a kdyz se dotkl prvni sluneéni paprsek kapky
rosy, zménilo se Sest bélousl v barevné koné. Na louce vesele zafehtalo malé stado v barvach duhy. Byl v ném
cerveny, oranzovy, zluty, zeleny, modry a fialovy konik. Tihle veseli barevni konici se sefadili vedle nejvétSiho
¢erveného koné&, vybéhli obloukem po barevnych pruzich duhy jako po Siroké cesté ke slunci a pasli se az do
vecCera na mokré nebeské louce. Lidé byli Stastni pfi pohledu na jasnou oblohu, prace jim cely den Sla pékné
od ruky a zpivali si pfi ni.

(pauza)

Lidem v kralovstvi jejich Stésti zavidél kouzelnik. Byl divoky, zly a nepfejici. Bydlel na pustém ostrové uprostred
Cerného mofe a vladl mrakim a vétru. Jednou stvofil svymi ¢arami z oblak(i ¢erné a Sedé zlovéstné kong,
zapraskal hromovym bi€em a hnal je za boufe a vétru nad horské kralovstvi. Vyhrozoval, buracel a fval, az se
skaly tfasly. Chtél se zmocnit stdda Sesti duhovych koni. Nahle cela obloha potemnéla, slunce se ztratilo pod
zlovéstnymi mraky, z kopyt Cernych koni Iétaly blesky a zapalovaly lesy a lidskéa obydli. Lidé bézeli do staje
odhodlani své koné branit. Nahle k nim promluvil nejvétsi konik, viidce stada: ,Bézte do skal a sneste na louku
vSechny drahé barevné kameny, které najdete. Pfidejte k nim i ty, které ma kral ve své pokladnici. Pak oteviete
rychle nasi staj, Cekejte a nebojte se.”

Lidé rychle udélali, co jim konik poradil. Z horskych jeskyni pfinaSeli drahokamy rGznych barev, na louku na-
kupili i tyrkysy, rubiny a démanty z kralovské pokladnice. Tu se nahle z ¢erné oblohy ozval chechot kouzelnika:
,Vy hlupaci! Nechci vase kameni, chci duhové stado Sesti barevnych koni! Otevrete staje, jinak cela vaSe zeme
shofi, moji Cerni koné ji rozdupou na prach, zahynete pod ¢ernou oblohou vSichni!*

(pauza)

13.12.2004, 0:22:42
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Ale to uz se rozlétla vrata staje a bélousSi s divoce vlajicimi hfivami bézeli tryskem na znamou louku. Svymi
kopyty udefili do drahokam( a vykresali z nich svétlo. Duhové jiskry z drahokam( zménily bélouse ve stado ba-
revnych koni. Skulinou v ¢erné obloze jim naproti zasvitl Uzky paprsek slunce. Barevné stado necekalo a hnalo
se po duhové cesté vzhiru k obloze. Duhovi konici protrhli kopyty ¢erné a Sedé mraky — kouzelnikovo mraéné
stado. Cerni a Sedivi kon& zadali v podobé dest&, snéhu i ledu padat k zemi, kutaleli se jako $eda mlha po
horskych Ubocich, rozpoustéli se v horskych potocich. Kouzelnikovi zbylo na obloze jen par ¢ernych vranika.
Duhovi koné je hnali s jejich jezdci daleko za hranice horského kralovstvi.

(pauza)

Pozdé vecer se konici vratili k vydéSenym lidem. Misto drahokaml se tfpytila na louce v udoli vecerni zafiva
rosa. Hrala vSemi barvami duhy. Kralovstvi nezchudlo, bylo stejné jako drive bohaté laskou a vdécnosti ke svym
duhovym konim.

KRITICKE LISTY - 17/2005

Od té doby uplynulo mnoho a mnoho let. Nikdo nevi, kam se duhovi koné podéli. Jen jednou se pry stalo, ze
ve velké kapce rosy zafici v poharku z listu kontryhelu uvidél chlapec mali¢kého barevného konika.

Lidé si v té horské krajiné dodnes o konicich vypraveéji a hledaji ve skalach zbylé drahé kameny. Kdyz slunce
namaluje v jejich krajiné duhu, byva duha daleko jasnéjSi nez kdekoli jinde. Svou Sitkou pfipomina cestu do
nebe, sahda od zelenych luk v Udoli obloukem az k vysokym horam. A jako kdysi vybihaji lidé ven z domov(
a ukazuji svym détem tu nadheru. Opakuji jim porfadi barev, které se nikdy nemeéni. Ani duhovi konici si své

poradi nikdy nespletli.

Tuto pohadku jsme c&etli nejprve v lonském Skolnim
roce ve 4. tfidé, kde jsem plsobila jako tfidni, a pak
v letodnim kurzu KM, ktery probiha v ZS v Kostelci
nad Cernymi lesy, a v Klubu KM v Praze.

Mym cilem bylo nenasilnou formou pfivést zaky k to-
mu, aby vyjadfili své porozumeéni textu nejen ¢tenim
a psanim, ale i malovanim. Hodina se vydafila a déti
si praci pochvalovaly. J&4 jsem méla navic dobry po-
cit z toho, Ze se tentokrat mohli UplInéji zapoijit i zaci
s dysgrafickymi obtizemi. Pfipravu na hodinu Ize s ma-
a Ctou jen mdlo. Pred¢itat by musel ucitel nebo Zaci,
ktefi jiz Cteni zvladili.

Pfednosti této hodiny je také integrace nékolika
vyucovacich predméti: ¢eského jazyka, matemati-
ky, prvouky a vytvarné vychovy.

Nez jsme zacali ve tfidé pohadku Cist, kazdy dostal
pracovni list, na kterém byl nazev pohadky a ilustra-
ce k ni. Ukolem bylo zamyslet se a na-
psat do pracovniho listu dvéma az
tremi vétami, o ¢em by mohla pohadka
byt. Kdyz se vSem podafilo ukol spinit,
mél se kazdy podélit se svym sousedem
0 napady. Nékolik jsme jich vyslechli v ce-
|é tFidé.

Potom jsme se pustili do éteni textu az do
prvni pauzy. Zajimalo mé, jestli v détech
cetba vyvolala néjakou naladu. Odpovi-
dal ten, kdo se pfihlasil o slovo. Protoze
jsme se chystali malovat, dalSi otazka zné-
la: Jakou barvu bys pouzil k znazornéni
této nalady? Na ni mél odpovédét kazdy.
Pak uz nasledoval prvni malifsky ukol. Déti
mély namalovat oblohu tak, jak si ji po
cetbé prvé casti predstavovaly.
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Kdo byl hotov, mohl se pustit do &teni druhé ¢asti textu,
opét k pauze. Nasledovaly tyto otazky a ukoly: Jak byly
»na cesté“ sefazeny barvy? Ktera barva byla prvni,
ktera posledni, ktera predchazela? Vis, ktera barva
byla hned po cervené? Ukaz mi pocatecni pismeno
nazvu této barvy na prstech. Je cesta v textu néjak
blize popsana? Namaluj ji tak, jak si ji pfedstavujes.

Poté jsme se pustili do Cetby tfeti Casti textu. Tentokrat
mé zajimalo, pro¢ asi byl kouzelnik tak zlostny...
Vytvarnym ukolem bylo namalovat do svého ob-
razku néco, z ¢eho kouzelnik stvofil své zlovéstné
koné. Kdo byl hotov, mohl se projit po tfidé a podivat
se, jak ukol vyfesili ostatni, jak vypadaiji jejich oblaka,
zda jim néco pfipominaji...

Pred zéky byla predposledni ¢ast textu. Kdyz jsme
ji precetli, zajimalo mé, jestli béhem ¢teni slySeli
néjaké zvuky. Chtéla jsem navic, aby nasli v textu
mista, ktera jsou zdrojem jejich pocitd.

S
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Po docteni celého textu déti mohly (ale ne-
musely) do svého obrazku jesté cokoli doma-
lovat. Do pracovniho listu mél kazdy napsat,
kam se podle néj duhovi koné podéli. Kdo
byl i s timto ukolem hotov, vydal se do galerie,
aby si pozorné prohlédl vSechny obrazky. Po
navratu na misto jsem zadala posledni ukol.
Kazdy si mél vybrat alespon dva obrazky,
které se mu z néjakého duvodu libily nebo
ho zaujaly, a napsat na né uznani, jez pre-
da autorovi.

Obréazky jsme pak i s pracovnimi listy vy-
stavili ve tfidé.

ProtoZe si ugitelé z Kostelce nad Cernymi
lesy prali prozit ,jesté konkrétnéjsi hodinu®,
nez je modelova lekce, rozhodly jsme se
s Ninou Rutovou pravé pro tuto pfipravu,
ktera modelové lekce nekopiruje (ale kazdopadné
je jimi inspirovana) a jiz Ize realizovat v 45 minutach.
(Ach ty vé€né narky, ze pro tyto metody je ve Skole
malo ¢asu!)

Ugastnici seminafe pracovali po celou dobu s chu-
ti, soustfedéné a Ctenarsko-malifsky zazitek si uZili
jako malé déti. ©

Co v analyze ocenovali? Zna¢nou svobodu k tvor-
bé a pfemysleni, moznost podivat se, jak se vyviji
prace ostatnich, a tak se inspirovat bez pocitu, ze
délaji néco nepatficného, moznost v zavéru obrazek
jesté dotvofit. Uvédomili si také, jak tézké je pfimét
zaéky na 1. stupni, aby pokryli celou plochu C&tvrtky,
a jak se to v takto fizené hodiné podafi. Dale se jim
libily typy otazek, které neovérovaly znalosti, ale bylo
tfeba hovofit o pocitech, rozpoznat zvuky, vyjadfit se
barvou. Pozitivné hodnotili mou reakci na nepozornou
prohlidku galerie (...pfestoze vSichni slySeli pokyn,
ze si maji dokoncené obrazky pozorné prohlédnout,
protoze bude nasledovat zavérecny ukol, zjistili, ze se
dostate¢né pozorné nedivali. Dostali vSak moznost
se jit jesté jednou do galerie podivat, protoze to do
zaviraci doby jesté stihnou. ©) Teprve poté napsali
nékolika lidem konkrétni uznani...
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Nad ¢im se pozastavili?

Ze jsem neosetfila, aby vsichni ve tfidé dostali alespori
jedno uznéni. ReSeni véak dokazali nalézt sami. Jako
ucitel mohu pozorovat pfedavani psani¢ek a komu se
uznani nedostalo, tomu ho napi$u sama. Jinou varian-
tou mize byt, Ze zadam kazdému jednu malifskou
praci, kterou musi ohodnotit, a druhou si mlze vybrat
sam. Na dalSi napady pfijdete jisté sami.

Pro¢ se necetly ani ve dvojici, ani v celé skupi-
né véty, odpovédi na otdzku: Kam se podéli duhovi
koné? Neékteré ucCastniky to mrzelo. Ve tfidé jsme
obrazky i pracovni listy vyvésili. Snad kazdy mél chut
si vystavené obrazky prohlédnout a pfi tom si napady
spoluzaki z listu precetl. Je vSak mozné se o né po-
délit jak ve dvojici, tak pfed skupinou.

Podstatné bylo, ze si snad vSichni uvédomili, co
je tfeba nepodcenit a na jaké situace je nutné jiz pfi
pfipravé myslet, pokud chceme ve tfidé podporovat
bezpelné prostiedi a rozvijet socialni kompetence
nasich zaka.

Otazka, ktera nepadla: Jak jste tuto prdaci znamko-
vala? ©

Autorka je uéitelka na 1. stupni ZS,
lektorka KM.
kveta.k@volny.cz

* Pohadku i ilustraci k ni jsem pouzila z knihy Raa-
bik — ndméty pro tvorivé vyudovani na 1. stupni ZS.
Nakladatelstvi Dr. Josef Raabe, s.r.0., I/D4, 24. aktua-
lizace knihy, 2004. llustrace: Marc, F.; Cerveni koné,
Pijoan, J.: Dé&jiny uméni, IX. dil, Odeon, Praha 1979.
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Rainforest — destné pralesy

Martina Zdarska

Predmét: Anglicky jazyk (45 min.)*

Cilova skupina: 6. roénik

Téma: Rainforest — destné pralesy (latka probira-
na podle: Littlejohn, A. — Hicks, D.: Cambridge English
for Schools. Cambridge University Press 1997, 2. dil,
8. lekce, s. 40)

Cil: Aktivné pouzivat novou slovni zasobu ziska-
nou v tématu destné pralesy.

Pfedchozi znalosti: Vyuziti dosavadni slovni
zasoby, tvorfeni otdzek v pfitomném Case (present
simple) + znalosti zemépisu, pfirodopisu, vSeobecné
znalosti (Geography, Science, general knowledge)

Metoda: Vim — Chci védét — Dozvédél/a jsem se

EVOKACE

1. Na tabuli jsem napsala otazku: What do | know
about rainforests? — Co vime o destnych prale-
sich?

What words come to your mind when hearing
the word’ rainforests — nouns, adjectives, adverbs,
verbs... Jaka slova (podstatna jména, pfidavna
jména, slovesa, pfislovce...) vas napadnou, kdyz se
fekne destny prales?

Béhem péti minut vznikl na tabuli tento seznam
slov: beautiful, tigers, monkeys, herds, tribes, ani-
mals, insects, big, frogs, reptiles, parrots, snakes,
rivers, hot, wet, carbon dioxide, oxygen, plants, fruit,
wood, birds, rainy, stormy, clouds, wind, windy, sun,
sunny, old, nice, few, wild, dark, darkness, not many
people, green, water, noisy, warm, nature ...

2. Na druhou pllku tabule jsem napsa-
la otazku: What would I like to know
about rainforests? — Co bychom chté-

UVEDOMENI

1. DalSich pét minut jsme si spole¢né prohlizeli ob-
razky v knize: Childcraft Picture Atlas (published by
World Book International Children’s Book Division,
UK 1990; published by World Book International,
Pitt House, 15 Johnstone Street, Bath, BA24DH,
UK 1990) a diskutovali o nich. (Pokud mate moznost
knihu ziskat, viele ji mohu doporucit, vhodna je i pro
mnoha dalsi pfirodovédna a zemépisna témata.)

P¥i prohlizeni mapy svéta (v této knize) jsme hovo-
fili o tom, kde se de&tné pralesy vyskytuji, a snazili se
Zjistit, pro€ jsou pravé v tropickém podnebném pasu.
Povidali jsme si o zvifatech, ktera v ném Ziji, i rostli-
nach, jez tam rostou.

2. Déle jsme cetli text v SB, Unit 8, page 40. Pfedem
jsem détem vypsala a vytiskla nova slova, pfi ¢teni
mély pouze odhadovat jejich vyznam. Cetly ve dvo-
jicich, stfidavé, mohly si ¢asti pro lepSi pochopeni
pfekladat, nechala jsem to na jejich uvaze. Pokud
byly hotové, do sesitu pfiblizné 15 minut zapisovaly
(ve dvojicich) odpovédi na otdzky z evokace.

3. Jen ustné jsme odpovédéli na otdzky sepsané na
tabuli a pak jsme jesté asi pét minut debatovali o tom,
co jsme se dozvédéli nového.

4. A na zavér si jesté kazdy napsal svUj pétilistek:

li védét o destnych pralesich? RAITG Résy "\
Déti diktovaly otazky, pokud udé&laly e ey
chybu, napsala jsem na tabuli spravné EIPARS et )
znéni, ale zbyteéné jsem neopravovala | ot Randouay o '*"H_“"r

(nepilovali jsme gramatiku, atmosféra ‘r"'

méla byt uvolnéna). \7
Are rainforests big? How big are

they? What animals live there? How of- L,_

ten does it rain in rainforests? What's f

the weather like in RF? Are they nice? \

What plants are there? Are the rivers

clean? Are there any predators in RF?

Why do we call them RF? Do any pe- i

ople live there? Where are they? Are

there any caves in RF? Which tribes

live there in RF? Are they important?

Why do people cut trees down? What

kind of trees are there? ... — Nékteré

otazky byly podobné, jiné jsem nesta-

Cila zapsat.
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Pokracovani...

Za ukol méli v8ichni vyhledat v Casopisech obrazky
hodici se na plakat o deStném pralese a pfipravit
k nému i navrh textu. Dal$i hodinu jsme shrnuli do-
savadni znalosti, prosli jsme otazky, které vytvofili,
a diskutovali, na kterou z nich jiz znaji odpovéd, divali
se na video, vydané k u€ebnicim (zajimavou pasaz
jsem nasla také v CEFS 3, Theme B), a ve skupin-
kach po tfech se pustili do prace na plakatech.

Nasledovala hodina, kdy sva dila prezentovali, a na
cviGenich v ucebnici jsme upevnili slovni zasobu.

Autorka je ucitelka Prvni zékladni jazykové Skoly
v Praze 4.
zdarska @ horackova.cz

*Pozn.: Cela hodina byla vedena v anglickém jazyce.

Uplatnéni RWCT v hodiné chemie

Ivana Capkova-Vopickova

Na nasleduijicich fadcich vas sezna-
mim s hodinou chemie v 8. ro¢niku.
Vyuzila jsem v ni zkuSenosti ziska-
né béhem kurzu RWCT a na vlastni
kGzi jsem si vyzkouSela, ze techniky
z kurzu Ize vyuzit pfi vyuce pfirodo-
védnych pfedmétu, jako jsou fyzika
a chemie. Sami mlzete po preéteni
¢lanku zhodnotit, zda byla pro zaky pfinosem.

Téma: Co ovliviiuje pribéh chemickych reakci

Cile:

Z4ci...

— provedou pokus na zakladé zadaného postupu

— budou umét zformulovat zavéry svych pozorovani

— pochopi, ze nejenom v laboratofi, ale i v bézném
zivoté ovliviuji rychlost chemickych reakci (ucho-
vavanim potravin v ledni¢ce apod.)

EVOKACE

Hodinu jsem zahajila otazkou: Co byste mohli udé-
lat s cigaretovym popelem? Déti na ni nereagovaly
tak, jak jsem si pfedstavovala pfi pfipravé hodiny, spi$
vyckavaly, co se bude dit.

Po této otazce jsem predvedla nasledujici pokus.
Chemickymi klestémi jsem vlozila do plamene kostku
cukru. Zaci mohli pozorovat, jak se cukr v plameni
kahanu tavi a po vyjmuti z plamene nehofi. Druhou
kostku cukru jsem obalila v cigaretovém popelu

Kazda skupinka provadéla jiny pokus.

Ukazky zadani

a pokus za jinak stejnych podminek zopakovala.
Kostka cukru s cigaretovym popelem hofela i po vy-
jmuti z plamene.

Po provedeni pokusu se mi jiz podafilo u déti rozvi-
nout kratkou diskusi — pro¢ hofela kostka obalena po-
pelem, jak popel ovlivnil reakci a zda se pfi hofeni moh-
lo zménit jeho slozeni, jestlize byl produktem hofeni.

Protoze je samotny pokus zaujal vice nez uvodni
dotaz, pfisté zahajim hodinu rovnou pokusem s otaz-
kou: Proc¢ jedna kostka hofi a druha ne?

UVEDOMENI

Na zakladé pozorovani a spole¢né diskuse jsme
vyvodili, ze popel ovlivnil chemickou reakci, pfestoze
se béhem reakce nespotrebovaval (je jiz produktem
hofeni). Zaky jsem seznamila s tim, Ze takovymto lat-
kam fikame katalyzatory. Toto uz byl novy pojem, se
kterym se méli v hodiné seznamit. V nasledujici ¢asti
hodiny se méli dozvédét, ktefi dalsi Cinitelé mohou
ovliviiovat prlibéh chemické reakce.

Zaky jsem nahodné rozdélila do &tyF skupin (podle
barvy kuliCek, které si zaci vybrali). Kazda skupinka
dostala nositka s navodem na provedeni chemického
pokusu a potfebné latky i pomucky. Pfed zapocetim
prace dostali nasledujici instrukce:

a) pozorné precist navod (radéji 2x)

b) provést chemickou reakci

c) pisemné zformulovat zavér

1.
Proved nasledujici pokus:

ovliviiuje druh latek.
Zaveér:

Na tfi Petriho misky nalij opatrné zfedénou kyselinu chlorovodikovou. Pomoci I1Zi€ky vloz do jednotlivych misek
kousek médi, zinku a hofCiku. Vyber takové kousky, které budou pfiblizné stejné velkeé.

Pozoruj reakce jednotlivych prvkll. Na zékladé svych pozorovani rozhodni, zda priibéh chemické reakce
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2.
Proved nasledujici pokus:

KRITICKE LISTY - 17/2005

Do kazdé ze dvou zkumavek opatrné nalij 5 cm® zfedéné kyseliny chlorovodikové. Jednu zkumavku umisti do
kadinky s horkou vodou a druhou do kadinky se studenou vodou (voda s ledem). Lzi¢kou vloz do kazdé ze
zkumavek pfiblizné stejné velky kousek zinku.

Pozoruj reakce v jednotlivych zkumavkach. Na zékladé svych pozorovani rozhodni, zda na priibéh chemické
reakce ma vliv teplota.

Zaveér:

3.

Proved nasledujici pokus:

Do jedné ze dvou Petriho misek nalij opatrné zfedénou kyselinu chlorovodikovou, do druhé nalij koncentrova-
né&jsi kyselinu chlorovodikovou. Pomoci Izi¢ky vioz do kazdé z misek pfiblizné stejné velky kousek zinku.

Pozoruj reakce v jednotlivych miskach. Na zakladé svych pozorovani rozhodni, zda ma reaguijici latka na
pribéh chemické reakce vliv a zda je zfedéna, nebo koncentrovana.

Zaveér:

4.

Proved nasledujici pokus:

Do dvou zkumavek opatrné nalij pfiblizné 10 cm? zfedéné kyseliny chlorovodikové. Do jedné ze zkumavek vioz
pomoci Izicky kousek zinku a zaroven do druhé nasyp pfiblizné stejné mnozstvi praskového zinku.

Porovnej, ve které ze zkumavek zreagoval zinek dfive, zda ve zkumavce, v niz byl pradkovy zinek (s velkym
ploSnym obsahem povrchu), nebo kusovy zinek (s malym ploSnym obsahem povrchu). Na zakladé svych po-
zorovani rozhodni, zda ma na pribéh chemické reakce vliv velikost plo§ného obsahu povrchu pevnych

latek, které reaguiji.
Zaveér:

Po provedeni pokusu kazda skupinka prezentovala
svou praci. Zaci seznamili ostatni s pokusem, ktery
provadéli, sdélili jim, k jakému zavéru dospéli, a za-
psali ho na tabuli. Déti jsem upozornila, Ze nebudu
hodnotit spravnost zavéru, nebot na to pfijdou samy.

Samostatné provadéni pokusl v hodinach se vzdy
u zaka setkava s velkou oblibou. ProtoZe se nejednalo
0 nijak slozité pokusy a zaci jsou z mych hodin na né zvyk-
formulace zavéru. VSechny skupinky ho zformulovaly
spravné, byt trodku neobratné. Pfi zapisu na tabuli jsem
jim trochu pomohla jejich myS$lenky presnéji vyjadrit.

Po vystoupeni vSech skupinek zéaci sledovali video
s nazvem: Co ovliviiuje rychlost chemické reakce.

Predem dostali Ukoly:

a) dobfe sledovat a zhodnotit, zda zavéry, které jsme
spole¢né sepsali na tabuli, byly spravné

b) formulovat, co nového se dozvédéli

Déti sledovaly video pozorné, protoze byly zvédavé,
jestli se nemylily. Mimo jiné se seznamily i s tim, ze
jejich zavéry jsou obecné platné, protoze pokusy ve
videoukazce byly jiné, nez ty, co provadély v hodiné.
Potésilo je, ze se zadna ze skupinek nemylila. Pfi sle-
dovani jim rovnéz neuniklo, kam se zapisuje v che-
mické rovnici katalyzator.

Vysledky, ke kterym jsme dospéli, si vSichni zapsali
do sesitu.

»Obyierné nds presvédci lépe diivody, které jsme si nasl sami, neli diivody, které

se zrodily v duchu drubych.”

Pascal: Myslenky (Duch a rec). Prelozil A.Uhlir (1937).
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Ukazka zapisu

Rychlost chemickych reakci
— ovliviuje:
e druh latek
* koncentrace reagujici latky
e teplota
¢ velikost plosného obsahu pevnych latek
e pfitomnost katalyzatoru

rovnici se katalyzator zapisuje nad Sipku.

MnO

2

0, +2H,0

Katalyzator je latka, ktera ovliviiuje rychlost chemické reakce a béhem reakce se nespotfebovava. V chemické

REFLEXE

Nasledovala prace s uéebnici. Zaci méli na zakladé
zjisténych informaci vysvétlit, pro¢ se potraviny po-
maleji kazi v ledni¢ce, pro¢ se maso rychleji uvafi
v tlakovém hrnci, pro€ je nutné vymetat kominy, kde
se setkali s katalyzatory... V této ¢asti détem opét nej-
vétsi problémy Cinila formulace vlastnich myslenek.

Na konci hodiny mél kazdy z4k fici, co nejzajimavéj-
§iho se v hodiné dozvédél.

Pokusy v hodinach chemie maji své nezastupitelné
misto. Daji se zafadit do vSech ¢&asti hodin: EVO-
KACE, UVEDOMENI i REFLEXE. V této ukazkové
hodiné jsem je zafadila do evokace a uvédoméni.
Lze je ale zaradit i do reflexe. Reflexi miize byt takova

hodina laboratornich praci, kterou vétSina z nas uci-
teld chemie s détmi realizuje.

Prevaznou Cast déti bavi sledovat pokusy a jesté
radéji je samy provadi. Pokusy v hodinach by vSak
nemély byt samoucelné. Pfirozend zvidavost déti
nam v tomto sméru nahrava. Nedavno jsem zahgjila
hodinu efektnim pokusem. Jeden z zakl zcela bez-
prostfedné udivené pronesl: Jak to? Co vic jsem si
v danou chvili mohla pfat.

Autorka je ucitelka Prvni zékladni jazykové Skoly
v Praze 4.
capkova @horackova.cz

Vyuziti skladankového uceni ve vyuce zemépisu

Miroslav Marada

Jak z ndzvu programu Reading and
Writing for Critical Thinking vyplyva,
metody tzv. kritického mysleni pra-
cuji pfedevsim se ¢tenim a psanim.
V tom tkvi také urcita potiz s jejich
SirSi implementaci do vyukovych
pfedmétll, v nichz ¢&teni a psani
neni dominantnim obsahem. Mezi
né jisté patfi i zemépis. Je zde vSak zaroven Siroka
paleta metod, které lze velmi dobfe vyuzit pfi pla-
novani organizace ,neCtenarské“ vyuky a rovnéz
obecné platny konstruktivisticky tfifazovy model
uCeni. Zemépis navic poskytuje fadu specifickych
Jextd“ — mapy, grafy, statisticka data, ale i krajinu
jako zvlastni typ dokumentu souziti lidi a pfirody. Rad
bych se s vami podélil o zemépisnou lekci s nazvem
Regionalini rozvoj kraji Ceska, v niz jsem vyuzil me-
todu skladankového uéeni a prezentoval ji v loriském
zékladnim kurzu v ZS Taborska. P¥i jejim planovani
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mne inspirovalo pfedev§im obmérnovani ,personalni-
ho“ slozeni pracovnich skupinek, které umoznuje se-
tkavani se s dalSimi lidmi a nazory. Cilem lekce proto
bylo, kromé vécného, zemépisného obsahu, zejména
rozvijeni dovednosti diskutovat, vyslechnout nazor
druhého a posoudit vahu formulovanych argumentd.
Jak lekce probihala?

EVOKACE

Evokacni otazka — Co uréuje hospodarskou uspés-
nost néjakého mista Ci oblasti? — vzbudila pomérné
silnou odezvu. Vyslovené nazory a otazky jsem
struéné zapisoval na tabuli. Jiz tady se objevil stfet
ekonomickych a ekologickych hledisek. Pfemys$leli
jsme, zda kvalitni Zivotni prostfedi v daném misté
muze ovlivhovat jeho UspéSnost & zda nam jde
pouze o ekonomickou Uspésnost na ukor kvality zi-
votniho prostfedi. Nékdo mluvil o dotacich a rozliéné
podpore, jini zdlrazrnovali potfebu silné osobnosti,
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které neni osud sidla Ihostejny a jez vi, jak v dané
situaci nejvyhodnéji postupovat, kam se obratit ap.
Jako geografa mne zaujalo, Zze pojem ,poloha“ zaznél
az pomérné pozdé. Pfitom poloha sidel vG¢i rozvije-
jicim se jadrovym oblastem ¢i jistym osam rozvoje je
pro vyvoj mista dosti zasadni. V tuto chvili v8ak bylo
nejdulezitéjsi, Ze se podafilo vzbudit zajem Ucastnikl
a ozivit jejich prekoncepty.

UVEDOMENI

Ve fazi uvédomeéni si vyznamu jsme pracovali me-
todou skladankového uéeni. U&astnici byli rozdéleni
do péti skupin po péti lidech. Protoze cilem kazdé
skupiny bylo zpracovat jednoduchy navrh rozvoje
daného kraje Ceska, vyuZil jsem k rozdéleni do
skupin kartiCky s ndzvy mést lezicich v jednotlivych
krajich. Po vylosovani kartiCek se &lenové ,krajské”
skupiny museli najit. | kdyz jsme se trochu obavali na-
Sich mistopisnych neznalosti, ukazalo se, ze kromé
okresnich mést zname i néktera mensi, a vSichni se
ve skupinach nakonec spravné nasli. Mezitim jsem
na tabuli shrnul ndpady z evokace do péti tematicky
pfibuznych skupin, které zaroven urcily specializaci
Lexpertd“ ve skupinach. O co §lo?

Kazdéa skupina dostala zemépisny text o pfidéleném
kraji. Jednalo se o dvoustrankové popularizaéni ¢lan-
ky z Casopisu pro ucitele zemépisu Geografické roz-
hledy. Skupinky mély pro lepsi orientaci k dispozici
také Skolni zemépisny atlas Ceska. Clenové domov-
skych skupin dostali kazdy jednu z péti roli — profesi:
ekonom, ochrandf pfirody a zivotniho prostfedi,
odbornik na lidské zdroje a socialni oblast, odbornik
pfes dopravni a technickou infrastrukturu, odbornik
sledujici problematiku cestovniho ruchu a sluzeb.
Kazdy ¢len skupiny se pak mél pfi ¢etbé textu kon-
centrovat hlavné na ,svoji“ problematiku a zazname-
nat si do T-grafu pozitiva a negativa jev(, které se
jeho ,profese” tykaji.

Nasledovalo prvni pferozdéleni skupin: Z ptvodnich
regionalné vymezenych, ,krajskych” skupin (Kar-
lovarsky kraj, kraj Vysoc€ina, StfedoCesky kraj atp.)
uCastnici pfesli do ,expertnich“ skupin (ekono-
mové z rliznych kraju, ochranci pfirody z rGznych
kraju atd.). Novym skupinam byl sdélen cil této
¢asti lekce: pro sv(j kraj zpracovat plakat s navrhy
opatfeni, jez by podpofila jeho rozvoj. V této fazi
skladankového uceni nastal vhodny Cas jednak
k porovnani zaznam( v T-grafu, jednak k uréeni
nejnaléhavéjSich problému a nejvétsich prilezitosti
pro rozvoj kazdého kraje z expertniho hlediska,
a to v konfrontaci se situaci v ostatnich krajich. Cle-
nové skupiny si tak mohli ujasnit zavaznost svych
regionalnich problému nebo si i uvédomit problémy
nové, které se dozvédéli od svych kolegl. Napfiklad
zastupce Vysoc€iny mohl z textu vycist, ze v rdmci
rozvoje lidskych zdroju usiluje krajsky ufad o vznik
vysoké skoly v kraji. Rozvoj Skolstvi vSak nemusel
byt vibec aktualni pro zastupce Stfedoceského kra-
je, nebot krajské mésto Praha je Skolami vybaveno
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nadstandardné. Tento rozdilny pohled pak mohl vést
k pfemysleni o dllezitosti Skolstvi v tom kterém
kraji. Vznikla bohata diskuse, ktera ¢asto narazela
na fakt, ze nejsme skute¢ni experti, mnoho otazek
jsme schopni zodpovédét jen nepfesné — a to nam
vadi. To je ale obecny problém pfi ,hrani si na Skolu®
s dospélymi. Mam zku$enost, ze skute€ni zaci tuto
obavu nemaji a pracuji svobodné, na své urovni
dosazeného poznani. Kone¢né hlavnim cilem ne-
bylo dojit k preciznimu dokumentu, ktery by mohly
krajské ufady implementovat, ale vést uc€astniky
k debaté, k hledani mezioborovych vztaht i vztah(
v prostoru a k hodnoceni svych naméta.

REFLEXE

Treti faze skladankového uceni probihala v pu-
vodnich ,krajskych® skupinach. V nich si u€astnici
vyslechli zpfesnéné nazory jednotlivych expertll
a museli se rozhodnout pro pouhych pét nejdulezité;-
Sich strategickych cilll rozvoje svého kraje, které poté
uvedli na plakat. (Pouziti grafickych prvkd a celkové
pojeti plakatu bylo na rozhodnuti skupiny.)

Plakaty jsme vyvésili na stény u€ebny a obesli
jsme je jako v galerii. O dal$i debatu nebyla v tuto
chvili nouze. Zvlasté napadity plakat vytvofila skupina
zabyvajici se krajem Vysocina. Svlj budouci rozvoj
totiz zalozili na pfijmech od vlady za lokalizaci sta-
Iého ulozisté radioaktivniho odpadu na svém Uzemi!
Tuto ¢ast lekce Ize jiz povazovat za reflexi, uzavienou
volnym psanim na otazku: Ktery z uvedenych kroku
je tieba udélat jako prvni, nebot je nejnaléhavéjsi,
a proc? Nékteré zaznamy jsme si nahlas precetli.

Z pedagogické reflexe ucastnikt dilny vyplynuly pfe-
dev&im dva zasadni body. Prvnim byla otazka, kdy
sdélit cil prace ve skupinach, tedy tvorbu plakatu.
Cést ucastnikll zastavala nazor, Ze by bylo vhod-
né oznamit ho pfed prvnim ¢tenim textu, nebot by
pak probéhlo ,cilené“, tzn. s védomim, zZe je nutné
vybrat strategicky cil rozvoje na plakat. Cast ucast-
nikG souhlasila s mou strategii s odivodnénim, Ze
v prvni fazi skladankového uéeni se méli soustfedit
na svoji roli experta a z textu vycist klady a zapory
ve své problematice. Domnivam se, ze k zvazeni
vypsanych namétd bylo dost ¢asu ve druhé i treti
fazi skladankového uéeni a ze sledovani textu jesté
z dalSiho Uhlu pohledu by bylo zbyte€né naro¢né.
Jakkoli se nazory vyucujiciho i potfeby zaku v tomto
bodé mohou rliznit, zda se, Ze na kvalitu vystupnich
plakatd i na pInéni dalSich cill lekce to nema vy-
znamny vliv.

Druhym dulezitym bodem pedagogické diskuse bylo
vyuziti metody skladankového uceni. Jak jsem prede-
slal v uvodu, metodu jsem vyuzil pro jeji organiza¢ni
strukturu. Bézné se pouziva spiSe k vyuce latky
kooperativnim zplsobem. Prerozdélovani do skupin
zaruCovalo postupné setkavani se s novymi nazory,
jejich tfibeni i diskusi a zaroven zajistilo, ze kazdy mél
svUj ukol a nemohl se pouze ,vézt, jak je ve Skole pfi
praci ve skupinach Casté.
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Na zavér bych se rad podélil o jeden z nazorl z pi-
semné zpétné vazby: Byl to vilbec zemépis? Dovolte
mi, abych se u této poznamky na okamzik zastavil.
Domnivam se totiz, zZe reprezentuje prevladajici
nazor na obsah a funkce zemépisu ve vseobecném
vzdélavani. VSichni totiz mame v paméti ¢asto désivé
hodiny zemépisu, kdy naSe pani ucitelka zkouSela
nezazivné ,telefonni seznamy*. Povéz mi o pfirodnich
podminkach Francie, o obyvatelstvu, ukaz nejvétsi
mésta, hlavni centra pramyslu, co se tam péstuje,
chova a vyrabi, co exportuji a kde visi Mona Lisa (pro
ilustraci ted trochu pfehanim...). Toto pojeti zemépisu
vychazi z prevladajici deskriptivni funkce geografie
jako védniho oboru v 19. stoleti. DneSni zemépis se
ma zabyvat zejména feSenim problému, které jsou
podminény stavem, vyvojem a prostorovym rozmis-

Literatura:

Henkova, D.: Karlovarsky kraj. Geografické rozhledy 10, ¢. 1, Ceska
geograficka spole¢nost a o. p. s. Terra, Praha 2000, s. 20-21.

Marada, M. — Chromy, P.: Kraj Vysocina. Geografické rozhledy 11,
¢. 2, Ceska geograficka spolecnost a o. p. s. Terra, Praha 2001,
s. 46-47.

Pechackova, |.: Liberecky kraj. Geografické rozhledy 11, é. 5, Ces-
ka geograficka spolecnost a o. p. s. Terra, Praha 2002, s. 130-131.
Migkovsky, J.: Stfedocesky kraj. Geografické rozhledy 12, &. 1, Ces-
ka geograficka spolecnost a o. p. s. Terra, Praha 2002, s. 46—47.

Chromy, P.: Jihocesky kraj. Geografické rozhledy 12, ¢&. 4, Ceska
geograficka spole¢nost a o. p. s. Terra, Praha 2003, s. 102—103.

Kasikova, H.: Kooperativni uc¢eni, kooperativni skola. Portal, Pra-
ha 1997, 147 s.
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ténim jevl v krajing, jejich vzajemnymi vztahy a vaz-
bami. Vyhledani a uvédoméni si prostorovych souvis-
losti pak umoznuji posouzeni dopadu lidské ¢innosti
v krajiné na zivotni prostfedi apod. Kromé poznani
svéta jsou proto aktualnimi ukoly Skolského zemé-
pisu takova témata jako regionalni rozvoj, uzemni
planovani, problematika Siroce pojimaného zivotniho
prostiedi, multikulturni vychova, proces globalizace,
ale i napf. vyuziti geografickych informacnich systé-
mu (GIS). Zemépis je prosté idealnim predmétem pro
rozvoj rozmanitych dovednosti a zplsobl mysleni
v souvislostech, zvlasté ve specifickych vztazich pro-
storovych. Tedy mysleni kritického, v€etné kritického
posuzovani vypovidaci schopnosti dat, map, textl ap.
Pro¢ jsem vlastné v tvodu tvrdil, ze uplatfiovani me-

Pash, M., a kol.: Od vzdélavaciho programu k vyucovaci hodiné:
jak pracovat s kurikulem. Portal, Praha 1998, 424 s.

Reznigkova, D.: Jak podpofit vyukou zemépisu mysleni 24ka? In:
Jan¢ék, V. — Chromy, P. — Marada, M. (2003): Geografie na cestach
poznani, katedra socialni geografie a regionalniho rozvoje PfF UK
v Praze, s. 16-29.

Autor je odborny asistent na katedre socidlni
geografie a regiondiniho rozvoje
Prirodovédecké fakulty UK.

marada @natur.cuni.cz

Co se nam line nad hlavou aneb Piibéh cary

Barbora Skaloudova

Cilova skupina: 1. stupen ZS
Délka programu: 90 minut

Cil programu: Déti si uvédomi, Ze
linie je zakladni prvek vizualné ob-
razného vyjadreni, kterym muizeme
zachytit obrys, vnitfni prostor &i tvar
véci.Prostfednictvim uméleckych dél
budou déti vnimat linii jako zplsob
nepfedmétného a abstrakiniho vyjadfovani. Program
kultivuje mluveny projev na zakladé popisu pfedmét

a jevll. Dopliiovanim pribéhu rozviji fantazii a schop-
nost vyjadfovat svou predstavu.

Ucivo: Rozvijeni smyslové citlivosti, uplatfiovani sub-
jektivity

Vystupy: Zak rozpoznavéa a pojmenovava prvky vizual-
né obrazného vyjadfeni, porovnava je a tfidi na zakladé
odlisnosti vychazejicich z jeho zkusenosti, viema, za-
Zitk(l a pfedstav. Na zakladé vlastni zkuSenosti naléza
a do komunikace zapojuje obsah vizualné obraznych
vyjadreni, ktera samostatné vytvofil, vybral €i upravil.

»Objektivni realita nent lidskym svétem, nybrz bexduchym vyskytistém, na
némsz se sice shodneme, skrz néz si viak neporozumime.“
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Prostredky k dosazeni cile

aktivita

popis aktivity

cile aktivity

uvod, evokace

Déti promysSleji, kde vdude mohou
spatfit a hledat ¢aru a linii. Lektor
déti pfenese v predstavé do lesa
(zavrené oci), kde pojmenovavaji
¢ary, které kolem sebe vidi. Poté déti
(jiz s otevienyma ocima) vzpominaji
na svou cestu do galerie a hledaji
linearni charakter v méstském
prostfedi. Spole¢né s lektorem
pojmenovavaji, co vSechno mohou
vnimat linearné (strukturu, samotny
tvar véci...)

Soustfedit pozornost na problém
linie. Aktivizovat vizualni pamét.
Ucit déti navzajem se poslouchat
a respektovat predstavy druhych.
Prolomit bariéru mezi svétem

v galerii a Zivotem venku.

motivace k pfibéhu (prostiedi
kavarny)

Z ulice se déti pfemisti do kavarny,
kde je lektor proméni v zazracné
lidi. Maji schopnost vidét véci, které
normalné jenom slysi nebo citi.
Déti pojmenovavaji, co by mohly

v kavarné citit za viiné a slySet

za zvuky. V pytlicich koluji rizna
kofeni, ¢aj, kava, sladkosti...

Z reproduktoru se ozyvaji zvuky

z redlného kavarenského prostredi.

Vést k aktivnimu zapojeni ostatnich
smyslU (sluch, €ich...). Dovést déti
k uvédomeéni si, ¢im v§im vnimame,
co v8echno na nés v prostredi
pusobi.

animace uméleckého dila 1
K. Malich — Kavarna, sedim,

koukam, pootocil jsem hlavu...

Déti, zazracni lidé, si lehnou pod
objekt pIny linii, linoucich se zvuki
a vuni, a z podhledu pozoruji
kavarenské prostredi. Jednotlivé

se oCima zastavi na vybrané linii

a definuji, co pfedstavuje. Potom
dostanou karti¢ku, kde zaznamenaji
charakter své linie. Karticky pak

daji vedle sebe, rozeznavaji

a pojmenovavaji druhy car.

Vnimat linii jako prvek vizualné
obrazného vyjadreni. Prohlubovat
schopnost abstrakiné pfemysilet.
Vést k navazani tésnéjsiho kontaktu
ditéte s uméleckym dilem. Rozvijet
obsah dila a nabizet nové podnéty
k interpretaci.

animace uméleckého dila 2
(dramaticka etuda)
K. Nepras - Velky dialog

Déti se potichu pfesunou k dvojici,
ktera sedi v kavarné. Figury lidi
mohou pozorovat i zevnitt. Lektor
spole¢né s détmi hleda, co je na
¢lovéku linearniho. Sleduji postavy
a zkouSeji odhadnout, co si fikaji,
jaky je mezi nimi vztah, jaci jsou.
Hledaji rizné roviny komunikace
(napft. télem, gesty). Zkouseji
popsat, jaka energie, slova se uvnitf
jejich tél nachazi. V dramatické
etudé se déti postavi za figuru

a doplnuji dialog, hadaji, co si mysili.

Uvédomit si, co dokdzeme vydist
z komponent figur, jejich gest,
pohybu a tvaru. Porovnavat
rdzné interpretace. Ucit déti
tvofit srozumitelné pfimé véty

a vytvaret dialog. Rozvijet
schopnost komunikovat s druhym
a spolupracovat.

animace uméleckého dila 3
S. Zippe — Spirala

KdyzZ se kavarna zavre a posledni
hosté odejdou, vSe se v kavarné
proméni. Déti si pfedstavuji, jak by
asi takova tmava mistnost mohla
vypadat. Poté jsou po jednom
zavedeny do temné mistnosti

— instalace. Kazdy ma za ukol zkusit
uhodnout, co v mistnosti sviti, co
osvétlena spirala pfedstavuje. Déti
si svou predstavu nechaji pro sebe
a nakonec svUj nazor predstavi.

Vést k predstavivosti a schopnosti
fabulovat. Ovéfit si, Ze linie mize
zastupovat jev, pfedmét ¢i néco
abstraktniho (pocit, atmosféru
kavarny atd.).
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vytvarna prace v ateliéru, reflexe

V ateliéru se déti vrati zpatky ke
svému zvuku €i vani. Usadi se
kolem velkého formatu papiru

a polozi si svou linii na okraj. Papir
je novym prostfedim, kde jsou zvuky

Rozvijet schopnost vzajemné
komunikovat a spolupracovat.
Uvolnit si ruku. Interpretovat linii jako
svébytny prvek vizualné obrazného
vyjédfeni. Porovnavat odlidné

a vané propustény k novému Zivotu.
Déti nejdfive pokraduji v rytmu své
linie na papife, pak linii uvoliuji

a méni. Pfedstavuji si, jak se zvuk
napf. méni v mistnosti s ozvénou
nebo jak se line viiné v pravanu.

Po dokonéeni diskutuji, jaké by to
mohlo byt prostfedi. Kazdy si najde
své mistecko v mistnosti (v kresbé)
utvofené linii a zdlvodni sv(ij vybér.
Na zaveér déti reflektuji, co zazily.

interpretace.

Autorka je lektorka Sbirky moderniho a soucasného uméni NG v Praze.

Jak jsme tkali sité
Dita Blechova

Pribéh ¢ary, ktery zahrnoval naméty nejen pro vytvarnou vychovu, ale i dal$i pfedméty, se détem i mné libil
a po navratu do 8koly jsme vSichni méli chut v ném pokracovat. Nejprve jsme se vratili v mySlenkach do kavar-
ny. V hodinach ¢eského jazyka (sloh — popis) zaci popisovali interiér nové zatizeného prostoru, vyjadfovali své
pocity (v kazdém vyvolaval novy prostor jiné nalady).

Jesté vétsi reakci vyvolala predstava kavarny, ktera byla jiz del$i €as zaviena, opusténd. Fantazie déti neméla
konce.

...odporna stara kavdrna uprostfed mésta vypadala jako zkaZeny rozpadly dort

...byly tam pavuciny na nich pavouci, pres Spinavé okno prosvitalo slunicko, bylo to strasné

...pak jsem uvidéla na sténé velkou pavucinu a zdala se mi plna barev, a tak jsem si rekla, Ze by se tady
mélo uklidit. ..

Myslenku staré kavarny jsme rozvijeli dal, nelinuly se z ni viné a melodie lidskych hlast, ale pavuciny. Do
pracovnich ¢innosti si déti mély pfinést klubko viny anebo provazku. V zadni ¢asti tfidy jsem zatloukla malé
hiebicky. A za¢alo se motat. Déti se s klubky proplétaly mezi sebou, ob&as zachytily vinu na néktery z hrebic-
k(i a vytvorily spletitou barevnou pavucinu. O prestavkach nebo pfi ,tichém ¢teni“ si vzdy pod pavucinu sedaly,
a protoze v pavucinach byva zachycen rlizny hmyz, pfipevnili jsme do pavoucich vlaken mouchy, pavouky,
brouky... Tak se nam propojila vytvarna vychova s pfirodovédou.
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V geometrii ndm pavucina poskytla linie (Usecky) pro skladani geome-
trickych obrazcU. Podle barev viny jsme si Usec¢ky pojmenovali a prova-
déli zapis o jejich protinani.

A ve vlastivédé jsme pfi praci s mapou hledali, co vSe znacime linii — obry-
sy okrska, feky, silnice, vrstevnice...

Napady, jak vyuzit jedné navstévy Veletrzniho palace, mi pfichazely pfi
praci s détmi automaticky, a tak dékuji Lektorskému oddéleni — jmenovi-
té Mgr. Skaloudové, ktera nas provadéla a poskytla inspiraci do vyuky.

Autorka je uditelka na 1. stupni ZS Roztoky.

Abstraktni uméni pod mikroskopem

Barbora Skaloudova, Olga Vrskova

Vyucovaci predméty: Biologie a vytvarna vychova
Cilova skupina: Studenti 5. roéniku osmiletého gymnazia

Cil projektu: Studenti si uvédomi souvislosti mezi
mikrosvétem Zivé pfirody a abstraktnim uménim. Po-
chopi vzajemnou propojenost vyvoje vytvarného
umeéni a pfirodovédného poznani. Nauéi se nalé-
zat, uplathovat a reflektovat vlastni kreativni ¢innost
v konfrontaci s tvofivosti v uméni i pfirodé.

Misto realizace: Narodni galerie v Praze — Veletrzni
palac a Gymnazium Opatov

Jiz dlouhou dobu se snaZim, aby nase vyukové pro-
gramy v galerii vychazely co nejvice z platnych Skol-
nich vzdélavacich programd. Ideadini je, kdyz ucitel
propojuje galerijni program se svou Skolni vyukou a vy-
tvari mosty do jinych obort a oblasti. Moc mé tési,
kdyZ se setkdm s ucitelem, ktery vyucuje napr:. biologii
¢i fyziku a uvédomi si, Ze ndvstéva naseho programu
je pro jeho pfedmét prinosna. Jsem rada za setkani
s Olgou Vrskovou, vyucujici biologii a vytvarnou vy-
chovu na Gymnaziu Opatov, ktera byla velmi oteviena
spolupraci postavené na propojeni naseho programu
Zrozeni abstrakce s jeji vyukou.

B.S.

Rady bychom vam pfedstavily ukazku mozného
propojeni galerijniho programu Zrozeni abstrakce
s vyukou ve Skole. Pfedstavime vam nastin kon-
cepce, zatim bez zpétné reflexe, protoze samotny
projekt pravé probiha. Studenti zde budou konfron-
tovat své znalosti z obor(i obecné biologie (zejmé-
na bunécné) a botaniky (histologie) v souvislosti
s umeéleckymi dily.

Pokusily jsme se ve vzajemné spolupraci (muzejni
pedagozka a ucitelka) pojmenovat, jaky vyznam
mize mit propojovani vyuky biologie a galerijnich
animaci. Dospély jsme k nézoru, ze provazanim
dvou zdanlivé oddélenych svétli — biologie a umé-
ni — otvirame pro studenty zajimavou a pouénou ces-
tu k lepSimu pochopeni a nazirani obou z nich.

Pro nas program jsme zvolily obrazy priikopnika
abstraktniho uméni FrantiSka Kupky, ktery byl objevy
souc¢asnych biolog{l fascinovan a jehoz obrazy jsou
Casto interpretovany skrze tuto inspiraci. Kupka sam
navstévoval laboratorni cvi¢eni a prfednasky na Sor-
bonné a doporucoval svym koleglm-vytvarnikiim, at
pozoruji pod drobnohledem vSechny ,ty divy lidského
téla a organ(“.

»Uwvédomovdni privod se déje v orgdnech lidského mysileni. Priroda netvori

privody drubé, ale sama se pretvoruge.”

E Kupka: Tvoreni v uméni vytvarném, Praha 1923.
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Vyuka ve Skole (biologie)

Obsah a cile uciva

Studenti:

— nazornou formou ziskaji predstavu o vnitfnim
usporadani a fungovani burky (prokaryotické,
eukaryotické — rostlinné, zivocisné)

— dokazou popsat, schematicky zakreslit a charak-
terizovat jednotlivé bunééné komponenty

— budou schopni popsat, vysvétlit a v ramci buriky
lokalizovat zakladni metabolické pochody probi-
hajici v burice

— se seznami s zivotnimi cykly bunék

— se seznami s tvarovymi proménami bunék v ram-
ci jednotlivych druht rostlinnych pletiv

Studenti absolvu;ji ,tradiéni“ hodiny biologie doplnéné

o tyto aktivity:

— vlaboratornich cvi€enich porovnaji nakresy a zjed-
nodudena schémata s ,realitou” pod skly mikro-
skopu

— ve skupinové praci na zakladé nabytych znalosti
a zkuSenosti vytvori trojrozmérné rozkladaci i po-
hyblivé modely bunék

— v ramci prezentace svych model(l bunék dokazou
popsat jejich vnitfni strukturu

— obdrzi vystfizek z kopie Kupkova obrazu Kosmic-
ké jaro Il (obr. 1) a budou vyzvani k tomu, aby pro
néj vytvorili slovni popis, pokusili se ho zaradit do
souvislosti podle vlastni Uvahy a vystfizek vytvar-
né dotvofili

obr. 1

LEKCE A KOMENTARE @ 33
Program v galerii

»Vydejte se s nami na jednu z cest, ktera vede k abs-
traktnimu uméni. Vstupte do svételné laboratore
a inspirujte se — stejné jako F. Kupka — mikrosvétem
Zivych organismu. Abstrakce se diky této konfrontaci
stane fascinujici.”

Ucivo:

— vizualné obrazné znakové systémy z hlediska po-
znani a komunikace

— interakce s vizudlné obraznym vyjadfenim v roli
autora, pfijemce, interpreta

Scénar aktivit

Studenti si do galerie pfinesou své doplnéné vystfizky
a prohlédnou si je navzajem. Kazdy predstavi své po-
jeti, pojmenuje, z ¢eho vychazel a kam sv(j detail roz-
vedl. Poté se pfesuneme k obrazu F. Kupky Kosmické
jaro Il, kde budeme spolecné reflektovat a konfrontovat
naSe predstavy s originadlem Kupkova obrazu.

— Studenti si uvédomuji osobni zdroje tvorby. USi se po-

rovnavat a konfrontovat vizualné obrazna vyjadreni.

Laboratof (ateliér) — vizualni projekce cytologie

a histologie. (obr. 2, 3).

— Cilem této projekce je uvédomit si a porovnat vizual-
ni souvislosti mikrosvéta rostlin a obrazu F. Kupky.

Laborator (ateliér) — kazdy student obdrzi jedno slovo
ze Ctyf moznych — zména, rist, vznik, tvofeni. Jeho
vyznam se pokusi vyjadfit rGznymi prostfedky do
diaramecku (papiry, provazky, igelity, barevné folie,
nuzky, fezaky...). Poté se rozdéli do ¢ty skupin (jed-
na skupina stejné slovo). Nasleduje vizualni projekce
(diaprojektor) slov a porovnani vyjadfeni.

— Studenti samostatné experimentuji' s riznymi prostred-

Ky, nalézaji a vybiraji vhodné prostredky k vyjadrent.

Ve skupinkach projdou expozici, kde jsou vystavena

dila F. Kupky. Studenti maji za ukol najit obraz, ktery

nejvice vyjadfuje jejich slovo. Néasleduje spole¢na

reflexe, skupiny si navzajem pfedstavi a pojmenuji

dlvody svého vybéru.

— Studenti charakterizuji obsahové souvislosti viast-
nich vyjadreni s konkrétnimi dily. UCi se obhajovat
své postoje a komunikovat ve skupiné.

»Prirodni jevy, které potkdvdme cestou, se vyznacuji formami neméné krdsnymi

nez ty, jez v nds vyvoldvayi obdiv mezi Zivymi vécmi. Morské viny, cefeni na
pobrezi, spljvavé kiivky pisecného zdlivu mezi vybézky pevniny, obrys kopcil,
tvar mraki, vsechny predstavuyi tolik hadanek formy, tolik problémii morfologie,
2 nichg kazdou miize prirodovédec vice ¢i méné snadno vyloZit a odpovidajicim
zpiisobem rozlustit: tim, Ze je vesi odkazem na jevy, které jim predchazely... "

E Kupka: Tvoreni v uméni vytvarném, Praha 1923.
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obr. 2

Nakonec se uskutecni kratky interaktivni vyklad o Kup-
kové dile a osobnosti.

— Studenti si utvafi uceleny obraz o F. Kupkovi. Hle-
daji otdazky a odpovédi na to, co je zajima.

REFLEXE - s &im jsem pfiSel (doplnény vystfizek),

co si odnasim.

— Studenti se uci reflektovat své dojmy, rekapituluji
a zhodnocuji, co se naucili a na co prisli.

Vyuka ve Skole (vytvarna vychova)

Ucivo:

— uplatnéni vizualné obrazného vyjadfeni v urovni
smyslové, subjektivni a komunikaéni

Aktivity
Laboratorni zdznam nélad — studenti volnou techni-
kou vytvofi zaznam své momentalni ndlady. Zdznam
bude napodobovat laboratorni protokol. ZviditeInény
nalez studenti doplni o popisky. Nakonec bude nasle-
dovat prezentace a reflexe.

Hledani souvislosti ve vytvarném uméni a biologii
20. stoleti — napf. V. Preissig a J. Reischig.

Krajinou od kraje ke kraji
Adéla Holubova

= Pracuji v Lektorském oddéleni Sbir-
~ ky uméni 19. stoleti a mou pracovni
napini je zprostfedkovavat umeéni
tohoto obdobi jak dospélym, tak
mladym navstévnikiim. Namétem
a vychodiskem dvouhodinového
programu Krajinou od kraje ke kraji
pro zaky 2. stupné zakladnich Skol
i studenty Skol stfednich se stala krajinomalba, domi-
nantni malifsky zanr 19. stoleti.

Pfi pfipravé programu jsem premyslela nejen
o tom, jak studenty seznamit s problematikou kraji-
nomalby v pfedminulém stoleti, ale zarovern o tom,

obr. 3

Projekt bude ve Skolnim prostfedi uzavien setkanim
zucastnénych a spole¢nou prezentaci vystupl z pro-
jektu. Studenti vytvofi tuto pfehlidku samostatné.

Zavérem...

Domnivame se, ze svét vytvarného uméni a biologie
k sobé& maji blize, nez by ¢lovék na prvni pohled od-
hadoval. Vybudovani logickych vazeb mezi danymi
oblastmi lidského zajmu nabizi svébytny pohled na
problematiku obou zuc¢astnénych pfedméti a mize
byt velmi obohacujici pro jejich vyuku. Doufame, ze
objevovani svéta za skly mikroskopu i galerijnimi
dvefmi se prostfednictvim naSeho projektu stane
pro studenty pfitazlivou cestou za védeckym pozna-
nim a zaroven i dobrodruznou vypravou do lidského
mysleni.

Barbora Skaloudova je lektorka Sbirky moderniho
a soucasného umeéni NG v Praze.

Olga Vrskova je ucitelka biologie

a vytvarné vychovy v Gymnaziu Opatov.

jaky ma tato problematika pfesah smérem k poCatku
21. stoleti. Nejprve jsem si stanovila dva zakladni cile
— umoznit uc¢astnikim porozumét zménam vztahu
mezi umélcem a jim zobrazovanou krajinou, pojme-
novat si svlij vztah ke krajiné vnéjSi a objevit svou
krajinu vnitFni.

EVOKACE

Vstupni aktivitou programu, zaroven ledolamkou, je
pétilistek na téma krajina. Studenti si nahlas své kra-
jiny predstavi, nasleduje kratky reflektivni dialog, co
pro nas krajina znamena, jaka charakteristika krajiny
previada.
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L HEENN

UVEDOMENI

Nasleduje blok v expozici krajinomalby (40 min.), ktery
se sestava ze tfi zastaveni reprezentujicich tfi rizné
pfistupy ke krajiné.

1. Klasicistni krajina je pfedstavena cyklem obrazu
Ctyfi denni doby (kol. roku 1810) od Karla Postla.
Malifi v tomto obdobi predkladaji divakovi idealni ob-
raz krajiny, které dominuje klid a harmonie, zobrazuji
krajinu smyslenou, sloZzenou z jednotlivych prvka ku-
lisovité fazenych se snahou docilit idedlni kompozi¢-
ni skladby. Pravidla komponovani obrazu jsou pevné
stanovena. Pfedlohou malif( byvaji — spiSe nez sku-
te¢na krajina — sborniky grafickych listl, ze kterych
si jednotlivé prvky vybiraji a komponuji v novy celek.
Krajina mé& neurcity internacionalni raz.

2. Romanticka krajina je obrazem krajiny, jejiz zobra-
zeni jiz neni svazano stanovenymi pfedpisy, prosazuje
se tvlréi svoboda umélce. Krajinomalba je ovlivnéna
Lprirodni“ filozofii J. J. Rousseaua. Kolem poloviny
stoleti studenti krajinomalby maji povinné malovani
podle pfirody (dochazi k prolinani romantismu a rea-
lismu). Obraz Ceskd krajina (1858) od Adolfa Kosarka
doklada nejen studium skute¢né krajiny, ale i zamér
predstavit konkrétni krajinu. Obraz pfedstavuje snahu
vystihnout charakter ¢eské krajiny, nikoli vSak jejim
redlnym zaznamem, ale syntetickym uchopenim.
Jinou polohu uchopeni krajiny predstavuje Kosark(iv
obraz Osaméla krajina (1858), ktera je zaznamem
malifova du$evniho rozpolozeni.

3. Realisticka krajina je zastoupena dilem Antonina
Chittussiho (1847—-1891) a predstavuje pIné plenéris-
tické pojeti krajinomalby (malovani pfimo v pfirodeé).
Kromé pulsobeni ve Francii se vénoval, v navaznosti
na A. Kosarka, zachyceni monumentalni ¢eské krajiny.
Jednd se o bézné zabéry krajiny zachycujici jeji barev-
nost, svétlo, atmosféru a naladu.

Kazdé zastaveni je zahajeno otazkami sméfujicimi
jak k formalni, tak obsahové analyze sledovanych dél
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s cilem rozvést dialog nad sledovanymi dily,
ovéfit jejich komunikacni Ucinky.

Pfiklad evokacnich otazek: Jedna se
o krajinu smyslenou, nebo skuteCnou? Podle
jakych znak to Ize posoudit? Je mozné zob-
razenou krajinu mistné urcit? Jaky problém
malif v obraze Fesil? ...

Na zavér kazdého zastaveni zazni otazky:
Co chtél autor divakovi pfedstavit, co obraz
sdéluje? Co je autorsky, osobity vklad umél-
ce?

Prvni zastaveni

U cyklu obrazli Ctyf dennich dob obdrzi kaz-
dy ze studentu dva listky, na které zapise dvé
slova vyjadfujici, co je z jeho hlediska pro
v8echny obrazy spoleéné, miize se jednat
o prvek, kompozici, atmosféru dél atp. Listky
polozime pfed obrazy a nahlas si je pfe¢teme
— ziskédme vystizny popis ,spoleéného“ v obrazech.
V nasledném dialogu se studenti na zakladé formalni
analyzy dél snazi charakterizovat zpUsob, jakym byly
obrazy namalovany, jakého uc€inku na divaka chtél
malif dosahnout a co bylo cilem jeho sdéleni. Studen-
tlm se postupné dafi pomérné presné pojmenovat
problém, ktery na pocatku 19. stoleti v krajinomalbé
malifi fesili. Na zavér zplsob a postup tvorby klasi-
cistnich malit( upfesnim, zdliraznim podstatu — se-
stavovani jednotlivych ¢asti a prvkd obrazu v idedlni
kompoziéni celek.

Druhé zastaveni

Zahajime uvodnimi otazkami, sledujeme podobnou
cestu jako u zastaveni predchoziho. Ve spole¢ném
dialogu u obrazu Cesk4 krajina studenti na zakladé
vizudlni analyzy dila a s moji pomoci definuji tvaréi
zamér.

U dal$iho dila s nazvem Osaméla krajina stejnou
interpretacni cestu ale uplatnit nelze, coz se velice
zahy ukaze — studentlim se nedafi urcit zamér a sdé-
leni autora. Upozornim je, ze bez znalosti dobovych
kontextl a Zivotnich osudl autora je to nemozné.
Jestlize jsme se u predeslych obrazli zabyvali vice
formou, zde je nutné zaméfit se na obsah, kterému
forma pfimo podléha. Na zakladé zbézného predsta-
veni malifova zivota studenti analyzuji (atmosféra,
barevnost, kompozice, charakter a uziti jednotlivych
krajinotvornych prvku) utvareni komunikaéniho obsa-
hudila, ktery je vSak bez hlubSich znalosti probé&zného
divaka nedesifrovatelny.

REFLEXE

Osaméla krajina je obrazem, ktery se stal prostorem
pro vyjadfeni duSe umélce. Pfed timto dilem nasle-
duje samostatna aktivita — volné psani na téma Jakad
jsem Krajina. Béhem ¢tyf minut studenti popiSou sebe
jako krajinu, ktera mdze vyjadfovat jejich momentalni
duSevni rozpolozeni ¢&i charakterizovat jejich osob-
nost jako takovou. Studenty upozornim, Ze text piSou
pouze sami pro sebe, bude-li vSak nékdo chtit pred-
stavit sam sebe jako krajinu ostatnim, maze. Aktivita
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poskytuje prostor k uplatfiovani subjektivity skrze
psany text, je prostfedkem pro vyjadfeni emoci, po-
citd ¢i nalad.

Ukazky

Jaka jsem krajina

Klidna, zelena krajina. Obcas se prezene boure, ale
Casto se chmufri. Nékdy ta krajina byva rozjasnéna
a vétsinou to trva dost dlouho, pak vsak prijde ta
slibovand boufe a chmury. Neni moc Zivelna a neni
osamocend. Pomalu se méni a pordad se v ni néco
odehrava.

Jaka jsem krajina

Lesnata krajina, kterou prosvétluje slunce. Vsude se
vsak da nalézt hojnost odpocinku ve stinu, ve stinu
stromy. Reka pfijemné tise bubla. Obcas je slyset
zpév ptactva. Vsechno voni. Obéas vSak oblohu za-
kryje temny mrak a zakryje vse svou temnotou. Ve
umlkne. Zatahuje se vic. Vic. Nahle oblohou projede
blesk. Po chvilce zde panuje pfiroda tvrdou rukou,
vse se uklidni. ZMAR.

Treti zastaveni
ZavéreCné zastaveni probiha u krajiny realistické,
uvodni dialog nad dily navodim opét evokaénimi
otazkami. Studenti popiSou formalni zmény obrazu
ve srovnani s krajinami pfede$lymi, aplikuji ziskané
znalosti. Nasledné se zabyvame autorskym vkladem
umeélce a jeho uplatnénim v dilech. Pokud maluje kra-
jinu realisticky tak, jak ji vidi, barvy i atmosféru podle
skutecnosti, co je jeho autorskym pfinosem?

Jednu z odpovédi nam umozni pochopit aktivita
Vybér namétu. Kazdy ze studentl dostane list o ve-
likosti A4 s kopii stejného obrazu krajiny, papirové
okénko (4x5cm) a ukol vybrat si skrze okénko motiv,
ktery by si v roli malife v dané krajiné k zobrazeni vy-
bral, pokusit se tak identifikovat s pozici malife v kra-
jiné. Pri spole€né reflexi vybér spoleéné posoudime,
vytvofime skupiny podobnych namétt. Zddraznim, ze
vyfez krajiny neni nikdy Uplné totozny, kazdy uplat-
fuje svou subjektivitu, vlastni hledisko vybéru. Zave-
recny rozhovor prob&hne nad problematikou
horizontu, jeho umisténi a nasledné promény
plUsobeni uméleckého dila na divaka.

Vytvarna ¢ast programu

Na program v expozici navazuje vytvarna ¢ast
(40 min.), ktera se odehrava v ateliéru. Na sto-
lech jsou rozlozeny prazdné archy papiru (ve-
likosti A3), na kazdém je polozeny fragment
z reprodukce obrazu krajiny (ustfizky jsou
tak malé, aby nebylo mozné odvodit celek).
Studenti maji za ukol prohlédnout si vSech-
ny ustfizky a vybrat si ten, ktery je zaujal, at
uz svym tvarem Ci barevnosti. Poté ustfizek
umisti libovolné do formatu a pfilepi. Nasle-
duje Dopinéni fragmentu do celku. Studenti
béhem prace fedi dva vytvarné problémy —
a) na zakladé inspirace fragmentem vytvofit
krajinu novou, doplnit celek na zakladé detailu;

b) snazit se o vystizeni a respektovani barevnosti tak,
aby fragment nebyl po dokon&eni dila rozeznatelny.
Vytvarna €innost rozviji smyslovou citlivost zejména
v oblasti prace s barvou a barevnou kvalitou.

REFLEXE

Nad dokon&enymi krajinami nasleduje reflektivni dia-
log. Nejprve si krajiny spoleéné prohlédneme, poté
kazdy student predstavi svou krajinu, fekne, co mu
fragment pfipominal, co se snazil zobrazit, kazdy da
svému dilu nazev. Studenti vzajemné ovéruji komu-
nika¢ni U¢inky svych vizualné obraznych vyjadfeni
a jejich utvareni.

Zavér celého programu se odehrava v expozici
19. stoleti u obrazu, jehoz fragmenty studenti méli
jako vychodisko vytvarné prace. Zde probéhne kratka
konfrontace vzniklych dél a originalniho dila. Upo-
zornim studenty, Ze zavére¢né srovnani s plvodnim
dilem neni k tomu, abych jim ukézala, ,ze to maji
Spatné®, ale aby si uvédomili svou vlastni schopnost
tvofivosti, kazdé jejich dilo je moznosti.

Hodnoceni

Béhem programu studenti rozviji své komunikativni
kompetence, jednak ve vyjadfeni svého nazoru a pfi-
padné argumentace ve skupiné, jednak v komunikaci
mezi subjektem svym a subjektem uméleckého dila.
Studenti pfi interpretaci jednotlivych dél hledaji pfistu-
py k uméleckému dilu — vizualné obraznému vyjad-
feni — a zpusobu jeho vnimani; své osobni postoje
v komunikaci s uméleckym dilem vyjadfuji.

Po ukonceni programu jsou studenti schopni defi-
novat tfi podstatné etapy vyvoje krajinomalby 19. sto-
leti, na jejich zadkladé popsat zmény ve vztahu mezi
umélcem a jim zobrazovanou krajinou. Zaci si b&hem
programu pojmenuji svUj vztah ke krajiné vnéjsi,
objevi svou krajinu vnitfni, coz je zaroven cesta k po-
rozuméni sobé samému, v neposledni fadé dilezita
socialni a personalni kompetence.

Autorka je lektorka Sbirky uméni 19. stoleti
NG v Praze.
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Komunikace se sou¢asnym uménim

Lucie Voborilova

il

Je to...
...divné, osklivé, nepochopitelné,
zvlastni...

Nejste si jisti, o ¢em je fe¢? Ani ja
bych nebyla, kdybych nepracovala
v galerii, nechodila obas naslou-
chat navstévnikim a nevnimala pfi-
pominky studentl, s kterymi pracuji pfi vzdélavacich
programech, k uméni druhé poloviny 20. stoleti. Pfi
nékterych programech jsem se nechala unést vzta-
hem k sou¢asnému uméni a snazila jsem se je pred
studenty hajit a objasfiovat podstatné. Cesta tudy ale
nevedla. Dodnes je pro mne trochu nejasné, pro¢
studenti bézné pracuji s internetem, chatuji, realizuji
se v grafickych programech, tedy bézné uzivaji vSech
vymozenosti techniky, a zaroven v galerii obdivuji Ma-
nesovy krajinomalby a realismus dél Karla Purkyné.
Ne, Ze bych proti t¢émto malifim cokoli namitala, jejich
pfinos uméni je nepopiratelny, jen mi vrt4 hlavou ten
rozpor. Mam pro né&j nékolik vysvétleni, které pocinaji
vlivem ,klasickych” hodin vytvarné vychovy, kdy rada
déti vytvarné tvofi pod vedenim uciteld nazorové
oddanych uméni 19. stoleti. Dali objasnéni hledam
v slozité cesté k porozuméni sou¢asnému uméni. Je
naro¢né na divaka, ¢asto zkousi jeho pozornost, nabi-
zi intelektualné naro€né koncepty, neni libivé na prvni
pohled. Snazila jsem se tedy pfipravit pro studenty
program, ktery by ménil jejich postoj k sou¢asnému
umeéni a naudil je 1épe rozumét fe€i umeéni.

Nebojte se soucasného uméni
(vzdélavaci program lektorského oddéleni Narodni ga-
lerie ve Veletrznim palaci pro studenty stfednich Skol)

Cile

Obecné jsou cile a vzdélavaci strategie lektorského
oddéleni pfedstaveny v rubrice Co se déje jinde (na
str. 19). Vyhnu se tedy jejich opakovani a predstavim
konkrétni cile programu Nebojte se soucasného
umeéni. Cilem programu je ovlivnit (negativni) postoj
studentll k sou¢asnému uméni tak, aby po absolvo-
vani programu student pfistupoval k sou¢asnému umé-
ni oteviené a nezaujaté premyslel o jeho kvalitach.

Vyhledaval aktivné mimoumélecké kontexty, ke kte-
rym Casto sou¢asné umeéni odkazuje. Program vede
studenty k vytvafeni si vlastniho systému hodnot,
skrze ktery Ize nahlizet umélecka dila (systému, ktery
neni zalozen pouze na kritériu estetické kvality dila).
Program vede k rozvoji kreativniho mysleni.

Klasifikace cilCi dle Ramcového vzdélavaciho pro-
gramu pro gymnazialni vzdélavani.

Klicové kompetence

Studenti rozvijeji své kompetence:

— komunikativni

— socialni a personalni

Vystupy z oblasti Uméni a kultura

Student:

— objasni roli autora, pfijemce a interpreta pfi utva-
feni obsahu a komunika¢niho u€inku vizualné
obrazného vyjadreni

— na pfikladech uvadi vliv kontextu a jeho promén
na interpretaci obsahu vizualné obrazného vyjad-
feni a jeho ucinku v procesu komunikace

— vysvétli, jaké pfedpoklady jsou zapotrebi k recepci
uméleckého dila a zejména porozuméni umélec-
kym dilim souéasnosti

Misto, kde se program kona

Program probiha v expozici ¢eského uméni Sedesa-
tych a sedmdesatych let 20. stoleti. Toto obdobi se
sice mlze zdat vzdalené pojmu soucéasné uméni, ale
v této pomérné kompaktni expozici je mozné oziejmit
mnohé rysy dneSniho uméni (vazba na kontext, at jiz
socialni, politicky: Vesely, A. — Knizék, M.; vyuzivani
netradiénich materialll, objektova tvorba: Z. Beran;
experimentovani s vymezenim hranic uméni: J. Va-
loch, J. Mi¢och).

Pribéh programu

Sedime v krouzku. Po predstaveni programu jsou
studenti vyzvani, aby se chvili rozhlizeli po okolnich
umeéleckych dilech. Potom kazdy z nich fekne jedno
pfidavné jméno, jimz vystavené obrazy, sochy, objek-
ty a fotografie charakterizuje a hodnoti. (Negativni
adjektiva jsou jiz uvedena vyse.)

wZLbavit flovéka zdbran viici vytvarnému uméni jeho aktivnim zapojenim do

spolutviiréiho procesu, vyloucit z mozkii ustrnulé nazory, predsudky atd. (viiv

Jfilmii, nadmérného mnoZstvi obrazového materidlu) ... cely svét je nabit snahou

po novém tviréim pohybu!*

Viadimir Boudnik: Manifesty explosionalismu (1949 a 1951).
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Poté vyzvu studenty, aby uvedli pfiklady povolani,
jejichz vysledkem je néjaky produkt. Ptam se, zda byt
umeélcem je povolani, jestli néjakého umélce znaji,
z jakého dlvodu si mysli, Ze umélec tvofi? Béhem
diskuse shromazdime spoustu napadu: ...umélec tvo-
fi pro penize nebo proto, Ze chce komunikovat s lidmi
pomoci obrazu & ma vnitini potfebu, kterou chce skrze
dilo vyjadrit, ale vyjadreni ¢ini kvili sobé, nikoli s cilem
komunikovat s divakem. Komu mutze byt umélecké
dilo uréeno? ...jen nékomu, tomu, kdo si objedna, na
vystavu, pro trh, komukoli, kdo se s nim setkd. Pokud
je uréeno nam véem, co nam muze setkani s umé-
nim pfinést? ...bude se nam libit, bude na nds néjak
pfijemné pusobit, néco nam sdéli.

Béhem nasledujicich minut maji studenti projit
vymezeny usek expozice a povSimnout si zejména
téch dél, ktera se jim zdaji nepfistupna, nepochopi-
telnd. Mezi nimi maji zvolit to, které je jim nejvice cizi,
a zaznamenat jeho nazev a autora. Vraceji se zpét
do kruhu a dostavaji pracovni list s doporu¢enim pro
dalSi postup.

Na zvoleném dile hledejte co nejvice detail,
které vam pfipadaji zajimavé, zaznamenani hodné.
Konfrontujte nazev a vSe, co o dobé vzniku dila vite,
s dilem samotnym, pfemyslejte, jak jim odpovida
plUsobeni celého dila. Pfipravte si pro ostatni kratké
predstaveni vybraného dila.

V tomto okamziku se studenti vliastné poprvé diiklad-
né vénuji dilu, které jim bylo na pocatku programu
nepochopitelné, nepfistupné. Ovéfuji si jeho komuni-
kacni ucinky. UCi se vnimat jednotlivé detaily i umé-
lecké dilo jako celek.

Ve skupinach si studenti vzajemné dila predsta-
vuji, hledaji vlastni interpretaci. (Skupiny vytvarim
fizené — tak, ze spolupracuiji ti, ktefi se sesli u stej-
ného dila, popfipadé ti, ktefi si vybrali rozdilna dila,
ale patfici ke stejnym uméleckym proud{im: informel,
akéni uméni, konceptualismus, nova figurace). Tri- az
Ctyrclenna skupina pak spole¢né pfipravuje prezenta-
ci dila pro nas ostatni.

Po vyjadfeni prezentujici skupiny ostatni studenti
doplfuji, jak jinak by jesté bylo mozné chapat umeé-
lecké dilo, ktera jeho slozka na koho pusobi nejvy-
raznéji a jaky vyznam ji pfiklada. Interpretaci studentt
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dopliuji informacemi z odborné literatury k této etapé
déjin uméni, pfipadné vyjadienim samotného umélce.
Studenti si uvédomuji vyznam otevieného a neprvo-
planového prfemysleni o uméni. Jsou zpravidla potéSe-
ni tim, jak blizko se jejich interpretace pfiblizila zaméru
autora ¢i interpretaci historiki uméni.

Na zavér piSeme pétilistek na téma uméni, se kte-
rym jsme se béhem programu setkali. Studenti své
,basné“ prezentuji (viz obrazova pfiloha). Zcela na
zavér jsou studenti vyzvani k zhodnoceni, zda béhem
programu ucinili néjaky objev tykajici se vlastniho
postoje k sou¢asnému umeéni. Jsem velmi rada, kdyz
sly§im, ze k neporozuméni tomuto uméni vede Casto
povrchni hodnoceni ,na prvni pohled®, Ze si studenti
uvédomili, ze k poznani sou¢asného uméni je tfeba
dostatek ¢asu, aby o ném mohl ¢lovék pfemyslet, ze
roli hraje poselstvi autora, které Ize odhalit i z textd
souvisejicich s vystavou, Ze vystavy sou€asného
umeéni by vzdy mély provazet doprovodné akce po-
mahajici porozumeéni zprostfedkovat...

Cely program trva od 90 do 120 minut, optimalné se
ho u¢astni do 20 studentl. V nejblizsi dobé bychom
chtéli program zacit realizovat i v expozici svétového
umeéni 20. stoleti.

Autorka je lektorka Sbirky moderniho
a soucasného uméni NG v Praze.
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Graficka poezie
Robert Kadecka

Pfiprava na hodinu literarni vychovy v kvarté, v niz jsme
v ramci osnov méli probrat termin kaligramy a seznamit
se s tvorbou G. Apollinaira. Zaroven jsem chtél (v pfipa-
dé ¢asové rezervy) studentim predstavit experimental-
ni poezii Sedesatych let 20. stoleti; to se v3ak uz nepo-
dafilo a tomuto tématu jsme vénovali dalsi hodinu.

EVOKACE

Nejprve jsem tfidé poslal obrazky Seuratovy impre-
sionistické a Delaunayovy kubistické Eiffelovy véze,
nad nimiz jsme diskutovali o projevenych odliSnostech
uméleckych pfistupl (0 co umélci zfejmé $lo?). Sna-
zil jsem se, aby studenti zrekonstruovali na zakladé
obrazki umélecké metody pFislusnych uméleckych
smérU. (Mél jsem k dispozici jen obrazky ¢ernobilé, coz
je zejména v pfipadé impresionismu znacné limitujici
okolnost: chtél jsem proto pouzit i jiné reprodukce ob-
razl, ale v inkriminovany den jsem, bohuZel, nenalezl
ve 8kole Pijoanovy Dg&jiny uméni 8 ¢i podobnou pub-
likaci, o nichz jsem byl pfesvédc€en, ze je najdu hned
a bez problém(. Chybami se ¢lovék ugi...) Nakonec
jsme se tedy dobrali faktu, Zze na rozdil od realismu jde
Seuratovi 0 zachyceni konkrétniho, neopakovatelného
okamziku. Nebylo to jednoduché, ale jesté té€zSi bylo
vedeni diskuse smérem ke kubismu. Realita a obraz
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Vyuzil jsem obrazy Eiffelovy véze G. Seurata (obr. 1)
a R.Delaunaye (obr. 2), basné G. Apollinaira Prsia Eiffe-
lova véz (obr. 3), v druhé hodiné potom basné V. Havla
(obr. 6), gramatické texty Josefa HirSala a Bohumily
Grdgerové.

obr. 2

této reality se totiz vzdaluji. Kdyz jsme tedy ,vyfesili“
Delaunaye, zménil jsem smér hovoru k tématu stu-
dentlm prece jen asi o néco blizSimu. Zacali jsme si
povidat o ilustracich v knihach, studenti vzpominali na
détské knihy a viceméné se shodli, Ze jim napf. u po-
hadek vice vyhovovaly konkrétni kresby (Lada, Zmat-
likova) nez abstraktni, ,umélecké”. Studenti uvazovali
o ilustracich, jejich vhodnosti ¢ nevhodnosti v konkrét-
nich pfipadech, mj. dosli i k tomu, Ze ilustrace mize
ovliviiovat jejich fantazii, a to ne vzdy vitali. Aktualné se
zaméfili na krajni polohu vizualizace obecné, kupf. ve
filmu. Dobfe poslouzil tteba P4dn prstend: lidé, ktefi dfi-
ve Cetli knihu, pfirozené tvrdili, Zze si ,Stfedozemi* pred-
stavovali jinak, ti, ktefi nejprve vidéli film a teprve potom
Cetli knihu, potvrzovali, ze na strankach knihy uz vidéli
Jilmové® hrdiny, a to i pfesto, Ze si ob¢as vsimali rozdil(i
v popisech apod. Zavér vyznél tak, ze je lépe Cist nej-
prve knihu a udélat si tak svou vlastni pfedstavu.
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UVEDOMENI (8aste¢né uz spojené s reflexi)
Po tomto obecném uvodu néasledoval vyklad o speci- vytvali obraz, ktery souvisi se slovnim obsahem)
fickém zplisobu spojeni vytvarna a poezie: kaligramu a vzapéti uz studenti zacali Cist konkrétni texty
(basen psana nebo typograficky upravena tak, ze G. Apollinaira.
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Nasledovala tvorba vlastniho kaligramu na zvlastni ASHE VEL-
papir (viz obr. 4, 5) a jejich hodnoceni. Pfedem jsem 'LLq Bﬁﬂ "'J'I':Ii-
studentim zdUraznil, Ze dullezity je text, nikoli jeho
autor, neni tedy nutné se podepisovat. Chtél jsem tak 5';' Ve 'ETp,,-_-]_I. E"IL
pfi vzajemném hodnoceni zamezit projevim sympa-
tii a antipatii. Poté jsem kaligramy vybral, zamichal kin. UPRETEE LEBA
a poslal po tfidé s moznosti (nikoli nutnosti), aby -I'TF:L \'.'.ﬂ'l‘-:IH 1E H{'r ﬁ-‘ﬁtL
kazdy student napsal na druhou stranu svij nazor,
zejména pochvalny. (Pouceni: pfisté zdlraznit Citel- u-P';E:HH BREY tmlh‘
nost komentaf(, argumentaci a je$té jednou anony- Eih ﬁh\b_ ) h_ yi AL %) |
mitu! Nez psat do hodnoceni za kazdou cenu obecné = e EE
fraze, nepsat radéji nic! Studenti totiz citili potfebu ¢i DO LM WEDELK Uﬁ
povinnost vyjadfovat se ke kazdému dilu, i kdyz né- [ SRT 'E.TUE‘QH W SE ?D.{]'
kdy neméli co napsat. Zustalo tak nékdy u hodnoceni i
typu ,dobry*, ,hnusny*.) ?F‘hh' LE—"’“ LlETtH :}'w
obr. 4

»Slova jinak sestavend tvori jiny smysl, a smysl jinak sestaveny jinak piisobi.”

Pascal: Myslenky (Duch a vec). Prelozil A. Ublir (1937).
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DOHOV S

jsem doufal: obrazek Eiffelovy véze je vlastné jen
ilustraci, text by bez ného existoval, byt by se ,néco”
ztratilo, texty Sedesatych let bez své grafické podoby
ztrati smysl UpIné. Nasledovala pomérné ziva disku-
se, co jesté je a co uz neni uméni — vétsina student
akceptuje Apollinairovy kaligramy jako umélecké dilo,
ale Havlovy texty (obr. 6) €i dilka dvojice HirSal — Gro-

gerova uz ne (,to by umél kazdej“).

AF 13 kndd7 viastn! cestoul
2 o kald] vlastnf sestoul
at jde kaldy visstnd cestoul
AF e kaldy vlastnd eestsul
af Jor kaldd viaetnd cestoul
Al tie ka2dy vlasini cestoul
4f lSe kald) visetni cestoul
AE 5% ka24) vlastnf costoul
AF B&p kaldd visetni ceetoul
Al e knldy wiseind eestoul
AR Jas kaldy visstnl cewtoul
A S kaldy viestni eestoul
af Jde kn?dy visstnf ceston)
A Jds :ald) vlestal coetoal
o iiw vlastni cestsal
A Jos Enld; wisstnf cestouall
AT e Eday wlsstnl ceatsall
A% Jde ey viaetni eestoall
AL jde ka®di visstnf costoail
AE jde inBad visstmf cestoall
4L Jdw Eady viastn! costoall
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V dal$i hodiné jsme se vénovali jiné formé propojeni gfj; :,ﬁu.- nﬁj 7 'f‘:r?;_
vytvarného a slovesného uméni v dedesatych letech I .l.,: - ﬁf; )
20. stoleti: éteni ukézek experimentalni poezie. Za- b ;._'ffqt_“_"::gl-' -"t"'
sadni otazkou bylo, jak se experimentélni poezie lisi i
od kaligram(l. Diskusi zaci dospéli k zavéru, v néjz obr. 5

Protoze jsem tento vyvoj diskuse pfedpokladal, snazil
jsem se vysvétlit, v jaké situaci a za jakych okolnosti
(devalvace slova dobovymi frazemi apod.) ,kritizované“
experimentalni texty vznikaly, najit k nim studentim
pomysiny kli¢. BohuZzel ale zazvonilo, a tak jsme se uz
k tomu, co studenti povazuji za uméni v nejobecné&jsim
smyslu slova, nedostali — se zajemci jsem ale v debaté
na toto téma pokracoval jesté o pfestavce, uz bez kon-
krétnich zavérd. Po zkusenostech z jinych hodin jsem
toto téma uz dal$i hodinu neotviral, diskuse pfece jen
nezajimala vSechny studenty a nebylo by jednoduché
vratit atmosféru do bodu, v némz jsme skongili.

Autor je ucitel Gymnéazia Pod Vysehradem.

TPRED YFRED
vrEED VilED
YPRED YiIED
YRhED VPRED
vYFRED vHED
VPRED YFRED
viflED YFRED
VPRED VFRED

obr. 6
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Péstounka cili spusob vychovavani ditek

mimo Skolu (uryvek)
Frantisek J. Mosner

Péstounka ucila nas téz, na véci se divati: navadélat
nas k tomu, abychom vSecko jak jen mozno se v3ech
stran prohlizeli, nejen s jedné, jak to lehkovazna
mladez miva v obyceji. Védélat, ze prvé nazory jsou
nejzivéjsi, ze nejhloubéji v pamét se zakorenuiji, a ze
tudiz mnoho na tom zalezi, aby byly pravé, uplné,
jasné a zietelné.

UCili jsme se také rozli¢né barvy znati, je rozezna-
vati a pravym jmenem jmenovati. Kazdy z nas napf. ro-
zeznal ¢ervenost rlZovou, nachovou ¢Eili purpurovou,
visfiovou a t. d. | méfiti okem jsme se ucili; hadavalit
jsme, jak as dlouhé a Siroké jest na bélidle rozprostre-
né platno; mnoho-li asi obili vyseje se na to neb ono
pole; jak dlouha, Siroka, tlusta jest jakas klada; mnoho-
-li as obili neb jablek jest na jakési hromadé; mnoho-li
jablek, hrusek, Svestek, viSni a t. p. ma ten neb onen
strom; mnoho-li as vody jest v jakéms hrnci nebo Sko-
piku. — Castokrate hazeli jsme téz do dilku a do terée
a hravali mi¢em, abychom nabyli obratnosti v hazeni.
Takto pry se cviCi zrak i ruka. | do délky jsme Casto
zirali, napf. kdyz nékdo Sel, kdo ho dfiv pozna.

Taktéz jsme i rozlicné véci potézkavali, cvicice se
tak v poznavani prosté a pomérné jejich vahy.

Péstounka uc€ila nas téz mluviti. Mélat s nami
svatou trpélivost, kdyz se o spravné vyrknuti nékte-
rého slova jednalo. Casto vypravovala nam rozmanité
pouclivé pfibéhy a bachorky, jez pak jsme zase my
ji museli povidati, abychom se ve vypravovani cvicili.
Kdyz jsme s ni nékdy byli, napf. u nékterého femesl-
nika neb na poli nebo v lese, museli jsme druhého
dne vSecko vypravovati, co jsme tam vidéli a zkusili.
Tak se cvicila nejen nase pozorlivost, pamét a mluva,
— antoz kdyz jsme si néco nepamatovali aneb sobé
néceho nepovsimli, byli jsme plisnéni, — nybrz i nas
rozum, nebot se nas vypravujicich vyptavala téz na
pfi¢iny a nasledky rozli¢énych vyjevu.

| kdyz jsme se ucili u péstounky slabikovati, méli jsme
ob&ma rukama co délati. Musim vSak pfipomenouti,
Ze jsme u ni o slabikovani ni¢eho neslySeli, toliko hra
na sazece byla nam znama; teprvé pfisedsSe do Skoly,
dovédéli jsme se, ze tato nam premila hra a slabiko-
vani jinych déti jest jedno a totéz.

Nikdy nevypravovala ndm o vécech, které jsme pred
sebou nevidéli, o kterychz jsme se sluchem nepresvéd-
Cili, jichz jsme neochutnali, necitili neb neohmatavali. Vy
mladata, fikavala, musite mnoho vidét a dobfe se vSech
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stran, a pakli mozné skrz na skrz vidéti. Nebylo tak
snadno zvifete v celém okoli, abychom je byli neznali.
Myslivci, rybaf, rolnik, kdokoliv néjaké uzite¢né neb
Skodlivé zvife zabil neb chytil, donesl je ku péstounce
na ukazku. Nebylo bylinky na lukach, v polich, v lese,
jiz bychom byli neznali, o jejiz uziteCnych a Skodlivych
vlastnostech bychom byli vypravovati neuméli.

Domaci zvifata i vlastnosti jejich jsme téz dobre znali,
jelikoz jsme se skoro pofade mezi nimi batolili. AvSak
kdyz péstounka husu neb prase dala zabiti, neb kdyz
néktery soused zabijel, neobmeskala ukazati nam
vnitfnosti zabitého zvitete, pravic, ze z nich i své télo
lépe pozname, kterdzto znamost predulezita jest;
procez i obrazky, jednotlivé ¢astky ¢lovéka znazorfiu-
jicimi, nam ji zjednati hledéla.

Ano i do blizkych dolli s nami (totiz s nékolika
odrostlejsimi) dosla a rozlicné rudy a kameny domll
k ukazovani odtamtud si pfinesla.

Kazdy nahlizi, ze tyto pfedméty, systematicky z knihy
prenasené, na vysoké Skoly se hodi, kdezto kolikrate
jadérko v tak tvrdou skofapku a tak trpkou, pernou
a kyselou slupku zadélano jest, ze mnohy student
prace jich dobyti se zhrozi aneb nevyloupnuté je polk-
ne a jich nezazije.

V &asti druhé jsem povédél, jak uméla péstounka
vtipem a dumyslnosti i trpkou slupku i tvrdou skofapku
odstraniti a sladounké jadro ditkdm podati, tak ze tyto,
dychtivé po ném bazice, jako lahtdku s chuti je pojaly
a dobfe zazily, mnohé ov3em jen konkretné, mimo
zvlastni pfipadnost; ponévadz ale podobné pfipadnosti
Casto se opakovaly, a sice s rozli€nymi promé&nami, po-
znenahle konkretni pojem se upovsechnil a utkvél jako
nevyvratna zasada v nejhlub&i utrobé ducha a srdce.

Bibliotéka paedagogicka. Sbirka spistiv pro ucitele,
péstouny, rodi¢e a pro vzdélavatele lidu vibec,
vydavand pomoci osvédcenych nasich paedagoguv.
Sv. Il., Nakladatel Fr. A. Urbanek, knéhkupec.

V Praze 1874.

Pan ucitel uryvek)
BoZena Némcova
Sbornik. Kalendar ucitelsky na rok 1860.

Predméty uCeni méli jsme, jaké jsou obycejné v nor-
malnich 8kolach: ¢teni, psani, pocty, mluvnici, nabo-
zenstvi. Mimo to vypravoval ndm pan ucitel tydné
alespori jednou né&ktery déj z historie éeské. Cinival to
obyc&ejné za odménu, bud Ze jsme pozorni byli, aneb
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kdyz v nepohodé zadny Skoly nezanedbal, aneb Ze
jsme ulozené prace vSecky poradné zhotovili, a po-
dobné. A my vétsi, které vyslovné urcil, museli jsme
doma, co a jak jsme pamatovali, napsati, a ve Skole
jeden neb druhy, jak koho urcil, z napsaného C¢isti;
¢imz se nam ovSem pfi stalych jeho opravach a dopln-
cich vlastenecké déje hloubgiji, uplngji a dokonaleji do
paméti vstipily.

Také jsme méli dvakrat v témdni uéeni zemépisné.
Ale jak? Cisty papir rozprostfel pan uditel na tabuli,
a na tom papiru poznenahla nakreslil pfed nami podo-
bu vlasti, hranice nejprv zelenou barvou — kfidou, pro-
toze jsou to pry hnedle vesmés lesnaté hory; pak jedna
feka po druhé, téz jezera a rybniky, oviem ze modrou
kfidou, pfibyvaly a kone€né na téch fekach a jezerech,
u lesll a pat hor stavéli jsme ¢ervené vesnice, zamky,
méstyse, mésta, pevnosti, az i hlavni mésto Prahu.
Také jsme si museli kratkd poznamenani psat toho,
coz pfi jednotlivych téchto vécech nam vypravovano.

Na toto uceni jsme se zvlasté tésivali; nebot védél
pan ucitel velmi mnoho a krasné o kroji a zivotu oby-
vatelstva, o tvaru a urodnosti jednotlivych krajin po-
vidati a nejvice ze své vlastni zkuSenosti; ponévadz
vétsi ¢ast Cech sam byl proel a prohlédl.

Neopomenul spolu vybizeti k cestovani, netoliko
ty, ktefi budou femeslnici, nybrz i ty, ktefi pluhem
vzdélavati budou role otcovské.

Ani zpév nebyl v nasi Skole v podruzi. A¢koli jsme
kazdy den na poc¢atku Skoly i po Skole, ano, i mezi vy-
u¢ovanim, pfechazeje od jednoho pfedmétu k druhé-
mu, jako na zotaveni pisné zpivali, pfi nichZ pan ucitel
houslemi pfizvukoval, nicméné jsme méli dvakrate do
téhodne vesmés v8ecky radné cvieni ve zpévu, kte-
réz obycejné pul i tfi ¢tvrté hodiny trvalo. Ugili jsme se
tehdaz dévcata diskantovym, chlapci altovym notam
(vyjma zpévéky); udili jsme se je, Gist i psat, terce,
kvarty, kvinty, sexty hrati; nové pisné zpivali jsme
obyé&ejné dvojhlasné. Skolni pisné nase mivaly dvé,
tfi, nejvys pét slok.

Ve Ctvrtek schéazivali jsme se do zahrady a pomahali
jsme panu uditeli pfi praci, coz nam bylo velmi uzite¢-
né; nebot nam pfi praci ustavicné vykladal, pro¢ se to
tak a ono jinak déje, a jak ktera kvétina a strom se jme-
nuje, a rozli¢né véci z prirodopisu nam povidal.

Vétsi chlapce ucil pan uditel i Stépovat a malou
Skolku mél pfi sadé; také vCely ve dvou ulich péstoval
a Casto nam o nich povidaval, zvlasté pracovitost je-
jich za pfiklad nam daval.

V nedéli odpoledne po pozehnani chodivalo nas,
co jsme se sesli ze zakl i z opakovak(l, s pfemilym
panem ucitelem na prochazku, a to nam celou cestu
povidaval: tu byli mravenci na cesté, a povidal nam
0 nich; tu ptak, tu motyl, tu pole, tu rybnicek, pfi véem
a v8udy nas poucoval.

Jednou jsme S§li Spatnou cestou okolo suchého
vrchu, pod nimz stal mocal. | zastavil se vidce nas
a pravil: ,Vidite, ditky, kdyby tu ten mocal hospodafi

KL17_1.indd 43

SKOLA V LITERATURE @ 43

vysusili, méli by o kus dobrého pole vic; kdyby tento
holy vrch tfeSnémi poséazeli, méla by obec za nékolik
let nékolik set zlatych uzitku, a kdyby si tu cestu
spravili, nemuseli by koné tyrat, vozy lamat a o Ctvrt
hodiny byli by dfive na misté. Pamatuijte si, vy chlapci,
az nékdy hospodafit budete, co vam tuto fekl stary
vas ucitell”

Nejc¢astéji s nami chodival na jedno navrsi, s kte-
rého na v8ecky strany daleko vidéti bylo do kraje.
A aj, to ucil nas znati uhly zemé, jmenovati polni lany
ve vukoli, jmenovati vesnice vSecky, jezto jsme odtud
mohli spatfiti; ukazoval smér, v kterémz to neb ono
umeli hledati; vypravoval ndm o déjich a zvlastnos-
tech hrad(, vsi a krajin, na které jsme hledéli; upinal
pozornost nasi na vrchy v délce se bud modrajici
aneb Cernajici, a kdo z nas ten neb onen vrchol nej-
dfive znamenal, pochvalil bystrost zraku i pozornost
jeho a pojmenoval je k obecné vSech radosti. Tenkrat
jsme i hry své nejradéji provozovali, pfi kterychz
ov8em i milovany na$ ucitel se zucastrioval, obycejné
bud sam aneb jednim z nas je Fidival. Tut jsme z vel-
kého kamene udinili sobé kazatelnu a radostné, co
kdo umél, deklamovali, coz i pan ugitel spolu s nami
¢inil. Tu jsme u nohou jeho usednuvs$e, pisné nase
Skolni u velkém rozniceni prozpévovali, takze jimi
okoli se rozléhalo, a lid z nejbliz8ich vsi vychazel do
poli a zahrad, aby nas poslouchal.

O, kterak jsme se na nedéle a svatky tésivali,
kterak nas nastaly dést aneb vitr zarmoutil!

Nemohla jsem na Chvalin zapomenout a ¢asto jesté
z domu jsem tam dochéazela, a kdyz jednou za rok
pan ucitel nas navstivil, by to pro mne svatek.

Ale potom pfiSla jsem z domu a Sest let ve Chva-
liné jsem nebyla. Po Sesti letech pfijdouc doml na
navstévu, ptam se hned, co déla uditelovic rodina.
Pravilo se mi, ze stara pani umfela, vnucka ze se
vdala a pan ucitel Ze stliné. | nedalo mi, chtéla jsem
ho jesté jednou vidét, a druhy den jela jsem do Chva-
lina. Kdyz jsme pfijeli k onomu suchému vrchu, pod
nimz mocal byval, nebyla bych se tam poznala; nebot
byl cely ten vrch stromky posazen, mocal vysusen,
cesty vSude spraveny, okolo cest také stromy nasaze-
né; zkratka krajina okolo Chvalina stala se mnohem
privétivéjsi. | ptam se vozky, jak to pfichazi, a ten mi
pravil: ,Ted je to zde v3ecko jinaci, nez to byvalo za
starych hospodar( — dfive nedbali o nic, radéji vSec-
ko propili, ale co jsou ti mlad$i hospodafi, to jsou jini
chlapici. A to je vSecko, ze tu maji hodného uditele;
dfive neumél nikdo ani svého jména podepsat, a ted
vam zna ta mladez psat jako néjaci pisafi.”

Zpomnéla jsem na rozmluvy pana ucitele a pfala
si, aby kazdé zrnko, co zasil, do pudy dobré bylo
padlo.

Spisy BoZeny Némcové V. Povidky a basné.
Nakladatelstvi Fr. Borovy v Praze 1928.
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Co si vypravéji pastevci v Etiopii

Hana Kostalova

Kdyz jsme v Alabé (jizni Etiopie) pracovali s Sestnacti
uciteli v dilné psani, dali jsme si za Ukol napsat néja-
kou bé&znou pohadku nebo pfibéh, ktery jsme slychali
od détstvi a ke kterému mame néjaky vztah. Postu-
povali jsme obvyklym zplsobem pfi volbé tématu,
konzultovali jsme mySlenkové mapy, psali prvni ver-
ze, prepisovali a nakonec jsme si udélali kfeslo pro
autora. A UpIné na zavér jsme si vyvésili vSechna dila
na stény, abychom si mohli precist i ta, na ktera se
v kfesle nedostalo.

Prekvapilo mé, jak ucitelé ukol pojali. Zdsadné vy-
pravéli pfibéhy s nauenim a vzdycky, kdyz se vyja-
dfovali k praci druhych, padla otazka: ,A co se dé-
ti z tvého pfib&hu nauci?* Didakticky zamér jedno-
znacné prevazoval vSechna mozna jina hlediska pro
posouzeni prace.

Druhd véc, kterda mé prekvapila, byla ur€ita vnitini
nekonzistence pfibéhl — tfeba v pohadce s titulem
Papousek a hyena se tato zvifata objevila jen v prvni
vété. V pristi vstoupil do hry tfeba slon a zbytek po-
hadky sledoval uz jen to, co se pfihodilo slonovi.

Treti véc, jeZ mne hned upoutala, bylo vyuzZiti motivU
nebo i celych pfibéhl, které pocitujeme jako soucast
nasi spiSe evropské tradice — napf. pohadka o vrané
a masu se dost podobala tomu, co zname jako Ezo-
povu bajku o vrdné a syru.

Kdyz jsem se pak dostala ke knize Etiopské bajky
a pohadky, podivila jsem se znovu. To, co jsem po-
vazovala za autorskou nezkuSenost naSich ucitell
— kupf. Ze nazev ne vzdy vystihuje to, co se v pfibéhu
déje, to jsem objevila i v knize. Tak tfeba pohadka
s titulem Jak se pratelili lev a hyena ztraci hyenu uz
v druhém odstavci a vSe pokracuje povidanim o Ivu
a opici. Pohadka konéi vétou: ,VSechny (opice) si
rychle zkratily ocasy a na8e opice se tak zachranila.”
— A co hyena a jeji uvodni spor se lvem?

»Evropské“ motivy v pohadkach nasich uciteld jsem
pfisuzovala novodobému plsobeni bilych misionaru.
Ale kdyz jsem po navratu z Etiopie pfecetla v doslovu
k Pohadkam a bajkamnékolik zakladnich udajl o etiop-
ském pisemnictvi, uzasla jsem znovu a pochopila
jsem, ze ,evropské“ ozvuky viibec nemuseji byt evrop-
ské (v pfipadé bajek se spiSe nabizi sumersko-bliz-
kovychodni — maloasijska cesta vlivu) a Ze uz vibec
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nemuseli Etiopané ¢ekat na bilého muze novovéku,
aby si vypravéli o PaleCkovi nebo o maceSe, ktera
usilovala o zivot svych nevlastnich déti, za coz byla
nékdy potrestana a jindy taky ne.

Ale tradice pisemnictvi je v Etiopii starsi nez nase
stfedoevropska. Zalozili ji uz pfed vice nez dvéma ti-
sici let jihosemitsti pfistéhovalci, jejichZ fe€ se smisila
s domacimi jazyky a postupné tak vznikl jazyk giiz.
Ve 4. stoleti naSeho letopoctu pfijali tehdejsi vladci
aksumské fiSe (dneSni severni Etiopie) kfestanstvi
a do giiz byla prelozena bible a vznikaly ndbozenské
spisy.

V 7. stoleti poskytlo aksumské kralovstvi Utocisté
jedném z prvnich pronasledovanych muslimu, ktefi
ale zpUsobili rostouci izolaci fise od moznosti obcho-
dovat se Stfedomofim. RiSe se rozpadla, mocenské
sidlo se pfestéhovalo na jih. Giiz ztratil pozici jazyka
mluveného, v niz ho nahradily pfedevSim tigrejStina
a amharstina, a stal se jazykem literatury jak svétské,
tak duchovni.

Etiopské bajky a pohddky by ale zadné déti nepoté-
Sily. Skoro vSechny jsou drsné krvavé, nékdy s nade-
chem grotesky nebo pomérné dlsledného ¢erného
humoru. Ctenaf nepfehlédne jednu v&c — nejvice biti
tu byvaji ti, kdo jsou hloupi. ACkoli ne vzdy zvitézi
spravedinost a dobro, hloupost je ztrestana bezpec-
né a vétsinou kruté.

Pokud si knizku prectete, budte Ctenafi otevienymi
a neukvapujte se v zavérech o Etiopanové srdci,
dusi, moralce ¢&i dobrém vkusu.

Autorka je lektorka a koordindtorka KM.

Etiopské bajky a pohadky, vybral a preloZil Pavel Mikes, vytvarny
doprovod Ludék Stukbauer, nakladatelstvi KOPP, Ceské Budéjovi-
ce 2003, 88 stran.
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Ctenaiské listy Zakt Kvéty Kriiger

Napad ozivit tuto rubriku poznamkami détskych étenafd se mi hned zamlouval. Pro mne to ovéem znamenalo
oslovit své byvalé Zaky. Sance, Ze by si nékdo uloZil volné listy papiru, mi pfipadaly mizivé. O to vétsi bylo mé pre-
kvapeni! Vsichni, které jsem oslovila, méli své ¢tenarskeé listy schované a pujéili mi je s komentarem, Ze si nejsou
jisti, zda je to publikovatelné. Tehdejsi &tvrtaci, resp. pataci, dnes uz totiz navstévuji osmou tfidu, tercii i primu
a téSim se, ze se pfi pfilezitosti naseho spole¢ného publikovani zase jednou sejdeme v oblibené cukrarné.

Ctenafské listy vznikaly v pravidelnych dilnach, které jsme si dopfavali jednou tydné. Pfed zagatkem hodiny si
déti mély nachystat roze¢tenou knihu, ¢tenarsky list, udélat si €aj, chtéji-li, a najit si pohodiné misto, kde vydrzi
15—20 minut soustfedéné cCist a nevyruSovat sebe ani své okoli. Néktefi k tomu vyuzivali nejen prostor tfidy, ale
i Skolni chodbu. | tam ovSem museli dodrzovat nase pravidla.

(Néktefi ucitelé pohlizeli na tyto praktiky s nedlvérou, ob&as své minéni vyslovili i nahlas a ja byla nucena
svUj pfFistup vysvétlit i obhajit na feditelstvi. Vysledkem byla oteviena odpoledni hodina pro kolegy, ktefi dostali
moznost podivat se na vyuku velmi zblizka, a otevfeni kurzu Kritického mysleni v mém tehdej$im pusobisti, v ZS
Rychnovska.)

Béhem tichého &teni si déti podtrhly slovo, vétu, Uryvek, ktery je pfi ¢teni zaujal a jenz si mély poznamenat do
levého sloupce listu. Protoze citat opisovaly z knizky, ktera proSla nékolikerou jazykovou kontrolou, mély se snazit
svUj Uryvek opsat bez chyby. Vpravo pak zaznamenavaly, pro¢ si jej vybraly — svUj komentaf. V tomto sloupci bylo
Libilo se mi to. Néco mi to pripomnélo. — jsou velmi povSechné, a tudiz nezadouci). Nebylo tfeba dbat na upinou
gramatickou spravnost. Pro déti je velmi tézké pisemné formulovat, pro¢ se jim néco libi, a pro¢ néco ne. Chce-
me-li tedy schopnost formulovat své myslenky pisemné u svych zakl rozvijet, neméli bychom od nich vyZadovat
oboje najednou.

Samozfejmou soucasti ¢tenafskych denikll jsou i mé komentare. Nékdy je mozné jen podékovat, jindy bylo
tfeba pozadat o vysvétleni. Po docteni celé knihy mély déti své ¢tenaiské postrehy a dojmy shrnout. Pomahaly jim
k tomu pfedem formulované otéazky.

V pété tfidé jsem po konzultaci s knihovnicemi vytvofila pro déti seznam doporucené literatury. Béhem pololeti
si mély alespon ze tfi zanrovych oblasti vybrat Ctyfi knihy a po ¢etbé odpovédét na nékolik otdzek, napt.:

Jak se v prabéhu knihy ménily jednotlivé postavy? Pro¢?

Co bys udélala/a jinak, kdybys byl/a v kGizi nékteré z postav?

Pfipomina ti néktera z postav lidi, které znas? Cim?

Co ses naucil/a z toho, jak postavy v této knize jednaji a jak mysli?

ZapUsobil na tebe jazyk, ktery autor pouziva?

Zajimalo t&, jak pfibéh v knize dopadne? Pro¢? Co udélal autor pro to, aby té to zaujalo?
Jak docilil autor toho, ze jsi b€hem Cetby neztratil/a o knihu zajem?

Jaké nové nazory mas ted, kdy jsi knihu pfecetl/a? Co nového nyni vis§?

Jaky vyznam mélo prostiedi pro pfib&h? Bylo n&gim zvlastni? Cim?

(viz zapis Adama Pospisila)

Alespon jednu knihu za pololeti museli zaci prezentovat pred tfidou formou referatu. Ja i spoluzaci jsme po refe-
ratu udélovali uznani, resp. otazku.

Uceni je proces, a proto ¢tenarskeé listy mych zakd nevnimejte a neposuzuijte jako dilo uréené k publikaci, ale
jako ukazku €innosti, ktera snad pfispéla k rozvoji jejich i mého ¢tenarstvi. (K. K.)

Nazev knihy: Zase ten Jirka!
Autor: Richmal Cromptomova
llustrator: Marcel Stecker

Jméno étenare: Katefina Skvorova
Datum zacatku Cetby: zari

3. fijna 2001 (str. 62-71)

sSAutiCko zfejmé s radosti pfivitalo své vysvobozeni.
Vesele vyskoCilo z garaze, pak si to rozmyslelo, skodi-
lo zpétky, vyrazilo na travnik prohlédnout si plechovou
vani¢ku, zazrakem se strefilo do vrat a tane¢nimi po-
skoky a krkolomnymi zataCkami se vydalo na cestu.”

Katerina: Je zajimavé, ze se auto rozjelo a jelo tak
dobfe. Kdyz jede jindy, tak je z toho velka pohroma.

Kvéta: Mé spiSe zaujalo, Ze se auto jen tak rozjede
bez fidi¢e. Jde v této knize o pohadkovy pfibéh?
Katerina: Nejde o pohadkovy pfibéh. Asi jsem to Spat-
né vysvétlila. Ten fidi¢ tam byl, ale Fidil velmi Spatné.
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11. Fijna 2001 (str. 71-78)

»Ale, lidi ¢lovéka jen otravujou, nevéfi mu, co jim &lo-
vék fekne a — a pak se toho na ¢lovéka sesype, i kdyz
to nechce,” zasmusile ze sebe soukal Jirka.

Katefina: Podobné véty sly§im od mamky, kdyz ma
celodenni sluzbu a veder se vrati doma.

Kvéta: Dékuiji, Kacko.
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Nazev knihy: Pirinka

Autor: Frantisek Kozik

llustrator: Marcel Stecker

Jméno ¢tenare: Jana Pavlickova
Datum zacatku cetby: 5. ledna 2001

5. ledna 2001 (str. 5-7)

»Museli byste si otevfit v atlasu mapu vychodoindické-
ho souostrovi a tam si najit podlouhly ostrov jménem
Java.”

23. bifezna 2001 (str. 21-22)
»~Ja nebudu chodit do Skoly!"

Jana: Vybrala jsem si tuto vétu, protoze Java je vymysle-
ny ostrov a na mapeé by jsme ho asi marné hledaly.
Kvéta: Ne, Jani, to nemas pravdu. Ten opravdu existuje.
Podivej se do mapy.

Jana: Tuto vétu jsem si vybrala, protoZze je moc hezka
a myslim, ze bych ji mohla fikat ,skoro“ kazdy den. Tim
myslim, Ze se mi moc nechce chodit do Skoly.

Kvéta: Vis, ¢im to je? Nudi$ se pfi vyucovani?

Jana: Strasné se nudim pfi vyuovani asi to bude tim, ze
vSe uz umim.
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29. bifezna 2001 (str. 22-25)

sPirinka nestastné zabofila tvaf do polstare. Jak jim
to fici, aby mi porozuméli? Jak je presvédcit, ze do
Skoly chodit nem(iZze a Ze radéji nebude Zzit, nez aby
tam vkrocila?“

Jana: Rozhodla jsem se, Ze budu navazovat na téma.
Pirince se opravdu nechtélo do Skoly. Ale ja bych ne-
mohla dojit takto daleko.

Kvéta: Tak daleko znamena, Ze bys nechtéla zit? To
mé& mrzi, Zze se pfi vyucovani nudis. Je tomu tak ve

v8ech hodinach? Ty si vazné mysli§, Ze vSe, co probi-
rame, uz umis?

Jana: Ve vsech hodinach ne. To, Ze vSe uz umim to byl
jen zert. Ja se nudim pfi vyucovani z jinych davodd,
ale o téch se nechci bavit.

Kveta: Dékuji, Jani, i za predchozi vysveétleni. Stejné
by mé to hodné zajimalo, pro¢ se nudiS. Treba by-
chom s tim dokazaly néco udélat!

6. dubna 2001 (str. 25-29)

Jana: Dnes, i kdyz jsem pfecetla hodné&, nic mé neza-
ujalo. Stale se to toCi kolem stejného tématu kterym je
»ja nechci jit do skoly*. Jana: Tim si nejsem jista, ze bychom s tim mohli néco
udélat. Ale ted uz se pfi vyu€ovani moc nenudim. Ted
uz zaCiname zase probirat véci na které se potfebuji

vice soustfedit, abych je pochopila.

3. kvétna 2001 (str. 29-31)
»S chuti hmatla do brasny pro sesit a vynala z pouz-
dra tuzku.”

Jana: Vybrala jsem si tuto vétu, protoze se mi zase
moc libi takové slovo. Pfipada mi zvlastni.

Kvéta: Také mam takova slova rada.

Zapis ke knizce ze seznamu doporucené cetby

Adam Pospisil

1. Nazev knihy: Harry Potter a vézen z Azkabanu

2. Autor: Joanne Kaathlen Rowlingova

llustrator: Galina Miklinova

Prekladatel: Pavel Medek

3. Hlavni postavy: Harry Potter, Ronald Weasley, Hemiona Grangerova
4. Struény obsah:

Hned na za¢atku se Harry dostane do velikého problému, protoze pouzije o prazdninach kouzlo, coz je zakazano
a tusi, Zze bude ze Skoly vylou¢en (coz se nestane). Jesté nez Harry narazi na zachranny autobus, uvidi v uli¢ce
mezi garazi a plotem néco obrovského, erného, co vypadalo jako pes, ovSem ve chvili kdy pfijel autobus, uz to
tam nebylo. Zbytek prazdnin stravi Harry u déravého kotle, kde je mu velmi pfijemné a poté se vydava spolec¢né
s Hermionou a Ronem vlakem do Bradavic. Ve vlaku narazi na odporného, chladného tvora v kapi a Harrymu se
udéla tak zle a uzko, Ze mu musi pomoci novy, neznamy profesor Lupin, ktery bude ucit obranu proti Cerné magii.
Téchto odpornych tvor( je ted okolo Bradavic plno, protoze z azkabanského vézeni unikl nebezpeény zlocinec
Sirius Black, ktery byl Voldemortovym spojencem a mozkomorové musi mit v§echno a zvlasté skolu dokonale
pod kontrolou (Harrymu, kdyzZ je spatfi, je pofad zle a Uzko). Protoze Dursleyovy nepodepsaly Harrymu povoleni,
aby mohl v danych chvilich navstévovat kouzelnickou vesnici Prasinky, dostava se tam pomoci tajné chodby,
Pobertova planku a neviditeného plasté sam. Diky stiznosti Luciuse Malfoye se musi dostavit Hagrid, jako ucitel
o0 zvifatech se svym hypogryfem, ktery ublizil Dracovi Malfoyovi, do Londyna ke komisi likvidace nebezpecénych
tvart. Kdyz se Hagrid dozvi s ostatnimi, ze bude hypogryf Klofan popraven, je z toho nestastny. Kdyz Harry, Ron
a Hermiona spéchaji zpatky do hradu ve chvili, kdyz je Klofan popravovan, narazi na toho obrovského ¢erného
psa...

5. Kniha na mé zapusobila velmi dobrym dojmem, protoZe je napinava, chytra a velmi ¢tiva.

6. Kniha se mi ¢etla velmi rychle a pfijemné. Skoro vzdy jsem myslel jen na to, co se v pfibéhu odehrava.

7. Na knize se mi libi snad uplné vSechno, protoze ma i pfijemnou Upravu. Pani Rowlingova napsala a vymyslela
velmi pékny pfibéh a diky nému a samozfejmé reklamam, filmim a hrackam, které nasledovaly, je velmi bohata,
coz nevim, zda je dobfe, ¢i Spatné.

8. Podle mé zadné nové nazory nemam a moc novych véci také nevim, ale tuto knihu &ist byl velmi pfijemny, klid-
ny a odpocinkovy zazitek. Velmi mé to pofad zajimalo, protoze jsou tam neustale velké zapletky a krasny namét
(FeSi se i véci z minulych dill). Zaujala mé také proto, Ze je to ¢tivé napsano.

9. Prostfedi mélo skoro nejvétsi vyznam pro pfibéh, protoze je velmi zajimavé a bez néj by byl pfibéh nijaky,
prazdny a nudny. Jsou tam kouzelnici a mudlové (lidé, ktefi neuméji kouzlit). Kouzelnici se musi starat také o to,
aby se o nich mudlové nedozveédéli, coz je nékdy velmi tézké, ale pomoci kouzel je to zvladnutelné. Jedna se
o moderni svét a jsou tam kouzelnici, coz je mozna trochu nezvyklé, ale mné to velmi vyhovuje.
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Zaklady chemie

Paul Stang

Letos jsem dostal do uvazku zrovna to, ¢eho jsem se
obaval: vyuku chemie. Kdyz jsem chodil na stfedni Skolu,
chemii jsem nenavidél. | ucitele na chemii. Co ted s tim?

Pamatuji si na své ucitelské zacatky. Mél jsem tehdy
ucit geometrii — a na tu jsem rovnéz nemél zrovna skveé-
Ié vzpominky. V USA se pfi geometrii vyu€uje dokazo-
vanim. Coz je pro néktery typ zakl skvélé, ale ne pro
mé. A tak jsem se o radu obratil k waldorfskému zp(iso-
bu vyuky. Svou ucitelskou drédhu jsem zacal tim, Ze jsem
nechal studenty dotvaret geometrické tvary do vytvarné
—,umélecké“ podoby. Od té doby se mi vyuka dafi.

I matematiku jsem zacal vyu€ovat netypicky a brzy
jsem zjistil, ze mnozi studenti, kterym matematika
dfive vlibec nesla, zac¢ali nejenom prospivat, ale také
pracuji s chuti! Pochopil jsem, ze r{izni Zaci, rozmaniti
lidé, maji rozlinou inteligenci pro r(izné prfedméty,
a ze kdyz jim nabidnu latku tak, aby v ni mohli sv(j pfi-
stup uplatnit — umélecky, historicky nebo tfeba spor-
tovni, zapojuje se jich do u€eni vic a vic. Ve Spojenych
statech tomu fikdme ,they get it!“ — pfijdou na to!

TakZe co s tou chemii? Sel jsem na to stejné jako
ve svych hodinach geometrie, fyziky ¢i matematiky.
Co bych tak asi mohl najit na tom pfedmétu zajimavé-
ho, aby se studenti nakazili mym nadSenim a zapojili
se? Mame néjaké cile, kterych musi kazdy doséah-
nout? Ano. A musime vyuc€ovat podle u€ebnice nebo
podle té &i oné zasady? — Opravdu musime?

Zajimalo mé, kde se vlastné chemie vibec vzala,
a tak jsem se pustil do mensiho vyzkumu. Mi zaci se
ted podle svého zajmu prokousavaji riznymi materialy,
které jsem jim snesl z mnoha prament. Kdyz to néko-
mu nejde z uebnice, musim sestavit specialni u¢ebni-
ci jen pro néj! Kopirovani a stahovani z internetu zabe-
re spoustu Casu. Ale tenhle na$ vlastni vyzkum vede
zaky k tomu, aby poznali, co je to celozivotni uceni.

V chemii poznavame, ze lidé v davnovéku zacinali tim,
Ze drtili rizné minerdly, aby si téla nabarvili nacerveno
nebo naZzluto, aby mohli malovat v jeskyni na zdi anebo aby
natirali své mrtvé. Museli tyto mineraly rozdrtit na prasSek
a smisit s vodou. Nékdy je zahfivali, aby zménily barvu.

Po nékolika tisiciletich zacali pouzivat jisté druhy
kamene, které drtili, zahtivali, misili s vodou, a tak
ziskali cement pro stavbu dom(. Vedle toho rovnéz
vyrabéli hlinéné nadobi, a pfi tom opét vyuzivali che-
mické procesy, které potrebuji teplo a vodu. Chemické
vzorce k tomu potfebné jsem vytiskl studentim pfimo
do textu, ktery o tomto historickém vyvoji pojednaval,
takze si mohli pfedstavit vyrobu jak z praktického, tak
z védeckého pohledu.
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Mnoha barviva na keramice obsahuji méd a olovo. To
byly poCatky metalurgie, ktera v dobé bronzové zazila
velky rozvoj. Vyroba bronzu z cinu a médi si od davnych
lidi vyzadovala velké porozuméni chemickym proce-
stm. Trvalo velmi dlouho, nezZ se jim podafilo vyvinout
teploty dost vysoké na to, aby zpracovavali zelezo.

Kdyz zaci progitali tyto texty, vzali jsme natvrdo vysu-
Seny jil a ponofili jsme ho do vody, abychom vytvofili bla-
ticko. To jsme pak vysusili, aby se dalo tvarovat, a z né-
ho jsme zformovali, co se nam zachté&lo. Zaci vyrobky
zvazili a zméfili. Po dvou tydnech sudeni jsme méfeni
a vazeni opakovali. Pak jsme keramiku vypalili v cihlové
picce, kterou jsme si postavili a rozpalili dfevem a uhlim,
presné tak jako nasi pfedkové, o nichz text pojednaval.
Nejprve jsme zvySovali teplotu pomalu, potom jsme pec
rozpalili poradné. Viozili jsme do ni platky médi a pozoro-
vali, jak reaguje, kdyz teplota stoupla k 1100 °C.

Poté zaci znova zvazili a zméfili své vytvory z jilu,
protoze se docetli, Ze i nejsussi jil obsahuje vodu. Zjisto-
vali, kolik hmotnosti se ztrati pfi zpracovani keramiky.

Dalsi pribéhy se tykaly vyuziti znalosti o vyrobé
kovl pfi zpracovani zlata. V textech se znova a znova
prokazovalo, kolik usili lidé vynakladali, aby vytvareli
krasu a zkraslovali své ritualy. Cerveny okr byl pouzi-
van po Ctyficet tisic let, ale nikdy pfi vyrobé narfadi. Jen
pro estetické a ritudlni ucely. Prvni médéné, bronzové
a zelezné pfedméty slouzily k ozdobé. Teprve pozdéji
se objevily kovové nastroje a zbrané. Zpracovavani
kovU lidem nejspi$ pfipadalo jako magie.

Podobné se vyvijelo mnoho kultur, ale v zdpadnim
svété pretrvala jedina. Doba anticka nam dochovala
technologické poznatky Egyptant. A kdyz Rim a Evro-
pa upadly do bidy, malem jsme pfidli i o toto tajemstvi
z dob starého Egypta, protoze knihovna v Alexandrii
vyhofela. Nékdy v té dobé se vSak do Egypta zacali
dostavat Arabové. Nazyvali Egypt slovem Khem.

Zname pozoruhodny pfibéh arabského kalifa, ktery
se vydal do Egypta, aby odhalil tajemstvi Velké pyrami-
dy. Povésti tvrdily, Ze v pyramidé je ukryt velky smaragd.
Na stropé jedné z komnat méla byt nakreslena hvézdna
mapa nebes. Mozna by se dal najit i zlaty poklad...

Kalif a jeho lidé vnikli do pyramidy po tisicich letech
jako prvni a jejich zprava sdéluje, ze nenasli nic. Pyrami-
dy jsou od té doby pusté tak, jak je zname dnes. Magi¢no
pyramid bylo ,fu¢” a Arabové si brali bily kdmen z plasté
pyramidy na vystavbu svého nového mésta, Kahiry.

Ale co kalif? Kdyz se vratil domd, tvrdil, Ze v pyra-
midach nenasel to, co hledal, ale vystavél v roce 830
Skolu moudrosti neboli Bayt-al-Hikman, ktera se stala
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bie. Z ni postupné po kfizackych valkach pfechazela
starovéka moudrost do Evropy.

Cast této moudrosti byla zapsana v knize zvané
Thotova smaragdova deska (anebo téz Kniha tajem-
stvi stvofeni). Thot (Thovt) byl mimochodem egyptsky
blh védéni a psani. Od Arabu také mame celou védni
oblast znamou jako ,z Egypta“ — al-Khemia.

Trvalo nam ve Skole néjaky €as, nez v8echna tato
nase badani dosla ke konci, coz bylo pro zaky vyhod-
né. Daval jsem jim vzdy jednou za ¢as jen kratky pfi-
béh. Nakonec zjistili, Ze vyvoj dospél k alchymii, ktera
byla z&asti také magickym a metafyzickym badanim
o tom, jak vyrobit z olova zlato. Zabyvala se ji i astro-
logie a nékteré sekty. Do temnych véd se nofili ducho-
vé jako Albert Veliky, Tomas Akvinsky, Roger Bacon
a Cosimo Medici. Paracelsus pfinesl svym badanim
v jedné z oblasti alchymie poznatky pro moderni lé-
karstvi a homeopatii. Pro Ceské zaky je zajimavé po-
znavat, jaké véci zkoumal a zjistoval Rudolf Il. znamy

Pomocnici

Jana Zitkova

Jsem ucitelkou na zakladni Skole. Letos uz — ale
ano, utika to — patym rokem. Kromé vyuky a pfiprav
travim znaénou ¢ast svého ¢asu méné obohacujicimi
¢innostmi, tj. dozory na chodbéch, v jidelné a taky sto
padesati drobnostmi pfi ,vylepSovani“ tfidy. Potfebuiji
tedy Cerstvé a, pokud mozno, nadSené pomocniky.
JenZze ne vSechny prace, vyjma rozdavani sesitl
Ci brouzdani s tfidnici po 8kole, vyvolavaji v détech
nadSeni. Vyuzila jsem tedy ndhody. Komu padne
los... Kazdy tyden pomocniky losujeme. Déti se tu-
diz, i kdyz ndhodné, stfidaji. Los s&m urci, zda budou
na tyden SATNAREM/KOU — DVERNIKEM — KVETINAREM/KOU
— SESITAREM/KOU — TABULAREM/KOU — UDRZBAREM/kOU. Aby
v tom dotyény nezustal sam, muize si kazdy vylosova-
ny vybrat k sobé& spolupracovnika (pro tenhle pfipad
mame volné listky). Sam/a si vybere, koho oslovi.
Vybirat mdze jen z déti, které si vytahly volné listky.
Losuiji tedy vSichni. Volbu, byt neovlivnitelnou, provadi
kazdy sam za sebe. Zatim jsem nemusela fesit zadné
xcinknuté® listky. Pomocnici tak funguji mimo mne. Na
nasténce visi napli jejich prace a pravomoci, které
jsme sepsali pochopitelné spole¢né. VétSina funkci
je, myslim, jasna, takze pro pfiklad uvedu jen tfi:
SaTNAR — kontroluje Uklid Satny, vraci déti k rozhaze-
nym botam atd., odpovida za zamceni Satny, ,neporad-
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jako Cisafr alchymie. Mysterium, které po ném v Praze
zUstalo, je citit dodnes.

Tak jsem tedy zacal tento rok ucit chemii ve své
Skole. Z&ci, ktefi maji radi historii, nebo radi pracuiji
rukama, anebo ktefi hledaji prakticka uplatnéni pro
své poznatky, jsou vSichni uz pékné zatazeni do che-
mického studia. Néktefi si uz v peci vyfoukli i nékolik
kouskll skla. Pfist¢ udélame modely molekul, aby
mohli zapojit svou manualni zruénost, a pokra¢ovat
budeme pocitatovym modelovanim, aby si mohli po-
hrat se svymi oblibenymi tématy ,nazivo®. | moderni
technika ma své misto ve vyuce, vzdyt je koneckoncl
pokragovatelkou tradic chemie.

Autor je ucitel matematiky v Townsend International
School v Hluboké nad Vitavou.
paul.stang @townsend.cz

Prelozil O. Hausenblas.

nikim“ mlzZe zadat tkol podle vlastni volby. Ukol by mél
byt kratky a jednoduchy. Nesrovnalosti z 3atny feSime
v rannim komunitnim kruhu. Mam tak pfehled o détech
i ukolech, které napf. za rozhazené boty dostaly. Podle
potfeby do jednani vstupuji. Stava se to minimalné.

Dvernik — fidi provoz vstupu do Satny (nase Satna je
pro 30 déti mald, najednou se do ni vejde bez problém
pfiblizné sedm déti). Do Satny pousti déti tak po péti.

UbrzeARr — hlasi mné a panu $kolnikovi nutné opra-
vy ve tfidé, vynasi se mnou tfidény odpad, kontroluje
tfidu po posledni hodiné (musi tedy zvednout i to, co
jiny nevyhodil, atd.).

Néjakou dobu samozfejmé trvalo, nez si déti zvyk-
ly. Rozhodné mi to ale ubralo méné sil a ¢asu, nez
kdybych uréovala pomocniky sama a vysvétlovala
stale dokola sva rozhodnuti. Prvek nahody i chvile
napéti nakonec i v zivoté hraji — nékdy i velmi pod-
statnou — roli. Pro¢ s nimi nepracovat ve skole?

Co se déti nauci? Kromé samostatnosti se uci
pfijmout i to, co zrovna neni pfijemné (alespon pro
nékteré), ale je potfeba to odpovédné splnit. Z na-
sténky u dvefi je totiz kazdému jasné, kdo je u nas
tenhle tyden kdo.

Autorka je uéitelka ZCS Ostrovni v Praze.

PS:

Janin napad se mi zalibil pro ten okamZik napéti a prekvapeni z ndhody. Dokazala totiz vioZit oCekavani a hravost do
pinéni povinnosti. Zaujalo mne, jak disledné dilo nahody dokoncila volnymi listky.

Shodnu-li se s détmi na ndplni povinnosti jednotlivych pomocniki a dohodu na ndsténce zverejnime, mohly by se pak
odstranit i jiné obtiZe, které pfi plnéni povinnosti sluzeb ve tfide vznikaji (stiznosti na neplnéni, dohadovani, kdo ma sluzbu
tento tyden, nelibost nad tim, s kym musim sluzbu pinit...).

Kvéta Kriger
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Letni Skola KM 2005

pro absolventy zakladnich a pokracovacich kurzi i pro lektory KM

Termin: 31. Gervence—>5. srpna
Predbézné se muzete pfihlasit na adrese: kritickemysleni @ seznam.cz.

Nezapomente uvést témata, ktera vas zajimaji.

(uréeno pro pedagogy 1. a 2. stupné Z5) ndrodnigaleri

PROJEKT GALERIE PRO UCITELE ﬁ
14

v Prare

Nové pojeti vytvarné vychovy v Ramcovém vzdélavacim
programu

Lektorska oddéleni Narodni galerie v Praze pofadaji dalsi seminaf v ramci projektu Galerie pro uditele, tento-
krat se zamérenim na promény ve vytvarné vychoveé, které pfindSi Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani (RVP ZV). Seminaf bude probihat pod vedenim autor(i koncepce vytvarné vychovy v RVP ZV
— PaedDr. Markéty Pastorové a PhDr. Jaroslava Vancata.

Na seminare zveme vSechny pedagogy, ktefi chtéji byt pripraveni na tvorbu Skolniho vzdélavaciho
programu.
* Seznamite se s chystanymi zmé&nami ve vzdélavacich dokumentech.
* Porozumite pfistupu k vytvarnému umeéni v novém pojeti vytvarné vychovy.
« Osvojite si nové pojmy uZivané v oboru vytvarna vychova skrze aktivni Géast na galerijnim programu pro ZS.
* Soucasti seminafe budou rady a doporuceni, jak postupovat pfi tvorbé Skolniho vzdélavaciho programu.

Doporucujeme ucastnikim seminare, aby se seznamili se schvalenou verzi RVP ZV na webovych strankach
VUP Praha: www.vuppraha.cz.

Projekt probiha jiz od roku 2002, kdy byly uspésné usporadany pilotni seminare pro pedagogy 1. a 2. stupné
zékladnich $kol. SeminaF je akreditovan MSMT pod &islem 32422/2003-25-293.

Terminy seminara: 5. 1., 19. 1. a 16. 3. 2005
Doba trvani: 9.30-14.30 hodin

Ugastnicky poplatek: 600Ké (cena zahrnuje lektorské sluzby, materialy pouZité b&hem seminéafe, vystupni
materialy, celodenni vstupné do stalych expozic ve Veletrznim palaci, ob&erstveni)

Kontakt:

Lektorské oddéleni

Sbirka moderniho a sou¢asného uméni
Narodni galerie v Praze

Dukelskych hrdini 47

170 00 Praha 7

tel.: 224 301 003, 224 301 007

e-mail: lect.smsu@ngprague.cz
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Ukazka ctenarského listu Zakyné ucitelky K. Kriiger.



Ctenim a psanim ke kritickému mysleni

Y 7

Vzdéldvaci program, ktery pfinasi uciteldm na viech stupnich skol kurzy dalsiho vzdélavani,
materidly a lekce, webovou stranku, informacni sit a konzulta¢ni podporu.
Ucitelé v programu ziskavaji konkrétni praktické metody, techniky a strategie, sestavené
v otevieny a efektivni systém, ktery je velmi snadno pouzitelny pfimo ve skole.
Program sam neklade ddraz na pedagogické, psychologické ¢i literarni teoretické poznatky,
pfestoze je na jejich zakladu postaven, ale zdiraznuje, Ze k ovladnuti novych vyukovych
pFistupti je dulezité pfimé proziti ucebnich Cinnosti a jejich nasledna analyza.

Které kvality zakova uceni a zakovy osobnosti program péstuje?

aktivizaci zakl ¢ celozivotni u¢eni © schopnost vyjadfovani ¢ utvafeni ndazoru a argumentace
pro néj ¢ rozvoj ¢tenarstvi © kritickou praci s informacemi ¢ trvalost osvojeni informaci
schopnost tolerovat a respektovat odlisnost véeho druhu ¢ spolupraci a maximalni
rozvoj kazdého ditéte

Co program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni nabizi?

Kurzy « celoro¢ni 80hodinové ¢ zkrdcené (vybér zékladnich pfistupt) asi 40 hodin
ochutnavkové (ukdzka metod) — jednodenni « kurzy pro cely sbor (,Mysli cela skola”)
specidlné zamérené (napfr. na spolupraci knihovny a skoly)

Letni skolu kritického myslenf — jeden tyden intenzivniho tréninku pro pokro¢ilé
Casopis Kritické listy

Mezinarodni ctvrtletnik Thinking Classroom / Peremena

Clenstvi v Informaénf a nabidkové siti KM

Webovou stranku se stdle novymi nabidkami, materidly a informacemi

Kritické myslent, o. s.,

je vyhradnim nositelem autorskych

a distribu¢nich prav programu

Reading and Writing for Critical Thinking
(RWCT) v Ceské republice.

Program RWCT v Ceské republice i vydan{
Kritickych listd je podporovano

Open Society Institute, New York,

a Open Society Fund Praha.

Kontakt:

Kritické myslentf, o. s.

Na Florenci 19, 11000 Praha 1

tel.: 222 328 144 (pondéli a stfeda 9-14 hod.)
e-mail: kritickemysleni@ecn.cz
www.kritickemysleni.cz
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