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Obsah Thinking Classroom / Peremena €. 1, ro€. 5

» Thinking Classroom je mezindrodni ¢asopis pro ucitele, lektory a dalsi, ktefi se zajimaji o posilovani demokratického uceni.
Clanky se tykaji uceni orientovaného na Zaka, rozvoje kritického a kreativniho mysleni, aktivniho a kooperativniho uceni
a rfeseni problémi. Zaméruji se jak na konkrétni vyukové strategie, tak na instituciondlni kroky, které s témito zménami
souviseji.“

Posledni ¢islo mezinarodniho ¢asopisu Thinking Classroom / Peremena (anglicky a rusky) je dosud ke koupi! Co obsahuje?
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Vazeni a mili étenari,

minulé Kritické listy jsme poprve v his-
torii naseho c¢asopisu vénovali témer
celé jednomu tématu. Jelikoz i trans-
formace Skolstvi spéje (i kdyz pomalu
a nejisté — viz oba ¢lanky z uvodni
rubriky) spiSe k tématim a kompeten-
cim nez ke konkrétnim obsah(im v pfedmétech, povazu-
jeme soustfedénost na prarezova témata nebo pohled na
vyuku z ur€itého uhlu za stale potfebnéjsi. A protoze jsme
obcas svédky, jak mnozi ucitelé, ktefi se rozhodli zadit
se zmeénou, zkouSeji nejprve takzvané hry, vyzvali jsme
pravidelné prispévatele, aby pfi psani svého pfispévku
pomysleli tentokrat na aspekt hry.

Na nékterych strankach, jez mate pred sebou, se
tedy pokousime oteviit a obrabét celkem staronové
téma, a mozna dokonce stale se opakujici problém:
dilny Kritického mysleni a Vase vyuka byvaji pomérné
Casto novacky (ale rovnéz méné poucenou verejnosti
laickou i odbornou — viz ¢lanek Z. Béleckého) oznaco-
vany a vnimany jako pouhd hra, jiz je mozna dobré ¢as
od ¢asu vyuku zpestfit, ale se ,skute¢nym“ uéenim nema
nic spole¢ného.

Pfiznejme si, ze také my dospéli mivame radi, kdyz
nékdo pro nas pfipravi kratké hravé osvézeni — ledo-
lamku, pfi niz pozndme sebe i ostatni v necekanych
a nezavaznych situacich na nevazném (hernim) uzemi.
Kolikrat uz byli lektofi KM zadani o soupis vSech téch krat-
kych radostnych aktivit! Jsme mozna nékde v hloubi tolik
nenasyceni ,lehkosti byti“, Ze nezbyva nez hru pfijmout
jako samoziejmou soucast zivota. ,Kdyz se hra, jak se to
obvykle délava, vymezi jen vzhledem k préaci, skutecnosti,
vaznosti a opravdovosti, stavi se fale$né jen vedle jinych
zivotnich jevyd,” piSe v Oaze Stésti Eugen Fink.

Byva tedy napinavé sledovat, kolik pedagogl z na-
Sich kurzli se osméli myslet a pfipravovat ne ,jen“ hry
jako osvézeni mimo ,pravou” vyuku, ale u¢innou stavbu
vyuky na zakladé hlubSiho pochopeni konstruktivistic-
kého modelu. Ze pfi takovém vyudovani pak vynalé-
zame, tvofime, ze pfi ném mizeme projevit city, touhy
i fantazii, Ze se mGzZzeme chovat stejné jako pfi hre, to
vSe pak totiz znamen4, Ze to neni jen hra.

Prof. Milan Hejny ndm k tomu napsal: ,Domnivam
se, Ze jedna z cest, jak legalizovat hru jako edukacni
metodu, je rozbor schopnosti, které se hrou rozvijeji. Na
rozdil od bézné vyuky hra komplexnéji zasahuje zkuse-
nostni spektrum Zaki. Obohacuje Zaka nejen v kognitivni
a metakognitivni oblasti, ale i v oblastech socialniho zrani
a komunikace. Ve svém experimentalnim vyucovani
na ZS v sedmdesatych a osmdesatych letech jsem mél
moZznost tuto skutecnost ovérit. Néco z toho bych docela
rad publikoval v casopise, jako je vas, jenZe brzdi mne ne-
dostatek c¢asu. Musim psat do ¢asopist recenzovanych
a s ISSN, protoZe takové publikace se pocitaji. Takova
Jjsou pravidla té hry, kterou hrajeme.”

Abychom mohli hrat i tuto hru, sdélujeme nasim pfi-
spévatellm a ctenaflim, ze Kritickym listum bylo pfide-
leno mezinarodni standardni Cislo seridlovych publikaci
ISSN 1214-5823, které se vztahuje i k €islim vydanym
v minulosti.

Nina R.

PS: Pristé se chceme vénovat predevsim (ale nejen) té-
matu multikultura. Své reflexe, komentare, uvahy, lekce
i fotografie posilejte na adresu nina.rutova @volny.cz.
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Plosné testovani pfedstavuje vazné nebezpeci

pro kurikularni reformu

Jana Strakova

Soucasti systému evaluace, ktery ma byt zahy uve-
den do praxe, je ploSné testovani vSech zakl patych
a devatych roé¢nik(l. Toto opatfeni nema v souc¢asné
dobé zadné dobré opodstatnéni a predstavuje pro
dal§i rozvoj naseho vzdélavaciho systému vazné
nebezpedi.

Prestoze odpovéd na otazku, zda je plosné testovani
ve vzdélavacim systému potfebné, jisté neni jedno-
znacna, zemé, které je vyuzivaji, opakované upozor-
nuji na nebezpeci, ktera s sebou prinasi.

* Nejcastgji je zmifovano negativni ovlivnéni vyuky.
Védomosti a dovednosti, které jsou pfedmétem
testovani, hraji neimérné dllezitou ulohu a ucitelé
je s détmi systematicky trénuji. Daleko dllezitéjsi
aspekty vzdélavani, které testovat nelze, jsou na-
sledné opomijeny. Zaroven se ukazuje, ze cileny
trénink obvykle pfinasi vysledky pouze v pfipadé
daného testu a v jinych testech se nezhodnocuije.

e Dal$im velmi ¢asto uvadénym dlsledkem central-
niho testovani je ztrata pocitu odpovédnosti u ugi-
tell a feditell Skol, ktera vede k poklesu kvality
pedagogické prace. UCitelé prestavaji premyslet
o tom, co a jak déti ugit — tyto otazky za né vyfresil
vyrobce testu a oni se jen ze vSech sil snazi na-
plnit jeho pozadavky.

e Tretim velmi dllezitym negativem je tendence Skol
zbavovat se slabych zak(, ktefi jim kazi praméry
v testech. V dusledku dochazi k rostoucimu roz-
délovani Skol a déti na dobré a Spatné, uspésné
a neuspésné.

VSechna vyS$e uvedena varovani jsou pro nas v sou-
C¢asné dobé vysoce relevantni, nebot bezprostiedné
souviseji s cili kurikularni reformy, ktera je zakotvena
v navrhu nového Skolského zéakona. Tato reforma je
pro ¢eské Skolstvi dulezita, nebot ma pomoci odstra-
nit nedostatky, na které jiz fadu let poukazuji zahra-
niéni srovnani i doporuceni zahrani¢nich expertq,
a z hlediska priorit pfiblizit Cesky vzdélavaci systém
vzdélavacim systémuim vyspélych zemi.

Jednim z jejich cilG je oslabeni dirazu na fak-
tografické védomosti a pfesunuti tézisté na dalsi
aspekty vzdeélavani, jako jsou aplikace ziskanych po-
znatk(, rozvoj samostatného mysleni zaku, kreativita,
komunikacni dovednosti, tymova spoluprace, vycho-
va k toleranci ¢i budovani obéanskych postoju.

Reforma ma velky vyznam také proto, Ze presunuje
¢ast odpovédnosti za volbu obsahu a metod vzdé-
lavani na Skoly a uditele. Ti maji pfi tvorbé Skolnich
vzdélavacich programl sami promyslet a formulovat,
co a jak budou déti ucit, jak je budou hodnotit, jak
pfizplsobi vzdélavani konkrétnim podminkam Skoly
i obce. ZvySeni autonomie $kol a ucitelt predstavuje
cestu ke zvySeni prestize uditelské profese i prestize
Skoly jako instituce.

Zavedeni plosného testovani zhati oba vySe
zminéné zaméry reformy hned v zarodku. Misto aby
ucitelé premysleli o cilech vzdélavani a nejlepSich
cestach, jak jich dosdhnout, budou podle ,katalogu
cilovych pozadavk(“ drilovat déti k testim, které
budou kopirovat sou¢asné osnovy. O tom, ze navrho-
vatelé testl s zadnou zasadni redefinici cilt vzdéla-
vani nepocitaji, svéd¢i skuteénost, ze zkouska ma byt
zahajena dfive, nez bude uveden do praxe Ramcovy
vzdélavaci program. To povede ke spolehlivé konzer-
vaci soucasného stavu, jakakoli reforma pak bude
pouze papirovou zalezitosti.

Zavadeéni testu predbihajici kurikularni reformu a ma-
fici jeji nejzasadnéjSi zaméry svéddi o trestuhodné
nekoncepénosti a nezodpovédnosti vzdélavaci politi-
ky. Co vSak bere posledni zbytky divéry v planované
ministerské opatfeni, je diletantismus a neprofesio-
nalita pfedlozeného navrhu.

Navrhovany test ma slouzit péti odliSnym uc¢eliim. Ma:

e poskytnout informaci o fungovani vzdélavaciho
systému jako celku

e slouzit jako podklad pro posuzovani kvality prace
Skoly ze strany zfizovatele

e poskytnout zpétnou vazbu Skole, ktera bude slou-
zit jako podklad pro jeji autoevaluaci

e diagnostikovat vzdélavaci potfeby jednotlivych
zaki

e poslouzit jako nahrada pfijimaci zkousky pro vysSsi
stupen Skol

Profesionalni pfistup by vyzadoval konstruovat pro
kazdy z vySe uvedenych ucell jiny test. Splnit véech-
ny zminéné cile jednim testem kvalitné nelze. Test,
ktery bude slouzit jako podklad pro rozhodovani
0 budoucnosti zaka, bude mit zcela jiné parametry
nez napfiklad test monitorujici vysledky systému.
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Zatimco u prvniho musime dbat na striktni objekti-
vitu, coz velmi zuzi spektrum vystup(, které budeme
moci takovym testem méfit, u druhého si mizeme
ziskat daleko obsahlejsi informaci o vystupech sy-
stému. Neobjektivnost dil¢ich posouzeni se v celém
souboru zakud vyrusi a na celkovy vysledek nebude
mit vliv.

U testu, ktery bude slouzit jako pfijimaci zkouska,
muUzeme pouzit planovany test studijnich pfedpokla-
da. Pouzivat vSak test studijnich predpokladl ve vy-
stupni zkousce je holy nesmysl. Zadné vyzkumy ne-
dokladaji, nakolik jsou studijni pfedpoklady, které test
méfi, ovlivhovany Skolou. Pfi realizaci pfedlozeného
navrhu hrozi nebezpedi, ze Skoly budou hodnoceny
a financovany podle toho, jak nadané déti jim nastou-
pily do prvnich tfid.

Kdyby se navrhovatelé zabyvali promySlenim celého
problému poctivé a seriézné, museli by si rovnéz po-
lozit otdazku, zda nékteré z vySe uvedenych cill neni
mozné splnit levnéji a efektivnéji néjakym jinym zpU-
sobem nez testy. V nasi souCasné situaci by si museli
rozhodné odpovédét, ze ano.

Hodnoceni kol by méla provadét Ceska Skolni
inspekce, nebot to je v souladu s cili kurikularni re-
formy. Nejenze bude schopna postihnout praci Skoly
v celé jeji Sifi, ale bude také moci ve svém hodnoceni
zohlednit vlastni zaméry a cile Skoly i podminky,
v nichz pracuje. Naklady a usili, které vynalozime
na vzdélavani inspektort, aby byli schopni tento tkol
fadné plnit, se nam vrati v profesionalni praci inspek-
ce se Skolami.

Zpétnou vazbu by Skoly meély mit moznost zis-
kavat samy podle svého rozhodnuti. Naugit se po-
ctivé reflektovat svoji praci pro né neni jednoduché
a nemohou se to naucit pod tlakem. Pokud se samy
rozhodnou pro testovani svych zakd, musi informace
o vysledcich slouzit pouze jim. Jinak hrozi na jedné
strané nebezpedi podvadéni, na druhé strané pfiji-
mani rychlych a nepromyslenych opatreni.
dépodobné pfijimaci zkouSky. Z navrhu naprosto
neni jasné, v ¢em maji testy vylepsit stavajici situaci.
Ustfednim problémem pfijimaci zkousky je jeji jedno-
razovost a ta testovanim odstranéna nebude. Odstra-
nény nebudou ani negativni dopady pfijimaciho fize-
ni na praci zakladnich Skol. Zatimco ted cvici ucitelé
Z2aky na pfijimaci zkousku, budou je v budoucnosti
cviCit na testy. Pokud bude poptavka po stfedni Skole
prevySovat nabidku, bude muset stfedni Skola stejné

K UVAZE @ 5

poradat doplfikové pfijimaci zkousky. S ubyvajicim
poctem déti problém pfijimacich zkouSek na vystupu
ze zakladni Skoly v8ak rychle ztraci na naléhavosti.
Organizovat nakladné testovani s nejasnym pfino-
sem pro feSeni jiz témé&rf neexistujiciho problému
pfijimacich zkouSek na stfedni Skoly prosté nedava
dobry smysil.

Jedinym vysvétlenim je snaha fesit otazku pfiji-
maciho fizeni na viceletd gymnazia, kde poptéavka
stale vyrazné prevysuje nabidku. Pokud je tomu tak,
pak se ale tvlrci navrhu dostavaji do pfikrého rozpo-
ru s Bilou knihou, kterou MSMT netinavné prohlasuje
za svoji koncepci. Nejdulezitéjsi prioritou vzdélavaci
politiky bylo podle Bilé knihy odstranéni selektivity.
Zkousky v paté tfidé konzervuji selekci v sou¢asné
podobé, ktera je ve srovnani s vétSinou vyspélych
vzdélavacich systému krajné neobvykla.

Kdyby MSMT chté&lo vy$e uvedené problémy fesit se-
riozné, muselo by si u kazdého feSeni jasné vymezit
cil a o¢ekavané vysledky, a teprve pak si polozit otaz-
ku, zda je toto feSeni v souladu s prioritami vzdéla-
vaci politiky (tedy napf. se zamérem snizit selektivitu
systému), jak podporuje rozbéhnutou reformu, jaké
muUze mit negativni dopady a jak Ize tyto negativni
dopady minimalizovat. To v8ak MSMT neudélalo
a neposkytlo dostate¢ny prostor ani k oponovani své-
ho nedomysleného navrhu. Dfive, nez méla vétSina
pedagogické vefejnosti moznost se k nému jakkoli
vyjadfit, jiz ma MSMT do detailu promyslen harmo-
nogram realizace zkouSky ve Skolach a chystd se
pfistoupit k jeji pilotazi.

Pokud se testy jevi v sou€asné dobé &asti Ceské za-
interesované vefejnosti (regionalnim urednik{im apod.)
jako v&elék, je to zejména tim, ze neni v problematice
méfeni vysledkl vzdélavani dostate¢né vzdélana
a pouéena. Povinnosti MSMT by mélo byt tyto me-
zery ve vzdélavani pedagogu i ufednik( zaplfiovat,
provozovat osvétu, upozoriovat na nebezpedi, ktera
s sebou podobna jednoducha feseni nesou. Tuto roli
v8ak MSMT neplni, naopak vymysli experimenty, kte-
ré svym diletantismem aktivity regionalnich ufedniku
jesté predci.

Autorka je Séfredaktorkou mésicniku
Moderni vyucovani.

Publikovano v Ugitelskych listech a na webu www.ucitelske-listy.cz.

~Pravda miiZe piisobit tehdy, kdyz pro ni dozraje jeji prijemce. Proto neni vina

za stavayici lidskou nemoudrost na strané pravd.”

Ch. Morgenstern
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Reforma bézi...
Kdo koho dobéhne?

O Ramcovém vzdélavacim programu s Blankou Starnnkovou
(rozhovor vedla Nina Rutova)

N. R.: Mam Cerstvy zazitek z jedné dilny, kde jsme se
snaZili formulovat, co jsou to Zivotni kompetence. Né-
ktefi ucastnici se ptali po jejim smyslu. V dilné nebylo
nic okamzité vyuZzitelného do zitrejsi vyuky.

B. S.: Kdyz chci pfejit od pfedavani informaci k do-
vednostem, musim jit pfes kompetence.’

Jinak si nikdy nemohu stanovit cile — tedy co budu
od déti vlastné ocCekavat. Znalosti détem predavat
umime, ale co se tyka konkrétnich dovednosti, ty se
ukryvaji v kompetencich. A méli bychom védét, k Ce-
mu déti chceme vést a jaké budou jednotlivé kroky,
které povedou k ziskani jisté kompetence.

N. R.: Znamena to, Ze ucastnici mozZna nedohlédli,
Ze v modelovych lekcich nam jde nejen o ucivo, ale
predevsim o trénink dovednosti, a Ze v seminarich
Kritického mysSleni mohou odhalovat zplsob, jak
k nim Zaky vést? A Ze se jim to jiZz v blizké budouc-
nosti mozna bude hodit...
B. S.: Kdyz jsem zacala pracovat na kompetencich,
jak je formuluje Ramcovy vzdélavaci program (RVP)?,
vzpomnéla jsem si, Ze jsme se pred lety pokusili vy-
stihnout cile RWCT.

Zajimalo mé, do jaké miry se cile shoduji — a po-
divej se, co z toho vyslo...

RVP - obecné cile

RWCT —cile

1. Osvojit si strategii u€eni a byt motivovan pro
celozivotni uceni

Promyslené a strukturované vyuzivat ¢teni,
psani a diskuse k podniceni potfeby i schopnosti
celozivotniho vzdélavani

2. Tvofivé myslet, logicky uvazovat a feSit problémy

Rozvijet samostatné mysleni zaku, tvofivé
pfistupovat k novym situacim

3. VSestranné a uc¢inné komunikovat

Vyuzit dialogu, diskuse, prace ve skupinach, debaty
a zvefejhovani psanych praci zakud jako zdroje
mysSleni ve spole¢nosti

4. Spolupracovat a respektovat praci a uspéchy
vlastni i druhych

Klade dliraz na stalou spolupraci zaku, vyuziva celé
Skaly kooperativnich metod

5. Projevovat se jako svobodna a odpovédna
osobnost

Vytvari se své vlastni nazory, hodnoty a pfesvédceni

6. Projevovat pozitivni city v chovani, jednani
a v prozivani zivotnich situaci, vnimavost a citlivé
vztahy k lidem, svému prostfedi i k pfirodé

Tvofrivé pfistupuje k novym situacim, spolupracuje
s ostatnimi a respektuje nazory jinych

7. Aktivné rozvijet a chranit své fyzické, dusevni
a socialni zdravi

8. Zit spoleéné s ostatnimi lidmi, byt tolerantni
a ohleduplny k jinym lidem, jejich kulturam
a duchovnim hodnotam

Trida jako ucici se spolecenstvi je oteviena novym
napadim a netradi¢nim feSenim

9. Poznat své realné moznosti a uplatiiovat je pfi
rozhodovani o vlastni Zivotni a profesni orientaci

Zohledriuje skute¢né zakovy zajmy a potfeby
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RWCT - dalsi cile, které jsou nad ramec RVP

¢ Dosahuje zmény ucitelova postaveni v procesu
vychovy a uceni i zmény komunikace mezi ucite-
lem a zakem a mezi zaky navzajem

e Vyuziva faktografické znalosti k feSeni problémi
a jako materialu k rozvijeni myslenkovych opera-
ci, vyvazuje pomér mezi znalostmi, dovednostmi
a rozvijenymi postoji

e 74k neustéle reflektuje vlastni udeni jako jeden
z nastroju celozivotniho vzdélavani

e Hodnoti cely uebni proces, nejen vysledky uceb-
niho procesu

o 74k se ztotozfiuje s cili ugeni, cilim rozumi a poz-
déji si je i samostatné formuluje, sleduje miru
jejich dosahovani

N. R.: Co z toho vyplyva?

B. S.: Jisté je, ze pokud chté&ji nékde vytvaiet Skolni
vzdélavaci program (SVP), mél by byt cely pedago-
gicky sbor vyskolen v nékterém z programd, které se
kompetencemi zabyvaji. NevySkoleni uitelé nemaiji
realnou Sanci pochopit, o ¢em se v RVP hovoi.

N. R.: Vase skola uZ ma hotovy Skolni vzdélavaci
program?

B. S.: Nejen to, ted uz pracujeme na tfidnich vzdéla-
vacich programech. Kazda pani ugitelka aplikuje SVP
dle potfeb svych déti ve tfidé.

N. R.: Muzes uvést néjaky konkrétni pfiklad rozpra-
covani?

B. S.: Statni RVP jsme ziskali az v druhé podobé.
Je opravdu obecny, coz je obrovska vyhoda, proto-
Ze se v ném kazda Skola mlze najit, profilovat. Ale
zase neni mozné, aby na této obecné Urovni zUstal.
Takze jsme si vzali kompetence z RVP a vypracovali
jsme, jak budeme na té které kompetenci pracovat
v prvni tfidé, jak ve druhé a tak dale az do paté tridy.
Rozpracovat zakladni kompetenci do dovednosti a ty
jesté na dil¢i ukoly je opravdu narocné — je dobré to
délat v tymu.

Ukazka rozpracované kompetence pro 1.-5. tfidu

XVIIl. Vyjadii své pocity z preé¢teného textu
a hazory o ném

1. rocnik

— Soustfedéné nasloucha c&tenym pohadkam
a pfibéhim

— Sdili s ostatnimi citoveé zazitky z poslechu

— Cte s porozuménim — identifikuje postavy, dgj

— Vypravi obsah precteného

— Povida o dojmech z Cetby

— Odpovida na otazky k textu

— Kriticky vnima a hodnoti text — uci se hledat
dobro, uéi se fici kritiku — sv{ij nazor, hleda riz-
na alternativni feSeni
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2. rocnik

— Presouva pozornost od vécnych souvislosti ke
vztahlim, postojim, vlastnostem = vysuzova-
ni — zjistuje vztahy, pficiny, postoje

— Transformuje text do jinych forem, napf. dramati-
zace

— Klade vlastni jednoduché otazky k textu

— Popisuje ¢iny a postoje postav

— Obhajuje svij nazor

— Hleda hlavni déjové linie

— Diskusi rozviji souvislé vyjadfovani

3. rocnik

— Ctenim ziskava zazitky pro dalsi sdileni

— Hovofi o pre¢tenych knihach, oblibenych té-
matech

— Srovnava rlizné zpracovani stejného nametu

— Orientuje se v prec¢teném textu = najde pozado-
vany Udaj, dlilezité pasaze pro vyvoj déje

— P¥i diskusi si cvic¢i pohotové vyjadfovani

— Pisemné sdéluje vlastni mysSlenky

— Slovy vystihuje své pocity a nazory na urcitou
véc

— Strucné se vyjadrfuje, vystihne podstatu déje
mezi myslenkami, fakty, definicemi a hodnota-
mi, analytické — posuzovaci, syntetické — hleda-
jici alternativy atd.)

N

. rocnik

— Hleda pficiny véci a snazi se jim porozumét

— Tridi ziskané poznatky

— Pravidelnou diskusi nad ¢etbou se zdokonaluje
v presnosti ve vyjadfovani = smyslupiné dis-
kutuje, formuluje své myslenky vlastnimi slovy
a aktivné si osvojuje novou slovni zasobu

— Srovnava texty z riznych hledisek

— Identifikuje vnitfni souvislosti = prfedvida pokra-
covani déje

— Hleda zapletku, zménu

— Porovnava vlastni nazory s ostatnimi = tole-

rance

5. rocnik

— Diskutuje o postojich k literarnimu dilu

— Zaujima a obhajuje sviij nazor

— Poznava hlubSi souvislosti a pficiny véci pfi
Cetbé

— Vystihuje jadro sdéleni

— Poznava hlubsi rozdily v pojeti a uméleckém
zpracovani rliznych text

— Vnim& psychologii postav, zobecriuje a dava
véci do souvislosti

N. R.: Moc se mi libi, k jakym dovednostem déti po-
vedete, ale na druhé strané mam dojem, Ze je to pro-
gram na cely Zivot. Jednoduse fe¢eno, nechcete toho
po ditéti na prvém stupni néjak mnoho?

B. S.: My? Kompetence jsme jiz dostali dané a jsou
zavazné. Je jasné, ze jinak bude splhovat napfiklad



KRITICKE LISTY - 14/2004

8 @ K UVAZE

kompetenci ,Diskutuje o postojich k literarnimu dilu®
zak patého ro¢niku a jinak maturant. Souhlasim, ze
je to program na cely zivot, ale potfeba celoZivotniho
vzdélavani je jednim z kliovych atributd RVP...

N. R.: Je nékde receno, do jakych podrobnosti ma byt
kompetence rozpracovana?

B. S.: Bylo by dobré mit program rozpracovany az do
malinkych krac¢ka.

N. R.: Potrebujes to?

B. S.: Ja uz UpIné ne... u¢im tak léta a spoustu véci
jsem schopna zvladnout metodicky sama. Ale pro
ucitele, ktefi zatim tapou, a pro zacinajici uditele by
bylo idedlni rozpracovat navod tak, aby dité na konci
pétileté dochazky umélo, co umét ma. Rozpracovani je
pro né nepostradatelné. | mné se nékdy stane, Zze néco
presko¢im a dalsi krok jde ztuha. Je to pro vSechny
nové — a tak bychom k tomu méli pfistupovat.

A pak jde také o hodnoceni. Kdyz vim, ze dité
by uz mélo umét napfiklad soustfedéné naslouchat,
jsem schopna kompetence hodnotit (viz pfiloha).
Kazdy zak nejdfive provede sebehodnoceni. Potom
se k tomu vyjadfim ja. Nasleduje komentar zaka, je-li
potfeba jesté dalsi mUj komentar a na zavér se k hod-
noceni vyjadri rodice.

V cestiné i v matematice maji déti portfolia,
a v nich je zaznamenan jejich posun. Cas od éasu
se k nim vracime a sledujeme vyvoj. | rodi¢e vidi, co
dité nezvlada, jestli jde dopfedu, nebo ne, co by mélo
procviCovat. Ale na to, jak bude vypadat znamkovani,
mi nikdo neodpoveédél, protoze je jasné jen to, jakou
kompetenci by mél mit zak na konci patého ro¢niku.
Ma-li jit kazdé dité individualnim tempem, pro¢ jsou
vysvédéeni i mezi tim? Samozrfejmé, Ze je dité v pra-
béhu hodnoceno. Ale vysvédCeni je ufedni listina.
A pro¢ by meél byt zak dvakrat do roka urfedné hod-
nocen, ma-li byt vystup az v paté tfidé? O tom snad
jesté nikdo ani nepfemyslel.

N. R.: Jaké dalsi otazky prisly s pilotnim zavede-
nim SVP?

B. S.: Nejsou tfidni knihy, formulafe na vysvéd&eni
(vychovy maji byt kupfikladu hodnoceny jen slov-
né) — a coz teprve navaznost druhého stupné. Kdyz
déti pisi testy, byvaji zase jen védomostni. Vydésilo
mé, ze po paté a devaté tfidé by mély byt celostatni
testy, jako jsou celostatni maturity. Zase pljde pouze
o zkousku védomosti...?

N. R.: Co to pro vds znamena?

B. S.: To, Ze napfiklad kolegyné Vladka Strculova uci-
la od prvni t¥idy aZ do pololeti paté tfidy podle SVP,
ale ted to musela stopnout a pfipravuje déti na pfiji-
maci zkouSky na gymnazia a prakticky i na prestup
»na normalni“ druhy stupen zakladni skoly.

N. R.: O které verzi RVP jsme viastné aZ dosud hovo-
fily? A v ¢em se jednotlivé verze posunuji?

B. S.: Posunuji? Vraceji se k osnovam! Vétsina uci-
teld si s Siroce vymezenymi okruhy totiz nedovedla

poradit. Nesta¢i jim, ze zak ¢&te s porozuménim.
Chtéji védét, co Cte a jaké knihy musi precist. Nesli
pifes kompetence, ale vzali si uebnici nebo ucivo
a ted se snazi z uc€iva vyvodit kompetence. Jenomze
to se musi délat prfesné obracené. Mit pfed sebou
kompetenci a ptat se, na jakém ucivu k ni mohu
z24aky dovést. Na svobodu ve vybéru uciva ale ucitelé
nejsou zvykli. A tak je tfeti verze SVP jiz rozpraco-
vana do témat, kterd se musi probrat. Clovék a jeho
svét je jen okruh, v némz se kazdy mohl realizovat
pfinejmensim podle mista, ve kterém se Skola zemé-
pisné nachazi. Ve tfeti verzi je uz ucivo. Pod nazvem
Vzdélavaci obsah se ukryva 157 témat. Kdyz jsem
si vypocetla pramér, je to 31 témat na roénik. Pfi
42 tydnech mame na jedno téma jeden tyden, coz
jsou tfi hodiny. A jsme tam, kde jsme byli. Na projek-
ty, vychazky, praci s literaturou uz zase nezbude Cas.
Tady se uz nejedna o zadnou reformu.

N. R.: Zda se, Ze pocatecni verze nepocitaly s momen-
talnim stavem a drovni mysleni na vétsiné skol — nepo-
Citaly s lidmi a jejich moZnostmi, nepocitaly s tim, Ze
Je tfeba nejdfive ucitele vzdélavat... V celostatnim mé-
fitku prece nemuZe ministerstvo schvalit néco, cemu
rozumi jen malé procento téch, ktefi to maji realizovat.
Nedostdvame se k tomu, Ze obecnéji formulova-
ny RVP bude vhodny jen pro nékteré Skoly ihned, pro
jiné za nékolik let a pro nékteré mozZna nikdy?

B. S.: Ty pak budou mit o déti nouzi. Nase sidlistni
Skola zapsala do prvnich tfid 93 déti. VSude kolem
maji déti nedostatek. | rodi¢ovska verejnost a jeji za-
jem posouva véci dopfedu.

Musim ale podotknout, ze my na zméné pracuje-
me jiz jedenactym rokem. To je dlouha doba. A tolik si
troufam predpovidat vSem zacinajicim Skolam. Budou
mit vyhodu v tom, Ze uz to za né nékdo vymysilel. Tolik
let ale potfebuje zména v mysleni ugitelll, ne plana,
a to se neda uspéchat. To je béh na dlouhou trat.

N. R.: A co ucebnice?

B. S.: To je dalSi problém. Ale uz jsem vidéla déjiny
vydané nakladatelstvim Nova skola. Nejsou to uceb-
nice pro konkrétni ro¢nik, ale v u¢ebnici je tfeba téma
Karel IV. a jeho doba. A zalezi na uciteli, kdy to po-
dle SVP bude probirat a do jaké hloubky chce v tom
tématu dojit. Ted jde jesté o to, aby si uitel nemyslel,
Ze co je v ucebnici, ma dité umét nazpamét. Je tam
spousta ukazek, dobovych textd, s nimiz Ize pracovat
tak, aby dité pochopilo néjaké souvislosti, a ne aby se
nécemu z toho ucilo zpaméti.

N. R.: Privitala bys ucebnici s podrobnym metodic-
kym navodem?

B. S.: Ja ne. Ale je spousta ugitelll, ktefi by to pfi-
vitali. S kolegyni Vladkou Strculovou méame timto
zplsobem pomoci nakladatelstvi Fortuna s u¢ebnici
vlastivédy.

N. R.: V jakém stadiu zavadéni SVP se nachézite
a co po vas — pilotni skole, ktera ovéfuje RVP v pra-
Xxi — chce ministerstvo?
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B. S.: Mame pfipominkovat zatim posledni verzi a po-
dotykam, Ze i cela vefejnost se k ni mlize vyjadrit
do 16. dubna. Do konce $kolniho roku by se mel RVP
schvalit.

Pilotnich Skol, které program ovéfuji, je deset.
Nejuspésnéjsi v pfipravé RVP jsou tfi Skoly — a je
Uzasné, ze mezi né patfime i my. Mozna je to tim,
Ze uz vice nez deset let mame v programu ,vychovu
demokratického ob&ana“.

N. R.: Co to znamena?

B. S.: Uvedu konkrétni pfiklady. Kdo z dospélych, kdyz
bude na seminafi, se pljde zeptat pfedsedajiciho, jest-
li mdze jit na toaletu. Od déti se to vyzaduje. Klady pit-
ného rezimu jsou uz védecky dokazané. Pro¢ se mam
chodit nékoho ptat, jestli se mohu napit? Od déti se to
opét vyzaduje. Jsou snad jini nez dospéli?*

N. R.: A co fakulty. Pfipravuji své studenty na novy
systém vyuky?

B. S.: Ja jsem v kontaktu se studenty a uciteli na ka-
tedfe primarni pedagogiky PedF UK a také méam
lektorské zkuSenosti z dalSiho vzdélavani pedagogu.
Studenti maji z rdznych seminafi teoretické zazemi
v kliCovych kompetencich, integraci uciva, novych
metodach hodnoceni. Chybi jim v&ak praktické doved-
nosti. Vezmeme-li ideélniho studenta primarni pedago-
giky PedF UK, ktery méa zajem se vzdélavat v novych

Ukazka hodnoceni z ¢estiny
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metodach, je schopen se ucastnit nékolika ,modernich®
seminafrl vyuky, bohuzel nepovinnych, zvladne teorii
a chce to v&e vidét v praxi, do kolika $kol muze jit?

N. R.: Blanko, je nase skolstvi vibec reformovatelné?
B. S.: V souCasné dobé ne. Ale kdybychom my, co
se snazime o zmeénu, nevefili v lepsi budoucnost
Skolstvi, asi bychom nemohli pracovat za ,,symbolic-
kou“ odmeénu (tedy plat) a vénovat tomu tolik hodin
jich rodi¢e a obrovsky zajem o nasi Skolu. Moje krédo
je, ze Cesky ucitel je adaptabilni.

Autorka je uéitelka FZS Chlupova v Praze 5,
lektorka KM.

" Jedna z moznych definic: Kompetence jsou souborem védomosti,
dovednosti a postoju, které potiebuje kazdy jedinec pro své osobni
naplnéni a rozvoj, pro zapojeni se do spolecnosti a UspésSnou
zaméstnatelnost.

2K RVPviz také O. Hausenblas: RVP misto osnov aneb Jak vysvét-
lit RVP kolegum. Kritické listy €. 12, str. 4.

3 Srov. ¢lanek Jany Strakové: Plosné testovani predstavuje vazné
nebezpeci pro kurikularni reformu na str. 4 — pozn. ed.

“Vice na toto téma viz ¢lanek B. Starikové: Jak se uc¢ime demokracii.
Kritické listy €. 13, str. 38.

umim

bezpecné

umim jesté musim hodnoceni ucitele

s chybami procvicovat

. Opisuji bez chyb a upravné

. Spravné pouzivam znaménka za vétami

. Ur€im druhy vét

. Zdvorile jednam s ostatnimi

. Zkou8im psat vlastni tvorbu

. Ctu plynule a bez chyb

N|ojo|~A|lOIN|=

. Rozumim tomu, co ¢tu

8. PiSi si zaznamy z Cetby

9. Aktivné se zapojuji do diskusi tfidy

10. Snazim se predvést své dovednosti pfed
ostatnimi

Muj komentar:

Ve vétsiné s vami souhlasim. Ja jsem myslela, Ze kdyZ jsem si to na pocitaci udélala sama, tak to prinést nemohu. Tak
ja to klidné nékdy prinesu. V posledni otazce jsem se spletla. Omlouvam se. Ale ve druhé otdzce mé trochu zarazil vas
komentar. Myslim si, Ze mi to docela jde. Nékdy se mi to nepovede, mozna hodnékrat, ale moc s vasim ndazorem nesou-

hlasim.

Komentar ucitele:

Eriko, nemas se za co omlouvat. Hodnoceni nepises, jak to chci slyset ja, ale jak to vidis ty. U druhé otdzky sama pises,
Ze jesté délas hodné chyb. Proto ti doporucuji procvicovani. Nemyslela jsem tim, Ze to vibec neumis. Tos to Spatné po-

chopila.

Co na to rodice?

Souhlasime. Erika nas mile pfekvapila tim, Ze si stdla za svym ndazorem. Také nas potésil redlny odhad vlastnich znalosti.
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Pfedstavujeme ucitele a lektory Kritického mysleni

LIBOR KYNCL

,Vase otazky jsou povéstné, pane profesore...*

V uSich zni véta, jiz dnes Fekla studentka v mé tfidé.
Hlava plna splnénych i t&ch pro dneSek neodskrt-
nutych ukoll trosku poboliva, ale po chvilicce se ji
dostava balzamu. Ve dvefich mé vita Matyasek a ja
véda, ze jeho Zvatlavé mama, tata, auto a haf skonci
az nékdy po devaté vecer, pfece se rozzafim a beru
ho do naruce. Skvirou ve dvefich se jesté protahne
par Skolnich starosti. Ty ostatni at si tam mrznou,
vSak si mé najdou zase rano cestou do Skoly.

Ucitelska domacnost je bohata na papiry a chvi-
lemi se v nich troSku nevyzna. Pohovka mé laka a ve
chvilich, kdy dité nazna, ze maminka Cte pohadky
0 néco lépe, ji neodolam. Co je to vlastné za zivot?
Pofad myslet na tisic véci, nekoncCici stres, stéle
stejny koloto¢ vyu€ovani — sesity — pisemky — pfipra-
vy — napady — ob¢as néjaky projekt. Stoji mi to vibec
za to? Zatim si stéle fikdm, Ze ano, a Beata, ma Zena,
mé v tom podporuje.

Celé to pro nas vlastné zacalo v roce 1997. Byl
podzim, ucil jsem osmym rokem a vSemi péry citil,
ze tomu cosi chybi, néco neni v pofadku, leccos
se uz zacina opakovat. Tehdy pfidla pani feditelka
ZlatuSkova s navrhem k absolvovani ,toho kritického
seminafe®. Setkani vedena Patricii Bloemovou, Davi-
dem Kloosterem, Hanou Kos&talovou a dalSimi jejich
spolupracovniky pro mé byla zazitkem. Novinkou.

Necekanym. Absolvovany kurz mé& opravdu nastar-
toval k ¢emusi novému. Pracnému, obtiznému, ale
vitanému. Casem si i mi $kolni kolegové zvykli, Ze
v nékterych mych hodinéach je hluk — ten pracovni,
diskusni, kooperativni.

Druha zména byla zcela osobni. Na seminafich
RWCT jsem se seznamil s puvabnou, inteligentni
Polkou, jez se za mnou Casem prestéhovala z Kar-
viné na vinorody moravsky jih. Kritické mySleni tim
nespojilo jen mnozstvi lidi zapalenych pro véc, ale
i nas dva. Bez ného bychom se nesetkali, nebyl by
ani Matyasek, nas témérf uz dvoulety syn.

»Auto! Auto! Auto! Auto!”“Z mySlenek se mé pokou-
§i vytrhnout détsky kfik. ,Tak mé otazky jsou povést-
né. A to pro¢? Cim?“ Zvédavé jsem &ekal, zda nékdo
zareaguje. ,Kdyz vy se nas i pfi zkouSeni ptate na
véci, které jsme si pfedtim nefikali. Méme dedukovat,
logicky spojovat, premyslet...“ (Hlavou mi leti Zdar,
etymologie slova a jeho souvislost s vnitfni stfedoveé-
kou kolonizaci. A také linka Premyslovcl. Pétilistek
k vybranému mezivaleCnému spisovateli. Portfolio,
0 néz se pokouSime, hledame, fliukdme i zafime.)
Ano, jist&, maji pravdu — a ja se je jesté snazim pfe-
svédcit, ze je to spravné, dobré, jim ku prospéchu, ze
se tim naudi vic a zajimavéji. Ke vSemu mam obcas
tu drzost pfiznat, ze ,toto” jsem jesté nikdy s zadnou
tfidou nedélal a vlastné ani nevim, zda to néjak
dopadne. (Ale ta srovnani vecerniho zpravodajstvi
Primy, CT 1 a Novy byla zajimava. Néktera trosku
povrchni, jind ale stéla na dobrych postrezich a rostla
od preciznich pozorovani k nazorim, hodnocenim,
osobnim postojum...)

A pak je tu téma, jez mé laka nékolik poslednich
let — holocaust Zid( a Rom( za 2. svétové valky a od
néj odvoditelné predsudky, rasismus a xenofobie sou-
Casnosti. Studujeme s zaky odbornou literaturu, vytva-
fime pracovni tymy pro pfipravu vyjezdd do Terezina,
Osvétimi, pofadame besedy s pamétniky holocaustu.
Ve spole¢ném projektu patnacti Skol Ceské republiky,
18 ucitelti a 140 zakl se nam podafilo sestavit vyuko-
vy CD-ROM Citanka o holocaustu Zidii za druhé své-
tové vdlky, jenz byl na podzim 2003 schvalen MSMT
jako vyukovy software pro ZS i SS. Kromé faktografie
0 Zidovské historii, kultufe, svatcich... na ném najde-
te 87 literarnich ukazek k tomuto tragickému tématu.
Cést z nich je dopInéna Ukoly a otazkami.

Jako pozvani k Citance o holocaustu Zidu za
2. svétové valky vybiram basen z knihy Norberta Fry-
da Kvétovany kdiri (Praha, Albatros 1975).
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V roce 1942 vytvoril spisovatel a reZisér Norbert Fryd
kniZku basni, her a rymovacek. Je to pasmo verst
pro Vétsi déti, jimZ némecké urady zakazaly (kvili
Zidovskému puvodu) pristup do Skol. Pravé pro né
napsal Abecedu kvétovaného koné pro predcitani,
zpivani a hru v Zidovskych détskych domovech v Te-
reziné. Kazdé pismeno dalo podnét k jedné basnicce.
Zacinalo se u A, tedy Adama, na konec pfislo Z jako
Zaver.

Frydovy basné obsahuji Casové nardzky i postavy
nebo za nimi Ize vytusit obyéejné fantazie hladového
clovéka (Chtél bych byti uzenafem). Castym tématem
knihy je touha po miru, rodicich, vyletu do prirody,
hrackach...

Gg

Golias byl strasny pan...

Golia$ byl strasny pan, / hubu mél jak pavian, // vyso-
ky byl pfes dva metry, / nosil pancit, z dratu svetry, //
byl to Zivy tank, a k tomu / fval jak tisic ampliond, // ze
pry svetu ukaze, / jak je plny kuraze.

Nadaval a vychloubal se, / vSechny lidi vyzval k val-
ce, // a ze pusté vyhrozoval, / kdekdo uz se pred

nim schoval, // az se na8el Davidek, / ktery se ho
nezalek’.

David uvazoval hbité: / ,,Obr, jak vi kazdé dité, // tré-
noval se jenom v né¢em, / v boji ost€pem a mecem.
/l Kdyz ho v této discipliné / neporazim, tedy v jiné. //
Rozbéhnu se za tim drakem / s détskou Sajskou Cili
s prakem!*

Udélal, jak uvazil, / GoliaSe porazil. /Pamatuji:
velké tanky / maji choulostivé spanky. / At je pancit
jako krava, / musi za nim sedét hlava, // a s tou hla-
vou, to se vi, / vyhraje vzdy chytfejsi.

Ukoly

e Kdo je Golias? Na co se tady poukazuje? Co maji
opravdovy a tento Golias spolecného?

e Kdo je Davidek? Vystupuji David a Golids ve Sta-
rém, nebo Novém zakoné? Pokuste se svou odpovéd
postavit na logice.

e Proc¢ tuto alegorii napsal Fryd do kniZky pro déti?
Mohly tomu rozumét? Vysvétloval jim to nékdo?

e Ve kterych literarnich dilech (a od kterych spisova-
telti) jesté vystupuje Hitler pod jinym jménem?

e Jako co tam Hitler vystupuje? Pro¢ o ném psali
spisovatelé pravé tak? Maji tito autori navzajem néco
podobného? ZazZili totéZ? Pokud ne, jaké mohou byt
v jejich tvorbé rozdily?

e Kritizoval tady néco?

e Na prvni pismeno svého jména napiste alegorii.
Poznaji spoluzaci, o co jde?

V posledni dobé mi udélala radost tfida 3.A. Po ukon-
¢eni literarniho tématu jsem dal studentim domaci
Ukol: Zvolte si jednoho z némecky pisicich mezi-
valeénych spisovatel(i a napiste o ném pétilistek.
V nasledujici hodiné jsme si nejprve ujasnili, které
autory si studenti vybrali (F. Werfel 2x, F. Kafka 4x,
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M. Brod 2x, R. M. Rilke 3x, E. M. Remarque 4x,
L. Feuchtwanger 5x, T. Mann 1x, Ch. Morgenstern 3x),
a poté se rozdélili do skupin pravé podle autort. Ukol
znél: Prectéte si ve skupiné své pétilistky, ujas-
néte si divody pro volbu nékterych slov a pak
vytvorte spole¢ny, skupinovy pétilistek na totéz
téma. Ten pak zapiste na flip na sténé. (Ve tfidé
byli étyfi studenti, ktefi posledné chybéli — pfifadil
jsem je k poc¢etné nejméné zastoupenym autortim.)

Nasledovalo ¢teni na sténé zapsanych skupinovych
pétilistkll pro celou tfidu, publikum se potom autor(
ptalo na vyznam a okolnosti volby nékterych slov.

Priklady pétilistk

Kafka
rozporuplny, zahadny
prekvapuije, pfiméje, trpél
Ono to fakt chciplo.
Roéna
H. Mann
poddany, kriticky
analyzuje, odmita, vraci se
Psal o} rodném  LUbecku.
osobnost

(Béhem této Cinnosti se ukazalo, ze velka ¢ast stu-
dentd doma studovala a hledala jes$té nad ramec
,nasich &kolnich informaci ¢&i ucebnic”, kromé toho
byli néktefi oCividné, i kdyz nevyslovené, piekvapeni
zZjisténim, co v8echno a jak nenasilnym zplsobem si
nasli, pouzili, vysvétlili a obhajili.) To mé pfivedlo k za-
dani zavére¢ného domaciho ukolu.

Dokoncete zacatky vét:

1. Pri vytvareni mého pétilistku mi...

2. K tomu jsem...

3. Presto...

4. Pri prdci ve skupiné...

5. Otdzky, jeZ nam kladli spoluzaci, ...

6. Zavérecné skupinové odpovédi na otazky ukazaly...
7. Diky této prédci jsem...

Jaké budou jejich postfehy se nedozvim okamzité,
nebot si svlj domaci ukol spolu s pétilistkem zaradi
do portfolii. Kazdopadné se vSak tésim, az se nad
nimi nékdy setkame. Na jejich komentare i postfehy
0 procesu vlastniho u¢eni se.

Autor je stfedoskolsky profesor na gymnaziu
T. G. Masaryka v Hustopecich, lektor KM.

Vice informaci o CD-ROM si vyzadejte na e-mailové adrese:
L-kyncl@gymhust.cz
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Certifikace v programu RWCT — KM

Hana Kostalova

Pfipominame ucitelim i lektorim, Ze se mohou zapo-
jit do procesu certifikace podle mezinarodniho Stan-
dardu prace ucitele RWCT — KM a mezinarodniho
Standardu prace lektora RWCT — KM.

Standard zpracovala mezinarodni skupina zkuSe-
nych €lent programu RWCT jiz pfed nékolika lety.
Dokument existuje v pisemné podobé a je vyvéSen
na www.kritickemysleni.cz. DoporuCujeme, abyste
ho vyuzili jako autoevaluaéni (sebevyhodnocovaci)
nastroj. Jinak feCeno, je dobré se do néj podivat
a porovnat kyzenou kvalitu v ném popsanou s vlast-
ni praxi. Vzdy je dobré si fict, na ¢em konkrétné se
ve va$i praxi pozna, ze ten ktery znak v oCekavané
kvalité vase prace splfiuje. (Timto zplisobem muizete
Standard vyuzit i v pfipadé, ze o certifikat nestojite.)

Napfiklad kdyz se doéteme ve Standardu pro ucite-
le RWCT — KM nasledujici fadky:

Ucitele...

* pouzivaji otevienych otdzek mificich na mysle-
ni vys8siho radu, aby povzbudili Zéky k vyjadro-
vani rozmanitych myslenek, minéni a reakci

e poskytuji dostatecnou prodlevu pro odpovidani
a davaji moznost dokoncovat odpovéd bez uci-
telova zasahu

* vytvareji klima, ve kterém Zaci formuluji a kla-
dou otevrené otazky vyssiho radu

* se spolu s Zaky zucastriuji aktivniho naslou-
chani

musime védeét, co jsou to oteviené otazky mifici na
mysleni vyssiho fadu. Kdyz si nemlzZeme vzpome-
nout, mozna to jes$té neznamena, Ze je nepouzivame.
Kazdopadné to ale znamena, ze nevime, zda tento
znak na$e vyuka naplfiuje v zadouci kvalité. Musime
se tedy podivat do Pfirucky RWCT &. 2 na piehled
Bloomovy taxonomie nebo do Fishera (Uc¢ime déti
myslet a ucit se) nebo do Pasche (Od vzdélavaci-
ho programu k vyucovaci hodiné) a osvézit si teorii
o mysleni nizsiho a vy$siho fadu. Kdyz to udélame,
prohlédneme si svoje pfipravy a hledame, mifi-li
nase zadani a nase otazky, které pokladame zakim,
k rozvijeni mysleni vy$§iho fadu. Ne vSechny nase
otazky museji vyvolavat mysSlenkové operace typu
analyza, syntéza ¢i hodnoceni. Ale urc€ité by jich mélo
byt v nasi vyuce tolik, aby se nasi zaci naucili myslet
svobodné, v souvislostech, aby uméli jit pod povrch
a aby nutné znalosti a jednoduché porozuméni vyuzi-
li pro hlub&i promysleni tématu nebo problému.

Kolik otdzek mificich na HOT (higher order thinking =
mysSleni vysSiho fadu) je dost? Je to jedna za den,

jedna za hodinu? Mozna, ze nékdy staci jedna takova
otazka na celé téma (Jak si myslite, ze by se mohly
vyvijet uhlikové rezervoary na Zemi? nebo Co podle
vas délat pro to, aby se sklenikovy efekt nezhorso-
val?) a ta uz pak sama vyvolava u zakl dalsi a dalsi
otazky na HOT urovni. Pfi praci s uméleckym textem
naopak muizeme mit takovych otazek pfipravenych
vice (viz zde &lanek Porad ten Bloom! — pozn. ed.).
Odpoveéd na otazku, kolik HOT zadani nebo otazek
ma padnout béhem vyuky, nespociva v poctu, ale ve
smysluplnosti zadani a v tom, nakolik inspiruje zaky
k pfevaze mysleni na urovnich vy$siho fadu.

A co je to prodleva pro odpovidani? Jak ji pozname?
Vypada tak, ze kdyz ucitel ve tfidé polozi otazku,
on i cela tfida chvili mI¢i a o otazce uvazuji. UCitele
neznervoziuje ,dlouhé” ticho, naudil uz totiz i rychlé
zaky, aby sobé i pomalejSim (ale ne nutné hloupgj-
§im!) spoluzakdm dopfali minutu dvé na promysleni
odpoveédi. Ta bude urcité kvalitnéjsi, nez kdyby ji hbity
zak vystrelil okamzité po doznéni otazniku z ucitelo-
vych ust. Ucitel RWCT — KM jisté nebude rusit pre-
mysleni zakd tim, Ze by nékolikrat otazku opakoval
a parafrazoval. PoloZi ji jednou (ma ji dobfe zformu-
lovanou) a mi¢i. Stejné tak ucitel mi¢i, kdyz otazku
polozi zak, a to i v pfipadé, ze se pfitom diva ugiteli
do oci. Ucitel nejvySe fekne néco jako: ,Co si o tom
myslis§ ty sam? — Co si o té otazce mysli Jana?“

Kdyz si uCitel, ktery ma zajem o ziskani certifikatu Ucitel
RWCT — KM, podobné promysli jednotlivé body Standar-
du, vi, co ma hledat ve své praci. Sam sleduije, jsou-li jed-
notlivé znaky kvality v jeho praci pfitomny a zda dosahuji
ocekavanych parametrd. Pokud usoudi, Ze ne, promysli,
co udélat pro to, aby svou praci postupné vylepsil.

Nakonec, kdyz ma pocit, ze jeho prace vyhovuje po-
zadavkim Standardu, dohodne se adept na ziskani
certifikatu s nékterym certifikujicim lektorem na spo-
lupraci pfi certifikacni procedure. Adept se mize s né-
kterym z lektortl domluvit i dfive, kdyz si tfeba neni jist
tim, zda néemu ve Standardu dobfe rozumi nebo
umi-li rozeznat pfislusné znaky ve své praci. Mlze se
na lektora obratit i s prosbou o radu, jak uréity znak
dostat ve vlastni praci na vysSi Uroven, pokud si s tim
nevi sam dost dobre rady.

Pokud se rozhodnete, ze se o certifikaci zajimate,
ale zda se vam, ze mate malo informaci, napiste na
e-mailovou adresu: hana.kostalova @ecn.cz a upies-
néte, s ¢im byste konkrétné potfebovali poradit.

Autorka je koordinatorka a lektorka KM.
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Otazky ve vysokoskolské vyucovaci praxi

Hana Kostalova

Co by chteli umét mladi ucitelé na vysokych Skolach,

ktefi nepripravuji budouci ucitele, ale odborniky?

Kromé jiného by chtéli umét klast takové otazky, které

e vyprovokuji studenty k diskusi, jsou tedy dostatec-
né inspirativni, motivuji k pfemysleni

e pomohou studentim néco pochopit, né¢emu se
naudit

Jak by tedy méla vypadat tvodni diskusni otazka?
Musi mit jednak néjaké charakteristiky obsahové,
jednak néjaké formalni nebo mozna taktické.

Nejprve je treba vybrat téma

Jak vybirat téma otazky, totiz to, ceho presné se ma
otazka tykat, a jak si popripadé pripravit i otazky sou-
visejici, aby diskuse vedla k cili?

Vyhodné je rozebrat si néjaké velké, hlavni téma,
jemuz se chceme vénovat, na slozky, na podtémata,
podproblémy, podotazky. K tomu mlze dobfe po-
slouzit mySlenkova mapa. Ta nam ukaze, co vSe se
v hlavnim tématu skryva a jaké jsou vzajemné vztahy
jednotlivych podtémat.

Jak si vybrat v myslenkové mapé bublinu, od které se
pri formulovani otazky ,odpichneme“?

Méla by to byt takova bublina, o které mizeme pred-
pokladat, ze k ni mohou mit nasi studenti uz néjaky
vztah, Ze je mlze néjak oslovit. Znamena to, Ze je to
bublina, v niz se odborné téma, jemuz se chceme
vénovat, protind s béznym Zzivotem studentl nebo
s jejich dosavadnimi odbornymi zku$enostmi. Méla

by byt takova, aby nebylo snadné od ni hodné od-
bihat, ale na druhé strané by mélo byt mozné si o ni
myslet rozmanité — rozdilné — véci a mit na ni rizné
nazory.

Pak je tfreba zformulovat otazku

Otazka, kterou na zakladé takové bubliny zformulujeme:

e by méla byt oteviena (nevyzaduje jednu spravnou
odpovéd), napf.: Jaké jsou souvislosti mezi lumiky
a jinymi drobnymi hlodavci?

¢ by méla umoznovat hypotézy ze strany studentu,
kupt.: Z jakych duvodd by mohli lumici houfné
prchat k mori?

¢ by méla vyvolavat ve studentech potfebu zaujmout
néjaky osobni postoj, sdélit vliastni nazor, tfeba:
Proc by lidé mohli chtit branit lumikium v masové
migraci krajinou?

e samoziejmé by neméla pfesahovat mozné obzo-
ry studentd, ale neméla by byt ani pfili§ snadna,
napfi. ani Jaké -i- se pise ve slové ,lumik“?, ani
Kolik minut vydrzi lumik pod vodou?

Kdyz se takové rysy spoji, vznikne nékolik moznych
otazek pro diskuse:

Proc by lidé méli zasahovat do prirozeného putovani
lumika k mofi a proc¢ ne?

Jak dalece maji lidé uplatnit svou zodpovédnost za
preZiti ohroZenych druht hlodavci?

S otazkou je tfeba Sikovné nalozit na zacatku
a v prabéhu diskuse.

Ucitel ...

e musi pfed diskusi zajistit, aby studenti na sebe
vidéli (rozmisténi nabytku)

e by mél bez komentafe pfijimat vSechny odpové-
di studentd, nijak je nekomentovat a tim pfinutit
dal8i studenty, aby reagovali (nepokyvuje, nefika:
,dobre“, kdyZ uz je nejhlF, spokoji se se sllivkem
»dEKuUji)

¢ by se mél divat jinam nez na studenta, ktery odpo-
vida — student si bude muset najit néjakého jiného
adresata/adresaty své promluvy a je vétsi Sance,
Ze tito adresati budou reagovat

e by mél po polozeni otazky dat pokyn, ze pred prv-
ni odpovédi maji vSichni chvilku na promysSlenou
(mGze dokonce vyzvat studenty, aby si udélali
struénou poznamku), a nenechavat nikoho vykfik-
nout odpovéd hned
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e by mél snést delsi ticho — kdyz skonéi ¢as na
rozmy$lenou a nikdo nereaguje, nema otazku
znovu opakovat, pozménovat, doplfovat, zpfres-
novat

e stejné tak — kdyz promluvi néktery student a nikdo
ihned nenavaze, nema prekotné vstupovat pokla-
danim dal$i otazky

e Kkdyz je ticho moc dlouhé, je mozné, aby napf. fekl:
wJarka Fika to a to, co si mysli Petr, souhlasi s ni?“

Pofad ten Bloom!

Hana Kostalova

s Bloomovou taxonomii kognitivnich cilli (nebo téz
taxonomii myslenkovych operaci &i taxonomii otazek
vedoucich k mySlenkovym operacim). Pracujeme jak
s jeji puvodni podobou, tak se Sandersovou adap-
taci.

Kdybychom ji méli u¢astnikim jen vylozZit, bude to
zélezitost tfeba na hodinku. Ale my chceme, aby ji
uméli pouzivat, aby si vyzkous$eli zafazovani a vytva-
feni otdzek na jejich rliznych urovnich. Aby ji posléze
dokazali vyuzit pro svou praxi pfi praci s cili a se za-
danimi, aby nejen védéli, ze existuje.

Proc je pro nds ucitele dulezité obirat se Bloo-
movou taxonomii myslenkovych operaci a proc ji
mame zviladnout? Je to slovickareni, babrani se
v akademickych slozZitostech? Je to teorie Uplné
odtrzena od praxe? To, Ze je to téma zprvu ne-
snadné, neznamena, Ze se mu budeme vyhybat.
A po pravdé feceno — kdyZz se Bloomem budeme
chvilku prokousavat, zjistime, Ze to neni Zadna
véda. A pro¢ se tedy taxonomii myslenkovych
operaci zabyvat?

A. Jeji znalost a schopnost ji pouzit pomaha uci-
teldm cilené rozvijet u Zaki mysleni na vsech
urovnich (necvicit jen zapamatovani a prefikani).
Vy$si drovné mysleni jsou pro Zaky zajimaveéjsi
a uspokojivéjsi nez ty ,ucebnicové“. A Zivot je po
nich Zada.

B. Pro planovani Skolniho vzdéldvaciho programu
postaveného na kompetencich i pro planovani vy-
uéovaci hodiny v ramci SVP je oviadnuti ,Blooma*
nezbytné — myslenkové operace jsou totiz pfiroze-
nou soucasti klicovych kompetenci.

Protoze v pfirucce 2, ktera pfinasi pasaz o taxono-
mii (konkrétné o otazkach), nenajdou lektofi mnoho
inspirace pro to, jak s ni zachazet v kurzu, uverejnili
jsme jiz pfed ¢asem v manualu pro lektory popis
lekce, kterou jsme tehdy vyuzivali pro vyuku a uéeni
otazkam v systému Bloomovy taxonomie.

e pokud ma ugitel pocit, ze studenti nic nefikaji pro-

to, Ze téma bylo vy&erpano, mlze polozit néjakou
navazujici a rozvijejici otazku

e pokud uz chce diskusi ukongit, je dobré, aby si

studenti sami shrnuli zavéry z diskuse (pisemné
kazdy zvlast, pfipadné studenti sami Ustné)

Autorka je koordinatorka a lektorka KM.

Od té doby uplynulo mnoho ¢asu, vyzkousSeli jsme
fadu modifikaci a o jednu z poslednich verzi celoden-
ni lekce bych se rada podélila s dal§imi lektory.

I. VARIANTA DILNY K BLOOMOVI

Co predchazi v kurzu praci s otazkami a Bloomo-
vou (Sandersovou) taxonomii

V predeslé ¢asti kurzu se ucime fizené Cteni (Cteni
s pfedvidanim), napf. s textem lvan a tuleni kiuzZe
(v pfirucce 2 je Ostielovac, vyzkouSela jsem i mno-
hé dalsi, tfeba apokryf Karla Capka Bratr Frantisek).
Do analyzy této lekce zarfazuiji praci na soupisu ota-
zek, které kladla uditelka béhem &etby. Seznam po-
fizuji uCastnici podle toho, co si zapamatovali nebo
poznamenali. Do pfistiho setkani flip s otazkami
pfepiSu, a pokud je tfeba, doplnim otazky tak, aby
se v ném nasly priklady na vSechny urovné Sander-
sovy taxonomie.

Vlastni dilna k otazkam

Sdélim u¢astnikiim, Ze se budeme cely den zabyvat
otazkami, Bloomovou taxonomii a jejim pfepracova-
nim od Sanderse. Vysvétlim, co je cilem této prace
(viz druhy odstavec zde — pozn. aut.).

EVOKACE (1) k celému tématu ,,otazky“

Varianta 1:

Ugastnici se rozdéli na skupiny po asi 4-5 lidech.

Stridaji se u flipd metodou 4 rohy. Na flipech jsou tyto

otazky:

e Proc€ se (ve Skole) ptate?

e Co déla dobrou otazku dobrou?

e Jak udélat ze zaku tfidu, ktera se pta?

e Existuji hloupé otazky — pro¢ ano, pro¢ ne? Jak se
poznaji?

Skupinky postupné projdou vSemi rohy, nakonec se
vrati k flipu, jimz za&inaly, shrnou v8e, co na ném je,
a to prezentuji postupné ostatnim.

(Bylo by mozné pouzit jiné metody, napf. kmeny
a kofeny nebo tfifazovy rozhovor.)
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Varianta 2:

PiSeme kostku na zvolené téma. Nejprve vysveétlim
v8ech Sest stén kostky. Uastnici se pokouseji otaz-
ku popsat (3 minuty); dale piSou, ¢emu se podoba
a od ¢eho se lisi (3 minuty); poté popisuji, nac si
vzpomenou, kdyz se fekne otazka, co se jim vybavi
(2 minuty); pak promysleji, kde, kdy a jak otazku po-
uzit (3,5 minuty); z eho se otazka sklada (2 minuty);
a nakonec se zamysleji nad klady a zapory otazky
a nezapominaji uvadét argumenty pro a proti (3 mi-
nuty). Pfi zadavani stén kostky pouzivam vysvétlujici
opisy (podobné jako pfi praci s malymi détmi), aby
i novi UCastnici opravdu provadeéli potiebné Cinnosti
odpovidajici pokyntm kostky.

Kazdou sténu popisujeme metodou volného psani,
takze ucastnikim pfipomenu pravidla véetné toho, ze
i kdyz maji psat po cely stanoveny ¢as, nemuseji psat
rychle a kfe€ovité.

Ve dvoijicich uc€astnici sdileji po dobu patnacti minut
sva psani a snazi se spole¢né zformulovat dotazy,
které je nad ,otazkou“ napadaji. Ty pak sdilime v celé
skupiné.

Ukazka otazek, které sepsali u¢astnici kurzu:

Jak se ptat, aby to Zaky motivovalo k zapojeni do
diskuse?

Jak se zeptat pfesné na to, na co se chci zeptat?
Kolik otazek mam pokladat v jedné hodiné?
Musim sama znat odpovéd' na otdzku, kterou po-
kladam Zakum?

Jaky ma byt pomér otevienych a uzavrenych ota-
zek v hodiné?

Co kdyz Zak odpovi tak, Ze nevim, jestli je to sprav-
né, nebo ne?

Jak cvicit Zaky v tom, aby se sami ptali?

Jak vyuZivat otazky v uéebnici?

Jak se naucit improvizovat a poklddat otdzky, které
posunou Zaky dal v chapani néceho?

Co délat s Zakem, ktery se porad pta? (A zdrzu-
je...)

EVOKACE (2) k tfidéni / taxonomii otazek

Sdélim ucastnikim, ze na mnohé z otazek dostanou
odpovéd, kdyz prostuduji taxonomii otazek podle
Sanderse a/nebo Blooma. Je to ovSem tézka prace.

Ukol:

Ugastnici se sdruzi do skupinek po &tyfech. Dostanou
prepis otazek z minulé lekce (napf. k textu o Ivanovi,
pokud jsme pracovali pravé s nim). Jejich ukolem je
najit néjaka hlediska nebo znaky, podle nichz by otaz-
ky rozdélili do kategorii. Méli by byt schopni viceméné
kaZdou z otdzek zaradit do nékteré z kategorii, které
sami vymysli a nazvou.

PRO LEKTORY @ 15

Skupiny spIni zadani a napiSou na flip sva feSeni.
Nésleduje galerie nebo prezentace (podle &asu,
chuti, sil). V kazdém pfipadé by vSichni méli byt
vyzvani k tomu, aby alespon individualné porovnali
jednotliva feSeni, mohou se i zeptat na to, co jim
neni jasné.

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI

1. V této fazi se Ctvefice rozdéli do dvojic. Jedna
dvojice dostane text z pfirucky €. 2, str. 16 a prvni
odstavec na str. 17. Ctou metodou ,&teni s otazka-
mi“ (kazdy si tiSe preCte odstavec, jeden shrne jeho
obsah, druhy polozi k odstavci otazku, otazka se za-
znamenad). Druha dvojice ¢éte stejnym zplsobem bud
tentyz text (pfirucku), nebo podle vyspélosti skupiny
i stat pfimo o Bloomové taxonomii sestavenou podle
Paschovy knihy Od vzdéldvaciho programu k vyuco-
vaci hodiné (s. 72-77). (Bylo by mozné sestavit text
napfiklad také z Fishera Uéime déti myslet a ucit se,
anebo pouzit libovolny jiny text, ktery mame k dispo-
zici a je dobry.)

2. Po nastudovani textu se opét dvojice spoji v pu-
vodni Ctvefice, sdéli si své poznatky a vysvétli si
navzajem texty. Pokud Cetli stejny text, jeSté jednou
ho proberou, vyjasni si obtizna mista, proberou né-
které z otazek, které si ve dvojicich k textu polozili
(jsou limitovani ¢asem, nemuseji diskutovat ke vSem
otazkam).

3. V dal$im kroku se étvefice vrati ke své plvodni
taxonomii a porovna ji s tim, co se nyni docetli a na-
ugili.

4. Nakonec se ve Ctvefici pokusi o znovuutfidéni ota-
zek ze seznamu do Sandersovych kategorii. SepiSou
na flip (ke kazdé kategorii aspon dvé otazky).

5. Kazda skupina vyvési svij flip. Individualné si
v8ichni ¢tou a hledaji mista (tedy zafazeni otazek),
ktera se jim zdaji ,podezield“. Zaznamenaji si je.
Kdyz si vSichni vSechno prohlédli, mohou byt pokla-
dany otazky na podezfela mista. Tazatel je vyzyvan,
aby fekl, pro€¢ se mu zarazeni té Ci oné otazky nezda,
ostatni posoudi zafazeni otazky a od(ivodni, pro¢ je
— nebo neni — zafazena spravne.

REFLEXE
K reflexi pouzivam ,zaznamy z uceni“.

Zaznamy z uceni, datum... obor...

Dnes jsme probirali ...

Tato latka je pro mé duleZitd, protoZe...

Tato latka pro mé duleZitd neni, protoZe...
Nové pro me bylo...

Dobre jsem porozumél/a...

Stale nerozumim. ..

K lepSimu porozuméni by mné bylo pomohlo...

Reflexe — procviceni
Prace s ,véciCkami“ (inspirovano dilnou Markéty a Ni-
koly Kristkovych — pozn. aut.)

Na misto, na které vSichni dobfe vidi, rozmistim smés
rozmanitych véci, spiSe drobnosti (dfevéné kostky,
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zavienou krabiCku s ,nécim“ tajemnym, nékolik dét-
skych dopravnich znacek, dvé krabi¢ky od lékd, slona,
do kterého se zastrkavaji shora tuzky, zvlastni vysou-
vaci metr v podobé zirafy, panacka — skladacku podle
osy aj.). Ukolem pro skupiny (mohou se proménit nebo
zUstat ty z minulé ¢innosti) je sestavit sadu zadani,
k jejichz splnéni je tfeba néjak vyuzit pfedlozené vécic-
ky nebo s nimi pfimo manipulovat. Ulohy by mély mifit
k rozvijeni vSech Urovni mysleni. Pro praci s vécmi se
hodi Bloomova taxonomie vic nez jeji Sandersovo pre-
pracovani, které je naopak vhodné pro praci s texty.

Vznikla zadani si mohou skupiny vyménit a navzajem
vyhodnotit, maji-li jesté sily.

Procviceni pro ¢tenare, zejména lektory
Vzpomente si na Sanderse a zkuste sami roztfidit
nésledujici otazky k Ivanovi do jednotlivych kategorii!
Bude potfeba mit v hlavé — nebo k ruce — text Ivan
a tuleni kuZe.

e Jak se jmenuje hlavni hrdina pfib&hu?

¢ Kdy je svatojanska noc?

e Z Ceho v&eho soudite, ze Zzena byla tuleném a ze
ji patfila kiize?

e Pro¢ se Ivan poprvé i podruhé vratil do chalupy

a teprve napotieti se vypravil do jeskyné?

Jaka je tuleni kiize na omak?

Kdy by bylo mozné pfibéh zvratit a jak, ¢im?

Kdy se pfibéh odehrava?

Pro€ se Ivan vratil k jeskyni s dekou?

Co Ivan citil nosem, kdyz kracel po pobrezi? Co

asi slysel, jaké zvuky?

Pro¢ se vratil domu a nesel do jeskyné?

Jak vypada tuleni kize?

Kde se vzaly kliZze pfed vchodem do jeskyné?

Pro¢ si lvan vzal jen jednu kdzi, tu nejkrasné;jsi?

Z &eho usuzujete, ze uz je Ivan dospély?

Byla Zena spiSe Zzenou, nebo spise tuleném?

Kdo byl podle vas na konci pfibéhu Stastny?

Pro€ Ivan zamkl truhlu a nefekl zeng, co v ni je?

Védél Ivan, co ho ¢eka, kdyz odnese klzi? Podle

¢eho tak soudite?

e Pro¢ myslite, ze Zena §la s lvanem dobrovolng,
nebo $la nedobrovolng?

e Znate jiné podobné pfibéhy z nasi literatury? Jme-
nujte!

e Co by se stalo, kdyby Ivan fekl zeng, co je
v truhle, a kdyby ji byval nabidl, ze ji da od truhly
klicek?

e Co dobrého je na celém pribéhu? Co je na ném
nedobrého?

e Jak byste se asi citili na pobrezi vy?

e Co znamena, zZe Ivanovy nohy byly pfili§ kratké?

e Jsou podle vas v lidskych vztazich takové ,zamce-
né truhly” bézné?

e Jakym jinym zplsobem mohl lvan ziskat Zenu?

e Co vSechno udélal Ivan pro to, aby si ziskal zenu
a udrzel — tuleng?

e Kdy ma podle vas Clovék pravo ziskat partnera
podobnym zplisobem?

e Jak by se pfib&h vyvijel/nevyvijel, kdyby na lva-
nové misté byla zena?

Il. VARIANTA DILNY K BLOOMOVI

V jednom seminafi jsme (O. Hausenblas, H. Kosta-
lova) vyzkous$eli trochu jiny postup. Snazili jsme se
pro ucitele v odborném ugilisti vymyslet dilnu tak, aby
byla bliz§i tomu, co jejich u¢niové délaji. Vzali jsme si
k ruce navod k pouzivani malého radia s prehrava-
¢em. EVOKACE (1) k otazkam probéhla stejné jako
v predeslém pfipadé (otazky k otazkam), jen jsme
ke kazdé otazce zvolili tfifazovy rozhovor (pfirucka
RWCT ¢&. 5).

V dals$im kroku (evokace 2) jsme odkryli vyroky

a otazky pfedem napsané na flipu:

e Jestlipak by se dalo tohle radio pouzit jako zesilo-
va¢ k mému gramofonu?

e\ navodu piSou, Zze se na to nesmi lit voda...

e Které radio je podle vas nejlepsi pro manzelku do
kuchyné — a pro¢?

e Jak tady vyresili automatické zastaveni pasky?

o Cim doplnit, v &em zménit a jak zabezpedit tenhle
model, aby spolehlivé slouzil jak v arktickych, tak
v poustnich podminkach?

e Tady to tladitko, jak je napsano ,REPEAT" se
zmackne a hraje to prfedposledni pisnic¢ku.

Ukolem ugastnikil bylo pfifadit vyroky jednomu ze
Sesti moznych autor(l z nasledujici nabidky a svou
volbu zdlvodnit:

dichodkyné bez pracovnik kutil véeumél
vztahu k technice vyvojového
oddéleni
prodavac — zakaznik opravar
brigadnik bez
kvalifikace

(Jaké je tvoje reSeni, mily ¢tenari?)

Po individualnim promysleni dostali u¢astnici ¢as na
porovnani vysledkl ve dvojicich, mohli se navzajem
pfesvédCovat o spravnosti svého feSeni nebo pfi-
jmout feSeni druhého, popfipadé si poznamenat, jaké
nejasnosti a otazky maji.

UVEDOMENI SI VYZNAMU

Po praci ve dvojicich jsme se vratili spole¢né ke flipu
a fikali jsme si, jaka spojeni osob a vyrokl — a pro¢ —
jsme zvolili. Netrvali jsme na tom, ze existuje néjaké
jediné spravné feSeni v pfifazeni urcitého vyroku
konkrétnimu mluvéimu — dllezité bylo vzdy prede-
v§im zdlGvodnéni. Dobfe se nam dafilo odpovidat na
otazku, co asi musi provozovat hlava ¢lovéka, ktery
promysli odpovéd na poloZzenou otazku nebo hleda
fedeni zadani.
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Ukazka nékterych feseni, jak je navrhli u¢astnici:
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mluvéi vyrok davody myslenkové
operace
dichodkyné B Moc nerozumi technice a jen opakuje, co si precetla reprodukce
v navodu.
A Tato diichodkyné patrné néjaky vztah k technice ma aplikace
a premysli o tom, jaké dalSi pouziti — aplikace by jeji nové
radio mohlo mit..., a taky ze Setrnosti, protoze gramofon
uz ma.
VYVOjar A Pfemysli o tom, jak jesté jinak vyuzit radio. aplikace
E Premysli, jak udélat ze stavajiciho modelu néco nového, | syntéza
lepSiho.
D Zkouma principy, diva se, jak je radio udélané. analyza
kutil vSeumél A Snazi se najit co nejvic rozmanitych vyuZiti pro véci, aplikace
které ma k dispozici. Nevytvafi tak ale v tomto pfipadé nic
nového, jako je tomu u vyroku E.
E Hodné zdatny kutil cestovatel, ktery jede do extrémnich syntéza
podminek a nechce si kupovat drahy novy pfistroj,
premysli, jak si takovy dokonalejSi model sam sestavi.
prodavac F Nerozumi principlim, ale ziskal jednoduché porozuméni porozumeéni
brigadnik tomu, k éemu slouzi tla¢itka a koleCka na pFistroji.
zékaznik C Potfebuje se seznamit s kvalitami pfistroje vzhledem hodnoceni
k Gcelu, ke kterému ma pfistroj slouzit. Hleda diivody pro
i proti koupi pravé tohoto modelu.
opravar D Hleda principy, sleduje, jak je pfistroj udélan, jaké ma analyza
casti.

Samozrejmé Ze kolem pfifazovani a divodd probéhla
bohata diskuse, ktera se nijak neodrazi v tabulce.
K tomu, o jaky typ mySlenkové operace jde, jsme
se dostavali klopotné a zdaleka ne tak prehlednym
zpusobem. Dulezité bylo, Ze jsme pokazdé probrali
vSechna nabizena feseni, zd{vodnili je a pokusili se
s~vyhmatnout“, o jakou myslenkovou operaci by se
mohlo jednat. Nékolikrat jsme diky tomu s ucastniky
modelovali zplsob pfemysleni nad tim, co se asi déje
s mySlenim Clovéka, ktery pronasi néjaky vyrok, od-
povida na néjakou otazku, chce fesit néjaké zadani.

Navazali jsme minilekci o taxonomii mySlenkovych
operaci podle Blooma, pfi niz jsme ale hodné vyuzili
material( na tabuli, ukazovali jsme jednotlivé myslen-
kové operace na tom, co uz vlastné ucastnici vcelku
znali a pochopili.

REFLEXE

V dal8im kroku vsichni dostali do malych skupin kopie
navodu k pouzivani radiomagnetofonu a sadu vyroku
nebo otazek, které méli roztfidit do jednotlivych drovni
HOT (mysleni vyssiho fadu: analyza, syntéza, hodno-
ceni) nebo LOT (mysleni niz§iho fadu: pamétova zna-
lost, porozuméni, aplikace). K dispozici meli také ftfi
stranky s vykladem o Bloomové taxonomii z Pasche.
Ugastnici si pak navzajem fikali, kde se jim zafazo-
vani dafilo snadno, kde méli problémy, co uz zvladaji
a kde jesté citi mezery v porozuméni této latce.

Na co je dobie pamatovat

V dilné se vzdy objevi nespokojenci s tim, ze tyz vy-
rok muze byt pfisouzen nékolika typim autord. Chtéli
by mit tfidéni ,Cisté” a zavazné. Jednim z hlavnich
cilti prace s Bloomovou taxonomii vSak je, aby ugditelé
pamatovali pfi kladeni otazek ve tfidé na to, ze maji
zaméstnavat hlavy zakl v celé Skale operaci, nejen
pamétové nebo jen rlznym zarazovanim jev( do
tfid (ur¢ovanim). MySlenkova operace vy$Siho fadu
v sobé vétSinou zahrnuje i operace nizsi a ten, kdo
tak mysli, kona vice operaci souéasné. ,Cisté“ ani jiné
tfidéni tedy samo o sobé cilem lekce ani vyuky neni.
Jde nam o to, aby se na$e ucitelské mySleni o otaz-
kach obohatilo novymi moznostmi a abychom uméli
zameéstnavat zaky myslenkovymi ¢innostmi podobny-
mi tém, které od nich pozaduje bézny Zzivot.

Autorka je koordindtorka a lektorka KM.

Literatura:

Pasch, M., a kol.: Od vzdélavaciho programu k vyucovaci hodiné.
Praha, Portal 1998, str. 72-77.

Fisher, R.: Uéime déti myslet a ucit se. Praha, Portal 1997,
str. 27-43.

Ctenim a psanim ke kritickému mysleni, pfirucka €. 2, str. 16 a 17.

Lekce a dilny pro efektivni uceni. Manual pro lektory KM. Praha,
0. s. Kritické mysleni 2000.
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Jak psat zpravy o kurzech pro koordinacni centrum

Kritického mysleni

Zverejriujeme pro inspiraci ukazku zpravy, kterou po-
slali lektofi, kteri pracuji s celym sborem jedné Skoly.
Pred kurzem zaslali plan, podle kterého se chystali
postupovat. Kdyz kurz probéhl, poslali nasledujici
zpravu (je mirné zkrdcena kvili kapaciteé KL, ale
dulezZita je struktura zpravy a také to, ¢eho si lektori
vsimaji a jak vyhodnocuji své pusobeni v kurzu).

Zprava

Uvodni poznamka: Pani feditelka do kurzu pfihlasila
a ,nahnala“ vétsinu uciteld s tim, Ze ,kdyz na néj ne-
chtéji, taky tu nemusi pfisti rok ugit...“

Projevovalo se to jednak jistou davkou nechuti
nékterych Ucastnikd, jindy se, napf. pfi zadani uko-
lu, at napiSi sva oCekavani, vétSina oli okamzité
upfela na feditelku (Jako by chtéli fict: ,Vy jste nas
sem nahnala, tak nam ted poradte, co vliastné mame
oCekavat.”).

Ke cti pani feditelky je ovSem tfeba poznamenat,
Ze se celého seminare poctivé zucastnila a ze nam
jeji poznamky a komentare v diskusi dost pomahaly.

1.den

Uvodni éast (seznamovani, pfedstavovani, odeka-
vani, pravidla...) byla dost ve znameni jejich pocitu
pocCetni pfevahy a védomi, ze jsou kolektivem, ktery
se navzajem zna (,a v jednoté je sila“). Dalo nam dost
prace uklidnit je, pfimét k ukaznénosti, omezeni ,vtip-
nych“ poznamek na inosné minimum...

Jako Uspéch vidime pfijata pravidla kurzu, kam
si sice plvodné vyzadali body jako ,prfatelska atmo-
sféra, vtipné prapovidky*, ,nevytvaret umélé skupi-
ny“..., ale po hlasovani jsme pfirozené vygenerovali
pravidla s nejvy§§im pocétem bodu — tam ,pratelska
atmosféra...“ nepostoupila. To, ze vytvaret skupiny
budeme, ¢asto, o rizném poctu ¢lend a s rliznymi
cili, jsme jim vysvétlili a nepfijeti tohoto bodu mezi
finalni pravidla spiSe oznamili. (Reakce byla pre-
kvapivé smiflivd. Vykladame si to tak, Ze ve chvili,
kdy narazili na nas odpor, ustoupili.) Podobné jsme
dosahli i navozeni pracovni atmosféry bez zbytec-
nych vtipnych poznamek a povidani si ,0 tom, co
bylo k obédu“ — pomoci dlisledného a zaroveri vel-
mi slusného upozorfiovani kupf. na zadani ¢innosti
(,Pracujte samostatné...” — ,Individualné si promys-
lete...").

PREPIS UVODNICH OCEKAVANI

e ZlepSeni komunikace zaka s ucitelem i komunika-
ce ucitel-uditel.

¢ Nevim, co pfesné otekavam... spi$ praktické zku-
Senosti.

¢ Uvolnéni, pohoda, zabava.

e Nevim, co si mam pod pojmem kritické mysleni
predstavit. Ale obecné vzdy rada pfijimam hlavné
osobni zkuSenosti kolegu, novinky v oboru apod.
Takze se necham prekvapit a doufam, ze nebudu
zklamana.

e Méné teorie, mluvit vice o problémech soucasné-
ho Skolstvi.

e Jsem v oCekavani. Prosim o napovédu.

e Jak naucit sebe i déti kriticky myslet.

¢ Nové napady pouzitelné v praxi. / Nové metody
v pedagogické praci. / Nové mysleni./ Jak na to. /
Lepsi vztahy v kolektivu.

¢ Pfijemné straveny volny ¢as, nové napady, inspi-
race pro praci ve vyucovani.

e Ocekavam pfijemnou uvolnénou a pratelskou
atmosféru mezi vSemi zu¢astnénymi.

* Nevim, co od tohoto Skoleni o¢ekavat. O to vic
jsem zvédava.

e Jak pfezit a neztratit optimismus. / Nové napady.

e Zatim nevim, co si pod ,kritickym mysSlenim“ mam
predstavit. Pokud se to ma vztahovat k mé praci,
nevim./ At je to pouzitelné, prosim.

¢ Nové napady k vyuziti pfi vyuce a praci s détmi.

e Pohoda./ Usméuv.

e Pfijemné stravené hodiny s kolegy. / Ndpady, mo-
derni metody vyuky. / Motivace.

¢ Inspirace./ Postupy pouzitelné v praxi.

e LepSi vztahy = ugitel-zak. / Stale lepsi obédy. /
Usmévavého Feditele. / Opét vidét more. / Komuni-
kace: rodi¢—zak—ucitel.

¢ Na kurzu bych chtéla poznat nové metody vyuky,
ziskat nové zkuSenosti a pobavit se (a spolupra-
covat) s kolegy, které b&hem tydne nepotkavam.

e Nevim, co kritické mysleni obnasi. Jsem tedy zvé-
dava, co mne ¢eka. Napady, jak obohatit teoretic-
ké vyucovani.

e (Ocdekavam nové napady, metody vyuky, jak kritic-
ky hodnotit svoji praci, svoje vysledky, vysledky
zaka.

¢ Nemam vlbec predstavu, snad inspiraci pro hodi-
ny Ov, Rv a volnocasové aktivity.

e Ocekavam uvolnéni, pobaveni, dobrou naladu
a hodné praktickych ukazek.

e Jen mlhavé tusim, co mé Ceka. Zacatek byl po-
dobny jinym Skolenim.

e (Ocdekavam nové napady plné optimismu a inspi-
race pro nasi praci s détmi. Néco nového, s ¢im
jsem se jesté nesetkala.

¢ Nové, netradi¢ni postupy pfi vychové a vzdélani,
novou energii, optimismus, nadéji do budoucna, ...

Skupinové myslenkové mapy na téma Kritické mys-
leni byly vysledkem logického uvazovani i prace zku-
Senych a dobrych pedagogU, ktefi maji v cilech vy-
uky vecelku jasno. (Jako DU jsme jim navrhli nepisemné
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srovnani téchto jejich myslenkovych map a ¢lanku
D. Klostera: Co je kritické myslenti.)

Pétilistek prinesl uklidnéni kolektivu, ktery projevoval
jistou nervozitu z toho, ze se ,stale jesté nic nedgje”,
prestoZe uz za sebou mame témér cely prvni pulden.
Tato vhodné naservirovana minimetodka je uklidnila,
uvédomili si — a také ocenili — jeji okamzitou pouzitel-
nost. (Nékteri zcela nepochopili, co je to véta.)

Prepis zpétnych vazeb z prvniho dne — vybér pro
ukazku, jak velky byl rozptyl pocitll a nalad na konci
prvniho dne. (Bylo zadano, at napisi maximainé tfi
slova, jeZ se jim po prvnim puldni honi hlavou.)
Prijemné prekvapena / Tésim se na zitra / Pracovni /
Nové, nadéjné, optimismus / Rozcarovany, unaveny /
Zdlouhavé, vétsi dynamika, vtahnuti do déje / Pfijem-
nd atmosféra, spokojenost / Nervozita, oCekavani,
spokojenost / Zitra na shledanou. Diky.

2.den

BINGO - zvolili jsme védomostni variantu (kolektiv
se zna), coz se nakonec ukazalo velmi dobré. (Ko-
munikativni variantu asi tak 1/5 znala — a ocenili nasi
védomostni aplikaci.)

I. N. S. E. R.T. — na textu o jezkovi vychodnim + ana-
lyza.

Béhem ML pracovali podle instrukci, se zaujetim,
byla znat zvysSujici se motivace pro téma. Analyza
byla velmi pfijemna a potvrdila nasi vizi, ze je to dob-
ry kolektiv, jen je tfeba jim dat jasné mantinely, za néz
nebudou vpusténi (vyruSovani, pozdni pfichody...) —
a oni tam ani nebudou zkous$et vybodit. Ocenili klady
postupu. Jejich nasledna prace na vlastnich pfipra-
vach hodin s principem E — U — R byla poznamenana
ve Vétsiné pripadd viditelnou chuti néco vymyslet.
TroSku stranou stali matematici. Jim jsme poskytli
ofocené pfipravy a naméty z dfivéjSich Kritickych lis-
i — coz je nastartovalo — a nakonec prezentovali plan
hodiny, jenz zadani jednoznacéné spinil.

Zavérecné zpétné vazby z prvniho modulu

1. Co mi pfineslo dnesni setkani?

Jak sestavit zajimavou hodinu, jak upoutat a aktivovat
zZaky / Seznameni s modelovou hodinou vyuZivajici
principy KM / Rozsiteni rozhledu, nové metody / Pék-
na pfiprava hodiny, nové hry / Nové zkusenosti / Obo-
haceni poznatku — rozvoj / Privedlo mé k zamysleni
o pfehodnoceni mého zpusobu vyuky / Nové metody,
prostor k zamysleni / Nové naméty, pohled na problé-
my a jejich reseni / Nové napady, podnéty, informa-
ce / Nové moznosti a navrhy, jak pracovat v hodinach
s détmi / Novou netradiéni metodu vyuky / Vyména
ndzort / Prace s textem (s novym textem) / Chut vy-
mysSlet jesté néco nového / 1. Vim, Ze mohu nechat
nékteré otdzky oteviené, nemusim se bdt prenést
aktivitu + 2. Pohoda, pfijemna diskuse / Nové infor-
mace. Potvrzeni spravnosti mnohych svych mysle-
nek, optimismus, Ze chteji skolstvi ménit / Musim byt
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pozornéjsi a peclivejsi pfi praci (i kdyZ ji nepovazZuji za
ddlezitou). Novy (alespori v nééem) namét do hodiny
/ Césteéné zodpovézena véera poloZend otdzka: ,Co
mne ceka?“. Inspiraci, napady, poznani svych kolegti
Z jiné stranky / Ovéfim, Ze leccos délam taktéz — ale
jinak nazyvam. Novou motivaci...

2. Co mne nejvic oslovilo?

Prezentace predmétu Pr, Hv / Navrh hodin kolegli
(implementace) / Modelova hodina I. N. S. E. R. T. /
Analyza modelové hodiny / Ledolamka (Bingo) / Nelze
vybrat jednotlivost, celek 1*/ MoZnost sam se vyjadrit
/ Prace ve skupinach / Vyvozovani neznamého (ency-
klop.) / Prakticka cdst — nové prvky v hodiné / Zménim
(i kdyZ uz se snazim), resp. vypustim své protivné vy-
klady. Nastésti si to mohu dovolit (Vv) / Mnozi kolegové
smysleji stejné nebo podobné jako ja/E—-U—-R

3. Poznamka, pripominka

Pardda! / Rdano ®, odpoledne © / Na zacatku nam
trva ztichnout, docela mé to stve (Co by délali ostatni
détem za totéz...). Zkuste ruku. Dékuji / Cést pléno-
vani vlastni hodiny bych ihned spojila podle oboru,
zbytecné dlouhé (podle mého nazoru) / Vase vystu-
povani je prijemné / Zkratit délku samostatné prace.
Vice cinnosti ve skupinach / At i naddle je to praktic-
ké, upotrebitelné / VyuZiji hned pri vyucovani...

4. Nakolik splnil seminar vase o¢ekavani?
4x 5 (vyborné), 14x 4 (velmi dobfe), 1x 3+, 4x 3 (pru-
mérné), 2x 2 (velmi malo), 1x 1 (vliibec)

5. Odchazim...

a) mile prfekvapeny/a 4x
b) znechuceny/a 0
c) v dobré naladé 17x
d) ve Spatné naladé 0
€) unaveny/a 1x
f) hladovy/a 4x

g) natéSeny/a na pfisti setkdni v kurzu  5x

K tomu (my lektofi) dodavame...

e Na zacédtku nam trva ztichnout, docela mé to Stve
(Co by délali ostatni détem za totéz...). Zkuste
ruku. Dékuji. Ano, to mé napadlo uz v prabéhu
prvniho odpoledne, ale pak se situace zlepSila
— takze jsme nic nepodnikli. Za pokus to ale stoji.
Pokud je to pro né takhle jasné a znamé (autor
pfipominky nevysvétluje postup — tedy ocekava
znalost u kolegu i u nas), bude zavedeni ,ruky”
jednoduché a pfinosné.

e PotéSilo nas velmi dobré splnéni ocekavani — jen
nas napadlo, zda se ze strany uciteld nejedna
tfeba i o obavy, ze dame evaluace precist panu
fediteli — a ten si to pak s nimi ,vyfidi“.

e Kolegyné, které zadaji menSi zdlouhavost u sa-
mostatné prace, jsme béhem prace pozorovali.
(Jsou ten typ ,vS8echno vim, vSechno znam®.)
Bude jesté chvili trvat, nez, snad, oceni, ze na
nékteré Cinnosti maji dost ¢asu — a ze je to sice
drahd, ale dobra investice (ten ¢as).
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e Ukazalo se, jak néktefi uCastnici kurzu Spatné
poslouchaji zadani (pak nevédi, museji se ptat
dalSich, nebo se vysledek jejich ¢innosti od zada-
ni odkloni). Je potéSujici, ze to néktefi uznavaji.
(Musim byt pozornéjsi a peclivéjsi pfi praci...)

Zavér druhého dne byl ve znameni Usméva, pfijem-

ného louceni i védomi, ze u€astnici maji uz jen jeden

den vikendového volna — a citi se unaveni.

lektori
Prepis n&kterych pétilistkil na téma VIKEND
Vikend
pfijemny,  odpocinkovy
vydafil se, uplynul, skongil
Na chaté uprostfed pfirody.
Klidek

Vikend
vabivy, pfitahovany
raduje se, dohani, slibuje
Uz aby tu byl!
Slunicko

Prepis zpétnych vazeb z druhého dne

Prijemné pfekvapena. Tésim se na zitra / Pracovni /
Nové, nadéjné, optimismus / Dalsi o¢ekavani, nadéje
/ PFijemné stravené / Zajimavé inspirace / VyCerpa-
ni, oCekavani, uvolnéni / Inspirace / Klid, zajimavé /
Rozcarovany, unaveny / Zdlouhavé, vétsi dynamika,
vitahnuti do déje / Pfijemna atmosféra, spokojenost
/ Nervozita, oCekavani, spokojenost / Zitra na shle-
danou. Diky / Nejasny pocit, odekavani / Unava / Jak
vyuzit ve vyucovani / Oc¢ekdvani / Dobré, zajimavé
/ Zdlouhavé, rozpacité, neurciteé / Rozporuplny, pin
ocekavéani / Unava / Unava / Unava, motivujici (péti-
listek) / Unava, odekavani / Ocekavani, odpovédnost,
ndroky

Vyuka ¢teni a psani — inspirace z Kalifornie

Mimi Millerova, Jana Kargerova

Statni  univerzita
v severni Kalifornii
v Chicu (California
State University

Chico) je vyhlaSe-

na predevsim svym “
magisterskym kre- =i
ditnim programem

na katedfe pedagogiky a svym zaméfenim patfi
k nejprogresivnéjSim v Kalifornii. Tento program je
uréen studentlim ucitelstvi, ktefi jiz absolvovali své
Ctyfleté bakalarské studium na pedagogické fakulté
(college) a chtéji ziskat magistersky diplom. Celé
studium na katedfe pedagogiky sméfuje k jednomu
tématu — a tim je vychova k demokracii. Znamena
to, ze veSkeré kurzy cili k tomu, aby ucitelé uméli
do svého vyucovani prakticky zaclenit demokratické
procesy a principy: informovanost (zaci védi, pro¢
se latka probira, pro¢ se probira pravé tato proble-
matika, projekt, mohou klast k obsahu a cili vyuky
otazky a ucitel je otevieny k tématlim, o néz se
Z4ci zajimaji), dialog, rovnost, autenticita (uCeni
ma vyznam i za hranicemi tfidy a Skoly, témata se
vztahuji k tomu, ¢im z&ci ziji a co si mohou bez obtizi
propojit se svymi vlastnimi zkusenostmi), efektivni
tfidni management a klientsky pfristup. V ramci
studia je vénovana velka pozornost rozvoji funkéni

gramotnosti a studenti absolvuji dva semestraini
kurzy, které se zaméruji na ¢teni a psani. Prvni kurz
se zabyva rozvojem prvopocatec¢niho &éteni a psani,
druhy je orientovan na rozvoj gramotnosti u starSich
zaku. Vzhledem k tomu, Ze mi druhy z jmenovanych
kurzd velmi pfipominal dilny Ctenim a psanim ke
kritickému mysleni, pozadala jsem pani doktorku
Mimi Millerovou, aby se podélila o své zkuSenosti se
étenafi Kritickych lista.

Jaky je nazev tvého kurzu a jaky je jeho hlavni
cil?

Kurz se jmenuje Cteni s porozuménim a rozvoj
Ctenarské gramotnosti. Je zaméfen velmi prakticky.
Studenti maji moznost zazit, vyzkouset a osvojit si
techniky, metody a strategie, které vedou k vycho-
vé nezavislych a kritickych &étenafl v demokratické
a multikulturni tfidé. Vzhledem k tomu, Ze vSichni
ucastnici kurzu sou€asné chodi na praxi do $kol, jsou
soucasti kurzu i kazuistické studie, pozorovani déti,
rozhovory s détmi a konec¢né vlastni planovani vy-
ucovaci jednotky. Za hlavni cile povazuji: osvojeni si
metod v rozvoji ¢tenarské gramotnosti pro praci s dét-
mi ve tfidé, které jsou oznaovany terminem nejlepsi
praxe (best practices), planovani vlastni vyuky a také
osvojeni si dovednosti pouzivat pribézné rozvijejici
hodnoceni.
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Mohla bys popsat, jakym zplisobem kurz vedes?
V zadném pfipadé se nejedna o prednasku. Vychazim
z pedagogického konstruktivismu a z presvédceni, ze
pro osvojeni vyukovych metod, technik a strategii uce-
ni je dllezity pfimy proZitek, nasledna reflexe a ana-
lyza. Takze i kdyZz se studenty probiram teoreticka vy-
chodiska nebo si ujasfiujeme terminologii, déje se tak
metodami, které mohou studenti vyuzit tfeba hned dru-
hy den ve tfidé s détmi. Snazim se pro né byt modelem,
jak ucit. Soucasny pedagogicky vyzkum doporucuje pro
Steni s porozuménim rozvijejici neboli zviadaci uceni
(scaffolding). V podstaté jde o to, aby ucitel poskytoval
zaklm neustale podplrnou zpétnou vazbu v podobé
rozfazovanych instrukci. Ukoly jsou tedy formulované
krok za krokem a pomahaji Zakiim strukturovat vlastni
uceni a porozumeéni tak, aby jej mohli zvliadat co nejlé-
pe. Z&ci si napfiklad po pFedteni textu spoleéné vytvoFi
tabulku, kde charakterizuji jednotlivé postavy pribéhu.
Teprve potom — az kdyz ma kazdy zak pfed sebou
tabulku s pfehledem charakteristik hlavnich postav, do-
stanou instrukci, aby si jednu z postav vybrali a napsali
jeji charakteristiku. Bézna instrukce uditelky by byla:
Vyberte si jednu z postav a napiste jeji charakteristiku.
slozitéjsi, abstraktngjsi a daleko Castéji vede k nelspé-
chu a nasledné frustraci.

Jsou-li zaci zapojeni do aktivit pfed ¢tenim, béhem
éteni a po éteni, mize dojit k daleko hlubsimu a lep-
Simu porozuméni ¢teného textu. Protoze se v tomto
kurzu studenti u¢i o éteni a psani, snazim se rozvi-
jejici vyuéovani studentdim pfimo predvadét, modelo-
vat. Dat jim do ruky knihu nebo &lanek a pozadat je,
aby si stat precetli, a pak o tom diskutovat — tak je to
na univerzité bézné, ale mé by to pfipadalo jako opak
takzvané nejlepsi praxe.

Maze$ uvést néjaky konkrétni pfiklad takového
zapojeni do aktivit pred ¢tenim, béhem ¢teni a po
cteni?

Tak tfeba — nez pozadam studenty, aby si precetli néja-
ky ¢lanek, snazim se nejprve aktivovat jejich dosavadni
znalosti, zjistit, co uz védi. Béhem samotného Cteni
stati zadam takovou instrukci, jejiz pInéni podpofi aktiv-
ni porozuméni textu. Pokud &lanek hovofi o vyhodach
a nevyhodach urcitého pfistupu, pozadam je, aby si
text oznadili znaminky ,+“ pro vyhody a ,—“ pro nevy-
hody nebo aby si délali v pribéhu ¢teni poznamky do
tabulky s dvéma kolonkami. Po precteni studenti chodi
po tfidé a vymeénuji si napady a myslenky, které pro né
byly nejdulezitéjsi. Nakonec se vzdy pokousim s celou
skupinou v8e shrnout a ukotvit.

Kdyz probirame rlizné techniky a strategie pro
rozvoj slovni zasoby, pfipravim studentim rozliéna
stanovisté s pisemné formulovanou instrukci. Nékde
studenti napfiklad definuji a vytvareji slova, jinde se
u¢i pouzivat strategii ke tfidéni slov podle pfipony.

Mazes uvést doslovny pfiklad instrukce, kterou
studenti najdou na stanovisti?

Prikladem mize byt stanovisté &islo 1, kde si studenti
na vlastni klizi zaZivaji praci se ,slovnim teplomérem®.
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¢ Instrukce

1. Ve svych skriptech si nastudujte, co znamena slov-
ni teplomér.

2. Se svou skupinou vymyslete synonyma slov Stast-
ny a smutny. Napiste tato slova na lepici papirky.

3. Umistéte tato slova do grafu na CtvereCkovaném
papife. Na umisténi jednotlivych slov se musi shod-
nout celd skupina.

4. Kdyz skoncite svou praci, slova si vezméte s se-
bou, aby dal§i skupina mohla zacit opét na prazdném
diagramu.

e Skupinova reflexe

Zamyslete se ve skupiné nad tim, jak mGze tato akti-
vita pfispét k rozvoji slovni zasoby u vasich zakl. Jak
a kdy byste slovni teplomér pouzili ve vyuce?

¢ Slovni teplomér

Vytvofte zasobarnu slov pro ur€ity nazev nebo slovo,
kupfikladu teplota. Potom je umistéte na teplomér ve
vzajemném vztahu — a to od jednoho extrému k dru-
hému.

ZASOBARNA TN
vafici
horka
studena
vlazna tepla
varici
horka vlazna
chladna
tepla chladna
vlazna
ledova studena
ledova
1

Jak pristupujes k procesu psani?

Spolecné se studenty objevujeme, ze psani se sklada
z nékolika fazi. Je to pfiprava k psani (prewreiting),
1. verze (drafting), korigovani — pfepracovani (revi-
sing), redigovani — upravovani (editing) a publikovani
(publishing). Mnozi si mysli, Ze psani je jednoduchd
zalezitost — od prazdné stranky k piné.

Jestlize se vSak divame na psani jako na proces,
ucitelé mohou své zaky smyslupiné provazet véemi
fazemi a nenasilné odstranovat pfipadné prekazky.
Nepfednadim o tom. Snazim se opét vyuku orga-
nizovat tak, aby si to studenti vyzkouSeli sami na
sobé.

Teprve pak diskutujeme o tom, jak muze ugcitel déti
v tvofivém procesu psani podporovat, a spole¢né se
snazime formulovat smysluplné instrukce.
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Je jasné, Ze té priprava musi stat hodné prace...
Jaké vyhody vidi$ pfi takto organizované vyuce?
Priprava da hodné prace, ale zbytek si mohu vylozené
vychutnat — studenti jsou aktivni, tvofi a mysli, opravdu
pracuji a uci se. Pfi praci na stanovistich si osvoji nejen

Dr. Mimi Millerova je odborna asistentka na katedre
pedagogiky Statni univerzity v severni Kalifornii
v Chicu (California State University Chico

vyukové strategie pro rozvoj slovni zasoby, ale nauci
se vytvaret a organizovat vyukova centra ve tfidé, sro-
zumitelné a jasné formulovat aplikacni ukoly pro své
zaky. Kromé toho se také uci spolupracovat, efektivné
komunikovat a dalsi Zivotné dulezité dovednosti.

Mgr. Jana Kargerova je lektorka a mezindrodni cer-
tifikdtorka programu Zaéit spolu — Step by Step CR
jana.kargerova @volny.cz

— department of Education)
mmiller @ csuchico.edu

Varianty nabizeji dalsi vzdélavaci prilezitosti

V KL jsme uz vicekrat informovali Ctenafe o projektu interkulturni
vychovy Varianty, ktery v rdmci evropské iniciativy EQUAL realizuje
v Ceské republice spoleénost Clovék v tisni. O. s. KM je spolupracuijici
organizaci pro subprojekt Zakladni $koly a ma zastoupeni ve skupiné
expertll pro vysokoskolsky modul.

Letos je na pfelom zafi a fijna v ramci projektu Varianty — interkulturni
vzdélavani naplanovdno zahajeni e-learningového kurzu ureného
pfedevsim ugitelim zakladnich, stfednich a vysokych $kol, studentim
pedagogickych fakult a zaroven zaméstnanciim pedagogickych center,
Ceské $kolni inspekce, zaméstnancim urad(l prace apod. Cilem toho-
to Sestimési¢niho internetového kurzu je obohatit znalosti pedagogu
a zaméstnancl statni spravy pracujicich v oblasti vzdélavani o informace tykajici se problematiky multikulturni
vychovy a interkulturniho vzdélavani v Ceské republice.

ALNVIIVA

a Cervence.

SKAV - stala konference asociaci ve vzdélavani

Stala konference asociaci ve vzdélavani (SKAV) byla zaregistrovana jako
ob&anské sdruzeni v srpnu loriského roku. SKAV vSak fungovala uz od
roku 1999 jako neformalni sdruzeni asociaci ve vzdélavani. SKAV usiluje
0 podporu a ochranu progresivnich zmén ve Skolském systému, o vzajem-
nou vyménu informaci a komunikaci mezi statni spravou a samospravou,
vzdélavacimi asociacemi a verejnosti. Spolupracuje pfi pofadani akci za-
mérfenych na zlepSeni procesu vzdélavani.

siald konderence asociacd ve vzdéldwani

SKAV porada jednou mésicné kulaté stoly, kde se diskutuje k aktualnim tématiim naseho Skolstvi, v posledni dobé
zejména k rozmanitym aspektiim kurikularni reformy v Ceské republice (kazdy tfeti &tvrtek v mésici v aule ZS Vodic-
kova, ucast vefejnosti moznd). Spole¢né s AISIS a ambasadou USA spoluporfadala SKAV v lednu 2004 konferenci
Spoluprace. K Uc¢asti na této konferenci byly pfizvany nejrliznéj$i nestatni organizace a iniciativy plsobici v oblasti
vzdélavani, aby se navzajem seznamily s tim, &im se zabyvaji a jak mohou pomoci Skolam pfi vyvoji Skolniho vzdéla-
vaciho programu.

Informace o SKAV najdete na www.skav.cz. Zpravy z kulatych stold SKAV uverfejiuje Jana Hruba na webu
www.ucitelske-listy.cz. O vysledcich konference Spoluprace se doétete na www.mujnet.cz.
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Poznamky ke hie aneb MozZnosti a meze her

Michal Vybiral

fole ‘J-

,,Clovék je jenom tam celym é&lovékem, kde si
hraje...”
Friedrich Schiller

Asi prfed Ctrnacti dny jsme byli s celou nasi rodinou
v jedné malé chaloupce v Kasperskych Horach. Nasi
rodinou mam na mysli mé&, mou zenu Pavlu a nase
déti, devitiletou Bétku a ¢tyfletého Matéje. Bylo s na-
mi i nase nové morce Terynka, ale téma hry se ji v pfi-
padé tohoto textu tyka pouze okrajové, i kdyz i ona se
mnoha her U€astnila chovana u Bétky na kliné.

Béhem zminéného pobytu jsme nékolikrat vSichni
spole¢né hrali hru zvanou Carcassonne. Lze fici, ze
tato hra — kromé vychazek — zabrala nejvétsi dil Casu.
Pro ty, ktefi ji neznaji, ji alespori trochu popiSu. Jedna
se o tzv. hru aleatorickou, tedy hru, kde hraje roli také
nahoda (od alea = latinsky kostka). Spociva v tom, Ze si
hraci postupné a nahodné vytahuji hraci karty ve tvaru
malého Etverce (neni mozné je vymeénit), které pak kla-
dou na stul vedle sebe tak, aby se jim podafilo sestavit
mésto, cestu. Svymi figurkami mohou rovnéz tzv. obsa-
dit louku, na niz bude na konci hry postaveno co nej-
vice mést. Za kazdy z téchto ukon( hra¢ obdrzi uréity
pocet bodl. Zjednodusené Ize fici, Ze ¢im vétsi mésto,
louka nebo delsi cesta, tim vétsi mnozstvi bodl. Cilem
hry je ziskat co nejvic bodu. Ve hie hraéi voli rozmanité
strategie, aby sami ziskali maximum bod0 a zaroven

aby ostatnim zabranili v tom, aby body ziskali oni. Hra
konci ve chvili, kdy jsou pouzity vdechny hraci karty.

Béhem hrani jsem si uvédomoval rGzné aspekty
této hry, které se tykaji jak ji samotné, tak hry jako
obecného fenoménu. O nékteré z nich se chci s va-
mi podélit, pfipadné vztdhnout své poznédmky ke hre
jako moznému nastroji u¢eni. V prvé fadé jsem si zas
a znovu potvrzoval, jak mé i druhé hra umi pohltit, jak
se do ni zas a znovu ponofujeme, do jejich hlubin, tajl
a nastrah. Zapominali jsme na €as, prozivali jsme sou-
boje o mésta nebo louky, citili jsme velmi silné emoce
(Matéj radostné kfiCel jupi, nebo se naopak smutné Ci
hnévivé rozplakal apod.), také jsme se hadali a resili
konflikini situace. To je vibec zakladnim aspektem
kazdé hry — umozfiuje ponoreni ¢lovéka, vytrhuje ho
Z jeho dennodennosti, a zprostfedkovava mu vstup do
jiného svéta nez svéta prace a kazdodennich vztahu.
Tento svét hry vSak musi mit zaatek a konec (u hry
Carcassonne kupf. hra kon&i polozenim posledni karty,
spocitanim koneénych vysledk(l a pfipadnym ,vyhlase-
nim vitéz({“), neni mozné svét hry plynule pfenaset do
zivota — a naopak, prozitek hry ma byt hrou ukonéen
a neprenasen do zivota a vztaht mimo hru. To sice zni
celkem jasné, ale nékdy to maze byt velmi slozité — te-
ba hadka ze hry mlze pfetrvavat i po jejim skonceni,
nastvanost fanouskl fotbalového muzstva, které pro-
hrélo, se odreagovava v nasilnych projevech. Ale tako-
véto skute€nosti svéd¢i o nezvladnuti a nepochopeni
dal$i z&kladni charakteristiky jakékoli hry, kterou je jeji
ohranicenost. To je dllezité hlavné pro to, aby bylo
jasné, ,kde hra zacina a kde konci“, a aby bylo mozné
se vratit do kazdodennosti ke svym povinnostem.

Zakladnim rysem her, ktery dokladaji i vySe zminéné
vlastnosti ,ponofeni do hry“ a ,ohrani¢enost”, je okol-
nost, ze hry patfi do sféry posvatna. Posvatno zde
zjednodusené chapu jako druhy pdl zivota, pficemz
tim prvnim pdlem je sféra dennodennosti. Na roze-
birani této skuteCnosti zde neni dost mista, zajemci
0 podrobnéjsi studium se mohou obratit na knihu
E. Finka (Svét jako symbol svéta) nebo nékteré texty
Z. Pince (Fragmenty k filozofii vychovy) ad. Co ovSem
tato skutenost pfedevsim znamena? Clovék, ktery
Zije pouze v dimenzi kazdodennosti, ztraci kontakt
s druhou sférou svého zivota. Tento kontakt s posvat-
nem ¢lovék mlze zprostfedkovavat rizné: samoziej-
mé skrze ¢innosti souvisejici s virou a nabozenstvim,
pfes rGzné ritualy, ale i pfes hudbu, tanec atp. A také
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prostifednictvim hry. V tomto smyslu je tfeba rozumét
i vyroku F. Schillera, Ze ,,élovék je jenom tam celym
clovékem, kde si hraje“. Tento vyrok je tedy nutné
chapat mimo jiné v tom smyslu, Zze bez kontaktu s po-
svatnem, v tomto pfipadé pres ponofeni celého ¢lové-
ka do svéta hry, neni ¢lovék celym ¢lovékem a zlstava
pouhym zajatcem dennodennosti.

Jesté jeden aspekt hry zde chci zminit. Je to bezcil-
nost hry. Co tim mam na mysli? Aby hra byla hrou,
neobsahuje v sobé zadné dalsi, vnéjsi cile, které
smeérfuji mimo jeji ramec (to ostatné vyplyva i z jeji
uzavrenosti). Jeji cil je dan ,pouze” ji samou, lezi
uvnitf této hry. Cilem je hru pochopit, ucit se jejimu ja-
zyku, strategiim, nachazet jeji taje a kouzla. Kupfikla-
du kdyz hrajeme uz zmifiovanou hru Carcassonne,
uzivame si hledani moznych kombinaci, jaké mésto
postavit, jak propojovat oddélené louky v jednu, jak
feSit obtizné situace, které nam nastoluji druzi i osud
v podobé karet, jez si vybirame. Kladenim vnégjsich
cilt smérfujicich mimo svét hry se hra stava pouhym
cvienim ve svété kazdodennosti a vytraci se jeji
posvatny charakter. Cile nalezi k aspektu povinnosti,
maji byt pinény, a proto patfi ke kazdodennosti. Ale
aby hra zlistala hrou, nemize byt povinna! Na vyse
uvedené skute€nosti poukazuje i kdesi v jedné ze
svych knih John Holt. Popisuje pfiklad chlapce, ktery
skvéle dovedl poditat soutéze kuzelkaru, ale umél to
pouzit ve zdanlivé ekvivalentnich Skolnich ulohach,
které mu ucitel pfipravil. Kuzelky v tomto pfipadé byly
pro chlapce hrou, uzavienou a zcela jisté posvatnou,
ktera ho vtahovala a fascinovala a v niz dosahl jisté
matematické dokonalosti, kterou nedokazal — a zfej-
mé ani nechtél — pfenaset ,do Zivota“ a degradovat ji
tim na povinné matematické cviceni.

Pfedchozim odstavcem se dostavame ke vztahu hry
a uceni, potazmo Skoly. Hra sama o sobé — a v sobé —
jisté obsahuje obrovsky ucebni potencial. Vzdyt odhalit
jeji taje a umeét si ,dobfe zahrat“ neni v zadném typu
hry jednoduché. Clovék se mize ugit kombinatorice,
strategickému mysSleni, tvofivosti, hledani prekvapivych
feSeni, komunikacnim dovednostem atd. atd. Nase hra
napf. obrovsky rozviji strategické mysleni: Jak a kdy
spolupracovat, kdy se naopak snazit ziskat prevahu,
jakym zplsobem dosahovat svych cilli, nebo naopak
jak se jich vzdat a pruzné je ménit podle toho, jak se
vyvinula situace. Na§ Matéj se béhem hrani této hry na-
ucil asi za dva mésice pocitat do dvaceti péti. Naucil se
to, ale nemusel, nebylo to v této hie cilem. Dalsi z véci,
kterou se stale u¢ime vsichni, je to, jak pfijmout (nebo
naopak jak dal tvofivé ménit) nepfijemnou situaci, ktera

se mi nelibi, a rovnéz jak pfijmout to, Ze néco nevyslo
tak, jak jsem si pfedstavoval. Ale to vSe neni nasimi cili,
které mame povinnost naplnit! A je také otazka, nako-
lik své zkuSenosti ze hry dovedeme uzivat i ve svété
mimo hru. Problém — z hlediska vymezeni hry — pak
nastava, pokud dlraz na didaktické cile prevazuje nad
hranim hry jako takové. V tuto chvili se nelze do hry
Uplné ponofit, hra pfestava byt hrou se svym pfesahem
do posvatna a stava se cvicenim, které je soucasti
kazdodennosti. Z tohoto uhlu pohledu Ize fici, ze hrat
ve Skole hru neni mozné (protoze pokud ji davam vy-
chovné a ucebni cile, je to cviCeni), anebo pouze tehdy,
didaktickymi cili. Hra, ma-li zGstat hrou, ve své podstaté
nemuze byt sluzebnou vnéjsich cilll ani nemiZze slouzit
dennodennosti. Tim nefikam, ze neni mozné nékteré
hry nebo principy her vyuzit pro didaktické cile. Jen tim
konstatuji, Ze to uz prestava byt hra ve své podstaté.

Uplné na zavér bych rad zminil jednu svou zku$enost
s hrami mimetickymi (tedy hrami ,na néco®). Tyto hry
hraji s détmi ve svych dramatickych skupinach, které
probihaji sice ve Skole, ale az po vyu€ovani a maji
vétSinou podobu nékolikamési¢nich tematickych dra-
matickych projekt. Témata projektl vybiram spole¢né
s détmi a v posledni dobé jsme hrali kupt. hry s tématy
Pad asteroidu na Zem, Nové vyndlezy, Kradez vynale-
zu zkazy. Moje zkuSenost se tyka ,bezcilnosti“. Stale
Castéji se zcela védomé pfi pfipravé projektll vzda-
vam pfedem formulovanych vnéjsich vyukovych cilll
a jde mi spole¢né s détmi o to, jak hru co nejlépe hrat
a rozvijet, jak vytvaret bohaté a pfitom strukturované
jeji svét. Je samoziejmé mozné tento pfistup podro-
bit kritice, ale jsem pfesvédCen o tom, ze umoziuje
napf. otevieny kontakt s archetypalnimi lidskymi tématy,
ktera mohou désit, ale zaroven pfitahuji — smrt, strach,
nebezpedi, boj, ztracenost, domov a hrozba jeho ztra-
ty atp. Tato témata presahuiji sféru kazdodennosti a ja-
ko takova jsou ¢loveéku celistvé pfistupna a srozumitel-
na pres dimenzi posvatna, tedy tfeba prostfednictvim
hry. To znamena, ze kupf. ¢asta redukce tématu boj na
spouhou” agresi, kterou je nutné z kazdodenniho Zivota
vymytit nebo zcela ,zkrotit", je pfiliSnym zjednodusenim
a neumoznuje boj a jeho smysl v lidském Zivoté poznat
celistvé a v celém jeho rozsahu.

Timto svUj text konéim a jdu si hrat.
Autor je ucitel dramatické vychovy, lektor Metodic-

kého centra pri Zdpadoceské galerii a lektor dalsi-
ho vzdélavani a osobnostné rozvojovych kurzd.

A jestlize Schiller 7ikd, Ze ,Clovék je jenom tam celym clovekem, kde si hraje. .. |
plati take, Ze jen tam je celym clovékem, kde pracuge, bojuge, kde vzdoruje smrti,

kde miluge.

E. Fink
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Jana Libichové
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V tomto pfipadé k dpravam nedoslo — pozn. ed.
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Hra a véda, spolu ¢i proti sobé?

Radka Slabdkova

Nasledujicimu zamysleni daly vznik-
nout dva podnéty: jednak reakce
mé kolegyné na ukazku z kurzu
Kritického mysleni pro doktorandy,
ktera se konala v listopadu 2003
na FF UP v Olomouci, jednak refle-
xe jednoho mého studenta na prvni
seminar v tomto semestru. Kolegyni
se tenkrat zdalo, Zze se jedna jen o takovou hru, ,byst-
feni ¢i cvi¢eni vyjadrovacich schopnosti“, zatimco
kritické mySleni musi pfece byt ,typicka vyzkumna
a hodnotici védecka prace“. Student zase napsal:
».-.nalezl jsem hravy seminar, v tom nejintelektual-
néjsim smyslu.”

Jak to tedy je? Jde o dvé zcela rozdilné oblasti ¢i spo-
lu hra a intelektualnost, hra a véda néjak souviseji?

Chtélo by se fict, ze se jedna opravdu o zcela
néco jiného: na jedné strané véda usilujici o objekti-
vitu a exaktnost, na strané druhé subjektivni hra, kde
je v&e jen jako. Navic jsme zvykli na to, ze hra pfislusi
jen détem. Dospéli uz zmoudfreli, snad proto si uz ne-
mohou hrat... a kde na to taky brat ten ¢as? Mozna,
Ze je to Skoda.

Nejen proto, Zze hravost je pro ¢lovéka dilezita.
Pomaha se oprostit od kazdodennich starosti, pfinasi
rozptyleni a zabavu, moznost seberealizace a vlastni
vyjadreni. Hry vSak plvodné nevznikaly jen pro za-
bavu a rozptyleni. Jejich cil byl rovnéz vzdélavaci,
mély vylécit nemocného &i pfedpoveédét budoucnost.
Hry souvisely s nabozenskymi obfady, ritualy a mély
nezastupitelné misto v duchovnich praktikach rozli¢-
nych kultur.

Prostfednictvim her se otvira prostor fantazii, sné-
ni, tvofivosti, sebepoznavani a poznavani druhych,
intuici a imaginaci.

Tyto podstatné soucasti duchovniho svéta ¢Clove-
ka v8ak byly z védy, tak jak se ustavila v 19. stoleti,
vylouéeny. Védec prece nemize snit, fantazirovat,
rozvijet imaginaci &i intuici! Natoz aby pfiznal, Ze méa
néjaké emoce. Jak by pak mohl dostat ,heroickému
modelu védy“? Modelu, kdy se véda rovna rozumu,
je nestranna, objektivni, neutralni, odhalujici veSkeré
lidské pravdy (hvézdy nemaji zadné city, atomy netrpi
Zadnou uzkosti, vyjadril se tehdy jeden sociolog —
cit. v: Appleby, Joyce — Hunt, Lynn — Jacob, Margaret,
Jak fikat pravdu o historii, Praha 2002). Védec se
v podstaté ani nemusi snazit, aby byl také takovy.
Jenze tento model védy uz pomalu pfestava platit.
Uz neni tim zdrojem, ze kterého pochazi veSkera
pravda. Pfipo¢téme k tomu jesté dalSi okolnosti:
souCasna véda vSeobecné uznava, ze vyuzivame
schopnosti svého mozku jen na nékolik malo procent.
Fyzikové pfichazeji s tim, ze ¢as mlze plynout rlz-
nymi sméry. Psychologové dokazuji, Ze imaginace

pfedstavuje zakladni princip lidského zpracovavani
informaci a emoci — ,...védomy vjem, at jiz je odvo-
zen od jakéhokoliv obecného senzorického vstupu, je
dalekosahle modifikovan emocemi, city a touhami,”
tvrdi vyznamny neurofyziolog Eccles (J. C. Eccles —
D. R. Popper, Das Ich und sein Gehirn, Minchen 1982,
s. 334, cit. v: Verena Kastova, Imaginace jako prostor
setkani s nevédomim, Praha 1999, s. 17). Coz zna-
mena, ze vidéni véci je nejen velmi individualni, ale
také ze naSe vnimani doprovazi predstavivost jako
nepretrzity proud fantazie, ktery témér nevnimame.

Imaginace je tedy schopnost, ktera je lidem vlast-
ni. Jak toto zjisténi mize souviset s védou? Vezmé-
me si tfeba proces vzniku védeckych praci. Neni to
tak, ze kazda mysSlenka, kazdy védecky pokus, kazdy
¢lanek, kazda kniha musi byt nejdfive pfedstavovany,
snény? Mozna ze realizace a nasledny Uspéch zavi-
si pravé na kvalité této neviditelné, iracionalni, faze.
Je rovnéz dobfe znamo, jak objevoval své vynalezy
Thomas Alva Edison — v hladiné alfa, mezi bdénim
a spankem. Mél své hluboké kreslo, usadil se do néj,
do rukou vzal dvé kovové kulicky a k noham si pfipra-
vil dva plechové dzbery. Zavrel oci, za¢al podfimovat
a — feSil aktualni problém. V okamziku, kdy zacal
usinat, mu kuli¢ka spadla do dzberu. To ho probralo
a hned si zapsal feSeni, jez mél pravé na mysli a kte-
ré by ve spanku zapomnél (cit. podle Vincent Macov-
sky — Ina Mikolaiova: Filozofie Zivota v hladiné alfa,
Bratislava 2003, s. 94).

Snéni — koho by jesté pfed nedavnem napadlo, ze
bude publikovana kniha, kde se mluvi o nezbytnosti
snéni pro védce-historiky? Guy Thuillier (Lhistoire
entre le réve et la raison. Introduction au métier de
I'historien, Paris 1998, s. 30) dokonce nabada k tomu,
aby se snéni vyucovalo. Kdyz snéni dame v historii
misto, fika, vznikne historie, ktera bude blize skutec¢-
nému zivotu. Bude to historie, ktera nic nevysvétluje,
bude to sofistikovana hra.

Je to také ve hre, kde se u¢ime porozumét svym
emocim, vyjadfit je a pochopit emoce druhych. V po-
sedlosti védou se schopnost komunikovat s lidmi, cit,
touha, laska odsunuly do pozadi. Celosvétovy Uspéch
knihy Davida Golemana Emocéni inteligence (Pra-
ha 1997) dokazuje, ze se trefil do Eerného. Inteligenci
netvofi jen mechanickd a logicka pamét, vdeobecné
informace a védomosti, rychlost reakce &i prostorova
orientace.

Schopnost komunikovat s druhymi tak dava tusit
i uspésnost védeckého pocinani. ,To, co Casto za-
jiskfi v intelektualni konfrontaci dialogu, je malokdy
dostupné soustifedénym individualnim badanim
v tichu pracovny. To mlize navazat na jiskru napadu
¢i mySlenky nového pohledu, ktery se zrodil pravé
uprostfed neéekanych pranikd, stfetavani, vyvraceni
¢i navaznosti podnétl,” uvazuje Zdenék Neubauer
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(Smysl a svét, Vize 97, Praha 2001, cit. v: Jan Vod-
nansky, Radost z inteligence aneb Prirucka pro do-
casné majitele 1Q s nazornymi ukazkami, Brno 2003,
s. 22) a uvadi priklad akademickych disputaci jako
soucasti evropského vzdélavani, kdy bourlivé vyme-
ny nazorl davaly vzniknout myslenkové extazi. Bour-
livé, tj. emocionalni — podle Z. Neubauera — se ,tyto
emoce derou z hlubin tajemna herni situace dialogu.
Dialog je vyzvou nezndmému, ucasti na kosmickém
fadu toho celku...“. Nemalou roli pfitom hraje intuice:
»---posila vice ¢ méné pfesnou pfihravku své sestie
inteligenci. MySlenka se zprvu jevi jako produkt Cis-
tého chaosu a ryzi absurdity. Vynofuje se v podobé
pocitu. Teprve z pocitll se vynofuje veSkera tviréi
kapacita inteligence.”

Podle Zderika Neubauera se tedy véda zrodila
z ducha hry, ,z Zzivotniho eldnu pfebytku energie
objevitel(“ (s. 21). Je jasné, Ze bez radosti z pokusu,
napéti, které doprovazi oekavani, touhy a prani, Ize
veédu délat jen velmi tézko.

VSe tedy sméfuje k tomu, Ze hra a véda jsou si vel-
mi blizké, Ze se v podstaté jedna o propojené nadoby.
Mozna vSak zlstava otazkou: Jak si hrat? Jak si hrat,
aby vznikl ,vztah, kterym do sféry obvyklého a zave-
deného vnika néco svym bytim silngjsiho, néco moc-
néjsiho, co neskute¢né vynika jako to, co prevysuje,
co jest ve vlastnim smyslu ,pohadkové‘ ¢i ,zazratné*?“
(Eugen Fink, Hra jako symbol svéta, Praha 1993,
s. 139, cit. v: Vodiansky, c. d., s. 29) Jak hrat hru, ve
které se citim mnohem blize tomu, co je podstatné
a vlastni, co je ale pfitom zaroven ,neskuteéné“?

NASE TEMA: HRA @ 27

Marie-Louise von Franzova, spolupracovnice C.G.Jun-
ga, pfistupuje ke hfe jako k ritualu: ,Kdyz chcete hrat,
tak hrajte poctivé, protoze jen poctiva hra je oprav-
dova hra. Ja, ktera chce vyhrat, musi byt obétovano,
protoze vas svadi k podvadéni. Navzdory vsi vasni,
se kterou se do hry pustite, musite mit vzdycky i po-
stoj obéti, musite védét, ze muzete prohrat, a pak
musite zachovat tvaf a protivnika nesmite zardou-
sit. Clovék se tedy musi hfe zcela a vadnivé oddat
a soucasné obétovat vSechny touhy ja (ega)...” (cit.
v: Lenka Flasarova, Lila. Sebepoznavani jako neko-
necnd hra, Praha 2003, s. 13) Totéz by mohlo platit
pro védu, stadi ji jen zaménit za slovo hra. Jesté jeden
prvek je vSak dulezity — svoboda. ,Nejvic vzruseni
poskytuji ty hry, které obsahuji ur€itou davku nahody,
tj. svobody,” fika M.-L. von Franzova, ,mohou se odvi-
jet tim & onim smérem... Cifiané pfirodni zakonitost
nikdy nechapou jako absolutni zakon v tom smyslu,
jak jej vnimame my, ale jen jako pravdépodobnost
obsahuijici urcity podil hry. Ritual ani hra pro né neni
nikdy zcela rigidni. Rikaji proto, Ze posvatna, oprav-
dova hra nam pom0ze, abychom se pfiblizili k odha-
leni objektivniho fadu vesmiru...”

NaSe postmoderni doba (nebo uz post-postmo-
derni?) je tak mozna jako stvofena k tomu, abychom
znovu promysleli vyznam snéni, fantazie, intuice Ci
imaginace, abychom si znovu uvédomili vyznam hry.

Autorka je odbornou asistentkou
na katedre historie FF UP V Olomouci.

Pohybové hry na prvnim stupni

VAdclav Salvet

Jak moc déti hru potfebuji, zazivam pfi svém prak-
tikantském roce v Neustadtu. Pomaham ucit déti

na zakladni Skole (v Némecku ma pouze nas prvni
stupen, tedy tfidy 1-4) CeStinu, hudebni vychovu
a anglictinu.

Zvlast vdécéné a potfebné jsou hry a ¢innosti spo-
jené s pohybem.

Kam pohyb v ramci hodiny zaradit?

Ve fazich kritického mysleni E — U — R jej mUzeme
zaclenit nejlépe do evokace a reflexe, Casto ale
v podstaté do vSech, vCetné ledolamky. Nejlépe
ov§em splini svij ucel mezi jinymi, spiSe ,sedavymi®
fazemi hodiny.

Metodologové vyuky jazyka zdlraznuji, Zze ¢lovék
neni schopen nové poznatky a slovi¢ka ihned pouzi-
vat. Potfebuje uréity inkubacéni ¢as, ve kterém se novée
poznané zarazuje do jiz znamého. To je idealni chvile
pro zapojeni pohybového prvku, ktery napfiklad slo-
vi¢ka znovu srozumitelné a zabavné pfiblizi i procvici
(hazeni micku se slovni rozcvickou apod.). U&itel ma
navic moznost zkontrolovat na zdkladé reakci na
svou gestikulaci, pfipadné gestikulace zaku, zda véci
porozuméli.
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Moje tiida je ale na pohyb mala...

Tento Casto opodstatnény problém maji zejména
ucCitelé hudebni vychovy. Zde by mél byt pohyb
nedilnou slozkou vyuky (alespori dle osvicenych
osnov jiz od sedmdesatych let minulého stoleti), a to
minimalné na prvnim stupni a v pfedskolni vychoveé.
Prostorovy problém se da &aste¢né vyresit utvore-
nim ,polokrouzku“ z lavic, ¢imz vznikne uprostfed
urcity prostor a oteviete navic moznost dialogu, ve
kterém si vSichni vidi do tvafi. Pokud jste jiz dospéli
tak daleko, ze ve vasem vyucCovani prevazuji formy
rozhovoru pfed psanymi zalezitostmi a frontalni
vyukou, mizete situaci vyfeSit radikalné pfisunutim
lavic UpIné ke sténam. Tésné k lavicim pfistréite zidle
a mate efekt ,kulatého stolu“ spolu s maximalnim
prostorem uprostfed. Néco takového ovSem tézko
budete provadét v pfipadé, ze nemate k dispozici
svou u€ebnu a museli byste prostor opét po hodiné
vracet do pGvodniho stavu. Potom vam nezbyva nez
v pfipadé potreby vytvofit krouzek z zidli pfed tabuli.
Mate tak moznost alespori nechat déti pfipevfiovat na
tabuli rizné karti¢ky, rytmicky doprovazet pisné &i fi-
kadla pfedavanim kaminku &i jinych predméta z ruky
do ruky a vySe zminéné hazeni micku tazanému di-
téti obmeénit pfehazovanim (doplnénym samoziejmeé
otazkou — odpovédi) mezi détmi navzajem.

Na to nemam ¢as, nestihl/a bych ucebni plan...

Nemuzeme si myslet, Ze se svymi hrami vyrovname
dramati¢nosti pocitaCovych her, jimiz déti doma oply-
vaji. Na druhou stranu vybuzeni zvédavosti né¢im
novym je jednim z nejlepSich motivaénich momentd.
A co se tyCe pohybu, je dobré si uvédomit, Zze mozek

Hrani, nebo vyuka?

Zdenék Bélecky

Nékdy zaCatkem Skolniho roku jsme se spole¢né
s nékolika kolegy divali na videozdznam vyucovani.
Slo o nékolikahodinovy projekt, ktery integroval né-
které slozky rdznych prfedméti — jednoticim prvkem
bylo zkoumani a utvareni postoji déti k drogam. Vidéli
jsme, jak déti ¢tou a piSou, hraji v roli a diskutuiji, sle-
dovali jsme napinavé okamziky hledani a formulovani
nazoru, chvilky soustfedéni a premysleni, ale také
mozna zbyte¢né a zdlouhavé rozebirani néceho, co
s tématem nesouviselo, chvilky nepozornosti a nudy.

Kdyz jsme sledovanou vyuku rozebirali, i pfes dil-
¢i vyhrady jsme se shodli, ze vyucovani bylo takové,
jaké by byt mélo, jak je popsané ve vzdélavacim pro-
gramu, jak je potfebné vzhledem k na$i spole¢nosti,
jak je zadouci pro déti, jak bavi ucitele a jakého si
povazuji rodi¢e, pokud ho poznaji.

Béhem prestavky mi vSak jedna kolegyné mezi
¢tyfma ocima sdélila, ze by svoje dité do takové Skoly
nedala, protoze ma rada, kdyz Skola je Skola, hodiny
jsou hodiny, pfedméty jsou pfedméty, ucitelé uci a déti

potfebuje k pfemysleni kyslik. No a ten putuje do tfidy
zvlasté dobfe vétranim a na spravné misto v téle pak
obzvlast dobfe rozproudénym krevnim obéhem.
Usinajici tfida je jisté dobra na rychlé probrani lat-
ky s minimalnim odporem. Ale pro koho jsou na prv-
nim misté détské schopnosti, osvojené rychle, trvale
a hravé, ten jisté nebude pohybovou hru zavrhovat.
Vzdyt ve hfe, jak pravi velky psycholog lidskych dusi
FrantiSek Sedlak, dité ,uplatiuje svou spontannost,
pocit svobody, hra mu pfinasi potéseni a radost”.
Némecky spolkovy prezident Johannes Rau zacat-
kem tohoto roku dostal v jednom interview otazku: ,Je
to tak, ze se v Némecku zabava, hra a soutéz spolu
s ucenim nedoplfuji?“ Jeho odpovéd, navzdory ne-
uspésnému umisténi Némecka ve srovnavaci Pisa-stu-
dii*, bych rad citoval, protoze jaksi mile vystihuje urcity
zasadni rozdil pfistupl: ,Radost a hra u nas plati jako
vykonu nepfatelské a nenavistné. Némecka Skola byva
zakladana na pozemku s obrysem Skolnich budoyv,
anglicka s travnikem. To je rozdil. Ted nechci vdechny
Skoly zaopatfit anglickym travnikem, ale pfeji si mit vice
moznosti prozivat ve Skole zivotni radost. | pfi u¢eni.”

Autor je doktorand KHV PedF UK.
vsalvet@centrum.cz

* Oproti Pisa-studii vyzdvihla tento stat jako jeden z nejuspésnéj-
Sich nedavno provedend Iglu studie, srovnavajici uroven znalosti
a dovednosti déti na konci prvniho stupné. Skluz tedy Némecko
nabira pfedevsim na druhém stupni vzdélavani. Naproti tomu prvni
stupen, kde je kofeni hry tak dllezité, pro nas mdze byt v mnohém
inspirativni.

poslouchaiji. Po jejich slovech mé polil studeny pot a je-
diny argument, na ktery jsem se zmohl, byl: ... vis, ona
ta tvoje Skola ale vétsinu déti nebavi.”

Kdyz o tomto zazitku s odstupem nékolika mésicl
prfemyslim, ¢im dal vic si uvédomuiji, Ze nejsme nic jiné-
ho nez technologicky vyspélé opice. Nemyslim to nijak
hanlivé, chci jen zdlraznit, Ze v nasem jednani hraje
napodoba daleko vétsi roli, nez si sami bézné pfipous-
time. Je to banalni konstatovani — ucitelé mnohdy jen
opakuji modely, které sami zazili jako zaci a studenti,
a pokud neprosli dlouhodobym, systematickym vzdé-
lavanim a vycvikem, a nevyzkouseli si néco jiného
sami na sobé v rolich zak, Castokrat, opakované,
strukturované, s reflexi atd., bude jim asi vzdycky néco
jiného pfipadat jako néco nepatfi¢ného, rozuméj nepa-
tficiho do Skoly. Toto nepatfi¢né byva pro nedostatek
argumentl pojmenovavano jako ,valeni se po koberci
nebo hrani“ a zahrnuje v&echno, co nepatfi do indivi-
dualni paméti dfivéjsiho zaka (hra v roli, socialné komu-
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nikacni hry: ledolamky, improvizace, dialog, diskuse,
feSeni problému atd. — soubor mlze kazdy zaujatec
doplnit ad libitum). Pojmenovani tohoto spole¢ného
pytle jednotlivci neznamych, a proto podezielych peda-
gogickych metod ,hranim“ neni nic jiného nez nalepka.

V poslednich patnacti letech nastésti pfibylo téch,
ktefi k tomuto pytli pficichli, a néktefi z néj doluji po-
klady. Jdou na to z rliznych stran, prvni vlastovky za-
Caly s PAU, Obecnou Skolou, dramatickou vychovou,
Zdravou Skolou a projektovym vyucovanim, pfidavali
se mnozi dalsi, s ucelenymi a velmi efektivnimi pro-
jekty pfiSlo Zacit spolu a Kritické mysleni. Dafi se

Hrajeme si, nebo se uc¢ime?

Filip Roubi¢ek

Uceni a hra byvaji ve Skolnim prostiedi nékdy vnima-
ny jako ¢innosti, které jsou vzajemné nesluditelné, i
dokonce protikladné. Problém vSak neni ve hie — &in-
nosti samotné, ale v tom, jak ji ve vyu€ovani pouzi-
jeme. Hra nevhodné zvolena a uméle zaclenéna do
hodiny predstavuje spiSe pfilezitost pro relaxaci — za-
bavu, ktera odvadi zaky od vyuc€ovaciho cile. Chce-
me-li naopak, aby hra zaky motivovala a aktivizovala
k uceni, aby podnitila jejich kognitivni rozvoj, je tfeba
pfi volbé hry vychazet z vyu€ovaciho cile a zaclenit
ji do vyucovani tak, aby tvofila s ostatnimi u¢ebnimi
¢innostmi jeden smysluplny celek. Z hlediska modelu
procesu u¢eni E — U — R mlze byt hra souéasti evo-
kace i reflexe, ale mize byt také jednou z aktivit pro
fazi uvédomovani si vyznamu informaci. Zalezi na té-
matu, kterému se chceme vénovat, a cili, ktery jsme
si pro danou hodinu stanovili.

V nasledujicim textu jsou popsany tfi hry a moznosti
jejich uziti ve vyu€ovani geometrii.

NASE TEMA: HRA / LEKCE A KOMENTARE @ 29

to rlizné, to uz tak byva, nékdo skonéi jenom u toho
lamani ledu a dal si nevi rady, jiny si troufne pracovat
s emocemi, mySlenim i postoji déti k drogam.

Nechci ted rozebirat, jaké dusledky maji nakous-
nuté a polovi¢até snahy o ,néco jinak® pro zaky, po-
mérné ¢asto vidéné kolisani mezi ,hranim a u¢enim*
chci zakonéit optimisticky: V8imli jste si, Ze kolegyné
pfisla o prestavce, po diskusi a svlj nazor vyjadfila
jen mezi ¢tyfma o€ima? Neni to nadéjné?

Autor je skolni inspektor.

Hra SOVA (Jirotkova, 2001) ma mnoho rliznych mo-
difikaci a je pouzivana nejen ve vyucovani matema-
tice. Ramcova pravidla hry jsou jednoducha. Je dan
soubor objektll, napfiklad soubor modell, obrazki
nebo nazv(l geometrickych téles ¢i obrazcl. Hru hra-
ji obvykle dva hraci. Jeden z nich si v mysli vybere
jeden z objekt. Ukolem druhého hrage je uhodnout
tento objekt pomoci otazek, na které Ize odpovedét
pouze slovy ano — ne — nékdy.

Ve vyucovani geometrii mGze byt hra SOVA po-
uzita pro evokaci tématu, resp. klicového pojmu, ¢i
jako jedna z aktivit ve fazi uvédomovani si vyznamu
informaci. V pfipadé evokace ucitel pfedstavuje sovu,
tj. toho, kdo odpovida na otazky zaku. Kazdy zak si
nejprve pripravi tfi otazky, pomoci nichz by zjistil,
ktery z danych objektd si ucitel vybral. Potom se zéci
postavi a ucitel postupné odpovida na jejich dotazy.
Zak, ktery si mysli, Ze uhodl vybrany objekt, napise
svUj tip na listek a posadi se. Béhem hry jiz nesmi
svij tip zménit. Hra konéi ve chvili, kdy se posadi
posledni zak. Nakonec ugitel vyzve zaky, aby nalepili
listky na tabuli, a hru zhodnoti.

Hru je mozné hrat rovnéz se skupinami 3—4 zaku.
Kazdy zak vymysli nejprve sam dvé otazky — skupina
pak z nich vybere jednu, kterou polozi uciteli. Ucitel
neodpovida na otazky nahlas, ale piSe odpovedi
na karticky. Zaci ve skupingé vyberou daldi dotaz
a postup se opakuje tak dlouho, dokud zaci nezjisti,
ktery objekt si ugitel mysli. Nejuspésnéjsi skupinou
se stava ta, ktera uhodne mysleny objekt nejmensim
poctem otazek.

Smyslem této aktivity je, aby si zaci vybavili vlast-
nosti daného souboru objektt (kupfikladu geomet-
rickych téles &i obrazcll), a uvédomili si, které z nich
jsou pro né spole¢né a kterymi se naopak lisi. UCi se
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tedy hledat kritéria klasifikace geometrickych utvar(i
a formulovat je v podobé otazek. V pfipadé skupino-
vé prace jde navic o volbu strategie (pofadi otazek).
Prezentace strategii, které pouzily jednotlivé skupiny,
se muze stat vychodiskem pro dal$i aktivity, zamére-
né tfeba na klasifikaci geometrickych uUtvard. Z faze
evokace tématu muzeme tedy plynule prejit do faze
uvédomeni si vyznamu informaci, pficemz uvedena
hra mize byt nasledné uzita pro praci ve dvojicich.

Hra TELEFON je zalozena na komunikaci dvojice
zaku, ktefi si pfedavaji informaci o podobé daného
objektu (modelu). Jde o modifikaci aktivity, jez je
zndma pod oznadenim Kopirka. Zaci jsou od sebe
oddéleni zasténou nebo sedi zady k sobé tak, aby na
sebe nevidéli, ale pfitom se dobre slySeli. Oba maiji
k dispozici stejnou stavebnici, napfiklad sadu dievé-
nych kostek. Jeden zak sestavi ze stavebnice model
a slovy jej popise druhému. Druhy zak postavi model
na zakladé jeho popisu. V dalsim kole si role vyméni.
Komunikaci Ize ztizit tim, ze druhy zak se nesmi toho
prvniho na nic ptat, mize jeho popis pouze Fidit slovy
~pockej’, ,zopakuj, ,nerozumim®.

Uvedena aktivita ma dvoji vyuziti: vzdélavaci
a diagnostické. Jednak predstavuje metodu, jiz Ize
ve vyuCovani geometrii rozvijet komunikativni doved-
nosti zakl a jejich schopnost geometrizovat realné
objekty, jednak poskytuje ugiteli diagnosticky nastroj.
Ucitel mlze prostrednictvim této aktivity na zakladé
poslechu rozhovoru zakl zjistit, zda zavedena geo-
metricka terminologie je funkéni a uzivaji-li ji zaci
spravné. Umoznuje mu rovnéz ziskat udaje o tom,
kde Zakovo porozuméni geometrickym pojmim neni
na pozadované Urovni a na co je tfeba se ve vyuco-
vani zaméfit.

Z popisu aktivity je zfejmé, ze jde o metodu urCe-
nou pro fazi uvédoméni si vyznamu informaci. Z&ci si
jejim prostrednictvim uvédomuiji dlleZitost pfesného
vyjadfovani a moznosti uziti geometrickych termini
v popisu realnych objektd. Hra vSak mlze byt také
soucasti evokace nebo reflexe. V takovém pfipadé
popisuje model, geometrickou konstrukci anebo ces-
tu ve Ctvercové siti soufadnicemi apod., ucitel a zaci
podle jeho popisu sestavuji i kresli dany objekt. Poté
nasleduje srovnani popisovaného objektu s vytvore-
nym a diskuse nebo pisemné zhodnoceni toho, jak
Z&ci popisu rozuméli.

Obé uvedené hry jsou viceméné znamé a pouzivané
v rozliénych podobach nejen v matematice. | princip
tfeti hry lze mozna uplatnit v rznych vyucovacich
predmétech. Jde o GEOMETRICKOU ETUDU, krat-
kou scénku, ktera je zalozena na personifikaci geo-
metrickych objektl. K vyuZiti prvk( dramatizace ve
vyu€ovani geometrii mé inspiroval ¢lanek o geomet-
rickém sci-fi romanu Flatland, ktery publikoval v roce
1884 v Londyné ugitel E. A. Abbott. (Kupcakova, 1996)
Geometricka etuda je v podstaté specificky zpusob
reprezentace geometrickych téles a obrazcl a jejich
vlastnosti s realnym podtextem. Pro nazornou pred-
stavu uvadim nékolik ukazek.

Krychle a koule

Kutalejici se Koule narazi do stojici Krychle.

Krychle: Au! Kam koukas? Nevidis, Ze tu stojim?
Koule: Ale vidim. Jenom se neumim zastavit.
Krychle: To jsem si vSimla.

Koule: Diky, ze tu tak pevné stojis. Konecné si trochu
odpodinu.

Krychle: Prosim, rado se stalo.

Koule: Ach, ja nikde dlouho nepostojim. Staci, aby
do mne nékdo stréil nebo zafoukal vitr... a uz mé to
zene jinam.

Krychle: Bud rada. Pozna$ svét. To ja se nikam moc
nepodivam. Kam mé postavi, tam stojim.

Koule: Jak ja bych rada stala a jeSté si mohla vybrat
na které sténé. No jo, kdyz ja zadnou nemam.
Krychle: Vi$, jA mam rada ,Clovéée, nezlob se“. To si
vzdycky vezmu ty své puntikované Saty a kutalim se
sem a tam. Ale pak mé boli vrcholy. Nejsem na takovy
pohyb viibec stavéna.

Koule: Takové problémy ja nemam. Nevim, jaké to je
mit vrcholy nebo hrany.

Krychle: (kychne) HepSik! Koule se kutali pryc. Po-
Ckej! Kam jdes?

Koule: (vola z délky) To bych také rada védéla.

Kuzel a jehlan

Stoji na zidlich dal od sebe.

Kuzel: (vola) Hej, pane kolego.

Jehlan: (ohlizi se) To volate na mé?

KuZel: A na koho? Vzdyt tady Siroko daleko nikdo jiny
nez my neni?

Jehlan: Hm, mate pravdu. Ale stejné, podobni si moc
nejsme.

KuZel: Jeden obly, druhy hranaty. Co na tom? Vrchol
mame oba dva.

Jehlan: Hm, jen aby neprselo.

KuZzel: Koukam, Ze mate novy plast.

Jehlan: Pékny, co? Médény.

KuZel: Stejné vam zezelena jako mné.

Jehlan: Snad nezavidite?

Kuzel: Ale kdepak... Vypada to na bourku.

Jehlan: Stfihli mi ho akorat. VSechny trojuhelniky mi
pékné padnou a nikudy nefouka. VSak ten stary byl
uz pro ostudu.

KuZel: Vam se to povida. Ja budu muset v tomhle
jesté néjaky rok preckat. To vite, mné muze stfihnout
na plast jen mistr.

Jehlan: No, jen se nevytahujte. Co by podle vas méla
fikat pani Kulova?

KuZel: Nic mi do toho neni, pane kolego, ale kde mate
hromosvod?

Jehlan: Pro€ se ptate? Maji ho dodélat zitra.

KuZel: Jenomze se sem zene bourka. Podivejte, tam-
hle se uz blyska.

Jehlan: To je nadéleni. Co budu délat?

KuZzel: Modlit se, abyste z té parady nemél cary. Tak
zitra.

Trojboky hranol, kvadr a valec
Kvadr sedi na zidli a Hranol, ktery je pokréen, stoji
vedle néj. Valec stoji ze strany za Hranolem. Nahle
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se vSichni zachvéji, Valec spadne, nastésti se na po-
sledni chvili zapfe o Hranol.

Kvadr: Co to bylo?

Hranol: To nevim, ale je to dost tézké.

Valec: (omluvné) Nezlobte se, to jsem ja. Sotva se
drzim na nohou.

Kvadr: Pékna tiha. Mél byste trochu zhubnout.

Valec: (brani se) V na$i rodiné jsou S&tihli i Siroci —
a nikomu to nevadi.

Kvadr: Ovsem vy jste z nich nejvykutalengjsi.

Valec: Nechte si ty fedi. Podivejte se na svou sestru,
zrovna tamhle s ni hraji. (ironicky) To je Stihlost sama.
Hranol: (rozhlizi se) Kde? Ja pres vas nic nevidim.
Vélec: Nevrtte se. Nebo se skutalim az kdovi kam.
Kvadr: Ani bych se nedivil, na takové naklonéné roving.
Véalec: Vam se to mluvi. Méate Sest stén a k tomu dva-
krat tolik hran.

Kvadr: A vy snad nemate stény? Na ¢em jste pred
tim asi stal?

Hranol: A hrany mate taky, vite. Sice jen dvé, ale za
to extra.

Kvadr: To my takové nemame a nikdy mit nebudeme.
Valec: Ale stény, ty mate taky dvé shodné jako ja.
Hranol: To je ale asi to jediné, v ¢em jsme si my tady
podobni.

Kvadr: (vychloubave) Ja si mohu dokonce vybrat.
VSichni se opét zachvéji.

Valec: A je to tady. (kutali se pryc)

Hranol: (radostné) To je uleva. Dobfe, ze uz musel.
Kvadr: Kone¢né jen mezi svymi.

Vrcholy rovhoramenného trojuhelniku

Vrcholy A, B sedi po stranach a jsou natoceni k tfetimu
(Vrcholu C), ktery stoji uprostred. Hovofi mezi sebou.
Vrchol A: (mluvi k Vrcholu C) Povidam vam, ze mate
nejlepsi rozhled.

Vrchol B: (pripojuje se) A jesté vas oslovuji Hlavni.
Vrchol C: Pfijde na to.

Vrchol A: Ale kdybych to mél stejné daleko k vam jako
k nému, tak bychom byli vSichni Hlavni.

Vrchol B: No vidite, to mé nenapadlo. A nebudou si
nas potom plést?

Vrchol C: A pak se divite, Ze vam fikaji BE.

Vrchol B: Hele, at mé neurazi. Nebo tu zékladnu zkra-
tim a bude mit po ptakach.

Vrchol C: To bych chtél védét jak?

Vrchol A: Néjaky zplisob se urcité najde.

Vrchol C: Nehodlam se s vami hadat, ale stejné by
vam nefikali Hlavni.

Vrchol A: Co neni, mize byt.

Vrcholy A, B se k sobé pfisunou.

Vrchol C: Co se to déje? Co je to za transformaci?
VSichni vstanou a vyméni si mista (vznikne rovno-
stranny trojuhelnik).

Virchol A: (stoji uprostred) Tady je opravdu pékny vyhled.
Vrchol B: Ja tam chci taky.

Vrchol A: Bud ticho! Ted jsem Hlavni ja.

Vrchol B: A pro¢ ne ja?

Vrchol C: (vstane a slavnostné prohlasuje) Pratelé,
Hlavni sice nejsme nikdo, ale povysili jsme do stavu
pravidelnosti.
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Pravidelny ¢tyiuhelnik, pétiihelnik a Sestithelnik
Pfichazeji trhavymi kroky (pfevalovani).
Sestitihelnik: (jde napred, ohliZi se) Panové, trochu
pohybu do toho umirani.

Ctverec: (jde jako posledni, téZce se pfevaluje a funi)
Zastavme se na chvili, sotva popadam dech.
Petithelnik: (vesele, trochu namyslené si prozpévuje)
Ja jsem symbol harmonie.

Ctverec: (k estiuhelniku) Co se mu stalo?
Sestitihelnik: Asi se z té své vyjimeénosti zblaznil.
Mysli si, ze kdyz ma slozitou konstrukci, je néco vic
nez my ostatni.

Petithelnik: Copak to neni pravda? Vas zvladne i ma-
|é dit&, ale mé jen ucenec.

Sestitihelnik: Prosim t&, kde Zije§? Dnes, ve svété
pocitacu...

Ctverec: ...a Uhlomérd?

Petiuhelnik: Ty, mé nebude$ poucovat, ty obrazku ze
Skolky.

Ctverec: Mozna obrazek, ale nebyt mé, nevédéli by-
chom, kdo je jak velky.

Sestitihelnik: Bih vi, proé si vybrali pravé tebe.
Ctverec: To je prece jasné. ProtoZe umim pokryt rovinu.
Sestitihelnik: Tak to ja umim taky a mnohem zajimavéji.
Petithelnik: Nepovidej.

Sestitihelnik: Vezmi si tfeba véely, ty si vybraly pravé
mé jako vzor pro svou architekturu.

Petiuhelnik: Ale to je asi jedina architektura, kde se
uplatni$. To ja, kdyz se spojim v prostoru se svymi
bratry, to je teprve krasa.

Sestitihelnik: No a co.

Ctverec: Pojdte uz radgji. Nebo si jesté vjedete do
stran a zadna kruznice uz s ndmi nebude chtit nic mit.
VSichni odchazeji.

Geometrickou etudu Ize velmi dobfe uplatnit v evoka-
ci. Vybrani zaci-herci scénku pfedem nacvi¢i a v ho-
din& predvedou. Ukolem z&kU-divak( je zjistit, které
geometrické objekty ve scénce vystupuiji, a v nasled-
né diskusi své odpovédi zdlvodnit. Naro¢néjsi je tvor-
ba vlastni etudy (vhodné spiSe pro starsi zaky nebo
studenty). V tomto pfipadé jde o aktivitu pro fazi uvé-
domeéni si vyznamu informaci, ale mlze byt i formou
reflexe. V geometrické etudé Zaci nevystaci s pouhou
reprodukci toho, co se o geometrickych utvarech na-
ucili. RozfeSeni etudy nebo jeji tvorba od nich vyza-
duji, aby se zabyvali nejen jednotlivymi viastnostmi,
ale také hledali vzajemné souvislosti mezi nimi.

Autor je védecky pracovnik MU AV CR
a udcitel matematiky v ZCS Ostrovni.

Literatura:

Jirotkova, D.: Zkoumani geometrickych pfedstav. Disertacni prace.
Praha, PedF UK 2001.

Kupcakova, M.: Tajemné kruhové Ukazy o€ima geometra. Ucitel
matematiky, fijen 1996, roc. 5, €. 1 (21), s. 41-46.
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Stal (brebtava hodinka prvi

Dana Safrankova

Letos je to poprvé, kdy mohu ucit
pouze prvni tfidu. Vychutnavam si
kazdou chvilku a nejvice tu brepta-
vou. Jak vypada? Tak pojdte dal...

Fascinovala mé uzasna pedagogicka
osobnost spisovatele Josefa KoziSka.
V jeho knizce Déti z boudy se mi zali-
bila povidka Stul. Idealni téma na praci s textem.

Prvnim krokem po precteni povidky byla velka mys-
lenkova mapa, ve které jsem zachytila vie, co mé
napadalo v souvislosti se stolem. A nebylo toho malo.
Tak napfiklad vznikl dlouhy navod k otazkam. (Skoda
jen, ze déti samy mohou s textem pracovat minimal-
né, neznaji jesté vSechna pismenka.)

Na skFifi jsem o prestavce nalepila dva domy. Je-
den patrovy, moderni, pékné veliky, s mnoha pokoji.
V kazdém pokoji stal stll a u néj sedéla jedna osoba.
Druhy dim mensi, nizky, spi$ domec¢ek nez diim. Mél
jenom jeden stl, kolem né&j spousta lidi.

Dala jsem détem pét minut, aby si domy prohlédly,
ale nefekla jsem jim, co po nich chci — nebo budu
chtit. (Velmi se mi osvédcilo nechat je jen tak pfemys-
let.) Po péti minutach jsem se zeptala, co si mysli. Za-
jimalo mé, do kterého domu by se rady nastéhovaly.
VétSina do velkého a moderniho domu, kde ma kazdy
svUj koutek, svoje mistecko.

Kdyz jsme se ubytovali v domé, ktery se nam libil,
presli jsme k tabuli. Na celé jeji ploSe byl namalovany
obycejny velky stll — vizualni motivace pro déti.

Popisujeme obraz stolu, k ¢emu slouzi, jak vypa-
da... Déti se pfedhanély ve vymysleni. Kdyz uz jsme
byli v tom chumlu odpovédi, napadlo nas (podoty-
kam, Ze to muj umysl nebyl, jen to jaksi vyplynulo ze
situace), pro¢ se stllj jmenuje jenom stll? Pro¢ rlizné
stoly nemaji rozliéna jména — podle toho, k ¢emu je
pouzivame. Vznikla jména jako Ukolniéek, Povidalek,
Nakresnicek, Jidlovec, Miminkovac...

A prisly dalsi dotazy: Z ¢eho je vyrobeny, jaky musi
byt, jak je stary, kdo u néj sedaval dfive, kdo nyni, ve
kterych mistnostech mate stoly a pro¢, je stll v kazdém
byté a pro¢, kolik jich doma mate, u kterého sedavas
nejradéji, kde sedavate vSichni, spocitej stoly ve vasem
byté, opravdu jich tolik potfebujete, kdo se o stil stara,
kdy je nejkrasné;jsi, kdo ho zdobi, &im se zdobi...

Pro mé nejprekvapivéjsi byla ale otazka: , Vypravi
stal? “ Automaticka odpovéd pfisla hned: ,NE.“ Ja na
to: ,...ale ja slysim tvdj stdl nafikat, Ze jsi ho polila
barvami.”

Rozpoutala se uplna boufe. Béhem chvilky by se
déti snad i popraly. ,, To nebre¢i muj stul, to je tvdj, jak
Sis na néj o prestavce kreslila...“Ja jen tiSe nasloucha-
la. Tak pfirozenou obranu, takovou vymluvnost jsem
u nich jesté nezazila.

)

_l.-..._.,..',___.__.

Cekala jsem na vhodny okamzik, kdy se zeptam:
»,Proc¢ si o stole povidame?“ Chvile ticha. Nikdo na-
jednou neumél odpovédét.

Kristynka se zvedla a smutné Sla ke mné. Myslim,
Ze se stydéla. Septala mi do ucha: ,Pani uditelko,
prosim vas, nemohla bych se prestéhovat do toho
malého domecku?“Ptam se na duvod. ,Mné je v tom
velkém domé smutno. Nikdo si se mnou nepovida,
kazdy je v jiném pokoji, je tu ticho a prazdno, je mi
tam zima, bojim se. Ja chci...“nedorekla.

Najednou jsme se vSichni stéhovali. Nikdo nezu-
stal ve velkém domé. Propukla Uplna viava, déti se
strkaly u malého kresleného domu a snazily se pas-
telkou namalovat svoji postavu za stl.

Za ten stary velky stul, ktery umi tak baje¢né vy-
pravét.
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Dlouho se déti radovaly z objevu byt spolu, nebyt
nikdy sam. A tak jsme toto téma prenesli i na navrhy
riznych druhl stoll, zdobili jsme je pro rlizné pfile-
Zitosti a déti slibily, Ze ten nejhezéi stll si pfipravi na
Vanoce jako prekvapeni pro rodice.

A ja... jen pfemyslim, kam az nas zavedly — jedna
jedina neobycejné obycejna véc, jako je stll, a otazka
PROC?...

Autorka je uéitelka ZS v Kostelni Lhot8.
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What CAN YOU do with a TOUCAN?

Véra Mahdalova

Jak je mozné pracovat se slovesem
»,can“a vyuzit basnic¢ku k aktivni pra-
ci, procvi¢ovani gramatiky, konverza-
ci a i motivaci v hodinach anglického
jazyka na 1. stupni ZS.

Tato vyucovaci hodina probéhla ve
4. tfidach v Prvni jazykové zakladni
Skole v Praze 4, Horackova 1100. Jednalo se o pro-
cviGovani a shrnuti probraného uciva. Pouzivame kni-
hu Chit Chat, ktera je novou verzi Uspésné ucebnice
Chatterbox, jejiz tvirci nasi Skolu navstivili.

Téma: Sloveso ,can”ve vyznamu umét, znat

Cil a dovednosti: Aktivné pouzivat ,can”v rliznych
situacich, umét vyhodnotit a prezentovat zjisténé
informace, sestavit souvéti, umét pracovat ve dvoijici
¢i malé skupiné.

EVOKACE

1. Déti stoji v kruhu a na otazku: Who can play the
piano/violin/guitar...? reaguji nonverbalné — bud si
sednou, nebo stoji. Nasledné tvofi véty na zakladé
predchozich reakci svych spoluzaki, eventualné dé-
laji graf na flip-chart s tim, Ze tento zdznam Ize vyuzit
i v dal8ich hodinéach.

2. Spole¢né si zazpivaji pisnicku We can play on the
violin..., kterou pohybové doplni.

UVEDOMENI

1. Déti se rozdéli do parl pomoci rozstfizenych
barevnych geometrickych obrazcl, pficemz uzivaji
otazky typu: Have you got a red triangle?

Na tabuli je vyplnéna tabulka s nékolika aktivitami
a jmény déti. Pomoci x a tick zaci vzajemne tvofi sou-
véti typu: Joe can cook and ski but he can’t knitt.
Alespon jedno souvéti si pak zapiSou do sesitu.

can sKi can cook | can knitt
Joe v v X
Jane X v v
Paul v X v

2. Dalsi ¢innost... Find someone who can...
Déti samy vytvori otazku pro spoluzaka, napt. Can you...?

Nasledné prezentuji ziskané informace ostatnim. P¥i-
tom pracuji individualné.

3. Na tabuli je obrazek tu¢naka...
Déti tvofi odpovédi na otazku: What can / can’t it do?
typu:
Penguin
It can swim. It can eat fish. It can’t fly. It is a bird.

4. Détem se predlozi obrazek tukana (Ize i hadankou
i spelovanim) a ony opét na otazku: What can / can’t
it do? analogicky tvofi vétné odpoveédi.

5. Prace s basnic¢kou Toucan.
Text basné je na tabuli zakryty.

Postup:

a) vytvorit skupiny po tfech zacich

b) upozornit na velka pismena na zac¢atku vers(

¢) rozdat obalky s rozstfihanym textem

d) sestavit verSe ve skupinach

e) spole¢na kontrola podle tabule

f) pfednes rozmanitymi zpUsoby: repem, Septem,
pomalu, ...

REFLEXE

1. Pétilistek

Who can write some more about the toucan? YOU
CAN!

Déti piSou svUj pétilistek na barevny papir.

Toucan
colourful nice
drink sing fly
It can climb  up.
Bird.

2. Who can draw and stick the toucan? YOU CAN!
Kazdy dostane nakresleného tukana, vybarvi ho
a pfilepi do koruny nakresleného stromu na archu
papiru. Tento ,tukanovy strom“ je doplnén barevnymi
texty z pétilistkl vSech déti.

Jako homework déti dostanou kompletni basnicku (viz
text nize), k niz pfipiSou véty o tukanovi (podle odst. 3),
nebo se tuto basen mohou podle zajmu naudit.

TOUCAN

Lou can.

Tell me who can
Catch a toucan?

Just how few can
Ride the toucan?

Two can.

What kind of goo can
Stick you to the toucan?
Glue can.

Who can write some
More about the toucan?
You can!

Autorka je uéitelka anglictiny v ZS.
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Gramatika v literature

Ivana Vlodrianska

Nedavno jsem nékde cetla nebo
slySela uvahu na téma Cesky ja-
zyk — vzdélavaci pfedmét v nasich
Skolach. Byla tam vyslovena mys-
lenka, ze ve druhé poloviné minu-
Iého stoleti dodlo téméF ke zloCinu
na Ceském jazyce jako takovém,
nebot se gramatika a literatura slou-
Cily v jeden pfedmét a pfitom jsou to dvé nesourodé,
spolu nesouvisejici oblasti. Mély by tedy pfedstavovat
dva samostatné predméty a také se tak oddélené
klasifikovat.

Po této Uvaze jsem si nahle zacala pfipadat jako
Sancho-Pancha. Mymi vétrnymi mlyny jsou totiz
nékolik let jak gramatika, tak literatura, a ja zacala
pifemyslet, zda nepacham na détech néjakou kfivdu,
kdyz se stale Castéji snazim pracovat s gramatikou
pfimo v literatufe.

JelikoZ se svym pocitem viny nechci zlistat sama,
nabizim vam moznost, jak se stat spolupachateli.

Paleckova cesta gramatikou

V paté tfidé jsme nedavno zacali probirat druhy slov.
V jedné hodiné jsem détem na tabuli pfedlozila v evo-
kaci Sibenici, ve které bylo zastoupeno vzdy jedno
z ohebnych slov.

P-————- k (podstatné jméno)
M-—-y (pfidavné jméno)
J--0 (zajmeno)
J---a (Cislovka)
Ch—-—--1 (sloveso)

Po doplnéni Sibenice jsme si zopakovali slova ohebna
a neohebna a vydali se za dal$i praci.

Tou bylo vymyslet basni¢ku se slovy z pravé vznik-
|é Sibenice. Kdyz se nékolik basnikd pochlubilo svym
umeénim, presli jsme ke skupinové praci.

Détem jsem rozdala oxeroxovany text J. HirSala
a J. Kolafe Palecek a slidlil.

Kazda skupinka dostala ponékud strakaty ¢lanek,
protoze jsem v kazdé vété zabilila néjaké to slovicko.
Ukolem déti bylo proménit se ve spisovatele a co
nejlépe ¢lanek doplnit, aby byl Uplny a daval smysl.
Jenom pfedesilam, ze text byl pro déti neznamy...
(Pro pfipad, ze by si to chtél nékdo podobné vyzkou-
Set, doporucuji na za¢atku dobfe détem vysvétlit nej-
prve na jednotlivych vétach, co se od nich oekava,
a teprve pak se pustit do vétsiho celku. Upozornit je,
Ze slova musi byt doplnéna nejen podle logiky véty,
ale Ze je také nutné v navaznosti na celek pracovat se
spravnymi tvary slov.)

Jak skupinky dokoncovaly své dilo, mély moznost
se seznamit s celym plvodnim textem, ktery si nasly

na pfislusné strané v Citance. DalSim ukolem bylo
precist si origindl a tuzkou si v doplnéném textu pod-
trhnout slova, ktera se s origindlem neshodovala. Tato
slova pak vypsat na jiny papir, pfifadit ke spravnému
slovnimu druhu a odevzdat.

Zdlraznila jsem, Ze se nejedna o chybu, kdyz
doplnéna slova nesouhlasi, pokud ovSem maji véty
spravnou gramatickou vazbu, neporusil se jejich obsah
a zUstal zachovan cely kontext.

V posledni fazi nasi dvouhodinovky jsme si precet-
li odlisné doplnéné véty a spole¢né jsme rozhodovali,
zda mohou tato slova na svém misté zUstat, ¢i nikoli.

Tak jsme se seznamili s PaleCkem, ktery na nas
Cekal pfisti hodinu v Nerudové Baladé ceské.

Paleckova cesta literaturou

Pale€ek si minule vedl v gramatice celkem dobte. Ted
jsem potfebovala jeho pomoc v literatufe. Abychom
se trosku pfipravili na basnicky jazyk, procvicili jsme
si na za¢atku schopnost rymovani. Mezi déti jsem ho-
dila mi¢ a vytkla slovo. Ukolem bylo miéem pohazo-
vat od jednoho k druhému a vymyslet postupné dalSi
rymy. KdyZz se rym nenas$el, pokraCovalo se Uplné
jinym slovem (napft.: liska — RySka, myska — Siska,
les — pes — ves, tele — sele — mele — hele...). V urcité
chvili jsem fekla dost. Mi¢ se zacal vracet stejnou
cestou, ale pozpatku. (Rekla jsem hele, protoze Jana
fekla mele, fekla jsem mele, protoze Honza fekl sele,
fekl jsem sele, protoze Petr fekl tele, fekl jsem tele,
protoze jsem nena$el rym na Katc€ino slovo ves, fekla
jsem ves, protoze... az se takto vratime k prvnimu
zadanému slovu liska.)

Po absolvovani zpateéni miCové cesty (stopovani)
déti utvorily pét skupinek. Kazda dostala po jedné
sloce z Nerudovy Balady c¢eské. Na konci kazdého
verSe chybély posledni slabiky. Jejich nabidka byla
pfilozena jako napovéda. Pak uz jsem jen Cekala na
vysledek.

Kazda skupinka svoji doplnénou sloku precetla
a hned jsme stéli pfed problémem basni¢ku poskla-
dat. Spole¢né jsme vyhodnocovali navrhy déti na
dané poradi a celkem neomylné se dobrali k sprav-
nému feseni.

Jednotlivé skupinky nam potom vysvétlily, co zna-
menaji vybrana podtrhana slova v jejich textu (rek,
Sprym, matohach, rci...), a vlastnimi slovy prevypra-
vély jeho obsah.

Potom pfiSly na fadu dvé barevné pastelky. Stej-
nou barvou déti podtrhavaly rymuijici se slova a ozna-
Covaly je pismeny ,a“ nebo ,b“. Tak jsme se vSichni
seznamili s rymem sdruzenym.

Dale kazdy dostal svij vlastni uryvek, ktery si
nalepil do seSitu, doplnil v ném slova a provedl samo-
statné celou pfedeslou praci s rymem.
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Détem jsem slibila, ze se dozvi o Paleckovi jesté
néco vice. Informace se daly najit na ¢tyfech riznych
mistech ve tfidé. Kazdy se mohl premistit pouze
k jednomu z nich, ¢imz byl odstartovan béhavy diktat.
Kazdy napsal jen tu jednu vétu nebo souvéti. Listec-
ky obsahovaly sdéleni z dal§iho pfipraveného textu
E. Frynty O bratru Janu Pa/eékovi s’as”kovi krale Jir’/'ho

2. listecek: HaJ|I spravedinost a pravdu nlkomu ne-
zamlCel. Vic nez jen Saskem byl i pfitelem krale Jifiho.

3. listeCek: Sotva ktery rytif vykonal pro lidi tolik
dobrého jako on.

4. listeCek: Oznaceni bratr sluSelo Pale¢kovi proto,
ze chudému — bohatému, panovi — nepanovi, kazdé-
mu bratroval.

Nasledna ustni kontrola méla ukazat, zda byl text
spravné zapsan, a seznamit vSechny s ulovenymi
informacemi. V krati¢cké diskusi jsme si také shrnuli
dosavadni védomosti o Paleckovi.

Text E. Frynty O bratru Janu Paleckovi, Saskovi krale
Jifiho obsahoval dvé ukazky s nazvem Hovory s ry-
bami a Kde pracovat a kde jist. Ty jsem rozstfihala,
nalepila na karticky a jednu z nich vlozila do obalky.
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Pro kazdou skupinku (bylo jich sedm po Ctyfech) tak
byla pfipravena jedna obalka a ve tfidé se vyskytovaly
dva riizné texty. Ukol déti spodival ve ,znovuslozeni®
povidky. Tentokrat byla jejich prace zkomplikovana tim,
ze v kazdé obalce chybél jeden odstavec. Nabidka
rliznych odstavcl lezela na jedné lavici a moji spisova-
telé si méli vybrat ten pravy.

Do své skupinky si ale sméli odnést vzdy jen je-
den.V pfipadé omylu si ho mohli pfijit vyménit.

Prace byla limitovana ¢asem. Domluvou k ukonce-
ni ¢innosti byl hlas zvonecku.

Ten nas posunul k ¢itance, v niz jsme si texty hla-
sité precetli a zkontrolovali spravnost svého poradi.

Tak jsme zazili s PaleCckem C&tyfi pfihody od ti
rlznych autor(.

A aby nam PaleCek nezabloudil, pfipravili jsme
mu cestiCku v mySlenkové mapé. Tu vytvofil kazdy
po svém.

Na Uplny konec dvouhodinovky jsme si vyzkouseli,
zda bychom se sami neztratili.

Na tabuli jsem napsala Cisla s autory:
1. Josef HirSal — Jifi Kolar

2. Jan Neruda

3. Emanuel Frynta

Déti si pfipravily
papirky s Cislem 1,
2a3.
i iy . Z kazdého auto-
ra jsem cetla rGzné
- 1-2 véty a listeCky
v rukou déti ozna-
Covaly, zda poznaly
toho pravého.

%m ,VA tak snad proto,
L R T L — Ze pomohly Palec-
kovi na jeho cesté
literaturou, ani ony
nezabloudily.
Bl o 4| Autorka je uditelka
Y lagbgal na prvém stupni ZS.
LT

Literatura:

Kostak, J.: Hratky s litera-
turou pro 4. a 5. roénik ZS.
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Zivotopisné pohlednice

Hana Antoninova-Hegerova

Piedmét: Cesky jazyk — slohova
vyuka

Cilova skupina: Studenti kvinty
(vSeobecné gymnazium)

Téma: Zivotopisné pohlednice

Hodiny vé&nované administrativni-
mu stylu jsem nikdy nepovazovala
za pfili§ zabavné, nevédéla jsem si nijak zvlast
rady ani s jejich pfipravou. Na druhou stranu jsem
chapala jejich uzite€nost a jasny prakticky pfinos
pro studenty. Pfemyslela jsem, jak ozivit ,suché”
hodiny a jak prvky kreativniho psani uplatnit i na
administrativni motiv. Do u¢ebniho planu pro kvintu
jsem proto zahrnula nejen strukturovany zivotopis,
ale i tzv. zivotopisné pohlednice. Inspiraci mi bylo
vytvafeni sebepoznavaci mapy na posledni letni
Skole (LS Lipnice) a né&které ,hry“ z kurzu Dokd-
Zu to?. Popsana lekce nepfinasi originalni meto-
dy a techniky, ale je spi$ pfilezitosti prozkoumat
a poodhalit mala i velka dobrodruzstvi, ktera lze za
patnact let prozit.

Cil: Rozvoj osobnostné socialnich dovednosti (se-
bepoznavani), rozvoj komunikaénich dovednosti
(zejména naslouchani), podpora fantazie a tvofivosti.

Pomucky: Hraci kostka, barevné papiry, barevné
kartony nebo vétsi étvrtky (min. A3), nlizky, lepidlo,
fotografie, obrazky, pfirodniny apod.

Casova dotace: 2 hodiny

1. hodina
EVOKACE

e Vzpominam si, ze kdyz mi bylo x let...

Studenti sedi v krouzku na koberci; Cislo, které jim
padlo na kostce, urCuje, z jakého roku véku se maiji
pokusit vybavit si nejvyraznéjsi zazitek (k ¢islim
niz§im nez 4 jsme vzdy pfiCetli desitku). Nasledovalo
volné povidani. Ukazalo se, ze vétSina studentl se
chce podélit o svlij zazitek ¢i vzpominku.

e MUj zivot v datech

Kazdy student si vytvofi vlastni zivotopisnou pfimku, na
kterou zanese 3 az 5 pro néj osobné nejzasadnéjsich
vzpominek a udalosti (studenti jsou upozornéni, Ze tato
faze neni urCena ke zverejnéni; pracuji pro sebe).

| | |
7 9 14

Do horni &asti schématu studenti zanaseji pozitivni
prozitky, v doIni ¢asti jsou pak zazitky a zkuSenosti
negativni, nepfijemné. Nejde o zadné obséahlé roze-
pisovani, cilem je pouze vzpominku zaznamenat.

UVEDOMENI

e Text

Studenti maji za ukol napsat kratky text (rozsah 10
az 15 radkul), jenz bude jakymsi slovnim komentarfem
k zivotopisné pfimce. Nemuseji komentovat vSsechny
udalosti, které si zaznamenali, ale méli by upfednost-
nit ty sdélitelné.

2. hodina

e Zivotopisna pohlednice

Studenti si z domova pfinesou vSe potiebné k vy-
tvofeni osobni kolaze (fotografie, pfirodniny, obrazky
z Gasopis(, vlastni produkty z détskych let) — zkratka
v8e, co na své pohlednici budou chtit mit a co je cha-
rakterizuje. (Pracovni material jsem zajistila sama.)
Pohlednice vychazi z pfipraveného textu a Zivotopis-
né primky: méla by obsahovat utrzky textu a libovolné
zivotopisné udaje, vse je ale tfeba zajimavé graficky
zpracovat.

REFLEXE

e Prezentace a diskuse

Kazdy student mél kratce prezentovat svou pohledni-
ci; ostatni se mohli ptat, ale pfedevS§im méli hodnotit
(grafické zpracovani, napaditost, vlastni prezentaci).

Shrnuti

Studenti po celou dobu pracovali zaujaté, dobrovolné
tvofili i o pfestavkach a ve volné hodiné, bylo na nich
vidét, ze jim na vysledku zalezi. Radost z prace jsem
mohla pozorovat i u ,technickych typu*, kterym vyho-
vovalo psani kratkych textd a metoda kolaZze v nich
probouzela vétsi pocit svobody.

Autorka je gymnazialni ucitelka.

,,Mys"lem’m tvorime. Kéz byc/yam s timto védomim pacz’tili blaZenost.

Ch. Morgenstern
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Subjektivné zabarveny popis

Lenka Netusilova

V 8. ro¢niku zakladni $koly mame k dispozici pét vy-
ucovacich hodin ¢eského jazyka tydné — dvé hodiny
mluvnice, dvé hodiny literarni vychovy, hodinu slohu.
Pracujeme s Citankou pro 8. rocnik zékladni $koly
(Soukal, J., Praha, SPN 1996).

V letoSnim roce jsem se pokusila vice propoijit
sloh a literarni vychovu. Jedenkrat tydné se setka-
vame v dvouhodinovém bloku nazvaném Literarné-
-slohova vychova.

Zde je jeden napad, jak efektivné spojit téma sub-
jektivné zabarveny popis a informace o lyrickoepic-
kych Zanrech, konkrétné o K. H. Machovi a jeho Maji.

1. hodina / ¢ast A

Nez jsme se zacali zabyvat textem, zadala jsem

Zakam pfipravu (referat) ve skuping na téma: Zivot

Karla Hynka Machy. Jednotlivé skupiny pracovaly

s rlznymi publikacemi, napf. Petr Hora-Horejs: Toul-

ky &eskou minulosti, 6. dil; Petr Cornej: 234 &eskych

osobnosti; Pavel Dolejsi: Skolni slovnik ¢eskych spi-
sovatelu aj.

1. Nejdrive si zaci navzajem pfedaliinformace o auto-
rovi. Plisobila jsem jen jako zapisovatel a komen-
tator uvadénych faktd. (asi 10 minut)

2. Prehrédla jsem z CD (Krasné slovo nezanikne, po-
slechové ukazky pro literarni vychovu v 8. ro¢niku,
vydavatelstvi BIANKA, Ceské Budé&jovice) uvodni
¢ast Mdje — popis majového vecera u jezera. (Lze
samoziejmé i precist, neni-li k dispozici nahrav-
ka.) Zaci malovali obrazek popisované pfirody, vy-
uzili k tomu vyi¢ené informace i svoji fantazii. Poté
si prohlédli prace svych spoluzakl a zjistili, zda
a v ¢em se jednotlivé obrazky lisi. (asi 10 minut)

3. Potom jsem vyzvala zaky, aby se pokusili popsat
svUj obrazek ve stylu K. H. Machy, ale s vyuzitim
prozaického vyjadieni. Na vybér byly dvé moznos-
ti. Bud zaci obrazek popsali svymi vétami, nebo
vyuzili jiz hotového Machova textu a pouze pfe-
vedli poezii do prézy. (asi 10 minut)

LEKCE A KOMENTARE @ 37

Ukazky z zakovskych praci

... Ty mgj prvni Mdjil Jsi v srdcich vsech, kdo miluji
ldsku. Vse zivé v tento den vyzndva lasku. Hrdliccin
zpév se rozléha v borovém haji. O lasce si Septalo
vse, i tichy mech si Septal tu svou...

... Lasky cas, tot prvni maj. Hrdlicky vylétly z hnizda
a zpivaji milostné tony, zpivaji tam, kde je borovy
haj. Rozkvetlé jarni stromy a studené skaly zakryvaji
velké jezero, na némz se odraZi pfedvecerni a nocni
obloha. Na obloze se pomalu vytraci Cervanky...

... Toto je krajina z mysli mé. Vidim borovice s jejich
kfivymi vétvemi, jak objimaji breh jezera v nedohled-
nu konciciho. Toto je jezero s vodou z hor, ktera je
pruzracna tak, Ze jeji kapky pripominaji diamanty, je
chladna jako led. Rakosi rostouci na brehu se v jezere
odraZzi jako v zrcadle. Mech vyplriuje mista mezi stro-
my a dorusta aZ ke skale, na které se tyc¢i bfizy bilé
jako snih. Listy strom( Susti v oblacich a padla miha
na nich se tfpyti v mésicni zafi...

4. Vystava. Aktivita na zplUsob pracovni dilny, kdy
zaci chodi po tfidé a sedaji si na mista svych spo-
luzakul, prectou si jejich praci, obyéejnou tuzkou
mohou napsat autorovi textu vzkaz (to se ti poved-
lo; myslim, Ze by to chtélo...).

Pak navrhnou jeden text, ktery je nejvice zaujal,
jenz upoutal nejvice studentl. Ten si prfeéteme na-
hlas. Nékdy se zaci vzacné shodnou (nahlas vyrknou
svUj navrh), nékdy je nutné hlasovat.

Na vybrané zakovské praci jsme si zopakovali
znaky subjektivné zabarveného popisu, zapsali do
sesitu. (asi 10 minut)

Komentar
U déti se mohou objevit pubertalni reakce, napf. po-
smivani se spoluzakam. Z vlastni zku$enosti vim, ze
to chce Cas a trpélivé vedeni. Nam se jiz podafilo tyto
projevy UpIné odstranit. Zaci si uvédomili, Ze zvefej-
nénim svého textu mohou od ostatnich ziskat cenné
rady a podnéty. Uz se stalo pravidlem, ze piSou-li Zaci
prvni verzi néjaké prace, sami se dozaduji moznosti
precist ji a nechat si svoji praci zhodnotit. Myslim si,
Ze nezanedbatelnym Uspéchem je prave to, kdyz si
déti uvédomi, ze je na prvni verzi nutné dale praco-
vat — pfedtim, nez ji zvefejni.

Tak pracujeme nejen ve slohové vychové, ale
i v anglickém jazyce, rodinné vychové, zkratka tam,
kde Zaci sami tvofi souvisly text. Je to zplsob zpétné
vazby pro kazdého, tj. ze se i pisatel, ktery svou praci
necéte nahlas, dozvi pisemné od spoluzaku jejich na-
zor. Navic je to podle mého minéni efektivngjsi nez
predCitani vSech praci pred tfidou, pfi némz se déti
stavaji pouze pasivnimi posluchaci a nevénuji autoro-
vi takovou pozornost.
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1. hodina/ ¢ast B

V préaci s textem Maje jsme pokracovali dal. Zaméfili

jsme se na ukazku v Citance, jde o zaznam posled-

nich hodin Vilémova Zivota stravenych ve vézeni.

1. Poprosila jsem déti, aby se pokusily vzit do mySle-
ni a uvazovani vézné odsouzeného k trestu smrti.
Jak se asi citi? Jaké pocity u ného budou preva-
zovat? Déti odpovidaji (hnév, strach, vzpomina
na uplynuly Zivot, smutek, pfemysli, co bude dal).
Ugitel zapisuje navrhy na tabuli. (asi 5 minut)

2. Dale jsem zadala détem ukol, aby hledaly ve
zminéné ukazce verse, které podle nich vyjadfuji
uvedené véznovy pocity, a zapsaly si je do seSitu.
(pfiblizné 15 minut)

navrh citace z textu
strach (Uzkost) |...kapka za kapkou splyne,
a jejich padu duty hlas

dalekou kobkou rozloZen
jako by méf¥il cas, ...

hnév Ci vinou kletbu nesu?

smutek ...proc¢ smrti zlou

casné i vécné hynu?

vzpominky na|Sok — otec mdj! Vrah — jeho syn,
minulost on svudce divky moji!

...co bude dal? | Budouci ¢as?! — Zitrejsi den?!
Co pres néj dal, pouhy to sen —

V tomto bloku jsme se jesté podivali na poetické pro-
stfedky Maje:
e zvukomalbu

Ach zemi krdsnou, milovanou,

kolébku mou i hrob muj, matku mou,

viast jedinou i v dédictvi mi danou,

Sirou tu zemi, zemi jedinou!

e oxymoron
Vybereme a napiSeme na tabuli nasledujici verse:
...zbortélé harfy / ton...
...mrtvé milenky / cit...
...zaslého véku / déj...
Definice oxymoronu nezaznéla. Déti samy hledaly
a pojmenovaly, v ¢em spociva zvlastnost verse. Co
je neobvyklého na téchto verSich? Prvni a druha ¢ast
verSe si odporuji = oxyméron. (asi 10—15 minut)

e personifikace

Zadala jsem zak(m ukol, aby z ukazky v u¢ebnici vy-
hledali a zapsali pfiklady personifikace. (asi 7 minut)
Na tento ukol navazeme v dalsi ¢asti. (Lze zadat jako
domaci ukol.)

2. hodina/ ¢ast C

1. Zaci se ,pochlubili“ pfiklady personifikace, které
objevili: O ldsce septal tichy mech; kvétouci strom
Ihal lasky Zel, bfeh je objimal; svétla bloudila apod.

2. Seznam personifikaci, ktery zaci vytvofili za do-
maci ukol, se nyni snazili rozsifit o dalsi vlastni
navrhy (stale ve stylu K. H. Machy). (asi 10 minut)

Ukazky z zakovskych praci

...hory se pysnily svymi pefinami

...Stromy se kochaji zapadem slunce

...kvétiny prozpévuji slunci

...hory se dotykaji nebe

...Zemé je napjata, zvédava

...nevinna krajina zalita snéhem tiSe narika, ke slunci

se blizi, slunce ji pak paprskem vzkrisi

3. Z mnozstvi barevnych obrazk( pfirody, které jsme
rozlozili po zemi, si zaci vybrali ty, které je né¢im
zaujaly.

4. Zavfeli oCi a pfedstavovali si krajinu, v niz by jim
bylo pfijemné. Jejich pfedstavy fidime slovy: Pred-
stavte si, Ze prochazite touto krajinou. Co slysite?
Co citite? Je vam teplo, zima? ... Obrazky nam
slouzi jako pomucka, Ize je ve vlastni fantazii pre-
tvofit k obrazu svému.

5. Nyni jsme pfipraveni vytvofit vlastni subjektivné
zabarveny popis pfirody. (asi 20 minut)

6. Vystava. Z&ci si navzajem predetli a zhodnotili své
prace. Nejprve v lavicich (vyména mist), poté vystou-
pili pfed tfidou ti, ktefi méli zajem své prace zvefejnit.

Ukazka z zakovskych praci

... Mé nohy mé nesou do vzdadlené krajiny. Pravé
ted vnimam své okoli vsemi smysly. Svym zrakem
vnimam, Ze se krajina obléka do Zluto-hnédych ob-
leku a jen zfidka mezi Zlutou prosvita zelena. Svym
¢ichem vnimam vani Zivota, ale i smrti. Citim zimu
z nedalekého ledovce. Svym sluchem vnimam, jak
pfiroda kfi¢i. Slysim, jak stromy rozmlouvaji o dav-
nych pfibézich. Vnimam, jak se do mé opira vitr,
citim silu pfirody i to, Ze lidé jsou proti ni mali pani.
Ochutnavam pfirodni silu a ta chut je silngjsi nez
nejchutnéjsi pokrm na svété. To je nasSe pfiroda,
ktera se nam ztraci pod nohama...

Autorka je uditelka ZSMS HvoZdany.

~[Nelaskavd kritika je mec, ktery zddanlivé zasahuje drubé, ale ve skutecnost:

mrzaci viastniho pana.”

Ch. Morgenstern
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Respektovani odlisnosti

Nada Cerna

Pro svljj pfispévek jsem si vybrala
pracovni nazev dilni¢ky, kterou jsem
v lofiském parném Iété pfipravila
pro uCastniky Letni Skoly kritického
mySleni v Peci pod Snézkou. V pfi-
loze uvadim vychozi text i metodicky
postup prace s nim.

Dilnicku jsem pod nazvem Pfizviska realizovala
a s oCekavanim jsem se zacetla do zavéreCnych
evaluaci. Byly vesmés pochvalné a také podnétné.
Zvlasté jedna vyzva mne od letni Skoly pronasledo-
vala: ,Hele, Nado, jestlipak bys dovedla vytvorit dilny
i na dalsi odlisnosti!“

Zalozila jsem si tedy portfolia s tematikou ,jina-
kosti“ a zaCala jsem rozmyslet hodiny vyuky se zara-
zenim této problematiky ve své tfidé. Hodiny, v nichz
vyuziji postupy modelu E — U — R. Tady je prvni takto
pfipravena a provedena hodina (rada se na strankach
Kritickych listd postupné podélim i o ty dalsi)...

ODLISNOSTI

Rano 13. listopadu pred tfidou 4.C (7.40-8.00 hod.).
Dvefe do tfidy jsou mimoradné zaviené a na nich je
pokyn: Vstupuijte po jednom a na moje vyzvani. N. C.

Déti jsem s jejich souhlasem ,zdobila“ zelenou
pentli do vlas(, rténkou zacervenila nos a tvare, dala
jim smésnou pokryvku hlavy, vlasové sponky s koral-
kovymi pfivésky. Ja sama jsem se ozdobila UpIné vSim,
véetné cepicky slepicky. Jedno dité zUstalo bez ozdob.

EVOKACE
Ukol znél: Celé dopoledne se pohybuj tak-
to ozdoben mezi svymi spoluzéky ve tfidé
a ve Skole. Po druhé vyucovaci hodiné uz
déti mély za sebou i hodinu ciziho jazyka,
na kterou se schazeji v jazykovych uceb-
nach se spoluzaky z paralelnich tfid.

Po spole¢né dohodé jsme pfizdobeni
vyrazili i do galerie Manes na vystavu AZ
kometa Slehne nas.

UVEDOMENI

Po navratu do tfidy jsme v kruhu plnili za-

dané ukoly:

— mista si vyméni vSichni ti, kdo maji ze-
lenou pentli

— Caje se pUjdou napit jen ti, ktefi maji
zaCervenéné tvare a nos
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— mista si vyméni vSichni, kdo maji sponku s pfivéskem

— opiste si zadani domaciho ukolu z tabule

— domaci ukol nemusi vypracovat ti, ktefi maji za-
Cervenéné tvare a nos

— na tabuli si mohou jit kreslit jenom ti, ktefi maji
zaCervenélé tvarfe a nos

Hra probéhla bez mluveni, na pfipadné protesty
jednotlivell a skupin, které jsou zamérné opomijeny,
jsem nereagovala.

REFLEXE

Diskuse o dosavadnim spoleéném prozitku v komu-
nitnim kruhu.

e Jak jste se citili béhem aktivity? » Jak se citil zak
bez ozdobeni? (Snazila jsem se, aby zak opravdu
vyjadfil své pocity a aby mu ostatni vyjadfili podporu
a naklonnost.) ¢ Existuji i v zivoté ,,ozdoby*, které vas
fadi do urcité skupiny? e Mlizete si tyto ,ozdoby“ ve
skuteéném Zivoté volit dobrovolné? ¢ Miize nedobro-
volna ,,ozdoba“ ovlivnit Zivot jedince?

Volné psani na nékteré z téchto témat:

e Je pro ¢lovéka dllezité nékam patfit? ¢ Jaky je pocit
nepatfit do ,vyvolené“ skupiny? ¢ Jaké pocity t& pro-
vazely v uplynulych tfech hodinach?

Pak jsme se o své zapisy délili v riznych dvojicich
na ,namesticku”. (Prostor uvnitf lavic uspofadanych
do &tverce. Sem mohou déti pfichazet k vzajemnym
diskusim na zadané téma.)
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CHLAPEC SE DVEMA OCIMA

K umocnéni spole¢ného prozitku z této dilny jsem
druhy den v zapocatém tématu pokracovala.

Cekala nas prace s textem Chlapec se dvéma odi-
ma, ktery je uveden v Pfiru¢ce pro uvod do vychovy
k lidskym pravim Prvni kroky (Nakladatelstvi Fortu-
na, Praha 1998). Text jsem pro svoji potfebu upravila
a nazvala jej Adan.

V publikaci je v uvodu k anglickému vydani napsa-
no: Je nasim zajmem, aby prirucka slouZila co nejvét-
Simu okruhu uZivatell. Vyzyvdme proto ctenare ke
kopirovani, prekldadani a adaptovani textd pro vlastni
potreby.*

Predvidani
Détem jsem vysvétlila, Zze za chvili budou ¢ist kratkou
povidku, ktera se mohla pfihodit na nékteré obydlené
planeté ve vesmiru, a seznamila jsem je se ¢tyrmi kli-
¢ovymi slovy, resp. slovnimi spojenimi, jez se v povid-
ce objevi: o€i, Gernobilé vidéni, barevny svét, syn.

Tentokrat bez zapisu asi pét minut domysilely, co
se v povidce mohlo stat, poté se o své ,pfibéhy” po-
délily ve dvojicich, prostor dostala i vzajemna dopo-
ruceni k prezentaci pfed celou tfidou. Déti ve vétsiné
pfipadl pouzily kontrastu ¢ernobilého vidéni svéta
proti barevnému, jen v jednom pfipadé se objevilo
vypravovani, ve kterém zak pracoval se symbolickym
Cernobilym vidénim svéta.

Nez pfiSlo na fadu ¢teni, upozornila jsem déti, ze
po docdteni kazdé ze tfi ¢asti si dvojice bude doplrio-
vat tabulku pfedpoveédi.

Adan

Daleko, miliony kilometr(i od nas je planeta stejna
jako Zemé. Lidé, ktefi tam Zziji, se ndm velmi podo-
baji, jen jejich zrak je vyvinut zcela jinak. Oni vidi
i ve tmé, vidi velmi daleko — a co vic, vidi i skrz zed.
Zenam se na této planeté rodi déti stejné jako Ze-
nam na Zemi. Jednoho dne se pfihodilo néco moc
zvlastniho. Narodil se chlapec Adan a mél dvé odi,
kterymi vidél stejné jako vidi lidé na Zemi. Jeho ro-
diCe z toho byli velice zmateni. Byl to v8ak Stastny
a vesely chlapec. Rodi¢e ho méli radi a dobfe se
o néj starali. Velikou starost jim vSak délalo, ze je
kvali svym oc¢im tolik jiny! Brali ho na vysSetfeni
k rGznym doktorGm, ale ti jen vrtéli hlavou a Fikali,
Ze se s tim neda nic délat. Jak Adan dospival, mél
vice a vice problému. ProtoZe nevidél ve tme, mu-
sel s sebou nosit svétlo. Ve Skole mél ve srovnani
s jinymi détmi mnohé nedostatky ...

Prvni prfedpovédi (P) a dikazy (D):

P: Co si myslite, Ze se stane v dalsim pokraco-
vani?

D: Jaké pro to mate dikazy v prfectené casti
textu?

Kacka S., Monika
P: Ve skole zlobil a zistal po Skole. Pani ucitelka
ho propustila pozdé vecer, ale nevédéla, Ze ve tmé

nevidi, a tak ho poslala bez svétla. Adan upadl na
schodech. Pani ucitelka ho nasla a on se ji vérné vy-
zpovidal. Od té doby se mu snazila pomahat.

D: Jak Adan dospival, mél vice a vice problémd.

Marko, Roman

P: Ve skole moc neumél a nebyl nejlepsi v matemati-
ce a podobné, ale hlavné ho mrzelo, Ze si s ostatnimi
nemohl hrat tfeba na ,,kdo uvidi lip pfes zed”,

D: Oni vidi i skrz zed.

Po precteni dalSi ¢asti se dvojice vrati ke své prvni
pfedpovédi a dilkazu a doplini si do prvni ¢asti tabul-
ky odpovéd na otazku: Co se doopravdy v pFibéhu
stalo?

Podle modelu pro prvni ¢ast pfibéhu dvojice vytva-
feji dalsi predpovédi i s dikazem pro druhou ¢ast po-
vidky a po jejim docteni zkusi pfehodnotit svoji pred-
povéd a opét zaznamenavaji, co se opravdu stalo...

Adan neumél Cist tak dobre jako ostatni a ucitel mu
musel hodné pomahat. Protoze nevidél tak daleko
jako ostatni, musel mit specialni dalekohled, kte-
rym mohl vidél i jiné planety jako jeho kamaradi.
Obcas, kdyz Sel ze Skoly, se citil velmi osamély.
»Ostatni déti vidi, co ja nevidim, ale mozna, Ze ja
vidim néco, co zase nevidi ostatni!“ Jednoho dne
se mu tato myslenka potvrdila, protoze...

Hedvika, Karolina

P: Poznal jejich viastnosti, poznal, Ze nékdo se mu
snazi pomoci a nékdo se ho snazi shazovat. Umél
i citit jako lidé.

D: Umél néco jiného.

Jenik, Tomas

P: Ostatni vidéli jen rovnou plochu, protoZe vse pro-
koukli. Adan vidél i tvary kolem.

D: Jednoho dne se mu tato myslenka potvrdila.

Adam, Mikolas

P: Vidél, jak jeden kluk rozslapl krasnou cervenou
kvétinu. ,,Co to délas?!!?“ — ,Nic, co bych mél délat,
vzdyt jsou vSechny stejny...“ A tak zjistil, Ze on vidi
barevné.

D: Jednoho dne se mu tato myslenka potvrdila.

...prisel na to, Ze vidi néco, co ostatni vidét nemo-
hou. On totiz nevidél pouze ¢erné a bile, on vidél
barevné! Vypravél rodi¢im, co vidi, bral je ¢asto
ven a vzruSeneé jim vypravél o svych objevech. Ro-
diCe i jejich pratelé byli ohromeni. Adan jim vypra-
veél prekrasné pribéhy a uzival slova, ktera pfedtim
nikdy neslySeli: €ervena... a Zluta... a oranzova...
Vypravél o zelenych stromech a fialovych kvétech
a kazdy se touzil dozvédét, jak viastné vidi. Adan
vypravél dali pfibéhy o modrych mofich a mof-
skych vinach s bilou pénou. Déti rady poslouchaly
jeho pohadky o kouzelnych dracich a dech se jim
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tajil pfi vypravéni o jejich ocelové zelené kuzi, jan-
tarové Zlutohnédych ocich a rudozlatém ohnivém
dechu.

Jednoho dne Adan potkal divku a zamilovali se
do sebe.

Adam, Mikolas

P: Dospéli, vzali se a méli spoustu déti, které vidély
barevné a do dalky a skrz zed.

D: ...a zamilovali se do sebe.

Kacka N., Alzbéta

P: A té divce se moc libilo, jak ji Adan vypravuje ba-
revné pribéhy. A kdyz se po letech spolu vzali, narodi-
ly se jim déti, které vidély také barevné — a tak zaloZili
na své planeté rod s barevnym vidénim.

D: Jednoho dne Adan potkal divku a zamilovali se do
sebe.

Ji nevadilo, ze ma oc€i, kterymi vidi nedokonale,
a i on prisel kone¢né na to, ze je to vlastné jedno.
Stal se velice znamym. Lidé z celé planety pficha-
zeli a poslouchali jeho pfibéhy. A jednoho dne se
Adanovi a jeho Zené narodil syn. Ten byl stejny
jako vSichni ostatni na této planeté — mél pouze
jedno oko, kterym vidél jen ¢ernobile.

Spolec¢né hledani odpovédi
Po ukonéeni prace s textem metodou pfedvidani
jsem détem zapsala na tabuli tuto otazku:
Bylo by lepsi, kdyby se Adan narodil s €ernobilym
vidénim a jednim okem?

Déti nejprve odpovidaly kazdé za sebe pisemné,
a teprve potom se mohly vyjadfovat v diskusi, ve

At
oy
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které musely zdGvodriovat a obhajovat své nazory. Ty
mohly podepfit vlastnimi zkuSenostmi a pfipadné téz
citacemi z textu.

Kazdou odpovéd, ktera v diskusi zaznéla, jsem se
snazila zaznamenavat. Pfedpokladala jsem, ze po
Lvycerpani“ prvni otazky polozim détem nékteré dal-
8i, jez jsem si pfipravila pro dal$i rozproudéni diskuse
(K éemu lze pfirovnat skutecnost mit dvé oci na
planeté jednookych lidi? Mohou spolu zit lidé se
dvéma ocCima a jednim okem? Jak byste chtéli,
aby s vami ostatni jednali, kdybyste byli ,,jini“?).

Prvni otazka se ale ukazala natolik nosna, ze dalSi
jiz nezaznély.

Predvidani, ovéreni plvodniho konceptu

Na zavér této dilny jsem se snazila, aby déti ve
dvojicich rekonstruovaly svij plvodni pfibéh, ktery
vytvofily na zakladé kli¢ovych slov, a pokusily se jej
porovnat s prectenou povidkou.

Kacka S., Monika

Pribéh podle klicovych slov se nam moc nepodarilo
trefit, ale ten o Adanovi se nam moc libil a dobrfe jsme
si u néj zapremyslely.

Adam, Mikolas
Viibec nam to podle klicovych slov nevyslo.

Jenik, Tomas
Tak trochu se nam to povedlo, ale jenom trochu.

Lida H., Lida L.
Docela se nam to povedlo, jenom jsme neuhodly, Ze
hlavni hrdina je mimozemstan.
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PRIZVISKA

(Dnes bych dilnu nazvala Jinakosti. Pfizviska pfili§
koresponduji s pfezdivkami, jinakosti obsahuiji odlis-
nosti véeho druhu.)

Vstupni ledolamka

Béhem péti minut naleznéte mezi zde pfitomnymi
vzdy alespon jednoho ¢lovéka, ktery ovlada nékterou
z nize uvedenych aktivit tak, ze by vas ji mohl naudit.
Jeho jméno si zapiste...

tanec — zpév — vafeni — Sachy — drhani — fotografova-
ni — recitace — modelarstvi — pési turistika — miCové
hry — plavani — keramika — divadlo — kopana — hry
na hrdiny — hra na flétnu — cykloturistika — redakce
Casopisu — paliCkovani — hra na kytaru — prace na
pocitaci — pétanque

EVOKACE

MuUzete-li, zavfete si na malou chvili o¢i a zkuste si
vybavit, jakymi jmény a pfizvisky jste byli oslovovani
v détstvi svymi nejblizSimi, kamarady, spoluzaky Ci
ugiteli.

e A nyni o tom zkuste dvé minuty psat.

e Pak se ve dvojicich se svymi zapisy seznamte.

Chtéli byste néci zapis ,doporucit” k precteni véem?
Chtél by se nékdo s nami podélit o své vzpominky
sam?

UVEDOMENI
Nyni pfejdeme k praci s textem, ktery budeme po-
stupné &ist a rozkryvat. Ctéte po prvni pauzu.

Oblaéek

Jedna holcicka se jmenovala Alice, doma ji fikali
Ala — a nékdy dokonce Oblacek. Pro¢ Oblacek,
to uhodl jen ten, kdo by se na ni delSi dobu dival
a vidél by, jak se misto chozeni vznasi, hopsa a je
porad ve vzduchu. Déti na hfisti daly dohromady
Alu s Oblackem a fikaly ji Oblala.

A holky fikaly, ze takové vznasivé jméno je nadhe-
ra, ze kdyby Oblacek chtéla, mlze chodit i po nebi
nebo se vozit po vodé.

Vzijte se ted do role rodi¢li Oblaly a napiste, jaky
zajmovy krouzek byste pro svoji dceru vybrali v ramci
bohaté nabidky mimoskolnich aktivit (viz ledolamka
— pozn. aut.).

Pokracujte ve ¢teni dalSiho useku:

Oblacek ale nechtéla chodit po nebi ani po vodé.
Nejlip ji bylo na zemi, méla rada hlinu a kameny,
hladila jim kulaté, hrbolaté i hranaté hlavy. Takhle
dovedla obléknout kameny na jafe — a tohle je zas
jedna cela letni kaminkova rodina. Jde se koupat
a kazdy kaminek ma jiné plavky — podle toho, jak

kterd barevna kfida dlouho vydrzela. Na podzim,
kdyz uz slunce tak moc nemlze, kameny sviti
do daleka a zimni kameny jsou nejStastnéjsi ze
vSech kamenl na zemékouli. Oblala s Markétou,
Ivanou, Milanem a Otikem jim dovedou udélat
Véanoce.

Vratte se do rodi¢ovské role a zamyslete se nad
pfedchozim vybérem zajmové c&innosti pro Oblalu.
Je-li néco, co byste na zakladé nové ziskanych infor-
maci zmeénili, podélte se o to opét ve dvojici a pfibéh
doctéte az do konce.

Uz jste vidéli Oblacek se psem? Jenze Fred neni
obycejny pes, ktery by potfeboval, aby ho nékdo
vodil na voditku. Vi sam od sebe, Zze musi byt své
pani porad nablizku, protoze Oblala nedovede
sama nic fict. Ma zkamenély hlasek nékde moc
hluboko v sobé a neni ho slyset.

Fred nevi, ze Ala je néma. Fred si mysli, ze je
jako on, a rozuméji si spolu beze slov. Dnes se
v kdlné na dvorku pani Drabkové hralo opravdické
divadlo s oponou. Déti mély mluvici ulohy a Oblala
hrala vilu, ktera misto mluveni tancila. Kdo se di-
val, dival se a ani nedutal.

Nedutal dokonce ani Horymir, co nabije hned
kazdému, kdo by mu Ffekl Horymire, a ne Mirku.

Tady vidite, jak déti vedou Oblacek dom. ,Pani
Vranova, paniVranova!“volaji uz zdalky obycejnymi
hlasy, protoze Oblala a Fred potrebuji, aby pani
Vranova zmackla nahore v byté tlacitko a oteviela
jim dvefe do domu.

Pani Vranova nékdy vyjde na balkon, nékdy jen
vystréi hlavu z okna. ,Ahoj a dékuiji,“ zavola dolu
na déti.

A Oblacek s Fredem vpadnou za chvilku k ni do
dveri, Fred Stéka a zkameneély hlasek uvnitf Oblacku
jako by ozil, neslySitelné se chvéje a Ala vypravi
mame rukama i o€ima, jaké to bylo dnes venku.

Cas potiebny k doznéni uginku textu a namisto slov
hra na nevidomého a vodicCe, pfi niz dvojice obdrzi
latkovou pasku na oli a ve vymezeném Case se
v obou rolich prostfida.

REFLEXE
Napiste, jak vam bylo, kdyz jste byli vodi¢em, a jak
vam bylo v roli nevidomého. Pak si o tom povideijte.

Autorka je uéitelka ZCS Ostrovni v Praze.

*Human Rights Education Team. Londyn, Amnesty International
srpen 1996.
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Svatky Ceské republiky, USA a Velké Britanie

Tomas Vavra

UCim na d{tyfletém a osmiletém
gymnaziu anglicky jazyk. Navstévuiji
zakladni kurz kritického mysSleni,

a protoze se mi metody RWCT libi,

snazim se také v praxi si ovérit, jestli
J skute¢né funguji. Z po¢atku jsem byl

dost opatrny. Nedoved! jsem si totiz

dost dobfe predstavit, jak se zatvari
studenti, kterym obcas chybi chut spolupracovat, az
jim zadam napfiklad volné psani. Nakonec jsem vSak
toto riziko podstoupil a k mému pfekvapeni se jim to
libilo...

Hodina, kterou bych rad popsal, probéhla ve tfetim
roCniku Ctyfletého studia. Zacinali jsme téma Svatky
ve Velké Britanii, v USA a v Ceské republice. Cilem
hodiny (45 minut) bylo obeznamit studenty s nékolika
svatky z britského kalendare. Sice se nam to nikdy
nepodafi stoprocentné, ale v priibéhu kazdé hodiny
se snazime nemluvit viibec ¢esky.

EVOKACE

Za domaci ukol jsem svym studentim zadal, aby si
z kalendare vypsali Ceské statni svatky. Tou dobou
jesté netusili, k ¢emu jim to bude dobré.

Na zacatku hodiny jsem rozdglil tfidu do dvou skupin.
Studenti s ozna¢enim A psali metodou volného psani
(3 minuty) na téma Mé minulé Vanoce a skupina B
Mé minulé Velikonoce. Pséat touto metodou v cizim
jazyce je pro studenty pochopitelné obtizné. Abych
je pfedem neodradil, dirazné jsem pfipomenul,
ze vlbec nejde o gramatiku. RuSivym dotazim na
neznama slovicka jsem predesel tim, Zze jsem dnes
povolil i véty typu: My last Christmas | proZil nedaleko
the town of Pisek. To se studentim libilo a pfi éteni si
podobné konstrukce opravdu vychutnali.

Dva z mych student( (Martin a Nikol) stravili rok
ve Spojenych statech americkych. Pfestoze jsme se
dnes vice soustfedili na Velkou Britanii, pozadal jsem
je, aby si misto volného psani pfipravili (samoziejmé
anglicky) kratké povidani, co je nejvice zaujalo pfi
rdznych oslavach v USA.

Po tfech minutach si studenti ve dvojicich Cetli své
prace a tfi se pak svéfili celé tfidé. Na tabuli jsem na-
psal téma hodiny a vysvétlil, Ze dnes vibec nebude fe¢
jen o Vanocich a Velikonocich, ale o svatcich jako tako-
vych, a Ze nas bude zajimat, jak a jaké svatky se slavi
v USA, ve Velké Britanii a u nas v Ceské republice.

Studenti si na volny list papiru napsali Holidays
(Svatky) a béhem celého tématu (tedy i dalSich hodin)
si pfipisovali slovi¢ka, ktera se jim budou zdat uzite¢na
k zapamatovani. Na néktera jsem je i sam upozorno-
val, ze by se jednou mohla vyskytnout v testu.

Ted pfiSel ¢as na zazitky Martina a Nikoly.

UVEDOMENI

Ve &tyf€lennych skupinkach kazdy dostal text popisu-
jici dvé udalosti jednoho mésice v britském kalendafri.
Tymy mély k dispozici shodné materialy tykajici se
stejnych mésicl — leden az duben. (Pristé si pfibere-
me dalSi mésice a zbylou ¢ast roku si uz studenti pro-
jdou za domaci ukol sami.) Samoziejmé ne vSechny
udalosti byly stejné znamé nebo vyznamné. Jednalo
se napf. o staré lidové tradice, o prestizni sportovni
klani. Napfiklad jsme se dozvédéli, Ze v unoru probi-
ha v Birminghamu prestizni vystava pslt Crufts Dog
Show, ze v dubnu kazdoro¢né soutézi dvé nejslav-
néjsi univerzity Velké Britanie — Oxford a Cambrid-
ge — ve veslovani a ze v bfeznu se o0 masopustnim
Utery po ulici prohanéji zeny s panvickami a pohazu-
jice si pala¢inkami se snazi byt prvni v cili.

Po dobu péti minut si kazdy Cetl a pfipravoval po-
znamky pro pozdéjsi prezentaci ve skupiné. K dispo-
zici byly anglicko-Ceské slovniky a anglicky vykladovy
slovnik. Pomalej$im studentim jsem ob¢as pomahal
sam jakozto mluvici slovnik.

Nyni dostal kazdy 90 vtefin na to, aby svou skupi-
nu obezndmil s obsahem svého textu.

Ukazka

February

Crufts Dog Show: dog breeders from all over
the world bring their valuable dogs to take part
in Crufts Dog Show in London. There are prizes
for most breeders and one of the best dog, who is
given the title Crufts Supreme Champion.

Saint Valentine’s Day: Saint Valentine’s Day is
14 February. People send a Valentine’s card to
someone they love, fancy, admire or secretly like.
Usually you don'’t sign your name. The person who
receives the card has to guess who sent it.

A traditional verse inside a Valentine’s card:
Roses are red

Violets are blue

Sugar is sweet

And so are you

REFLEXE

Vysvétlil jsem studentdim, Ze po nich budu chtit, aby
byli po probrani latky schopni samostatné hovofit na
téma Svatky Velké Britanie, Spojenych stati a Ceské
republiky po dobu osmi minut. Neni tedy vibec nutné,
aby si pamatovali uplné vSechno, co bylo vyi¢eno
nebo precteno, ale sami se maji rozhodnout, co je
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upoutalo a co si chtéji pamatovat. Slibil jsem jim také,
Ze je vzdy upozornim, az se dostaneme k nékolika
svatklim, které pfi studiu vynechat nesméji. Neni na-
pfiklad myslitelné, aby u maturity nevédéli nic o Dni
dikavzdani nebo o Vanocich.

Ve zbyvajicich nékolika minutach pracovali vSichni ve
skupiné opét spole¢né. Znovu prochazeli udalosti a slo-
viCka, o kterych se dnes dozveédéli. Jejich ukolem bylo
vymyslet tfi kvizové otazky pro druhou skupinu. Pak se
stfidavé ptali a kdokoli z druhé skupiny mohl odpové-
dét. Sami si pocitali body za spravné odpoveédi.

Studenti mé potésili, tentokrat pracovali opravdu vel-
mi dobfe. Jen mne mrzelo, Zze jsem nemél k dispozici

Jako v Zidovsky skole

Tereza Foltynova

Autorka textu vpravo.

Pokud béznému Ceskému fediteli feknete, ze to v jeho
Skole vypada jako ve Skole Zidovské, patrné mu tim
prili§ nezalichotite. Reknete-li totéZ &lovéku, ktery stoji
v Cele skute€né zidovské vzdélavaci instituce, s nej-
vétsi pravdépodobnosti se na vas usméije a fekne: ,Ze
jo! A neni to nadhera?“ Pofadek jako v Zidovsky Skole
se totiz stal synonymem zmatku viastné omylem. Tato
celkem roztomila mylka vznikla z nepochopeni toho,
co se déje v zidovskych $kolach pfi studiu textd. Za-
vitate-li totiz do skute¢né zidovské Skoly a navstivite-li
v ni jakoukoli hodinu Tanachu (hebrejské bible Cili Sta-
rého zakona) nebo Talmudu (kodexu Zidovského pra-
va), zahy zjistite, ze zdanlivy chaos a pomérné vysoka
hladina zvuku maji svlj smysl a fad.

Klasické Zidovské texty jsou alfou a omegou zidovské
vzdélanosti. To pro studenty predstavuje velkou vy-
zvu. Jsou totiz ¢asto velmi zkratkovité, strohé, matou-
ci a nejasné. Vétsina talmudickych traktatd ma formu
jakéhosi rozhovoru rliznych autorit na téma tykajici
se zidovského Zivota. Vymény nazorl ale postradaji
uvod, ktery by studenta uvedl do probirané otazky.

90 minut. Pfestoze dalSi hodina, kterou jsme pokraco-
vali v rozdélané praci, probéhla hned nasledujici den,
evokace byla daleko obtiznéjsi. Téma uz ponékud
ztracelo na novosti a zajimavosti. Pracovni néalada
druhého dne byla o poznani slabsi.

Autor je ucitel anglického jazyka a matematiky na
Soukromém gymnaziu Pod Vysehradem.

Pouzita literatura:

Vaughan-Ress, M. — Sweeney, G. — Cassidy, P.: In Britain — 21
century edition. Londyn, Chancerel international publishers 2000.

Talmud vétSinou predpoklada, Zze uz toho o probira-
ném hodné vite, a proto jeho traktaty hned zaénou
probirat drobné detaily dané otazky. Podoba se to
situaci, kdy si pljc¢ite zapisky z pfednasky od nékoho,
kdo vétSinu toho, o ¢em prednasejici mluvil, uz znal.
Zkratkovitost talmudickych textli si mizeme ukazat
na nasledujicim pfikladu ,jakotalmudického kuchar-
ského textu“. Existoval-li by v Talmudu traktat Vareni
gulasu, mohl by vypadat asi nasledovné:

Vareni gulasud. Helmut Kurt z Vidné si mysli, Ze sprav-
ny mexicky gulds se musi vZdy pripravovat alespori
dva dny pred podavanim, jinak maso neprokiehne.
Jeho Zak Johanes z Ziirichu ale namita, Ze to odpo-
ruje hygienickym normam Evropské unie. Bjérn Joni
z Osla na kucharské konferenci v New Yorku v ro-
ce 1990 uvedl, Ze jednou nechal mexicky gulas prole-
Zet pét dni, coZ mu teprve dalo tu spravnou chut. Jeho
bratr Alsi ale o rok pozdgji fekl v rozhovoru pro Svéd-
sky denik Dagens Nyheter, Ze jeho détem se po tom
stejném gulasi, ktery si vsichni ostatni tak pochvalo-
vali, udélala kopfivka na malicku a ukazovacku levé
ruky. Slavny kucharf moskevského hotelu Internacional
Dimitrij Komba tvrdi, Ze mexicky gulas, ktery se udéla
vic neZ jeden den pfed podavanim, uz nelze za Zad-
nych okolnosti proddvat pod nazvem mexicky gulas.

Velmi dobfe. Jak ale podle takovych poznamek
udélat gula$, kdyz jste nikdy predtim gulad nedélali
a navic nemate ani potuchy o tom, jaky je rozdil mezi
gulagem normalnim a mexickym? Odpovéd je jedno-
ducha: Studuijte text ,jako v zidovsky Skole“, studujte
text v chavruté.

Kdyz uz si zidé vymysleli tak slozité a neprehledné
texty, bylo nutné, aby si k nim dovymysleli také zpUsob,
jakym je studovat. A tak vzniklo studium v chavrutég,
studijni dvojici. Hebrejské slovo chavruta se da volné
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prelozit jako ,pratelské spojeni“ nebo ,spiklenectvi®.
Studenti, ktefi studuji v chavruté, se v zapoleni se slo-
zitosti textu jakoby semknou a spole¢né se snazi mu
porozumet. Podstatou chavruty je spole¢né pomalé
éteni textu nahlas a dikladné debatovani nad smys-
lem jeho jednotlivych vét a nad vyvojem konkrétnich
argumentt (...uz zacinate tusit, odkud se vzalo nase
uslovi o Zidovské Skole?). Studenti se snazi v cha-
vruté rekonstruovat zamér editora, ktery dané vyroky
ucencll poskladal dohromady. Pokouseji se zjistit, co
se text snazi fici, v ¢em spociva nesoulad jednotli-
vych citovanych nazor( a jaky se da z tohoto rozporu
udélat zavér. Proto se studenti chavruty musi naudit
klast textu (sobé navzajem) ucelné otazky. Otazky,
které by studenti v chavruté mohli polozit nasemu ja-
kotalmudickému kucharskému textu, by mohly vypadat
néasledovné:

Co se ucenci v této disputaci snazi zjistit? Mluvi se tu
0 sprdvné pfipravé mexického gulase, o rozdilu mezi
gulasem normainim a mexickym, nebo je hlavnim
cilem ucencu zjistit, jaké zptsoby pripravy gulasu od-
poruji normam Evropské unie? V ¢em spociva rozdil
mezi mexickym a normalnim gulasem? Jak se mexic-
Ky gulas pfipravuje? Jak se vafi gulas normalni? Plati
dana norma EU uZ ted i u nas v Cechach? Jestli ano,
jaka autorita ndas muZe prinutit tuto normu dodrZovat?
Muze byt vyrazka Alsiho déti zpusobena jen stude-
nym severskym podnebim? Pfevazi autorita Dimitrije
vsechny ostatni nazory jen proto, Ze je nejstarsi a Ze
je ucitel (nebo jen proto, Ze je z Moskvy?) atd.

Poté, co studenti polozi k textu dotazy, pokousi se na
né nalézt odpovédi. Diky studiu ve dvojici se velmi
Casto stava, ze na otazku jednoho studenta chavruty
dokaze odpovédét student druhy. Pokud odpoved
neznaji, za¢nou ji hledat v knihach, v nichz se pise
o stejném tématu. Studenti naSeho kuchafského
textu by se nejspiSe podivali do mexické kucharky,
do madarské kucharky, do priivodce Mexikem, do za-
kont Evropské unie o podavani teplych jidel ve verej-
nych restauraci atp. Studenti skuteénych zidovskych
textd by pak urcité otevreli hebrejskou bibli (Tanach),
nalistovali by dalSi mista Ta/Imudu, kde se ,,0 gulasich”
pise, vyhledali by si stfedovéka a moderni rabinska
responza tykajici se gulasi a zacetli by se do néja-
ké knihy slovnikového nebo encyklopedického typu,
jez by jim Fekla, které nazory odbornikl citovanych
v naSem talmudickém traktatu jsou sou¢asnymi auto-
ritami povazovany za zavazné a pro¢. Kdyz se dana
chavruta dostane pfi spole¢ném studiu do slepé
ulicky a uz nevi jak dal ani s pomoci knih, obrati se
0 pomoc na jinou chavrutu, pfipadné si danou otazku
poznaci a pocka s jejim feSenim do hromadné dis-
kuse, ktera nasleduje po studiu v chavruté. PFi této
debaté, jiz vede ugitel daného pfedmétu, si vSechny
chavruty navzajem porovnavaji, na co pfi studiu pfisli.
Z odpovédi vyvodi zaveér, ktery pak ¢asto znovu zpo-
chybni nebo rozvinou o dal$i dotazy. Ucitel najde pro
pfisti hodinu text, jenz se onou dal$i otazkou zabyva,
a studium muze pokracovat.
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V naSem guldSovém pfipadé by to po uzavieni
studia tohoto traktatu mohlo vypadat nasledovné:
Studenti pfi studiu v chavruté a spole¢né diskusi ve
tridé zjistili — védi, Ze dany text je jednim z vysledk
dlouhodobé debaty o ,nazyvani véci pravymi jmény*
tykajici se vstupu novych zemi do Evropské unie.
Védi, jak se déla normalini gula$ a jak se déla gulas
mexicky. V&di, co Fikaji hygienické normy EU o vareni
gulasu, vedi, ze plati i u nas, ackoli zatim nejsme Cle-
nem EU, a ze na jejich dodrzovani dohlizi vrchni hy-
gienik CR. P¥i studiu se ale dozvédéli z élanku z MF
Dnes z 1. €ervna 2003, ze v Hornich Kozatajovicich
na Pobrdsku je Hospoda Na Palouku, ve které mistni
hygienik kvuli tradici mistniho ulezelého gulase udélal
vyjimku, ale konzumenti pfed jeho pozitim musi po-
depsat, ze ho jedi na vlastni nebezpeci. Dale vSichni
studenti védi, ze v textu zminény Bjérn Joni se narodil
v Rejkjaviku, Ze je to slavny $éfkuchar v sou€asnosti
pUsobici v hotelu En Makrelo ve Stockholmu a Ze
jeho doporuceni jsou zavazna pro vSechny restaura-
ce v oblastech, kde je v Iété priamérna venkovni tep-
lota niz8i nez 18,5 °C. Podobné védomosti maji také
0 ostatnich v textu zminénych Séfkucharich. Protoze
si oveéfili, Ze mezi Alsim a Bjérnem existuje velka riva-
lita a Ze vyrazka Alsiho déti je jediny zaznamenany
pfipad takovéto reakce na mexicky gulés, usoudili, ze
jde z Alsiho strany patrné o nekaly konkurenéni boj.
Daéle védi, ze nazor Dimitrije o nepfipustnosti nazvu
mexicky gulas za urc€itych podminek je z ucty k jeho
osobé a véhlasu vzdy citovan, kdyz se o mexickych
guladich mluvi, ale v praxi se nedodrzuje. Po tomto
studiu maji studenti nasledujici otazky: Plati doporu-
¢eni Bjorna i v zemich, kde je primérna letni teplota
pfesné 18,5 °C? Mohou nékteré staty, v nichz je pru-
mérna teplota vy$Si, povolovat ve svych restauracich,
aby se kuchafi drzeli tohoto severského pravidla? Za
jakych podminek? Existuje podobna diskuse o Spa-
nélskych ptaccich? Atd.

Aby studenti pfisli na vdechny tyto odpovédi a otazky,
potifebovali se nad textem poradit a soustiedéné jej
prodiskutovat. Museli si text Cist nahlas, aby se jim
Iépe sledovala argumentace textu. Mozna se nad
textem potfebovali rozéilit nebo pohadat. To vse
se potichu déla jen velmi tézko. Neni nahodou, ze
Zidovské texty se vétSinou studuji v knihovn&. Zidov-
ské knihovné se fika bejt midras, coz volnym prekla-
dem znamena ,misto, kde se o vécech mluvi®. Jak
jsme vidéli, studium zidovskych textl spoc¢iva hlavné
v tom, Ze se nad nimi diskutuje. A tak neni divu, ze
to ve vétSiné bejt midraslu spiSe nez jako ve stu-
dovné Klementina vypada jako na prazském Wilso-
nové nadrazi. A neni divu, ze jsou na to zidovské
Skoly patfi¢né hrdé.

Autorka je ucitelka anglictiny a lektorka vzdélavaciho
centra Zidovského muzea v Praze, v soudasné dobé
na studiich ,v Zidovské skole“ Paideia — The Euro-
pean Institute for Jewish Studies ve Svédsku.
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Pozehnani odieného kolena

Jana Kargerova

Autorka clanku uprostred.

Jelikoz maji programy vychazejici z konstruktivis-
tické pedagogiky velmi podobnou historii a kofeny,
je pro mne stale slozitéjSi odliSovat, co jsou meto-
dy SbS (Vzdélavaci program Zacit spolu) a metody
Kritického mysleni. Navic, kdyz jsem zacala praco-
vat jako koordinatorka Step by Step CR, prochazela
jsem intenzivnim kurzem Kritického mysleni, ktery
mne ovlivnil a inspiroval tak, ze metody KM pouzi-
vam takrka neustale, at uz ¢tu svému synovi pohad-
ku na dobrou noc nebo lektoruji. Asi by bylo dobré
zminit, ze si vSechny metody upravuji a adaptuiji, jak
se mi hodi.

Naposledy jsem metody KM vyuzila, kdyz jsem pfi-
pravovala rodi¢ovskou dilnu pro zidovskou komunitu.
Rabi mé oslovil, kdyZ jsem ta expertka na vzdélavani,
zda bych nechtéla zalozit a vést rodi¢ovskou skupinu,
ktera se snazi vychovavat samostatné a sebevédo-
mé déti respektujici ve svém zivoté zidovské hodnoty,
zvlasté pak lasku a rad.

Vzhledem k mé fimsko-katolické orientaci a také
k tomu, jak ¢asto sama zapasim s vychovou vlastni-
ho ditéte, se mi to nezdalo jednoduché, a tak jsem
rabina pozadala o néjakou ,chytrou knihu“, ktera se
diva na vychovu z zidovské perspektivy a poslouzila
by nam — alesponi pro prvnich par setkani — jako odra-
zovy mustek do diskuse.

Z nékolika knih, jez mi rabin nabidl, jsem si vybrala
knihu Wendy Mogelové The Blessing of the Skinned
Knee (Pozehnani odfeného kolene). Kniha zidovské
psycholozky se zabyva otazkou, jak v materialistické,
soutézivé a stale vice nasilné spole¢nosti vychovavat
sebevédomé déti, které respektuji etické principy
a normy. Z pohledu Tory a Talmudu se zabyva tématy
jako respektovani dospélych, sladéni rodiCovskych
o¢ekavani s temperamentem ditéte, rodiCovskou
frustraci z vlastni neschopnosti — a jak na ni vyzrat,

jak se vyhnout pfetézovani déti apod. Jako vychodis-
ko a material pro prvni rodi€ovskou dilnu se mi kniha
zdala idealni, a tak jsem rabinovi pfedlozila nasledu-
jici navrh.

Rodic¢ovsky diskusni klub

Co je cilem?

1. Zalozit rodi¢ovsky podptrny diskusni klub, ktery
se bude zabyvat otazkami a problémy rodic¢ovstvi
v dnesni spole¢nosti.

2. Sdileni vlastnich zkusenosti u¢astnik(l a spole¢né
hledani odpovédi na otazky: Jak v liberalni spo-
le€nosti vychovavat déti, které budou svobodné
a soucasné odpovédné za své chovani? Jak vy-
chovavat k empatii a solidarité? M{ze nam i ve
vychové déti pomoci zZidovska perspektiva vidéni
svéta?

Navrh kurikula pro prvni tii setkani

Ustredni téma prvniho setkani: Pro¢ si Biih nepfeje,
abyste rozmazlovali své déti? DalSi témata budou po
prvnim setkani zvolena ucastniky.

PozZadavek: Pred setkanim nastudovat zvolenou
nebo doporucenou kapitolu (prvni setkani bude vyiji-
mecné, budeme pracovat s nakopirovanymi texty, aby
ti, kdo knihu jesté nemaji a rozhoduji se, zda se do
této diskusni skupiny zapoji, méli moznost klidného
a pohodového zapojeni do skupiny).

Prvni setkani

e Vzajemné predstaveni ucastnikd. Kazdy sdéli
své jméno, jména a vek svych déti a jakékoli
téma ¢i problém, o kterém by v budoucnosti rad
diskutoval, formuluje obecné oéekavani od tohoto
rodi¢ovského klubu.

¢ Pravidla klubu. Na za¢atku si u¢astnici zvoli pra-
vidla klubu (napf. dodrzovat stanoveny Cas setka-
ni, respektovat nazory ostatnich).

» Cteni textu na zékladé I. N. S. E.R. T.
+ nova zajimava informace, myslenka
— nazor, s nimz nesouhlasim, nazor, ktery se lisi
od mé zkuSenosti
? informace, kterou jsem nepochopil/a
Cas na &teni: 20 minut

e Psani o textu. Vyber si jednu z oznacenych vét
(nebo odstavec) a napis volné myslenky, které té
k tomu napadaji.

¢ Sdilené psani. Prace ve dvojicich. Diskuse.

¢ Sdileni v celé skupiné. Jaké kreativni vychovné
cesty nasli u¢astnici? Jak v liberalni spole¢nosti vy-
chovéavat déti, které budou svobodné a zarover od-
povédné za své chovani? Jak vychovavat k empa-
tii a solidarité?

¢ Volba tématu na pfisti dilnu.

e Kratka ustni zpétna vazba.
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Druhé setkani

Cas jako pozehnani — jak naudit své dité vazit si
pritomného okamziku.

Ugastnici dilny maji za kol prfegist si tuto kapitolu.
Presto jsem se snazila otazky ke kapitole formulovat
tak, aby mohli pracovat i i, ktefi se tam jen tak ,pfiple-
tou”“. To se tam totiz déje velice Casto.

Citat dne:

Jestlize si skutecné prejete, aby vase déti studova-
ly Toru, studujte ji sami v jejich pritomnosti. Budou
pak nasledovat vas pfiklad. V opacném pripadé
nebudou Toru studovat a své déti pak budou naba-
dat, aby ji studovaly.

e Co vas k tomu citatu napada? Chce jej nékdo ko-
mentovat?

Instrukce: Odpovézte pisemné na jednu ze zadanych

otazek.

¢ Kolik ¢asu jste stravili dennim snénim a reflexi?

e Které spolecné rodinné ginnosti jste méli jako déti
radi?

e Jaké nabozenské pfrilezitosti se vam v détstvi na-
skytly?

e Jak jste se pfi nich citili?

e Jakym zplsobem obohatily vas Zivot?

Instrukce: Najdi si osobu (2 nebo 3), ktera odpovidala
na tutéz otazku. Podélte se s ni o své zapisky.

e O ¢em jste diskutovali?

¢ Byly vase zkuSenosti rozdilné nebo shodné?

Instrukce: Sdileni v celé skupiné.

Zavérecna diskuse

e Které nabozenské aspekty (prozitky) byste chtéli
prfedat svym détem? Je néco, co jste postradali
a chtéli byste nabidnout své rodiné?

Instrukce:
a) malo ¢asu
— jen diskuse
b) dostatek ¢asu
— napis$ své myslenky, zazitky a zkuSenosti a re-
flektuj je
— diskutuj o tom se sousedem
— sdileni v celé skupiné

Moje kratka reflexe

Musim pfiznat, Zze jsem se toho celkem obavala.
Vim, ze skupina je velmi ziva, velice rada diskutuje,
védéla jsem, Ze praci mlze narusit néjaky ,Stoural”,
co bude ignorovat instrukce a bude chtit debatovat
0 svém tématu. Také jsem védéla, ze v angli¢tiné
nevychytam v8echny jemnosti, které jsem schopna
vnimat v ¢estiné. Proto jsem si dala opravdu vel-
kou praci s formulaci pfesnych instrukci a vse jsem
méla pfipravené pisemné, a to v nékolika variantach.
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V Americe — a zvlasté tady v Kalifornii — jsou lidé
pfimo trénovani ve sdileni Zivotnich zkuSenosti v nej-
riiznéjSich podplrnych skupinach a vsichni jakoby
»,mimochodem® studuji psychologii. Rabi je velmi fle-
xibilni a bystry — sam vede mnoho seminard na dané
téma. Mohla jsem se spolehnout, ze jakmile mé bude
povazovat za ,véci neznalou®, tak okamzité a nenasil-
né prevezme kormidlo a ucini ze mé svou asistentku.
Byla jsem proto velmi rada, kdyz jsem vidéla, ze od
zacCatku seminare vSichni postupovali podle zadanych
instrukci, zapojili se do psani a pak i do diskuse.

V pozitivni zpétné vazbé jsou vSichni trénovani,
takze jsem si to lektorsky ,uzila“...

— Setkani bylo perfekiné pripravené a strukturova-
né. (Nezapomnéla jsi ani na kavu, susenky a svic-
Ky — jak laskaveé.)

— Dokédzalas vsechny zapojit a maximalné za-
ujmout. Krdsné otvirds lidskou dusi. Miuvili i lidé,
kteri normainé vzdy mici.

— Velmi efektivni a promyslené vyuziti Casu.

— Donutila jsi mé premyslet a procitovat véci, kte-
rych se nékdy sama az obavam. Nikdo mi jesté
takové otazky nepoloZil.

— Uvédomuiji si, co mé v Zivoté ovlivnilo a co ovliv-
nilo moje vnitini celoZivotni hledani.

— Otdzky, které vyvolavaji dalsi otazky. Skvéla
diskuse.

— Velmi zajimavé byly i tvé zkuSenosti ze socialis-
mu. Nékdy si asi nedokaZzeme uvédomit, Ze svobo-
da neni Uplna samozrejmost.

— Zorganizovala jsi to tak, Ze spole¢né diskutovali
i lidé, ktefi spolu normalné nemliuvi. Dékuji. Obo-
hatilo mé to.

— Vybrala jsi super citat. Moc mne oslovil. Uvédomi-
la jsem si na ném spoustu véci. Celé setkani bylo
hodné uZite¢né. Moc diky.

Nejvétsi radost jsem méla samoziejmé ze zpétné
vazby rabiho...

— Vzhledem k tomu, Ze jsem Zil v Jeruzalémé, tak
vim, co to znamena komunikovat v cizim jazyce
a kolik to stoji usili a namahy. Velice oceriuji tvou
promyslenou pfipravu a uvédomuji si, co je za
tim pfemysleni, hledani a prace. Jaka inspirace
z Evropy! Nevadi ti, kdyz tvou pfipravu pouZiji na
rodi¢ovskou dilnu ve Filadelfii?

Autorka je lektorka a mezinarodni certifikdtorka
programu Zadit spolu — Step by Step CR.
jana.kargerova @volny.cz
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Mate bratra?
Emanuel Frynta

Nemam bratra. Dlouho jsem dokonce ani neveédél, jak se
jmenuje. Jmenuje se Jifi.

»Have you a brother?“ ukazal na mne profesor Kout.

»Nou, | have no brother, nemam bratra,” odpovédél
jsem, zatimco pan profesor hledél na stupnici teplomé-
ru, nebot se délalo sychravo.

»Well, what is his name?“

»The name of my brother,” pravim, ,is George. Jméno
mého bratra jest Jifi."

+What is your brother?*

»My brother George is — instalatér, ja nevim, jak se to
fekne anglicky.”

,Vy mate bratra instalatéra?“ ozil pan profesor Kout.
~Mracek ma bratra instalatéra, vida.”

Od toho dne dochazi Jifi k panu profesorovi a je u né-
ho velmi obliben. Vyg¢istil sifon v koupelné i v kuchyni,
pfitahl rezervoar, aby nekapalo, sehnal a nasadil knofli-
ky k plynovému sporaku. Doma ma v zasobé tésnéni ke
kohoutklim a z knihy si osvojuje dal$i dovednosti.

»You have a very nice brother, Mracek, haven’'t you?“

»Yes,“ pravim, ,he is very fleissig.”

sDiligent,“ opravuje mne pan profesor. ,Pilny je dili-
gent, hosi, to si napiSeme.”

-What a difference, jaky rozdil mezi vami a vasim brat-
rem,“ pokraGuje pan profesor Kout, ,,a¢ jste, tusim, dvojcata.”
~Jednovajeény,” kfi¢i z posledni lavice Hadrbolec.

»Nu vidite, you see! What a difference!”

Rozdily tu skute¢né jsou. A nutné. Kdykoli jdu k panu
profesorovi na spravku, beru si kostkovanou kosili, zele-
né bryle a u¢esu se na pésinku.

Také pan profesor je hodné jiny. Chodi doma v k§an-
dach, sedi u mne na bobku, podava mi nafadi a mluvi

Lépe nikdy nez pozdé

Emanuel Frynta

»,O co mi jde — ja vam to feknu, pane profesore, ja mam
takovou ideu. Myslel jsem, kdyz ucite vnuka, Ze bych se
taky pfidal. Totiz pomejslim, Zze bych se nékdy zjara vy-
dal k netefi do Basileje. To je ve Svycarsku. Takhle pfed
létem, az bude teplo. Nebo v zafi. Tak mi pfislo, Ze bych
si u vas moh’ osvézit némcinu. Ja uz jsem se ucil jednou,
a docela mé to bavilo. Jenze je to taky par let. Patnact
dvacet. Nebo ¢&tyficet. Tak néjak.”

»,ONo se za ta léta zapomene.”

»Copak to ne, chran buh, to ja pamét mam dobrou, ale
tak se mi to jako asem vytratilo. Pogitam, ze bych k vam
chodil tak pUl roku, abych to zase do sebe dostal. Dvanact
korun berete, vidte, za hodinu? To by se dalo délat. Nej-
radSi bych zac¢al hned.”

jen Cesky. Dokonce kdyz jsem se zeptal, jak se anglic-
ky fekne pakunk, pravil:

»A dejte s tou pitomou angli¢tinou pokoj!”

~Poslyste, Jifi, jsem vasim velikym dluznikem,” fika-
va na rozloucenou, ,a pozdravujte svého bratra.”

Ve $kole tak zdvofily neni. Mozné proto, ze mu Jifi
ode mne nikdy pozdravy nepfinasi.

»Have you a brother?“ ukazuje na mne tvrdé. ,No vy,
co koukate!”

»Yes,“ odpovidam, ,| have a brother. The name of my
brother is George. He is a very diligent boy.“

,Pro pana boha, ¢lovéce, Mracku, to nemate ani za
nehet fantazie? To vSichni vime, ze mate bratra Jifiho,
ale pfece se nemusite tak otrocky drzet skuteCnosti!
Cizojazy€na konverzace, chlapci, to je hra. Je to hra,
ktera ma procvicit rozmanité eventuality. To nesmite byt,
Mracku, tak uzkoprsy, abyste se nedovedl vzit do jiné
situace. Have you a brother, Mraéek?“

,No, | have no brother,” pravim.

»1ak vidite, Ze to jde, jen chtit. A myslet. What is his
name?“

»The name of my brother is George.”

LAll right. Let’s go on. Nyni si probereme Pre-Futu-
re zvany téz Second Future ¢ili Future Perfect, Cesky
¢as budoucné dokonavy, jinak také druhé futurum,
nebo abych vam to pfiblizil, futurum exaktum, tj. ¢as
pfedbudouci. Neméjte z toho strach, vypada to slo-
zité, ale az vam to vylozim, uvidite, Ze je to docela
prosté.”

Co se mne tyCe, j& mam nejvétsi strach z toho, Ze po
Vanocich bude muset jit Jifi vyménovat karmu. Zato od
Unora ma pry pan profesor vyu€ovat pouze na pramys-
lovce. Kéz by tomu tak bylo! U¢inil jsem uz pro ten pfipad
pevné rozhodnuti: misto Jifiho chci potom nemit néjakého
Uplné jiného bratra. Nejspi$ se bude jmenovat Kosmas.

~,MUzeme, to se vi. Jak byste si to pral?“

»Vzdycky takhle pfi pondélku.”

»Ano, ale myslim postup a tak.”

,No ne moc do Sitky, spi§ hlavné to, co ¢loveék oprav-
du potfebuje. Tak hodné prakticky, nejvic promrskat ty
situace, co se Cloveék vrha do zivota. To je néjaka pékna
kniha, tahleta, takova dukladna. To je ybrhaut. Ze je to
ybrhaut, neni? Je. Jakpak ne. To je pékny slovo, jenze
uz tak presné nevim, co znamena. Copak to vy uz mi
feknete. Neni to néco jako ploclich? To taky znam, jenze
se Spatné vyslovuje.”

-1ak snad zaCneme gramatikou, to bude nej-
lepsi.”

»Ale bez €lend, pane profesore, kdybych smél prosit,
bez ¢lend. Abych upfimné fek’, ja v téch ¢lenech ani zad-
nej prospéch nevidim. Ono se to plete, a my u nas taky
zadny neuzivame, a jde to. A koncovek oni moc nemaji,



KRITICKE LISTY - 14/2004

Svycafi, ze ne? To jsou spi$ jenom lapélie. J& bych el
rovnou na konverzaci, co fikate?”

»1edy, jak myslite. Vy mate za to, Zze pro vas by bylo
nejlepsi hodné praktickych vét.”

»10 urcité. Co nejvic. Hodné to vzit z ty prakticky
stranky. Ze Zivota, abychom se nezdrzovali. To je to
prvni. S koncovkama to jesté jakziv zadnej nevyhral. Ja
myslim vzit takovou knihu, jako je tfeba tahle, s obraz-
kama, a vytahnout z toho to nejhlavnéjsi. Jak fikam, ty
situace, co se Clovék vrha do Zivota. Tak hned zrovna
tady to — by se dalo Skrtnout. Kluci bézi ze Skoly. To
Skrtnem, Skolu. To méme za sebou, a kdypak! Viakem
taky nejedu, to bych letél. Kdyz uz, tak parniky taky
pry¢. Letadlo ma tu vyhodu, Ze do toho sednu a jsem
tam a s nikym se nebudu bavit. Tohle je tak okolo zemé-
délstvi, Zivot na statku, ne? Ze jsou tady ty tfi slepice.
Tak to mizeme vypustit, ona netef je v drogerii. Ted co
dal. Jéje, Cislovky! Ty budu muset, vidte? Copak do Ctyf
umim, ale pak uz nemam tu jistotu. To je stradné sucha
véc, Cislice, nezazivna. No ale kdyby to ¢lovék potfebo-
val, jakoze doufam nebudu, tak se to nastésti da napsat.
Arabskejma, nebo fimskejma v nejhorsim pfipadé. Tady
zas kopou s merunou, to je spi$ jen takovej pfidavek pro
kluky v ty knize, aby je to bavilo. Véfite, taky jsem hraval,
za Lev Xl, v dorostu. To jsou leta. Tady plesy pfeskocim,
ani uz nemam smoking, taky na co. Ted cirkus — no, to
je némecky to samy, ne? Cirkus je cirkus, to je vSude
na svété stejny, to se snad ani neda jinak fict. Kino — to
rozumi kazdej. Divadlo, to je uz tak spi§ pro ty mladsi,
ale oni mé, poc¢itam, nékam do tyjatru povedou. No ty-
jatr — to je podobny jako v ¢estiné. Jéje, opereta — oni pi-
Sou dvé t, to by mé v Zivoté nenapadlo. Kdyz, tak feknu

Zatracena geometrie a jina proza
Karel Polacek

Do obchodu pana Lakrice vstoupil pan Amrhelsky a za-
dal kruzitko.

»Pro syna,“ vzdychl, ,potfebuje to pro uceni. Je to
hriiza, co ted ta mladez musi umét. VSelijaké geome-
trie vynalezli a ted si tim kluk musi zacpavat hlavu. Je
to k neuvéfeni, ale co je to platny. Mam velké starosti.
Hoch je slabej, a tak mam strach, aby se mi z ty geo-
metrie nerozstonal. Kup mi, tato, kruzitko, povidal. Nu
coZ... na vzdélani vSecko obétuju. Vem si mne cely-
ho, mou krev i kosti. A co ma to kruzitko koStovat?“
Pan Lakric fekl cenu. Pan Amrhelsky se zhrozil: ,Ale
kdepak, kdepak... Takovy peniz penézouci ja& nemuizu
vyklopit! Copak kradu? Tohle je takova imfamije, pane
Lakric, to snad nesmi bejt.”

LLituji,“ pokréil obchodnik rameny, ,to je prima zbozi,
cizozemské. Na to je uvaleno velké clo.”

Kupec se zamyslil. ,A snad,” povidal, ,snad nebude
ani kruzitka potfeba. Jakapak geometrie porad? Sam
jsem se v geometrii nevycvicil, a pfece rodinu uzivim.
Dojdu k profesorovi a poprosim ho, aby zbavil syna
geometrie. Dobré slovo mnoho udéla a profesor si da
fict. Dejte mi radéji tucet per a nasadku. At se hoch cvici
v pismé. S krasnym rukopisem udéla Stésti i za morem.
A co by to stalo?“

SKOLA V LITERATURE @ 49

jedno, z toho se nestfili. Rigoletto je Rigoletto, Carmen je
Carmen. Jak se fekne némecky Lustige Witwe? Nevite,
co? A tady to vememe palcem, to jsou Zirafy, koupani,
silnice — znacky znam. Tam nejsou by¢i zapasy, vidte,
ve Svycarsku? Nebo jsou? J& myslim, Ze ne. Pfece by
to tady taky muselo stat. To je stejné surovost, na to bych
nesel. Vite, Zze ve Svycarsku byl upalenej Mistr Jan Hus?
Kousek odtamtud, co ja jedu. A ted jidla — prosim vas, to
je néjakejch jidel, a jesté na druhy strané, to se to tahne,
to je jmen. No ja mam stejné dietu, abych vam fek’, kvuli
Zluéniku. Nékdy mé to bere, to byste nevéfil. To musim
potom do mékkyho. Jak se fekne némecky kfeslo, kdy-
by mé to tam vzalo? Copak to ja uz si tam néco najdu,
tfeba kanape. Ty ¢islice mi nejdou z hlavy, poslouchejte.
To zas abych mél s sebou brejle na blizko, kdyz to budu
psat, abych nezapomnél. Oni fikaji Némci, to jsem si
vSim’, bryle — a my fikame brejle. Tak si to ponémcujou.
A tady nemoci, fuj, s teplomérem. Co to sem davaji, pro-
sim vas, do ucebnice. Od toho pry¢&, co nejdal. To bych
na vasem misté vystfihnul. Ne, tak tohle uz je zas na uli-
ci. No tak na ulici se s nikym do feci davat nebudu, taky
ani je neznam. A to uz je obsah, to je konec. Moc toho
tam neni v ty knize. Stejné ja se s nima do feci davat
nebudu. Leda snad kdyby se mi néco stalo. Prosim vas,
pane profesore, jak se fekne Svycarsky: Poméc!“

L,Hilfe."

,10 jsem rad, vidite, hilfe. Napiste mi to, budte tak
laskav. Trochu vétsi, tak. Ja si to nalepim do kufru. Syn-
detikonem.*®

Emanuel Frynta: Zavratné pomysleni.
Praha, Cesky spisovatel 1993.

Obchodnik vyslovil cifru. Pan Amrhelsky odvétil hot-
ce: ,S vami neni vlbec zadna fe€. Vy si predstavujete,
ze zatfepu rukavem a budou padat dukaty. To je mejlka,
mily pane. Vzdélani je krasna véc, ale jestli si myslite, ze
budete jednoho dFit bez noze, tak jste si to poplet’. Tolik
uvédoméni v sobé mam, abych se nestal kofisti ziskuchti-
vosti. — Nechte si svoje péra, doma mame per dost —*

»1ak ¢im poslouzim, pane?“ otazal se pan Lakric
temné.

,Vite co, dejte mi pohledni listek a znamku. Syn po-
jede na prazdniny k bratrovi, a at mi pohled posle. Aby
si vzpomnél na svyho tatu, jenz pro néj obétuje posledni
krejcar: Co by stal ten pohled?“

» 10 mame korunu padesat.”

,C0 mame korunu padesat?“ roz€ilil se pan Amrhel-
sky. ,Nic nemame, Zebraci jsme, korunu padesat vyha-
zovat nemlzeme, neb nejsme takovi volové, za ktery
nas drzite. Sezerte si svy pohledy, udavte se, ketasové,
vysavaci nasich mozold —*

U soudu vysvétlili panu Amrhelskému, ze sto pade-
sat korun utrat neni pfemrsténa cifra, a aby se podéko-
val panu doktorovi, Ze mu udélal cenu. Pan Amrhelsky
svésil hlavu a zalkal: ,Tak pfece jenom jsem mél synovi
koupit to kruzitko. Zatracena geometrie..."

Karel Polacek: Soudnicky.
Praha, Nakladatelstvi France Kafky 1999.
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Nejblizsi pfibuzni

Katerina PetroSova

Hned v Uvodu bych vam rada predstavila hlavni
hrdinku autorova vypravéni — Washoe. Washoe je
(dle zprav na internetu — pozn. aut.) pravé letos
osmatficet let a je to dama, ktera je doslova a do
pismene hlavou své matriarchalné organizované
rodiny. Ackoli se narodila v Africe, od utlého véku
zije v USA a jeji jméno je pfevzato z nazvu okresu
v Nevadé, kde bydlela az do svych péti let. Ma rada
hudbu, s oblibou kresli, prohlizi si médni ¢asopisy,
ale laka ji i pobyt v pfirodé a sportovni vyziti. O tyto
zajmy se ve spole¢né domacnosti déli s devétadva-
cetiletou Tatu, sedmadvacetiletym Darem a adoptiv-
nim synem Loulisem. Moja bohuzel 6. ¢ervna 2002
zemrela. Ani jeden ¢&len rodiny nemluvi, a tak se
spolu dorozumivaji jazykem pro neslySici. Takova
normalni rodinka, chtélo by se nam fict. Jen jesté
jedna ,drobnost“ — Washoe, Loulis, Tatu a Dar jsou
Simpanzi.

Roger Fouts, jejich spoleénik a autor knihy, vystudoval
psychologii a chtél se plvodné vénovat détem s po-
ruchami u€eni. Postgradudlni studium ho ale pfivedlo
k projektu se $impanzi* . Slo o to, zjistit, zda je schop-
nost dorozumivat se jazykem (byt znakovym) vlastni
pouze lidem, nebo spiSe dokazat, ze i Simpanz,
evoluéné nejblizsi pfibuzny c¢lovéka (DNA clovéka
a Simpanze se shoduje v neuvéfitelnych 98,4 %!),
ma tuto schopnost vrozenou. K jejimu rozvinuti by
ovSem bylo tfeba vychovavat Simpanze v rodiné
jako dité. Autofi celého projektu — manzelé Gard-
nerovi — ,chtéli, aby si Washoe osvojila néco vic
nez urcity slovnik. Byli pfesvédcCeni, Ze Simpanzicka
neni jenom pasivni pfedmét laboratorniho vyzkumu,
ale primat nadany silnou potfebou ucit se a komu-
nikovat. Gardnerovi si prali, aby se Washoe naucila
klast otdazky, komentovat to, co déla, a zahajovat
rozhovor.“ (str. 33) Washoe jejich o¢ekavani nejen
naplnila, ale v mnohém vyrazné predcila. Jeji slovni
zasoba se postupné rozrustala, ucila se jednotlivé
znaky, posléze je skladala do dvouélennych vazeb
a nakonec tvofila i véty. Také v jinych oblastech se
podobala malému ditéti — dovedla délat naschva-
ly, vymyslet podfuky a finty k oklamani pozornosti
svych dohlizitelu.

K rozvoji nedochazelo cilenym uéenim a drilovanim.
Hra naplihovala jeji touhu po ¢innosti a pfitom uspo-
kojovala jeji pfirozenou zvédavost. ,U Washoe jsem
se poucil, Ze Simpanzi vydrZi u jednoho ukolu treba

celé hodiny, dokud se pfi ném bavi. Ted jsem od ni
dostadval dalsi lekci, ktera mé méla pripravit na celo-
Zivotni prdci s Simpanzi a détmi, totiz Ze proces uceni
nelze ridit, vymyka se totiz jakémukoli planovani.
Vynofuje se spontanné, jeho postup je individualni
a nepredvidatelny a k cili dospiva svym vlastnim
tempem. Jakmile se tento proces odstartuje, uz se
nezastavi — ledaZe by ho zmafila podmiriovaci meto-
da.” (str. 73) Washoe nejenze ¢asem napodobovala
znakujici lidi ve svém okoli, ale pokud urcity pojem
neznala, dokazala vytvorit ,nové“ znaky nebo jiz zna-
mé znaky neobvykle (a pfitom ucéelné) kombinovat.
Uméla si tedy hrat i se znaky.

Sledovat v knize pfibéh autora je neméné zajimavé
a dobrodruzné. Roger Fouts, asistent Gardnerovych,
svou praci zpocCatku chapal spiSe jako vychodisko
z nouze, kdyz ho prestizni univerzity odmitaly pfijmout
k postgradualnimu studiu a on musel vzit zavdék uni-
verzitou bez zvuéného jména. Prace se Simpanzi,
ktera pro néj méla byt pouze odrazovym mustkem
ke kariéfe, se mu nakonec stala celozivotnim udélem.
Pozdéji musel nékolikrat volit mezi moznosti budovat
si védeckou kariéru v ,prestiznich“ vyzkumech na
univerzitach zvuénéjsich jmen (za lepSich finan¢nich
podminek) a mezi laskou k Washoe, k Simpanzim,
ke zvifatim. Vzdy si vybral druhou moznost.

Oddal se prvnimu projektu, se kterym se setkal,
a zaroven si svymi postoji znepratelil vétSinu orga-
nizaci, od nichz do vyzkumu proudily penize. ,V té
dobé, kdy mi bylo padesat, uz jsem jasné védeél, Ze
chci byt posuzovan ne podle toho, co jsem o simpan-
zich napsal do védeckych ¢asopist, ale podle toho,
co jsem pro né udélal. Nepripadalo mi to nijak zviast
uslechtilé ani chvalyhodné — jenom nezbytné a pri-
rozené vyvrcholeni mé ponékud neobvyklé védecké
drahy.” (str. 275) V zivoté totiz nezélezi vzdy jenom
na finanénim ohodnoceni a vnéjsi prestizi, ale spiSe
na osobnim pocitu spravnosti rozhodnuti, na chuti,
odhodlani.

»,Nikdo Washoe neucil, natoz aby na ni pouZival
podmiriovaci metodu. Ucila se sama. V tom je velky
rozdil. Pfes mylné pokusy v prvnim roce zachazet
s ni jako se skinnerovskou krysou nds nakonec do-
nutila, abychom se smifili se zakladnim faktem vy-
plyvajicim ze $impanzi i lidské biologie. Ze proces
uceni si urcuje dité, nikoli rodic. Jestlize se pokousite
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vnutit ditéti nebo Simpanzovi pri uceni tvrdou ka-
zen, pak podlamujete jeho nekonecnou zvédavost
a potrebu nenucené hry, zakladni podminky uceni.”
(str. 72)

muizete ziskat na www.cwu.edu/~cwuchci/.
Fouts, R., Mills, S. T.: Nejblizsi pribuzni (Co jsem se od sSimpanz(i do-
zvédél o nas). 1. vydani, Praha, Mladé fronta (Edice Kolumbus) 2000.

Oaza stesti

Jitka Kmentova

Ve své drobné praci Odza stésti (1957) se némecky
filozof Eugen Fink (1905-1975) vénuje lidské hfe,
kterou zkouma predevsim z filozofického hlediska, ni-
koli z pohledu psychologického. Nedal si za cil napsat
vyCerpavajici syntézu, ale esej umoznujici Ctenafi
prfemyslet o postaveni hry v nasich zivotech.

Prace je rozdélena na tfi ¢asti — prvni se zabyva
charakteristikou hry a vysadnim postavenim hry v lid-
ském zivoté, druha naznaduje strukturu hry, zkouma
smysl hry, herni akce, pravidla a nastroje hry a herni
role. Posledni oddil odhaluje souvislosti hry a byti.

Zajimavou pasazi je pro mne polemika s béz-
né zavedenym nazorem, ze hra je jen vedlejSim,
odpocinkovym a z hlediska Zivota a jeho cild malo
dalezitym momentem. Eugen Fink vychazi z toho,
ze v Clovéku jsou obsazeny hlavni dimenze, které
ovliviiuji nas zivot — smrt, prace, vlada, laska a hra,
ktera je kladena na tutéz uroven. Pfedklada dukazy,
ze v8echny tyto zakladni momenty jsou v Clovéku
uloZeny, jsou vzajemné propojeny, plsobi na sebe
a jsou stejné dulezité. Hra neni Zadnym okrajovym
jevem v Zivotni krajiné Clovéka, Zadnym jen prile-
Zitostné vystupujicim, nahodnym fenoménem. Hra
ndleZi svou podstatou ke stavu byti lidského poby-
tu, je to zdkladni existencialni fenomén. (str. 11-12)
Clovék je svou podstatou smrtelnik, svou podstatou
délnik, svou podstatou bojovnik, svou podstatou mi-
lovnik — a svou podstatou hraé. Smrt, prace, vidda,
laska a hra vytvareji elementdrni strukturu napéti
a zaklad nevyzpytatelné a mnohoznacné lidské exis-
tence. (str. 12) Hra se od ostatnich uvedenych jev( lisi
svou spontannosti a ocistnou schopnosti.

Z hlediska pribéhu lidského Zivota se zd4, Ze ¢lo-
veéku je dano, aby se stale za né¢im pachtil. Jedndame,
abychom dospéli v onom pravém Zivotnim béhu ke
zdarilé existenci. Bereme Zivot jako ,ukol", V Zadném
okamziku se tak rikajic klidné nezdrzime. Vime o so-
bé, Ze jsme ,na cesté”. Stale jsme z kazdé povinnosti
vytrhavani a strhavani pod natlakem svého Zivotniho
projektu smérem vpred k pravému a uspésnému po-
bytu. Vsichni baZzime po eudaimonii — avSak vibec
nejsme zajedno v tom, co eudaimonie viastné je. Ne-
jsme jenom znepokojovani snaZzenim, jeZ nas strhava
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Kniha Nejblizsi pribuzni je poutavym a srozumitel-
nym vypravénim o mnohaletém védeckém projektu
s fascinujicimi vysledky, které jisté mohou pfispét
i k FeSeni vychovnych problému s détmi.

Autorka je uditelka $panélstiny v ZS Horackova
v Praze.

dal a dal, ale také neklidem interpretace” opravdo-
vého stésti. NaleZi k hluboce vyznamnym paradoxim
lidské existence, Ze v neustalé honbé za eudaimonii ji
nikdy nedosdhneme a Ze se nikdo nemuZe holedbat
tim, Ze by byl v plném smyslu pfed smrti stasten. Po-
kud dychame, jsme zabrani divokym spadem Zivota,
Jjsme strhovani usilim po dokonani a naplnéni svého
fragmentalniho byti, Zijeme s pohledem upfenym do
budoucnosti, zakousime pfitomnost jako pfipravu na
stanici, jako pruchodnou fazi. (str. 13—14) Hra nam
v8ak poskytuje moznost zastavit se na vé¢né cesté
hledani. Hru musime prozit v pfitomném okamziku,
bez ponoru do hry neni hra hrou, nepfinasi radost ani
uleh¢eni.

Hra pro nas proto muze byt zastavenim na cesté
za Stéstim, mUzZe byt pro nas ,0dzou“ ...dosaZeného
Stésti v pustiné naseho ostatniho pachténi za stéstim
a tantalovského hledani. Hra nas unasi. Tim, Ze si hra-
jeme, jsme na chvili propusténi z Zivotniho shonu, jsme
na chvili jakoby presazeni na jinou hvézdu, kde se Zivot
zda svétlejsi, odpoutané€jsi a zdarilejsi. (str. 15)

Napada mne, ze stejnou oazou Stésti — klidem,
skute¢nym zastavenim a prozitkem — ovSem bez
spontannosti, maze byt ¢lovéku i meditace. Ve Finko-
vé textu jsem vSak Uvahy na toto téma nenasla.

Zajimavym postfehem je pro mne i nazor, ze svét
hry nam otvira imaginarni dimenzi, kde prozivame ra-
dost ze hry, uleh¢eni i §tésti fantazie. Hra nam tak do-
voluje prozit dva extrémy byti — vrchol lidské suvere-
nity a svobody a zaroven absolutni zfeknuti se sama
sebe, které zpUsobi propadnuti démonii masky.

Domnivam se, ze hra je dnes dllezitym prvkem
zZivota, protoze umoznuje odolavat naporu povinnosti,
spéchu, techniky a dal$ich a dalSich ukold, maze nas
vést k sobé samym. Snad i proto si zaslouzi Finkova
esej Odza Stésti nasi pozornost.

Autorka je gymnazidlni ucitelka, lektorka KM.

Fink, E.: Odza stésti (obsahuje stejnojmennou esej a esej Epikuro-
va zahrada), Praha, Mlada fronta 1992.
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Zakladni kurzy Ctenim a psanim ke kritickému mygsleni
ve $kolnim roce 2004/2005 v ZS Taborska v Praze 4

Deset setkani od 9.00 do 16.30 (17.00) hodin vzdy jedenkrat mési¢né, zafi 2004 az Cerven 2005.

Kde: ZS Taborska 45, Praha 4-Nusle (spojeni: tramvaji na nam. bratii Synkd — na zastavce se zeptejte, kde je
Taborska ulice, nebo se ptejte na radnici Prahy 4 — Skola je Sikmo naproti ni; Ize rovnéz sejit od stanice metra ,,C*
VySehrad smérem do Nusli — zakladni Skola je od zastavky asi 7 minut chlze)

Lektofi: PhDr. Ondfej Hausenblas, PhDr. Hana Kostalova a hostujici lektofi
Cena: s obédy ve Skolni jidelné 4700K¢, bez obédl 4300K¢E

V cené: pracovni materialy — skripta ke kurzu 8 kusl + pracovni texty; sepsané a namnozené vystupy z kurz(;
pfiprava lektor( a lektorska prace; obc¢erstveni — kava, ¢aj, voda; obéd ve Skolni jidelné (40 K¢&/porce); ndjem
Skole, organizace

Kurz je akreditovan MSMT, &islo 28178/2002-25-24. U&astnici obdrzi osvédéeni o absolvovani nebo potvrzeni
0 Ucasti.
Obsah kurzu

e tfifazovy model fizeného uceni jako ramec pro aktivni uéeni zaku, pfistup pedagogického konstruktivismu
a pedagogiky zamérené na dité

e prozitkové u¢eni — Kolblv u¢ebni cyklus

* metody prace (nejen) s textem ve vSech prfedmétech: posledni slovo patfi mné, I. N. S. E. R. T., tabulka
I.N. S. E. R. T., uime se navzajem, Cteni s otazkami, podvojny denik, trojity zapisnik, fizené cteni, éteni
s pfedvidanim, osobni zaznamy z Cetby, interpretativni otazky, ¢tenarské kluby, skladankové ¢teni, inter-
aktivni pfednaska, argumentativni esej

e dal&i aktivizaCni metody: brainstorming, mySlenkova mapa — clustering, pétilistek, diamant, posta, kmeny
a koreny, volné psani, kostka, T-graf, Vennovy diagramy, tfifazovy rozhovor, 4 — 1 — 3, srovnavaci tabulka

» slozitéjSi kooperativni strategie: skladankove uéeni — expertni skupiny, domovskeé skupiny, diskusni pavucina,
debata, turnaje tyma

e Bloomova taxonomie otazek a kognitivnich cilll
e Sest myslitelskych kloboukU E. de Bona (podle zajmu u¢astniku)

e vyhodnocovani a hodnoceni jako soucast u¢eni: portfolio, sady kritérii pro kvalitni praci, uznani / otazka,
popisny jazyk

e prace s cili uéeni a vyuky, planovani lekci mificich k dosazeni cilll v oblasti nau¢né i v oblasti socialnich
dovednosti (tzv. klic¢ové kompetence)

e prace s vlastni ¢etbou ucastniku

e (vod do pfemysleni o kompetencich a Skolnim vzdélavacim programu

Jak budou ucastnici v kurzu pracovat

Kurz je postaven na prozitkovém uceni, to znamena, ze ucastnici si sami vSe vyzkouseji a proziji v ukazkovych
hodinach. Po nich bude nasledovat pedagogicka reflexe a analyza hodin i ¢innosti. Praxe bude zasazena do teore-
tického ramce. V ramci kurzu bude ¢as vénovan na to, aby si u€astnici naplanovali, jak vyuziji nové poznatky a do-
vednosti ve vlastnich hodinach. Plany a reflexe budou konzultovany v celé skupiné jak pred realizaci, tak po ni.
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Zakladni kurz Ctenim a psanim ke kritickému mysleni
v ZCS Ostrovni v Praze 1

Kde: ZCS Ostrovni 9, Praha 1 (za Narodnim divadlem, spojeni: tramvaiji &. 17, 18, 22, 23)

Kdy: setkani jsou planovana od zafi 2004 do kvétna 2005 v celkové dotaci 73 hodin
e (tvrtky (15.00-18.00 hod.):

—1.pololeti: 30.9.,14.10.,4.11,,18.11.,9.12,,6. 1., 13. 1.

—2.pololeti: 3.2.,24.2.,10.3.,31.3.,7.4.,28.4.,12. 5., 25. 5.
e dveé soboty v kazdém pololeti (9.00-17.00 hod.): 28. 10., 27.11.,19. 2., 16. 4.

Cena: 4500K¢ (odpovida ¢astce asi 70Ké/hod. a zahrnuje mj.: pfipravu lektorl a lektorskou préaci, pracovni
materialy — pFiruc¢ky ke kurzu + pracovni texty, sepsané a namnozené vystupy z kurzu, obcerstveni, kavu, ¢aj,
vodu a dalSi provozni naklady)

Platba a &islo akreditace (moznost pfispévku Skoly nebo instituce) v pfihlasce.

Prihlasky odeslete na e-mailovou adresu: kritickemysleni@ecn.cz, postou: Kritické mysleni, Na Florenci 19,
110 00 Praha 1, ¢i faxem: 222 328 144.

Kurz je akreditovan MSMT, &islo 28178/2002-25-24.

Obsah kurzu
* tfifazovy model fizeného u€eni jako ramec pro aktivni uéeni zaku

* metody prace s textem ve v8ech pfedmétech a se vSemi détmi: I. N. S. E. R. T., posledni slovo patfi mné,
tabulka I. N. S. E. R. T., u¢ime se navzajem, ¢teni s otazkami, podvojny denik, trojity zapisnik, T-graf, srov-
navaci tabulka, fizené ¢teni, ¢teni s pfedvidanim, osobni zaznamy z Cetby, interpretativni otazky, ctenarské
krouzky, skladankové ¢teni

» dalsi aktivizacni metody pro v8echny pfedméty a vSechny déti: brainstorming, myslenkova mapa — clustering,
pétilistek, diamant, po&ta, kmeny a kofeny, volné psani, kostka, interaktivni pfednaska, argumentacéni cviceni

* slozitgjsi kooperativni strategie: skladankové u€eni — expertni skupiny, domovské skupiny, diskusni pavuci-
na, debata

e Bloomova taxonomie otazek a kognitivnich cili

e vyhodnocovani a hodnoceni jako sou¢ast u€eni: portfolio, sady kritérii pro kvalitni praci, uznani / otazka
e dilny ¢teni a psani

e celoro¢ni prace pro podporu Ctenarstvi u déti

* vedeni profesniho portfolia jako nastroje osobniho ristu

Kurz je postaven na prozitkovém uceni, to znamena, Ze u€astnici si vSe sami vyzkouseji a proziji v ukazkovych
hodinach. Po nich bude nasledovat pedagogické reflexe a analyza hodin i ¢innosti. Sou€asti kurzu je planovani
vlastnich hodin a moznost jejich realizace za osobni Ucasti lektora ve tfidé s naslednou analyzou, eventualné
také navstéva pfi vyu€ovani nékteré z lektorek.

Lektorky: Kvéta Krlger, Nina Rutova a hostujici lektofi

Ugastnici obdrzi po absolvovani kurzu osv&déeni, s nimz se mohou uchézet o mezinarodni certifikat ,,Vynika-
jici ucitel RWCT*.

O prihlasky v elektronické podobé si mizete téZ napsat na e-mail: kritickemysleni@ecn.cz nebo si je
stahnout z: www.kritickemysleni.cz
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Zavazna p¥ihlaska do kurzu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v ZS Taborska

ZasSlete do 30. €ervna 2004 na adresu: Kritické mysleni, Na Florenci 19, 110 00 Praha 1,
faxem: 222 328 144, e-mailem: kritickemysleni@ecn.cz.
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KontaKtni adreSa .......coviirii i PSC ...l
telefon ..o MODIl e
€-MAUIOVA AAIESA ...coiiiiiiiieeeeeee ettt e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e eeaeae s e st aesaeaseaaaeaasaeeerenes

Objednavam kurz:
A. s obédy, celkova cena 4700 K¢
B. bez obédu, celkova cena 4300K¢ (zakrouzkuijte, co plati)

Zpusob platby:

1. Vyplni ti, kdo plati pfevodem z banky bez faktury a bez sloZzenky

Kurzovné ............... K¢ jsem uhradil/a na u¢et 163 918 510/ 0300 dne ..........ccceuunnnnes
7R ¥ o1 (U o] £ [ R PPt
Jako variabilni symbol jsem uvedl/a CiSlo: .......cccceeiiiiiiiie e
Jako specificky symbol jsem uvedl/a CiSlO: .......cceeiiiiiiiiieie e

2. Udaje pro vystaveni faktury (vyplni ti, kdo budou platit fakturou)
Presné JMeEno (NAZEV) PIAICE ...oeeeiii it e e e e e e e e e e nnnnnnes
Adresa sidla PIATCE ... ....vveieeiee e PSC oo
(07 T o 301 OSSP

3. Zadam o zaslani slozenky na éastku ............... Ké
LT T= T 1= USSR

(Kopii dokladu o zaplaceni prilozte k pfihlaSce nebo vezméte na prvni setkani.)

Pfihlaska na kurz Kritického mysleni v ZCS Ostrovni

Zaslete do 30. ¢ervna 2004 na adresu: Kritické mysleni, Na Florenci 19, 110 00 Praha 1,
nebo e-mailem: kritickemysleni @ecn.cz &i faxem: 222 328 144.

Pfihladuiji se zavazné na kurz Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v ZCS Ostrovni 9,
Praha 1, a to dle harmonogramu v z&¥i 2004 az kvétnu 2005.

[ 1= Y T 2= o T |0 1 =Y o ¥ PSSR
KONtaKtNi @dr@Sa .......uueeeeeiiiie e e PSC oo
telefon .....ooooviiiiiii e-mail, pokud ho pravidelné vybirate .......ccccccccevviiiiiinnennnnnn.
Y o] (0] o T = SRR

Zaplatim kurzovné 4500 K¢.

Kurz je akreditovan MSMT, &islo akreditace: 28178/2002-25-24. Moznost pfispévku $koly
nebo instituce.

Kopii dokladu o uhradé je tieba pfrilozit k pfihlasce.

Kurzovné jsem uhradil/a na ucet &. 4. CSOB 163 918 510 / 0300; VS 2105 dne ..................
AN o2 11 o7 1] [ RPN



Z dilny PhDr. Filipa Roubiéka v ZS Horaékova, Praha 4
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