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Vazeni a mili ¢tenafi,

Kritické listy, které mate pred sebou,
jsou nasim (po letni 8kole v Lipnici
mozno fici dalsim) spoleénym poku-
sem vénovat vétsi pozornost jednomu
tématu — hodnoceni. Latka, jiz se na
téchto strankach vénujete odborné, mne ,potkala“ v po-
dobé dvou pfihod.

V minulém &isle Kritickych listq uditelka Nada Cerna
popsala, jak si s détmi v recitacni dilné vytvorila kritéria
hodnoceni, a na svém synovi i jeho spoluzacich jsem
vidéla, jak se déti snazily ve své pfipravé k prednesu
i pfi hodnoceni sledovat to, nad ¢im se shodly, Ze bude
hodno jejich pozornosti.

Pro nemoc ale dostala na delsi ¢as tfidu jina pani
ucitelka. Dle tydenniho planu doslo i na recita¢ni dilnu.
Mohlo by se zdat, Ze jasné napsana a formulovana kri-
téria, se kterymi jsou déti zvyklé pracovat, zjednodusi
préaci i ,suplu®. Suplujici pedagog ovéem pojal dilnu jako
soutéz, a tak se stalo, Zze syn pfiSel domu s placem.
Podobné asi jako ted vas, i mé hned napadlo, Ze kluk
nevyhral a je mu to lito. Jaké bylo mé prekvapeni, kdyz
stale jesté v slzach oznamoval, ze vyhral, ale o to Ze vu-
bec nejde. ,Tak o co jde?“ zbystfila jsem. ,Pfece o to, Ze
to nema byt soutéz! To za prvé! A kdyz uz se soutézilo,
tak to mélo mit pravidla. Ucitelka se ale jenom zeptala,
kdo by mi dal ,Mistra‘, a kdyz se prihlasila vétSina déti,
rozhodla, Ze jsem zvitézil. Ale mozna, ze nékdo jiny by
dostal mnohem vice hlast nebo aspor stejné. Vzdyt mis-
trd maze byt ve tfidé mnoho.”

Mala Skolni epizoda? — Mozn4, zZe ji tak mizeme
vnimat jen proto, Zze nevime, co vSechno se odehralo
v hlavach vSech ostatnich déti a jaké si z toho vzaly
Lponauceni®.

K sledovani dalsi pfihody se prfenesme na vysokou
Skolu. Studenti méli napsat a pfednést pred ostatnimi
svUj autorsky text. Uroven textu a jeho interpretace, tedy
prednes, se hodnotily oddélené.

Jedna ze studentek fakulty dostala za svUj niterny
text velmi kladné hodnoceni, ale za exaltovany pfednes
sklidila od spoluzak(i velmi ostrou kritiku. Ze stupin-
ku odchazela se zvlastnim usmévem a uspokojenim.
Vyjadrila jsem ji po hodiné obdiv, jak hrdé a state¢né
umeéla pfijmout mnohdy nevybirava slova kolegt. ,Vite,
mym jedinym cilem dneska bylo se pfi ¢teni toho textu
nerozplakat. A to se povedlo. Pfis§té uz mizu chtit od
sebe vice.”

Vasim zakim i studentlm preji, aby spolec¢né prijata kri-
téria hodnoceni pochopili tak dobfe jako mUj syn a aby
jim sebehodnoceni pomahalo k rustu tak jako té divce.
A vam drzim palce, abyste jim v rGznych etapach jejich
osobniho rozvoje uméli byt kvalifikovanymi radci i citlivy-
mi pravodci.

Nina R.

Uvodnik, N. Rutova
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Hodnoceni a sebehodnoceni

Eva Urbanovska

Mate problémy s hodnocenim?

Ja se s nim potykam porad. Stéle se
snazim najit nejvhodnéjsi zpusoby.
Zvazuji, zda je mé hodnoceni do-
state¢né objektivni a zda si pfi ném
véimam vsSech dulezitych stranek
(véci). Pfemyslim, jestli studentim
davam dostatek informaci o tom,
v &em je jejich prace dobrd, v éem je potfeba ji vylep-
8it a jakym zplsobem. Pak se také ptam, zda je moje
hodnoceni dostate¢né srozumitelné a jestli pomize
studentovi k dosazeni lepsich vysledkU i lepSiho se-
bepoznani. Myslim, Zze podobnym zplGsobem neuva-
Zuji jen ja, ze to znate.

A kdyz zménim styl vyuky, dosavadni tradiéni zpu-
sob hodnoceni jaksi k nému ,nesedi“. Vzhledem K ci-
IGm, které sleduji, se potfebuiji zaméfit na rozmanité
aspekty ¢innosti a zapojit do hodnoceni i studenty.

» Nové pFistupy ve vyuce vyzaduji nové pristupy
v hodnoceni.

Maiji-li byt vyu€ovani a uceni U¢inné, nelze pfi hod-
noceni ocefiovat néco jiného, nez co sleduje nas
novy pfistup. Pfedstavme si, Ze se snaZime rozvijet
v zacich samostatné a kreativni mysleni, schopnost
diskutovat, hledat alternativni fe$eni, prozkoumavat
informace, ale pro hodnoceni a naslednou klasifikaci
pak vyuzivame pfistupll typickych a vhodnych pro
receptivni zpusob vyuky. Pouze ovéfime, zda si zaci
zapamatovali spravné informace, pfesné znéni defi-
nice, letopodty..., zjistime nedostatky, dame znamku
bez dalsiho komentare. Pfirozené v détech vyvolame
strach z chyby, strach z neuspéchu a ,trestu“. A co se
stane pfisté? Pii diskusich budou zdrZenlivé, budou
se snazit prezentovat nézor vétsiny, pfebirat hotove
myslenky a nazory, praktikovat osvédcené feseni
problému.

* Proé a jak hodnotit, kdyz to pfinasi nam i za-
ktm tolik problému?
Bez hodnoceni se neobejdeme — ani ve $kole, ale ani
v bézném Zivoté&. Je pfirozenou soucéasti nasi kazdo-
denni &innosti. Rika nam, v éem bylo nase snazeni
Usp&sné (Gi neuspésné), nase chovani vhodné (Ci
nevhodné). Poméha rozebrat pfi¢iny naseho ne-
uspéchu, hledat cesty k odstranéni chyb a nedostat-
ku i cesty k nasemu osobnimu rozvoji.

Zalezi ovéem na tom, kdo a jakym zpUsobem
hodnoti, jakym stylem dostavame informaci a jak ji

chapeme. Nejlépe Clovek prijima zavéry, které ucini
sam. Snad i proto je vhodné, aby ucitelé v procesu
hodnoceni maximalné spolupracovali s hodnocenymi
zaky. Maji-li byt partnery ve vyuce, pak by méli byt
partnery i pfi hodnoceni.

e Spoluprace a partnerstvi.

V projektu RWCT nam jde mimo jiné o to, aby se Zaci
udili samostatné Fidit vlastni proces poznavani. A ta-
ké o to, aby za proces uceni a jeho vysledky prebirali
stale vétsi odpovédnost.

K tomu je potfeba, aby uméli, chtéli a byli zvykli
sledovat a uvédomovat si jednak pribéh, ale i vy-
sledky vlastniho uceni. Aby to, co si uvédomi a zjisti,
umeéli vyhodnocovat, délat z toho zavéry a pripadné
meénit dal$i postupy pfi uceni.

* Proces zakova sebehodnoceni ma nékolikeré
pozitivni disledky pro rozvoj jeho osobnosti.
Kdyz zak pravidelné hodnoti svou vlastni ¢innost
a jeji vysledky, Iépe si uvédomuje, co vlastné pfi
uéeni déla, jak u ného uceni probiha. Lépe vidi,
v ¢em byl Uspésny a v ¢em neuspésny, ¢im to bylo
zplUsobeno. Uvédomi si, co mu pfi u¢eni pomoh-
lo, které postupy se osvédcily a stoji za to, aby
je pristé zopakoval. Na zakladé nalezeni pficin
neuspéchu se mlze rozhodnout, co udéla, aby se
pfisté vyvaroval chyb a odstranil nedostatky. Tim
se zvyS$uje schopnost autoregulace neboli sebefi-
zeni pfi uceni.

o Zabyvéa-li se pfic¢inami uspéchll a neuspéchu, po-
stupné& umi sam rozlisit, k ¢emu ma a neméa predpo-
klady, co by mohl dokazat, kdyby na to el jinak nebo
se tomu vénoval pravidelné. Je si védom vlastnich
prednosti a nedostatk.

e Kdyz zak dokaze lépe a realnéji posoudit sveé sily,
schopnosti a predpoklady k plnéni rGznych ukold,
zvySuje se mira jeho sebedlvéry. V&fi, Ze bude
Uspésny v ¢innosti, do niz se pusti.

o Kdyz si zak véri, Ze dané Ukoly Uspésné zvladne,
snazi se pfekonat vSechny prekazky, je pfipraven resit
problémy. Je samostatny pfi rozhodovani, samostat-
né planuje a realizuje svoji vlastni ¢innost. Nevzdava
se bez boje, nevyhyba se piekazkam a nevymlouva
se na nedostatek schopnosti ¢i nadani.

e P¥i vlastnim sebehodnoceni se zak presvédcuje,
ze zvySenym Usilim rozviji vlastni schopnosti. Vybira
si proto ¢innosti, které umoznuji uéeni a vlastni se-
bezdokonalovani.
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* Na ¢em je zavisla schopnost redlné se ohodnotit?
S dovednosti pfimérené sam sebe hodnotit se ¢lovek
nerodi. Schopnost ditéte zabyvat se sam sebou se
rozviji v zavislosti na tom, jak zraji jeho kognitivni
struktury a jak se pod vlivem plsobeni riznych vnitf-
nich i vnéjsich faktort utvari jeho vlastni ,ja“.

V procesu individualniho vyvoje si dité zac¢ina nejprve
uvédomovat a od okoli odliSovat své télesné schéma,
teprve pozdéji i psychické ,ja“. Postupné ziskava stale
presnéjsi predstavu o sobé samém. Malé dité ale jeste
nema schopnost metakognice. Od prviackd nemuize-
me ocekavat, ze budou schopni realné zhodnotit, co
vS8echno umi, dovedou a co mohou zvladnout. Toho
bude schopno dité stfedniho a starsiho Skolniho véku
v dusledku rozvoje logicko-deduktivniho a abstraktni-
ho mysleni a mnozstvi individualné osvojenych zkuse-
nosti. Ve stfednim Skolnim véku je schopno srovnani
sebe sama s ostatnimi lidmi, dokonce i se zvnitfnélymi
normami. Ve svém sebehodnoceni je ale stale zavislé
na nazorech lidi, ktefi jsou pro néj vyznamni. Pubes-
cent se snazi o hlubsi sebepoznani, velmi ¢asto se
zabyva svymi pocity, prozitky a myslenkami. Ve svém
hodnoceni je zvySené sebekriticky a vztahovacény.
K prekonani pocitl nejistoty a nedostatku sebedlvéry
pomahaji pubescentovi zejména vlastni Uspéchy, jimiz
si dokazuje své kompetence. V tomto veku jiz nepfiji-
ma slepé hodnotici soudy druhych osob. Zpusob, ja-
kym pfistupuje k vlastnimu sebehodnoceni, je ovéem
presto do zna¢né miry ovlivnén hodnotami vstépova-
nymi mu osobami pro néj vyznamnymi.

Na posouzeni sebe sama v urcité konkrétni situaci
pusobi do znaéné miry to, jaké je vliastni sebepojeti
ditéte, jaké ma o sobé celkové minéni, co od sebe
ocekava. Tato obecna predstava o sobé vyrostla
z informaci o vysledcich (uspéSich — neuspésich) ¢i
dusledcich jeho viastni ¢innosti, ale také z informaci,
které mu o jeho osobé sdéluji lidé v jeho bezpro-
stfedni blizkosti. Dité, jez zaziva Castéjsi neuspéchy
a kterému rodice i uCitelé neustale néco vytykaji, se
bude pravdépodobné povazovat za neschopné plnit
i ty ukoly a pozadavky, na které by svymi schopnost-
mi urcité stacil. A pfi kazdém dals§im hodnoceni bude
ocekavat spiSe negativni informace o sobé. Téch si
bude vice vS§imat, protoze zapadaji do dfive utvofené
predstavy o sobé. Takové neadekvatni zpracovani
informaci o sobé pak zpravidla vede ke snizeni ega
a zaroven ke snizeni vykonu (Pelikan, 1995).

Umoznéme proto détem vytvaret realné, nezkres-
lené predstavy o sobé. Treba tim, Ze se misto jedno-
stranného zaméreni na chybu zaméfime na to, co je
v zakoveé ¢innosti a vysledcich pozitivni a co mizeme
ocenit. Tim, Zze vytvofime dostatek pfilezitosti k tomu,
aby si dité mohlo v nejrozmanitéjSich ukolech zkusit
své sily a schopnosti. Tim, Ze dité pfijmeme takové,
jaké je.

Realné sebepojeti je zakladem pro rozvoj pfimeé-
feného sebevédomi. Jedinci s pfiméfenym sebe-
védomim maji pfiméfenou sebedlvéru, dokazou
realisticky posoudit vlastni moznosti, voli si cile

vhodné vzhledem ke svym schopnostem. Jejich se-
bepojeti neni pfili§ zavislé na aktualnim uspéchu ¢&i
neuspéchu, snesou kritiku i srovnavani s ostatnimi.
Nejsou zavisli na hodnoceni druhymi osobami. Déti
s adekvatnim sebevédomim jsou k uceni (ucebni
¢innosti) motivovany vice vlastnim zajmem, touhou
po poznani. Pfiméfené sebevédomi vytvari jeden
ze zakladnich predpoklad( uspésnosti ¢lovéka. Na
rozdil od snizeného sebevédomi neoslabuje kvalitu
vnimani, pozornosti ¢i paméti.

Povazuji za dulezité podporovat utvareni adekvatni-
ho sebevédomi. Kromé vyse uvedeného mizeme zvy-
Sovat sebedlivéru déti duslednym oceriovanim véeho
dobrého, co dité vykonalo. Miizeme se snazit vytvaret
situace, v nichz bude dité uspésné. Chybu nebudeme
trestat, ale vyuZijeme ji jako prostredek k dal$imu uce-
ni. Budeme spolec¢né s ditétem patrat po opravdovych
napf. asto nespravneé vidi pfic¢inu netispéchu ve vlast-
nich nedostateénych schopnostech) a pomtzeme mu
najit cesty k jeho odstranéni. A kone¢né — pomizeme
mu, aby poznavalo sebe sama a rozvijelo schopnost
adekvatniho sebehodnoceni.

» Jak rozvijet schopnost adekvatniho sebehod-
noceni?

Znamena to soucasné rozvijet u jedince sebereflek-
tivni dovednosti. Pfi sebereflexi se jedinec zaméfuje
na cilené uvédomovani a hodnoceni vlastni ¢innosti,
osobnostnich ryst, vlastnosti, myslenek, postojl
i emoci. Zjisténé aktualni kvality srovnava s normami
¢i kritérii danymi spole¢nosti anebo s charakteristika-
mi svého idedlniho ja, resp. s tim, ¢eho by ve svém
rozvoji chtél dosahnout.

Sebereflexe je obtizna ¢innost. Clovék je zaroven tim,

kdo poznava a je poznavan. Ne kazdy c¢lovék (i do-

spély, natoz dité) je schopen adekvatni sebereflexe.

K adekvatni sebereflexi potfebuje umét:

* vnimat, popisovat a hodnotit své mysleni, postoje,
emoce, zpUsoby jednani

e stanovit si jasny cil a vytvofit soubor kritérii hodno-
ceni

* pouzivat fadu sebereflektivnich technik

* klast si sebereflektivni otazky (popisné, kauzalni,
rozhodovaci...)

e nalézat odpovedi

* srovnavat stav aktualniho ,ja“ s idedlnim a pozadova-
nym ,ja“

» odhalovat pravé pfi¢iny sledovanych jevi

e vyvozovat zavéry pro své zdokonalovani

Déle je potfeba, aby mél dostatek podnétli a zpétnova-
zebnich informaci a aby byl viibec ochoten zabyvat se
sam sebou, aby byl ochoten a pfipraven ke zméné sebe
sama, svych nazor(, mysleni, svého chovani apod.

Pravdépodobné se nam nepodaii vzdy pozitivné
ovlivnit vSechny vySe uvedené Zzadouci podminky.
V kazdém pfipadé existuje dosti dobrych divodi,
pro¢ se o to alespor pokusit.
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Jak na to?

Myslim, Ze na dané téma bylo popsano hodné papi-
ru a vyzkouseno mnoho postupd, jejichz uspésnost
je podminéna adekvatnosti vzhledem k urcitym
podminkam a zvlastnostem osob, které se tohoto
procesu Ucastni. Dovolim si tedy pfipojit nékolik
(zfejmé notoricky znamych) doporuceni, namétl
k uvaze a snad inspirativnich momentu, jez si stej-
né do podoby konkrétnich postupl musi prevést
kazdy sam.

Co muzeme my ucitelé udélat pro to, aby se u déti
rozvijely jejich sebereflektivni dovednosti a schop-
nost adekvatniho sebehodnoceni?

B Vést je k:

* védomému stanovovani, formulaci viastnich cilQ
Méli bychom s zaky spolupracovat a komunikovat
nad vymezovanim vyukovych cill, tak, aby si uvédo-
mili a pochopili, co je pro né z hlediska jejich soucas-
ného i budouciho Zivota nejdllezitéjsi a nejcennéjsi,
a postupné je vést k formulaci vlastnich realnych
dlouhodobych, etapovych ¢&i kratkodobych cilt vzta-
hujicich se jednak k ucivu, jednak k jejich osobnost-
nimu rozvoji. Zak by si mél ujasnit:

— co se chce dozvédét, pochopit, Cemu porozumét

— jaké dovednosti chce ziskat ¢i zdokonalit

— jaké osobnostni viastnosti by chtél u sebe rozvijet
— jaké konkrétni kroky je nutné pro dosazeni dlou-
hodobéjsich cill uginit, které konkrétni cile naplnit
(tj. zak si musi jednotlivé cile konkretizovat a analyzo-
vat, ujasnit si podminky splnéni cile — na zakladé toho
zvazit, zda jsou cile realné)

Déti mivaji problémy pravé s pfesnou a jasnou formu-
laci téchto cill, i kdyz mnohdy tusi, citi, co by chtély
dokazat, nedovedou to ale vyjadfit, tim padem si
nejsou ani schopny uvédomit vSechny aspekty a pod-
minky dosazeni cile.

¢ uvédomovani si kritérii danych spole¢nosti, jejich
konkretizaci a stanovovani si kritérii vlastnich, coz
je velmi Uzce propojeno s vySe uvedenou konkreti-
zaci

Vychézejic z cild, dité by si mélo vymezit, na co vse
ma pfi hodnoceni zaméfit pozornost:

— na vysledky ucebniho procesu (poznatky, doved-
nosti, schopnosti, postoje)

— na vlastni spoluucast v ucebnim procesu (mira
zapojeni, vlastni aktivity, podilu na spole¢né praci,
kvalita prozitk(i apod.)

Dale by si mélo umét stanovit, jaké znaky ma po-
Zzadovana uroven rozvoje (mnozstvi, kvalita, trvalost
osvojenych poznatk(i, dovednosti, vlastnosti).

e pribéznému provadéni sebehodnoceni
Hodnoceni i sebehodnoceni je neoddélitelnou sou-
¢éasti uceni. Podnécujme proto déti k nepfetrzitému
sledovani vlastni ¢innosti a ovéfovani toho, jak dale-
ko jsou na cesté k cili.

B Pritom bychom méli usilovat o to, aby:

— se zaméfily pfedevS§im na posuzovani vlastniho
individualniho pokroku vagéi dfivéjSimu vykonu, i kdyz
srovnavani s vrstevniky se jisté nevyhneme (tfe-
ba: V ¢em jsem se zlepsil? Udélal jsem v diktatu
méné chyb nez minule? Je ma predstava o problému
jasnéjsi? Dokazu napsat delSi esej?)

— zaujimaly aktivni pfistup k zaveérdm vlastniho hod-
noceni, to znamena, aby analyzovaly proces a vysle-
dek, uspéch a neuspéch i z hlediska pfi¢in a moz-
nosti odstranéni chyb, jinak fe¢eno, aby pfemyslely
o tom, jak se zlepsit (napf.: Pro¢ jsem sam nepfisel
na feSeni? Co bylo pfi¢inou chybného kroku? Co mi
pusobilo nejvétsi potize? Vénoval jsem dostatek ¢asu
pfipravé? Zajistil jsem si potfebné informace? Vyvinul
jsem dostatek usili? Co budu chtit zménit? Budu mu-
set provést zmény v organizaci ¢innosti? Budu pristé
promyslet problém z vice hledisek? Potrebuji disku-
tovat o problému? Jak si zajistim lepsi koncentraci
pozornosti?)

— uzivaly popisného jazyka pfi hodnoceni vlastni, pti-
padné i skupinové ¢innosti a jejich vysledkl (Pocho-
pil jsem rozdil mezi... Dokazu vypocitat... Rozumim...
Umim pouzivat deset novych anglickych slov... Dnes
jsem se ani jednou nezapojil do diskuse...)

e cilenému poznavani sebe sama a kladeni sebe-
reflektivnich otazek

Jde o to — odstranit obavy ze sebepoznavani, vyzbro-
jit déti vhodnymi technikami a davat jim dostatecny
prostor pro jejich realizaci. Samoziejmé musime
zvazovat moznosti déti vzhledem k stupni jejich psy-
chického vyvoje.

K tomuto ucelu détem velmi dobfe poslouzi znamé
sebehodnotici archy, které jim mlzeme pfipravit
sami, ale také mUzeme déti postupné vést k tomu,
aby si na zakladé vytyéenych cilt a kritérii podobné
archy pfipravovaly samy. Inspiraci nam mohou byt
i priklady uverfejnéné v literatufe (viz napf. Fisher,
1997, s. 146-150).

MuUzeme pouzit i tzv. interaktivni denik, v némz
se k jednotlivym otazkam a odpovédim studenta pi-
semné vyjadfuje rovnéz ucitel, doplfiuje je o vlastni
postrehy. Tim zakovi pomaha odkryt dalsi zatim ne-
uvédomované skutecnosti, miize posilit jeho sebedu-
véru a motivaci.

Ke spontannim zaznam(m osobnich postieht, po-
citll, napadu, ale i otazek, pfipadné shrnuti toho, co
se ve vyucovani déti naucily, slouzi uéebni deniky.
Analyza téchto zaznamu, mlze vést k formulaci dal-
Sich otazek, stanoveni novych cilli apod. \

Sebereflexi vhodné navozuji i znamé nedokon-
cené vety typu: Nejvic se mi libilo... Nejpfinosnéjsi
pro mne bylo... Nerozumél jsem... PFisté budu... Chci
se zeptat... Zajimalo by mne... atd. a volné psani se
sebehodnoticim zaméfenim.

Vyznamnym nastrojem pro sebepoznavani, zejmé-
na pro zhodnoceni osobniho vyvoje, jsou portfolia,
obsahujici nejrozmanitéjsi vysledky vlastni Cinnosti
zéka. Podoba i obsah portfolii budou vzdy zavislé na
cilech a dohodnutych kritériich.
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Kromé vySe uvedenych prostfedku, ¢etnych diskusi
a rozhovort jsem ja osobné v seminafich z psy-
chologie na vysoké Skole vyuZila pro sebehodno-
ceni studentl videozaznamy z jejich mikrovystupt
s jejich naslednym rozborem (véetné zpétné vazby
spoluzakd). Domnivam se, ze v urcitych pfipadech
(videozaznam z prace na projektu apod.) Ize vyuzit
této techniky také na ZS a SS.

Uginnost v8ech uvedenych technik umocnime, kdyz
do své vyuky zafadime dostatek ¢innosti, které zakim
umozni, aby se projevily silné stranky jejich osobnos-
ti, aby mohli objevit své moznosti a dale je rozvijet.
Kromé rozmanitosti vyu€ovacich metod a strategif
mam na mysli hry a skupinové aktivity napomahajici
sebepoznani a posileni sebedtvéry u déti. Kdyz se
podivame na nabidku napfiklad Agentury Strom,
nakladatelstvi Portél, Grada a dal$ich, najdeme tam
mnoho titulll, které nasi potifebu inspirovat se v tom-
to sméru jisté uspokoji (nékteré uvadim v seznamu
literatury).

Je ov8em rovnéz nezbytné byt ditéti partnerem
v procesu hodnoceni a sebehodnoceni, poskytovat
mu dostateCné mnozstvi zpétnovazebnich informaci,
pomoci mu zjistit, v ¢em je Uspésné a proc. Stejné tak
je nutné poskytnout mu vhodny vzor viastni hodnoti-
ci, pfipadné sebehodnotici ¢innosti. To znamena, ze
ucitel by mél modelovat proces hodnoceni i sebehod-
noceni sam na sobé a na své praci.

Co Fict zavérem? Snad jen to, Ze cesta k sebepozna-
ni neni snadna. Néktefi lidé nejsou schopni porozu-
mét sami sobé ani v dospélosti. Pfesto — nebo spise
pravé proto — bychom nasim zakl a studentim méli

STATI @ 7

v tomto ohledu podat pomocnou ruku. Clovék, ktery
porozumi sam sobé... Ale to uz bylo feceno.

Autorka je odborna asistentka katedry psychologie
a patopsychologie PdF UP Olomouc,
lektorka KM.
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Portfolio — nastroj k hodnoceni a sebehodnoceni

Hana Kostalova

Co je portfolio?
Portfolio je soubor nebo sbirka, a to
sbirka pofizovana a tfidéna podle
néjakého klice. Kli¢ se odviji od cile,
s nimz portfolio shromazdujeme. Ve
8kole se pouziva portfolio k doku-
A  mentovani toho, jak Zaci postupné
zvladaji néjaky problém, téma nebo
néjakou komplexnéjsi dovednost.

Kdy ma smysl zavadét pro praci zaka portfolia?
Portfolio je nastroj ocividné spojeny s koncepci vyuky
a uceni, kterou ucitel zastava.

Pokud je ucitel zastancem $koly ,pfenosové” — skoly,
jez pfenasi hotové a strukturované poznatky ¢i hod-
noty z ucitele na dité, nema smysl zavadét portfolia.
Této Skole pIné vyhovuje sesit, jenz vérné a bezpecné

udrzi pohromadé vSechny listy, na néz si zak zazna-
menal, co uitel pfednasel ¢i nadiktoval nebo co si
zak opsal z néjakého ovéreného materialu.

Ve Skole, ktera zastava néktery z konceptl konstruk-
tivistické pedagogiky, se déti u¢i vlastni ¢innosti. Aby
vidély smysl této aktivity (v niz se pfirozené museji
také naucit diléim kroktim, algoritmim, poznatkim),
musi byt jejich snazeni zaméfené na vytvoreni
néjakého smyslupiného produktu. Takovy produkt
je vysledkem komplexniho zadani. To se obvykle
nepodari spinit naréz, jednorazovou akci (vyplné-
nim sloupct s nasobilkou, dopinénim smyslupinych
slovi¢ek do anglickych vynechavek). Portfolio slouzi
k tomu, aby si dité mohlo shromazdovat postupné
plnéné kroky, které vedou k néjaké komplexni do-
vednosti, ke spinéni slozitého zadani, k vytvofeni
produktu.
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Jaky je smysl Skolniho portfolia?

Ve Skole neni na portfoliu cenné to, ze jsme néco
shromazdili, dokonce ani to ne, Ze jsme shromazdili
produkty vlastni prace. Ve Skole je portfolio cenné tim,
co nam umoznuje délat.

Co to je: hledat hodnoty vlastni prace, sledovat uplat-
néni a rozvoj dil¢ich dovednosti v Ukolech komplexni
povahy. Sledovat vlastni cestu k cili. Pfedpokladem
je, ze cil je zakim znam tfeba v podobé kritérii dobre
spinéného zadani, Ze mu rozuméji a ze jsou zakim
srozumitelné i cile dil€ich kroku.

Portfolio ve Skole tedy détem umoznuje, aby se na-
ucily vyhodnocovat i praci, ktera je slozitéjsi povahy
a kde se pfi hodnoceni nevystaci se sectenim ,hru-
bych“ a ,malych” chyb.

Jak jsme fekli, portfolio je tfidéna sbirka. Obvykle
vznika tak, ze ,autor nejprve vytvofi portfolio pra-
covni, takové, jez za urcité obdobi obsahuje upiné
véechno, co maijitel vytvofil a jesté nevytfidil. Ve
vhodnou chvili je dobré pfistoupit k prvnimu tfidéni
portfolia a z pracovniho portfolia vytvofit portfolio
dokumentacni.

V tfidéni a zdlvodnovani tfidéni spociva hlavni
smysl prace s portfoliem ve Skole.

Jak na to?

Ve tfidé mGZzeme postupovat podle pfedem napla-
novaného harmonogramu pro praci s portfoliem. Ve
zvolenych intervalech se vSichni zaci skloni nad sveé
sbirky a pokusi se vyhodnotit materidly, které vytvo-
fili a shromazdili. Hledaji v materidlech to, co se jim
uz podarilo, s ¢im jsou spokojeni. Samo sebou také
hledaji slaba mista a rozhoduji se o tom, co je tfeba
jesté dodélat, predélat, vymeénit, doucit se, natréno-
vat. Mohou vyuzivat barevnych lepicich listecku, kte-
ré pfipoji k mistu, jez si chtéji oznacit — r'=liste¢cich
mohou stat pfesné popisy toho, ¢eho si zaci ceni Ci
neceni na své dosavadni praci (,stru¢né, ale presné
diky kratkym vétam®), nebo pokyny pro dalsi zlepSeni

(,najit lepsi priviastky“), anebo jen poznamky (,prvni
tfi odstavce = hotovo, neménit*, ,pfili§ strué¢né, nesro-
zumitelné“ atd.).

V dalsi fazi si pak zaci usporadaji minikonferenci
nad svymi portfolii. Mohou pracovat ve dvojicich
nebo v malych skupinkach. Predstavi spoluzakim
ze svého portfolia néco, na co jsou docela hrdi, co si
sami mysli, Ze se jim podafilo. Pak vyberou taky néco,
co se jim na jejich dosavadni praci nelibi a mohou se
se spoluzaky poradit, jak véc vylepsit, jak ji vzit za
lepsi konec.

Nékdy slySime, ze ugcitelé chtéji portfolio hodnotit.
Jisté by to bylo mozné, ale portfolio samo o sobé
nema byt cilem prace a neni divod je hodnotit.
Portfolio ma naopak pomoci, abychom mohli spolec-
né se zaky hodnotit ¢i vyhodnocovat jejich praci na
zpracovavaném zadani. Z&ci se pfitom uéi sami hod-
notit svou praci a zaroven i hledat cesty ke zlepseni.
UCi se hodnotit ne na zékladé prvniho dojmu nebo
intuice, ale podkladaji své hodnotici vyroky dikazy
pfimo z vlastni prace. U¢i se, Zze nemit hned véechno
dokonalé je pfirozené. U¢i se, ze nedostatky neni
tfeba skryvat, ale Ze druzi jim mohou pomoci nalézt
feSeni. UCi se radit nezi$tné druhym, protoZze odpada
soutéz o to, kdo bude lepsi.

Nema smysl na vSe ve Skole zavadét portfolia. Mozna
Ze v nékterych pfedmétech existuje rfada drobnych
ukond, které Zaci prosté museji ovladnout drilem.
Neni ddvod takova drilovaci cvi¢eni shromazdovat
v portfoliu. Spravnost nebo nespravnost zpracovani
ukold byvaji zfetelné a nema smysl, aby si zaci po-
znamenavali: ,....zde jsem udélal pét chyb.*

KdyZ chceme ve 8kole zavést praci s portfoliem, mu-
sime mit dobfe promysleny cile, k jejichz dosazeni
nam ma takova prace pomoci. Pfedpoklada to dobre
porozumeét smyslu portfolia.

Autorka je koordinatorka a lektorka KM.

SViddciim (politikﬁm, mayitelim nadndrodnich spolecnosti, generdliim. .. )
vyhovuyi nejvice poslusni obiané, zaméstnanci, vojdc, zdkaznict, ZVykIl plnit
prikazy vlddy nebo reklamy bez velkého uvazovdnt, rychle a presné. Proto

Skola svym hodnocenim zvyhodriuje a vybird nekonflikint, poslusné Zdky

bez, samostatného myslent, priimér. Standardizovand spolenost potiebuje
standardizované lidské soucdstky. 11, kdo se vymykayt, jsou skolnim hodnocenim
muceni jako pocestni na Prokrustové lozi: Kdo presabuje, toho usekneme, kdo je

malj, toho na skr"ipcz' natdhneme.
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Kritéria pro lekci

Hana Kostalova

Ugastnici, ktefi cht&ji ziskat osvédéeni o absolvovani zékladniho kurzu RWCT, museji pfedloZit dvé vyzkousené
a reflektované lekce. Abychom si s ucastniky lépe rozuméli v tom, co od nich oéekavame, vytvorili jsme sadu
kritérii pro lekci. Jesté nemame s jejim pouzitim zku$enost, uéastnici letodniho béhu v Taborské, v Cernicich,
v Ostrovni a v ZS Horackova jsou jejimi prvnimi uzivateli, takze nejspi$ dozna po prvnim kole predkladani lekci
znaénych zmén. Uvitame i vase nazory a postrehy.

Plan pfijaty bez pfipominek nebo jen
s malymi pfipominkami

Plan, ktery staci doplnit, dopracovat,
domyslet (pokud v reflexi autor
planu sam objevil nékterou

z popsanych skulin, plan pat¥i

do sloupce ,,pfijaty*)

Plan k prepracovani

Pred realizaci vyucovaci jednotky

1. pléan obsahuje zakladni udaje o jednotce:
roénik, pocet zaku, doba trvani jednotky,
predmét/obor, téma, na jakou predeslou
latku navazuje nebo zda je to nové téma

v planu chybi nékteré tdaje (jeden nebo
dva)

plan obsahuje jeden az dva pozadované
udaje, ostatni chybi

2. plan ma jasnou strukturu, faze u¢eni
E — U - R jsou zfetelné

plan se pokousi o aplikaci modelu

E — U - R, ale faze jsou nejasné,

v nékterych mistech planu nenavazuji
logicky na sebe

zcela chybi néktera z fazi E — U — R nebo
faze na sebe evidentné nenavazuji

3. volba ¢innosti pro jednotlivé faze
umoznuije, aby v hlavach zaka probihaly
procesy respektujici pfirozené uceni
(evokace skute¢né pini funkce evokace,
uvédomeni si vyznamu pini funkce
uvédomeéni si vyznamu, reflexe pini funkce
reflexe); véechny planované ¢innosti
prispivaji k napInéni cilt jednotky

¢innosti zvolené pro jednu z fazi vzbuzuji
pochybnosti o tom, Ze skrze né bude
naplnéna funkce dané faze uceni;

a/nebo: ¢innosti v jedné fazi nenavazuji na
éinnosti v predeslé;

a/nebo: pro urcitou fazi je zvoleno nékolik
dublujicich se ¢éinnosti, které fazi nerozvijeji

¢innosti ve v8ech fazich nenaplniuji
ocekavanou funkci; éinnosti v nasledujici
fazi nikdy nenavazuji na to, co se rozvinulo
v predes|é fazi; jsou zafazeny efektni,

ale neefektivni ¢innosti — autor neumi
zduvodnit, jak ¢innosti pfispé&ji k napinéni
cilt jednotky

4. cile jednotky jsou formulovany pro zaky
(Fikaji, co Zzaci budou znat a umét délat na
konci jednotky; obsahuiji co nejpresné;jsi
pojmenovani ocekavanych novych znalosti
i diléich dovednosti, postoju)

cile jednotky jsou formulovany pro zaky, ale
ne vSechny formulace jsou vystizné; nékteré
cile, kterych Ize jednotkou dosahnout,
chybéji; k nékterym cilim chybi v jednotce
¢innosti

cile jsou formulovany pro ucitele (co ucitel
planuje, ze oduci); cile chybéji

5. cile jednotky jsou formulovany jako
dosazitelné v daném case

cile jsou formulovany pfili§ obecné, spise na
urovni cilti celoroénich nebo pro celou dobu
Skolni dochazky

cile jsou formulovany jen jako obecné
kompetence bez sloves

6. je ziejmé, z ¢eho a jak ucitel a/nebo zaci
poznaiji, nakolik dosahli stanovenych cilt

u nékterych cilli neni jasné, jak se pozna, ze
(nakolik) jich bylo dosazeno

viibec neni jasné, z ¢eho a jak se pozna, ze
cilt bylo dosazeno

7. plan popisuje adekvatni metody
vyhodnocovani

chybi metody vyhodnocovani pro nékterou
cast jednotky

metody vyhodnocovani jsou neadekvatni
dané jednotce nebo konceptu vyuky

Po realizaci planu vyucovaci jednotky

8. k planu je pripojena pisemna reflexe,
ktera vystihuje a zdtvodruje autordv nazor
na to, co se podarilo (i nakolik) a co by
piisté udélal jinak, aby plan i realizaci dané
jednotky vylepsil

reflexe neni vystizna, je pfilis obecna, chybi
vyhodnoceni toho, co by autor pfisté udélal
jinak

reflexe chybi

Pokud ve vyucovaci jednotce vznikly p

race zaku

9. k planu jsou pfipojeny prace zaku tak,
Ze autor vybral: a) praci, ktera naplnila jeho
ocekavani, a formuloval ¢im; b) préci, jez
predcila jeho o¢ekavani, a formuloval &im;
¢) praci, ktera nevyhovéla ocekavanim,

a formuloval ¢im

autor pfipojil prace zaku ve tfech Grovnich
(predcila, naplnila, nedostala o¢ekavanim),
ale nevystihl ¢im

autor pfipojil prace zaku bez rozliseni
kvality; autor nepfipojil prace zaku, ackoli
v jednotce vznikly
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Na zkusené v Moldavsku

Hana Kostalova

Projekt Varianty byl na zku§ené v Moldavsku. Pokud
to nevite, Moldavsko je jedna z byvalych sovétskych
republik a rusky se hlavni mésto jmenuje KiSinév.
Spravné moldavsky (coz je v podstaté totéz jako
rumunsky) je to ale Kisinau. Zemé lezi mezi Rumun-
skem a Ukrajinou a ma pomérné nepfehlednou his-
torii. Skoro Uplnéa totoznost moldavstiny a rumunstiny
ukazuje na blizkost s Rumunskem — podstatna Cast
Moldavska znama jako Besarabie tvofila soucéast
rumunského kralovstvi hned nékolikrat v pribéhu
moldavské historie. | dnes existuje nejméné deseti-
procentni ,extremisticka“ skupina téch, kdo volaji po
spojeni Moldavska s Rumunskem. Naproti tomu exis-
tuje také asi deset procent pfivrzencl znovupfimknuti
se k Rusku.

Moldavsko je jedna z nejchudSich zemi Evropy (plat
ugitell je tu kolem 20 USD mési¢né; napfiklad v Lu-
kasenkové Bélorusku to je pres 40 USD mésicné,
u nas, jak vime, se ucitelsky plat pohybuje kolem
550 USD mésicné).

Narodnostni situace tam je — oproti monokulturnimu
Cesku (u nas zije 95% Cechl) — dost slozita a pro
multikulturni vychovu, kvili niz jsme do Moldavska
prijeli, pfedstavuje jiné vyzvy. Posledni scitani lidi
tu probé&hlo v roce 1989 a podle jeho vysledkl Zzije
v Moldavsku asi 65% Moldavant (ktefi ale presné
nevédi, zdali nejsou nahodou Rumuni), 14 % Ukrajin-
cll, dale Bulhati, Rusové, Gagauzové (Tatafi), Polaci,
Romové (podle neovéfeného zdroje jich tu Zije asi
18 000, z toho mozna az 7000 v méstecku Soroca na
severu Moldavska), Cesi, Némci. Ufednim jazykem
je moldavstina, jiz néktefi fikaji rumunstina, a ne
v&ichni ji ovladaji. S lidmi stfedni a starSi generace
v&ech narodnosti se je$té po mnoha letech oficialni
nezavislosti zemé na SSSR snadno domluvite rusky,
Moldavané pod 30 let uz tak radi rustinu nepouzivaji
a pfi diskusich s nami davali pfednost angli¢tiné nebo
moldavsting s tlumocenim. Ve $kolach se pfipoustéji
pouze dva vyudovaci jazyky — moldavstina a rustina.
Vétsina prislusniki mensin, které jsou slovanske,
davéa prednost rustiné jako studijnimu jazyku. Tézko
Fict, jestli je to vliv tradice, nebo toho, Ze maji bliz
ke slovanské rustiné nez k romanské moldavsting,
anebo jestli je to vyraz odporu proti pfizplsobeni
se vétdinovému jazyku. Vysledkem je vytrvala rusi-
fikace mensin. Podle Gfednice ministerstva Skolstvi
bude brzy v Moldavsku platit nové kurikulum, podie

kterého bude mozné v narodni Skole (1. az 4. tfida)
vyucovat v matefském jazyce jedné ze Sesti nejsilngj-
gich mensin a teprve od druhého stupné si déti budou
vybirat mezi moldavstinou a rustinou. Tuto informaci
ale zpochybnil pracovnik organizace pro lidska prava,
ktery nam vehementné vysvétloval, ze nejde o vyuku
v matersting, ale Ze se mensinové jazyky stanou sou-
¢asti vyucovaného kurikula (nebude se tedy vyucovat
v polsting, ale polstina bude jednim z vyu€ovanych
predmétt). Na nové kurikulum jsme se ptali i v sid-
le nevladni organizace Pro-didaktika, ale dokument
jsme na vlastni o¢i nevidéli. Mame slib, Ze nam jej
kolegoveé poslou.

Na rozdil od nas nejsou asi Moldavané vSech narod-
nosti tak xenofobni, jako jsme my Cesi. Jsou uvykli na
rozmanité sousedy v ulici, na spoluzaky prislusejici
k rtznym etnickym, kulturnim nebo socialnim skupi-
nam. Zda se, ze zde nejsou pravicovi extremisté typu
skinheadl. Narodnostni tfenice se odehravaji spise
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na pudé politické nez mezilidské. Je ale mozné, ze
tragicka ekonomicka situace prosté nedovoluje lidem
myslet ,na hlouposti“, kdyz jde o pfeZiti.

Velka ¢éast praceschopného obyvatelstva je roz-
ptylena po celé Evropé a bez ohledu na dosazené
vzdélani si vydélava na Zivobyti riznymi pomocnymi
pracemi. Odhaduje se, ze z vice nez Ctyfmilionové
populace Moldavska je za hranicemi az jedna treti-
na lidi, samoziejmé pravé téch v produktivnim véku.
Casto se stava, Ze za praci odcestuji oba rodice a ne-
chaji své déti po léta vyristat samotné z penéz, které
jim ze zahraniéi posilaji. Mnoho domu a byt v Mol-
davsku obyvaji nezletili sourozenci, mnoho domu je
préazdnych. Ve vsich Ziji starci a déti. K poslednim
volbam pfisli prfevazné seniofi (mladez nevoli, lidé
stfedniho véku tu nejsou) a ti si i diky nesikovnym
predvolebnim strategiim demokratickych stran zvolili
tuhou viadu komunistu.

Kdyz jsme projizdéli krasnou vychodoevropskou mol-
davskou krajinou (daleké zvinéné obzory, ernozem,
vinohrady, rozsahlé plochy nizkych sadd, lesy — cod-
ru, zadna prumyslova meésta, jen vesnice pfipomina-
jici nase zahradkarské kolonie), vidéli jsme vystavbu
honosnych domu pfipominajici naSe nova satelitni
méstecka bohatych. Pfevazné Sedé domy s plecho-
vymi stfechami ale byly malokde dostavéné a témér
bez obyvatel. Nase pravodkyné nam vysvétlila, ze
do stavby téchto domu investuji ti, kdo pracuji mimo
Moldavsko. Hodné mé to prekvapilo. Myslela jsem si,
Ze Moldavané pracuiji venku proto, aby se uzivili, a ne
proto, aby si stavéli nepotfebné domy v mistech, kde
po pripadném navratu zaruéené zadnou praci neseze-
nou. Lidé ale pry penize neuméji investovat jinak, neni
do ¢eho a nové prilezitosti k vydélku si lidé neuméji
sami vytvaret. Zdalo se mi, Ze opravdu uzitenym roz-
vojovym programem pro Moldavsko by mél program
Jak zit ve vlastni zemi z vlastni iniciativy“. Zkratka ze
by se mladi Moldavané méli ucit, jak si vytvaret pra-
covni prileZitosti ve své zemi, ktera je krasna.

V Moldavsku pracuje v oblasti vzdélavani a lidskych
prav na vysoké Urovni fada nevladnich organizaci.
Jedna z nich (SIEDO) pfipravila nasi na-

vétévu v rdamci moldavsko-Geského projekiu S

financovaného z grantu East — East. Navsti-
vili jsme centrum Pro-didaktika, cozZ je mol-
davska sorosovska spin-off organizace, ktera
pecuje kromé jiného o program RWCT. Ten je
ale jednim mali¢kym programkem v radé dal-
ich, které tato organizace realizuje. Velkou
¢ast prace Pro-didaktiky predstavuje prodej
~manazerskych“ vzdélavacich programd.
Jeden z neprofitnich programt Pro-didak-
tiky podporovany Sorosovou nadaci a ame-
rickou ambasadou v Moldavsku se tyka
interkulturni vychovy. Jmenuje se Tolerance
a socialni integrace. Informace a rozvoj. -
Ma zajimavou strukturu a obsah. Sleduje tyto
priority: Chce podporovat kulturni toleranci
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skrze vzajemné uceni a posilovanim védomi, Ze

odlidnost je zakladni slozkou oteviené spolecnosti.

Projekt chce dale vyhledavat a shromazdovat zdroje

a poskytovat informace v8em, ktefi jsou zapojeni do

budovani spole¢nosti (lidem na rozhodujicich mis-

tech, predstavitelim komunit, vzdélavatelim, véd-
cum, studentim atd.). Déle si klade za cil vybudovat
nékolik funkénich komunikacnich siti mezi predstavi-
teli rozmanitych etnickych skupin. A kone¢né — chce
implementovat projekty a tréninkové programy inter-
kulturniho vzdélavani, vzdélavani k toleranci tak, aby
usnadnil vzajemné poznavani rliznych etnik a ucin-
nou spolupraci mezi nimi.

V praxi ma projekt pét komponent:

1. Konference, kulaté stoly, diskusni féra k problema-
tice odliSnosti/jinakosti.

2. Sbér a vyzkum nejriznéjSich materialt tykajicich
se diskutovanych otazek jinakosti (historické do-
kumenty, aktualni materialy, politické dokumenty,
vysledky specifickych studii atd.).

3. Rumunstina jako nastroj socialni integrace. Pro-
gram profesniho rozvoje uciteld na univerzitni
urovni.

4. Vzdélavani k jinakosti skrze literatury etnickych
skupin Zijicich v Moldavsku. Pfiprava optimalniho
kurzu pro lycea, nizsi vysoké skoly a univerzity.

5. Internet pro odliSnost.

Zajimavy zéazitek mi pfinesla navstéva kisinévského
lycea, kde jsme si povidali se studenty, ktefi jsou Cle-
ny redakéni rady Skolnich novin Vlastarul (domnivam
se, ze to znamena Ratolest). Studenti nas prekvapili
vyzralymi nazory a schopnosti plynné hovofit ang-
licky. Noviny maji uz na prvni pohled profesionalni
uroven. Studenti fikali, Ze s nimi maji jediny problém:
mnozi dospéli nevéfi studentiim, Ze je opravdu piSou
sami, a domnivaji se, Ze Vlastarul slouzi dospélym,
ktefi chtéji bez rizika kritizovat zivot kolem sebe.
Studenti se tomu srde¢né smali. Pfemyslela jsem,
kolik z téchto nadanych mladych lidi asi v Moldavsku
zUstane, pokud se poméry nezméni.

Autorka je koordinatorka a lektorka KM.
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Jaké hodnoceni zasit, abychom sklidili sebehodnoceni?

Sarka Mikovd, Jifina Stang

Milé kolegyné, mili kolegové,

pokud jste Cekali, Ze se nasledujici ¢lanek bude vénovat koneéné néjakému jiné-
mu tématu neZ hodnoceni (napf. vlivu typu osiva na kvalitu sklizng), budete asi
zklamani. Nez vS8ak ucinite dal§i pokus a pootodite o nékolik stran dale, zkuste
si precist alespori prvni odstavec levého sloupce a to, jak se k nému vyjadfuiji
nasi kolegoveé, ucastnici jednoho seminare o hodnoceni, kde jsme pro &teni textu
pouzily ,trojity zapisnik®. K vybranym citatim z textu Ucastnici zapisovali své ko-
mentare (K) a ty pak nasledné komentovali jejich kolegové (KK).

UZ od nejutlejsiho véku se déti neustéle setkavaiji
s odezvou na své chovani. Z potvrzovani jejich Gspé-
chl a kladnych vlastnosti rodici, uciteli a dal$imi vy-
znamnymi osobami vyrlsta védomi vlastni ceny — se-
beucta. Tvori se tim, jak jedinec hodnoti obraz sebe
samého, ktery mu kazdodenné ukazuji jako v zrcadle
svym jednanim lidé okolo néj (Fisher, 1997). &
Teprve pozdéji, s rozvojem myslenkovych operaci, se
vyviji schopnost srovnavani (kupf. s vrstevniky), a tim
korigovani nazorl osobné vyznamnych autorit na
sebe sama, vyviji se schopnost sebehodnoceni.
Kdyz hodnotime détské chovani &i vykony, ocekavame,
Ze si dité z naseho hodnoceni vezme ponaucent,
svou praci opravi Ci vylep$i a své chovani zméni
(hodnoceni spini korektivné-konativni funkci). Proto
se zaméfujeme na analyzu nelspéchl, poukazujeme
na chyby a nedokonalosti. Na zhodnoceni Uspéchi
nam pak nezbyva mnoho ¢asu a sil, nevénujeme
mu valnou pozornost, a pokud chceme néjakou praci
ditéte ocenit, pouzivame vétsinou kratké pochvalné
vyroky, jako napf.: ,Ty jsi Sikovny!“ — JMas to moc
hezké.“ — ,Je to pékné.”

Tyto vyroky s sebou nesou néktera rizika:

e Casto je pouzivame jen tak mimochodem - tfeba
kdyz nam dité pfinese jiz Ctvrty obrazek za sebou,
ocenime jej vzdy stejnym: ,Hm, je to hezké.“ — dité
m0ze mit pocit, ze je chceme odbyt a nasi pozornost
si vyzada dalSim obrazkem; vytvari se tak zavislost
na pochvale. ,Mam to hezké, pani ucitelko?* =»

¢ nejsou konkrétni — nefikaji nic o tom, co se ditéti po-
vedlo, co udélalo apod.; dité se prostfednictvim nich
nedozvida nic nového, nemaji vliv na uc¢eni

e hrozi, ze néco prehlédneme a svou pochvalou
,ocenime“ §patné odvedenou praci — napf. kdyz jsme
si nev8imli, ze dité uklidilo pomucky tim, ze je zasu-
nulo pod lavici; muze si myslet, ze to tak sta¢i nebo
Ze nas oblaflo

K: ,Chtéla bych se naucit nepfretrzité myslet na to, ze vée, co
détem fikam, co s nimi déldm, je neodvratné do budoucna
ovliviiuje — napf. sebedctu, jez je klicem pro Uspésny a spoko-
jeny Zivot. Kdybych to uméla, pravdépodobné by plodem mych
vychovnych snah byly samé harmonické a spokojené osobnos-
ti. Tak to je trocha optimismu na zadatek...”

KK: ,Jen abys pfi tom nepretrZitém premysleni nezapomnéla
détem uvarit... Vazné. Mé v té vété zaujalo slovo zrcadlo. To,
Ze my rodice fungujeme jako model, Ze nds déti napodobuyji,
Ze nam nastavuji zrcadlo, to asi zname vsichni. Ale Ze zdroveri
nase chovani miizZe byt zrcadlem pro dité, to jsem si uvédomila
az ted."

K:,To znam, sama jsem si ,nabéhla’, kdyz jsem syna neustale
Castovala vétami: ,Je to hezké, mas to pékné.’ Kdyz jsem to
pak jednou neudélala, fekl: ,Tys mé vibec nepochvalila.: Délal
to tedy proto, Ze jej ¢innost samotna bavila, nebo proto, ze
chtél byt pochvalen? Dfiv kreslil pro radost, pak uz jen pro
pochvalu.”

KK: ,Urcité je to dobrd zkusenost, ktera bude jisté vyuZita
u dalsich a dalsich déti. Velice oceriuji uvédoméni si toho, Ze
Jjste uméla rozpoznat, kdy syn uz kresli jen pro pochvalu.*
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e mohou narudovat vztahy mezi détmi, protoZe byvaji
¢asto prostiedkem srovnavani (,Podivejte se, jak
krasné to Péta nakreslill“ — ,Alenka ma nejlepsi diktat
ze tiidy!“); takto chvalené dité sice zaZiva prijem-
né pocity vyjimeénosti a vyluénosti, ty vsak ve
svém dusledku mohou vést aZ k vyclenéni ditéte
Z kolektivu (,,Je to sprt.“) = ...aby se do kolektivu
zpét zapojilo, zacne na sebe upozoriovat negativnim
zplisobem

» diky zobecnéni a vztahovani k osobé toho, kdo chva-
li (,Ty to vzdycky tak dobfe zvladnes, to jsi mi udélal
radost, pfisté se ti to urcité taky povede.“), mize vy-
vstat zavazek do budoucna a obavy ze selhani; pokud
k nému opravdu dojde, dité kromé nepfijemnych po-
citll z nelispéchu zaziva pocity viny, Ze zklamalo toho,
kdo je chvalil

Pfi pouzivani jakychkoli hodnoticich soudd (at uz
pozitivnich nebo negativnich) mame navic tendenci
zobecriovat. Na zékladé posouzeni jednoho Ci dvou
vykonu, chovani v uréité situaci apod., si vytvafime
o ditéti zjednoduseny, zkresleny a ¢asto i nepravdivy
obraz, nalepku, kterd vyvolava ,hal6-efekt” — prena-
&i se i do ostatnich oblasti, jichz se plivodné vibec
netykala. Svym vyjadienim ¢asto ovliviiujeme i dal$i
osoby — postoj k ditéti si vytvareji na zakladé nalepky,
kterou jsme dité oznadili.

Co proZiva dité oznacované negativni nalepkou?

Vytvari se u néj negativni sebepojeti, = ...proto-
Ze obraz o sobé si déti vytvareji na zakladé toho, jak
o ném smysli a hovori ostatni. Aby se zbavilo napéti,
které vyplyva z rozporu mezi jeho skute¢nym chova-
nim a timto negativnim sebeobrazem, za¢ne se chovat
tak, aby tomuto obrazu vyhovélo, déla v podstateé to, co
se od néj ocekava (tak, jak o sobé smyslime, tak také
jedname). Dusledkem neni jen negativni sebepojeti,
ale i nizka Groven sebelcty, dité si samo sebe nevazi.

I pozitivni nalepky vsak z dlouhodobého hlediska
pFinaseji nepfijemné nasledky. < Véty typu ,Ty jsi...
uplny malif, vynikajici plavec...“, které vykony ditéte
zveli¢uji, prispivaji k vytvareni nerealistického sebe-
hodnoceni a pfehnané sebedlvéry — setkani s ,reali-
tou vdedniho dne“ pak muize byt pro dité nepfijemnym
pfekvapenim. Dit¢ se na svou nalepku muze zacit
i spoléhat (t&zi z toho, Ze je ,jednickat, nejlepsi ze tfi-
dy*), neni motivovano k dal$imu zlepSovani osobniho
maxima, je tim omezen jeho vyvoj. V jiném pfipadé
potladuje negativni pocity, které jsou v rozporu s jeho
nalepkou (,To je klidas, toho nic nerozhazi.“) nebo se
snazi vyhovét ocekavanim, ktera jsou na néj kla-
dena, i kdyZ to neni v jeho moZnostech — objevuji
se psychosomatické potiZe jako diisledek pretize-
ni a potlaéovani negativnich pocitd. =

Nalepky pouzivame &astéji, nez si ve skute¢nosti uve-
domujeme. Jejich obdobou jsou i zndmky, nejbéznéjsi
zpusob hodnoceni v nasem Skolském systému. Jejich
alternativa, slovni hodnoceni, vSak také mGze byt pou-
ze souborem nic nefikajicich nalepek a zobecriujicich

K: ,Tak tento pocit jsem zazila na vlastni kGzi. Snazila jsem se
délat ,Saskarny“ a rizné bavit své spoluzaky, az jsem si vykole-
dovala navrh na dvojku z chovani...“

KK: , Taky to znam, a plati to nejen ve tfidé, ale tireba i mezi sou-
rozenci. Mit uspésnou, spolehlivou a cilevédomou starsi sestru
s ponékud jednotvarnym vysveédcenim nebylo pro mého bratra
snadné. Ja jsem ale nemohla za to, Ze jsem mu byla neustale
prekladana jako vzor!*

K: ,Na tomto misté vyslovuji pochybnost o tom, do jaké miry
mame brat vazné to oznaceni ,negativni sebepojeti‘. Vnimam
to jako extrém, vzdyt pfece neexistuje dité, které by bylo ozna-
¢ované jen negativnimi nalepkami! Urcité obCas o sobé slycha
néco pozitivniho, méa prece taky néjakou tu pozitivni nalepku.*
KK: , Téch pozitivnich ale bohuZel byva méné, protoZe to, co se
ditéti podari, bereme casto jako samozrejmost a nevénujeme
tomu pozornost. Navic z téch vSech nadlepek mize mit dité
v sobé trochu zmatek: ,Jsem hrozné nesikovny, protoZe co vez-
mu do ruky, to rozbiju. Jindy jsem hrozné Sikovny, protoZe jsem
slepil model letadla... "

K: ,Nékdy jejich prostifednictvim chceme dité ,utésit’ v situaci,
kdy neni se svym vykonem spokojeno: ,To je dobré, mas to pék-
né, mné se to libi. Ono ale oponuje, Ze to neni pravda, Ze jemu
se to. nelibi, Ze to nema tak hezké jako pani ucitelka. Nékdy
i rezignuje a nechce dal pokracovat — se slovy, Ze se to stejné
nikdy nenauéi. Zadna pochvala nepomaha.*

KK: ,Asi jde jen o to, naucit se s nasim hodnocenim pocitat, ne-
nechat se tlacit casem. Kdybychom ditéti dali prostor, aby se ke
svému vytvoru samo vyjadrilo, asi by ndm reklo, Ze s nim neni
spokojeno. My bychom mohli empaticky reagovat, napr. vétou:
,To té asi mrzi, Ze se ti to nepovedlo, jak bys chtél.’ — a cela

zpusobem.*

K: ,Takovych déti je spousta, jenze my dospéli ¢asto témto
jejich potizim davame jinou pfic¢inu. Hledame dlivod, pro¢ dité
postonava, ale ani nas nenapadne podivat se blize na zpisoby,
jakymi je hodnoceno.”

KK: ,Obzviast od téch prvorozenych hodné ocekavame, casto
to, co jsme my sami kdysi nezviadli, vkladame do nich nase ne-
naplnéné ambice... UZ pri narozeni pro né vybirame vysokou
Skolu, kupujeme violoncello nebo hokejovou vybavu...*
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soud, které nejenze postradaji informa¢ni hodnotu, ale
rovnéz ovliviiuji dité vySe uvedenymi zpUsoby.

Z hlediska u&elu, ke kterému slouzi, rozliSujeme
dva typy hodnoceni. Ve $kole prozatim vyuzivame
predevsim ,,sumativniho hodnoceni*. Jeho cilem
je podat informace o vysledcich, dosahovanych
vykonech, zaradit vysledky ¢i jednotlivce (vy-
tvofit pofadi na néjaké hotové Skale nebo podle
néjakého klice roztridit posuzovanou skupinu). =
Setkdvame se s nim v nejrtznéjsich vybérovych si-
tuacich (vybér uchazecl do zaméstnani, na stfedni Ci
vysokou $kolu apod.), anebo se vyuziva jako shrnuji-
ci posouzeni na konci uréitého studijniho obdobi. Ve
kole je timto hodnocenim i pribézné ,pfezkusovani®,
tzn. pé&timinutovky, zkouseni u tabule aj., pokud je jeho
cilem pouze zjistit Uroven znalosti ¢i dovednosti a ne-
jak ji klasifikovat.

Pokud v&ak chceme, aby hodnoceni plnilo korektiv-
né-konativni funkci, tedy aby byl student schopen na
jeho zakladé korigovat svou praci, musime ho vybavit
dovednosti realisticky svou praci hodnotit. V prve
fadé bychom se tedy méli odpoutat od predstavy, ze
hodnoceni patfi do rukou uditele, a dat je do rukou
samotnym studentim, vytvofit z ,diagnostického pro-
stfedku pracovni nastroj* (Slavik, 1999). Vyuzijme for-
mativniho hodnoceni, jehoz podstatou je poskytovani
informaci b&hem &innosti, kdy Ize ovlivhovat jak jeji
pribéh, tak vysledky. Jde o poskytovani bezprostfedni
zpétné vazby — co zak reélné udélal, za jakych okol-
nosti a jaké Usili pfitom vyvinul. Jedna se v podstaté
o komentaf, ktery se vyhyba hodnoceni, vyjadfujeme
jim, Ze néco akceptujeme, aniz bychom o tom vynaseli
predéasny soud. Nechdvame tak prostor samotnému
Zakovi, aby se ke své praci vyjadril a déle ji zlep$o-
val. = V dal$i fazi hodnoticiho procesu mizeme pouka-
zat na klady nebo nedostatky, nabizet rady a pouceni,
vést studenta, aby hledal lepsi cesty k cili a zlepSoval
své budouci vykony. Pokud je zéroveri zvolena takova
forma hodnoceni, ktera i nadale predevSim poskytuje
informace, a hodnoceni je doprovazeno vstficnou so-
cialni atmosférou, je z pohledu studenta chapana jako
pomoc, otevira mu cestu ke kritickému nahledu na svou
préci, vede k vlastnimu zlepSovani a sebepoznani.

Slavik (1999) pfipomina myslenku A. Hardinga a J. Co-
wena, ktera se tyka rozdilnych motivaénich a konativ-
nich dtsledk(l uvedenych typt hodnoceni. ,Sumativni
hodnoceni povzbuzuje hodnoceného zéka (ucitele) ke
skryvani nedostatkd a k zamérnému ukazovani pred-
nosti. Naopak pFi formativnim hodnoceni by mélo
byt ve vlastnim zajmu hodnoceného, aby netajil
své potize, protoZe cilem formativniho hodnoceni
je napomoci k jejich odstranéni.* =

Jaky zplsob hodnoceni tedy pouzit, abychom
predesli negativnim dopadim na vyvoj ditéte?
Jak vést zaky k sebehodnoceni? Vyzkoudejme na-
sledujici postup a misto pochvalnych vyrokl a zobec-
fujicich kritickych soudd zvolme popisny jazyk.

K: ,Myslim, Ze nelze vyznam tohoto sumativniho hodnoceni
a zejména znamek podcefovat. Vzdyt pfece nemame jiny
nastroj, ktery by nam umoZznoval porovnat kvalitu prace jed-
notlivych $kol a koneckonct i ucitelt. Pro spolec¢nost je prece
dilezité, jakym zplsobem vyhodnocovat efektivitu vzdélavani,
kdyz uz do néj investuje nejen finan¢né.”

KK: ,Souhlasim s tim, Ze evaluace prdce skol je nezbytnou sou-
casti statni vzdeélavaci politiky. Pro¢ pri tom hodnoceni ale tolik
Ipét na znémkach? Vzdyt uz mame k dispozici standardizované
srovnavaci testy, které jsou sice ,usity na miru‘ podle daného
nédrodniho kurikula ¢i osnov, ale ¢asto obsahuji kromé sloZky
znalostni i dovednostni a postojovou, které jsou z hlediska pre-
nosu vzdélavani do praktického Zivota velmi vyznamné. Prijdou
mi néjak celistvéjsi nez pouhé srovnavani podle znamek. VZdyt
prece vime, kolik mé takova ,jedni¢ka‘ podob. A navic bodovy
nebo procentudini zplsob vyhodnocovéni téchto testi nam
nabizi vysoce validni nastroj pro porovnavani prace skol i jed-
notlivych ucitel.”

K: ,Uzivanim popisného jazyka uc¢ime déti divat se na praci
objektivnéiji, z hlediska kritérii toho, jak méla vypadat. Déti se
pak nau¢i samy svou préci hodnotit a jejich sebehodnoceni
muze nasemu hodnoceni pfedchéazet. O¢ vétsi motivaci mam,
kdyz na to, co mam zlepsit, pfijdu sam? Zaroven se umim
ohodnotit objektivné, podle toho, co jsem reainé zvladl.”

KK: ,Souhlasim s tim, Ze popisné hodnoceni dané véci je urcité
konkrétnéjsi a srozumitelnéjsi. Vsimla jsem si, Ze se tohle sna-
Zite uplatriovat i v komunikaci s dospélymi.”

K: ,Setkala jsem se s tim, Ze rodi¢e déti, které jsou hodnoceny
popisnym jazykem, oceriuji pravé toto. Jejich déti maji podle
nich najednou vétsi zajem o ugeni, samy si vyhledavaji dalsi
informace souvisejici s tématem probiranym ve Skole. Prestaly
se starat o znamky, skoncily s /filatelii‘ a tdajné se viibec neboji
oteviené mluvit o chybach, které udélaly.”

KK: ,Pro moje déti bylo velkym prekvapenim, kdyZ porovnaly
své pisanky z 1. tidy — jednicka s hvézdickou u syna by podle
uditelky dcery byla dvojkou. | kdyZ jim bylo teprve 6 a 8 let,
nemusela jsem jim dlouho vysvétlovat, Ze zndmky nejsou ve

vz

Skole to nejpodstatnéjsi.
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1. Popi$me, co je zfejmé, co vidime, popf. slySime,
vhimame svymi smysly

» dité pfineslo ukazat obrazek — ,...na obrazku je
dam, vedle néj psi bouda, okolo vidim plot.*

» diktat ve 2. tfid&é ZS: ,Vidim, Ze ses snazila napsat
diktat ahledné. Kdyz jsi narazila na chybu, vzdy jsi ji
spravné opravila. Véechna ,i“ a ,y*“ po mékkych a tvr-
dych souhlaskach jsou v poradku.*

2. Hovoime o pocitech

e svych — ,Jsem rada, Ze je pismo Citelné, diktat
se bude dobfe ¢ist.“ (ne ,Tos mi udélal radost!” — dité
nepise diktat nam pro radost; podobna véta by byla
namisté v situaci, kdy nam da dité darek — chce nam
udélat radost)

o ditéte — ,To mas asi radost, Ze se ti podafilo tak
presné napodobit vas dim.“ — ,Mas asi radost, ze to-
hle ucivo uz mas procvi¢eno a dokazal jsi ho pfi psani
diktatu spravné pouzit.”

9. Dejme diteti prilezitost, aby se k nasému hodio-
ceni samo vyjadfilo

* po popisu pozitivnich stranek zacne dité vét-
ginou samo hovorit o tom, co se mu nepodarilo
a chce véc napravit <
4. Poukazme na chyby a nedostatky, které dité
samo neodhalilo

e Vidim dvé chyby z uciva, které jsme probirali
posledné...”

Prostfednictvim popisného jazyka vyjadfujeme ditéti
svlj zajem, vénujeme mu sv(j €as — dité ziskalo nasi
pozornost, cozZ je samo o sobé pro né velmi vyznam-
né. Dité dostava zpétnou vazbu, kterd je naprosto
nutna k uceni, nebot mu poskytuje konkrétni informa-
ci o pribéhu a vysledku jeho &innosti. Pokud navic
zaciname popisem toho, co se ditéti povedio, tedy
pozitivnimi strankami jeho vykonu, vyrazné je po-
silujeme a dité je motivovano k tomu, aby je pristé
zopakovalo. 2

Kdyz se o chovani a vykonech ditéte budeme vyja-
drovat pouze na Urovni informaci, které jsou realné,
kdyz se vyhneme vynaseni hodnoticich soudl a po-
uzivani zobechujicich nalepek, bude si dit€ o sobe
vytvaret realisticky obraz. Jednotlivé zazitky Uspéchu
se stanou kaminky, z nichZ se bude skladat mozaika
realistického sebehodnoceni a sebetcty.

K: ,Toto jsem jiz mnohokrat zazila, dité bylo schopno najit to, co
se mu z danych kritérii nepodarilo spinit...*

KK: ,A navic, pokud odpovédnost za hodnoceni preneseme
na Zaky, byvaji k sobé velmi kriticti. Nékdy dokonce sviij vykon
zbytecné podceriuji, coZz byva dusledek castych zaZitki ne-
uspéchu a jejich negativniho hodnoceni v minulosti.“

K: ,Je to jako s témi Pavlovovymi pejsky a Skinnerovymi kry-
sickami... Kdyz po svém vykonu dostavali pozitivni ocenéni
v podobé néjaké pochutiny, své ,dobré‘ vykony meéli tendenci
opakovat — chytraci, i zvifata védéla, Zze bude nasledovat kuli-
narské ocenéni..."

KXK: ,To se ti asi trochu spletly pojmy. To, co dostavaly krysy,
nebylo ocenéni, ale obycejna odména, on si je ten pan Skinner
vlastné kupoval... Nevim, jestli by znovu chtély mackat packu
i poté, co by je misto granulemi obstastrioval vétou: ,Vidim, Ze
ses snazila tlapkou dosahnout aZ k pacce. Chybél jen maly kou-
sek. Moznd, Ze kdyZ pristé trochu povyskocis, podari se ti to." “

Literatura:

Fisher, R.: Uéime déti myslet a ucit se. Praha, Portal 1997.
Slavik, J.: Hodnoceni v soucasné Skole. Praha, Portal 1999.

Autorky jsou psycholozky, lektorky KM.

,Hodnocent podle nékolika kritérii také umoZnuje vyzdvihnout ty polozky,
ve kteryjch Zdk dosdhl ispéchu, prestoze v jinych polotkdch se mu datilo méné.

Proto hodnocent v celku nevyznivd tolik ,osudové".

ve «
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Vnimanie chyby

Milan Hejny

Vnimanie chyby patri k zakladnym
charakteristikdm edukac¢ného systé-
mu. Herbartovsky orientovana Skola
povazuje chybu za nie¢o neziaduce,
za priestupok, ktory vyzaduje aspon
pokarhanie. Chybujuceho ziaka kar-
ha a tresta ucitel. On sam, prave pod
tlakom predsudku, Ze je hanbou mylit
sa, nerad priznava vliastnu chybu. Snazi sa ju urobit ne-
viditelnou. Obaja, ziak i uéitel, sa chyby obavaju a sna-
Zia sa jej vyhnut. To ich vedie k vyhybaniu sa situé-
cii, v ktorych by im hrozilo pomylenie sa. Ak Ziak vie,
Ze nerozumie zlomkom, snazi sa vSetko prevadzat na
desatinné cisla a vyhybat sa zlomkom. Potom ovSem
nema nadej zlomkom porozumiet. Obava z chyby teda
znemoznuje chybu poznat a v buducnosti sa jej nedo-
pustat. Obava z chyby zuZuje ¢loveku priestor pre inte-
lektualny a spoloc¢ensky Zivot, brzdi jeho €inorodost.

Zdorazriujeme, Ze nie chyba sama, ale obava z na-
sledného trestu oslabuje Cinorodost ¢loveka. Peda-
gobgovia, ktori na tuto okolnost upozorfiuju nabadaju
ucitelov k zhovievavosti a tolerancii. Poukazuju na Se-
necov vyrok ,Errare humanum est* (Mylit sa je ludské)
alebo na JeziSovo ,Kto z vas je bez hriechu, nech prvy
hodi kamernom®. (Jan, 8,7)

Podla nasho nazoru ani jedna z uvedenych reakcii na
chybu — trestanie ¢i odpustanie — nie je v pripade vy-
uéovania matematiky rozumnd. Za rozumnu reakciu
povazujeme to, ¢o doporucuje slepy mudrc Teiresias
v Sofoklovej tragédii Antigéna: ,VSetci [udia su si rov-
ni v tom, Ze robia chyby. Preto nenazyvam nerozvaz-
nym muza, ktory pochybil a padol do nestastia, ak ma
volu ustupit a chybu napravit.“ (vers 1024)

Velky dramatik ndm tu nuka aj dve pedagogické po-
ucéenia o chybe. Predov§etkym ze nemame posudzo-
vat chybu ako taku, ale vzdy spolu s naslednym cho-
vanim sa toho, kto sa jej dopustil. Potom to, Ze toto
chovanie by malo byt vedené usilim chybu odstranit.
Rovnaky pristup k chybe nachadzame v prislovi
Zidovskej kultury: ,Nie je hanbou padnut, hanbou je
nevstat.“ Histéria judaizmu nam ukazuje, ako hiboko

sa tato paradigma vryla do genetického kodu zidov-
ského naroda a ako vyrazne sa podielala na jeho
schopnosti prezit mnohé kruté pohromy.

Vratme sa k ziakovej chybe v matematike. Ako
sme ukéazali, mézZeme ju chéapat:
* ako poklesok ziaka a reagovat nan trestanim alebo
zhovievavym odpustenim, alebo
e ako bezny prejav ludskej Einnosti a viest Ziaka k to-
mu, aby chybu napravil.

V prvom pripade si $kola berie za ciel viest Ziaka tak,
aby sa dokazal chyb vyvarovat, aby sa ich nedopus-
tal. Vklada do neho nutnost bat sa chyby a hanbit sa
za chyby, ktorych sa dopustil. U¢i ho Uprimnej [Utosti
nad chybami. Usmerriuje jeho skusenost k poznaniu,
Ze lepSie je nerobit ni¢, ako dopustat sa chyb. Situa-
ciu, ked k chybe dbjde, rieSi emotivne. Bud trestanim,
alebo velkodu$nou zhovievavostou.

V druhom pripade si Skola berie za svoj ciel naucit
Ziaka prijimat chybu ako Uc¢inny a prirodzeny sp6sob
ucenia sa. Ui ho ucelne reagovat na chybu, ktorej sa
dopusti: UCi ho nevnimat ju citovo ako neuspech, ale
ako prilezZitost k nadobudnutiu skusenosti a poznania.
To sa da ziskat iba vtedy, ak sa ziak nad pri¢inou
chyby zamysli, ak ju analyzuje a hlada cesty, ako
sa v buducnosti tejto chybe vyhnut. Pozri tiez Sla-
vik (1999), str. 70-71, 99-101, a Zelina, (1995), str. 85.

Autor je profesor matematiky na UK.
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»Pri hodnoceni nezapominejte, Ze kazdy tviirti projev je svébytnou hodnotou
a vypovidd o jedinecném clovéku v jedinecné Zivotni situaci. VZdy ho miiZete
posuzovat v rdmci jeho vlastniho vyvoge, ale jenom do urcité miry ho Ize

porovndvat s drubymi lidma.
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Postiehy k hodnoceni Zaka

Jaroslava Skrobdnkové

Uc¢im na gymnaziu vice nez dvacet
let a stale pfi hodnoceni zakl pre-
myslim, zda jsem ohodnotila Zaka
spravné. Proto jsem napsala nékolik
svych postfehd.

V matematice, myslim si, je hod-
noceni prospéchu zaka snadnéjsi
nez v nekterych jinych predmétech.
Jednotlivé jevy a logické postupy mysleni jsou vyraz-
néjéi a snadnéji pozorovatelné. Ale je mozné, ze si
to myslim proto, ze matematice vyucuji celou svou
pedagogickou praxi. Vyzkousela jsem rtizné zpUsoby
hodnoceni a Zzadného se nezfikam a zadné neprefe-
ruji. Ale nejvice mi vyhovuije jejich kombinace a vyuZi-
ti podle toho, co pravé sleduiji.

V ramci evokace nebo reflexe vyuzivam kratkych
minutovek. Nékdy je hodnotim jen tém, ktefi si mysli,
Ze ji napsali dobfe, a po ohodnoceni se zeptam, kdo
si chce nechat znamku zapsat. Nékdy si ji vyberu od
téch, ktefi ji chtéji odevzdat i s rizikem, Zze se mylili
a budou mit hors$i znamku. Ale jindy ji hodnotim
véem. Podminky hodnoceni znaji zaci vzdy pfedem.

Delsi provérky a pisemné prace hodnotim bud kla-
sicky (kazdy priklad zndmkou a vysledna znamka je
jejich praimérem), nebo pomoci bodl. ZaleZi na tom,
jestli jsou v provérce priklady stejné narocnosti, zda
hodnotim jen spravnost vysledku, nebo sleduiji jed-
notlivé jevy apod.

Hodnotim a do celkového hodnoceni Zaka zahrnuiji
i praci ve skupiné. Znamku z vysledné prace skupiny
zapoditavam stejné véem Elenim skupiny. Zaci vy-
pracovavaji i seminarni prace, které hodnotim slovné
a uzaviu znamkou.

Dospéla jsem k zavéru, ze rozmanité zpisoby hod-
noceni mi davaji moznost vyuzit rozliénych schopnosti
zé&ka. Znamka na vysvédceni ma byt komplexnim hod-
nocenim z&aka. Uvédomuiji si, Ze je mnoho aspektd,
které ovliviuji Zéka pfi zkou$eni, at pisemném nebo
ustnim. Ale v Zivoté to chodi také tak. Nase rozhodo-
vani a konani v Zivoté ovliviiuje rovnéz mnoho faktord.
Proto i pfi v&i snaze byt objektivni, se to vzdy nedafi. Pfi
sledovani hodnoceni zaka na vysvédceni jsem Zjistila,

vy s

nijak vyrazné znamku neovlivnim. Ale odli$né zplso-
by hodnoceni mi pomahaji pfi rozhodovani, ke které
znamce se priklonit. A to jsou zkusenosti, o nichZ hovo-
fili i jini ucitelé na rozliénych seminafich a dilnach.

NASE TEMA - HODNOCENI @ 17

Raznymi zplsoby hodnoceni se rovnéz snazim veést
zaky k tomu, Ze rozdily mezi znamkou 1 a 2,2 a 3
mohou byt jen malé, mohou byt dilem nahody a ze
znamka neni to, pro¢ se uéim. Znamka ma byt vodit-
kem pro dals$i studium Zéka a je odrazem skutecnosti
daleko Sirsi, nez jsou védomosti a jejich aplikace.

Aby cely proces hodnoceni probihal v co nejpoho-
dovéjsi atmosféfe a byl co nejobjektivnéjsi, snazim
se i o to, aby hodnoceni prospéchu neovliviiovalo
mUj zplsob jednani se zakem pfi vyucovani i mimo
né. Mnohokrat jsem se setkala s tim, Zze mé mile pre-
kvapil ,slab&i“ zak. Zjistila jsem, Ze je to spravny kluk
nebo holka, i kdyZ mu matematika moc nesla. Jindy
jsem na maturitnim vecirku slySela: ,Vy jste si mysle-
la, Ze se neucim, a ja jsem matematice vénovala tolik
¢asu.“ Jednani ucitele se zakem je prece také zplsob
hodnoceni. Pfi pouzivani metod RWCT jsem zjistila,
ze tento zplsob hodnoceni Zaci vnimaiji velice silné.

DalSi problém, ktery feSim, je nedostatecny pro-
spéch zéka. Protoze u¢im na gymnaziu, je muj postoj
uréité jiny nez postoj ucitele zakladni Skoly. Dospéla
jsem k nazoru, Ze ve Skole jsem pro ty Zzaky, ktefi se
ucit chtéji. A nemam pravo jim branit ve vzdélavani
jen proto, ze se budu zabyvat témi, ktefi se vzdéelavat
nechtéji. Protoze naSe gymnazium je v oblasti s vy-
sokou nezameéstnanosti a mnozi rodi¢e radéji nechaji
dité studovat v misté bydlisté, mame i méné nadané
zaky — ale tém se vénuji jinak, a to uz neni cilem
mého ¢lanku.

Zamyslela jsem se zaroven nad sebehodnocenim
zéka. To provadime formou odpovédi na mnou zada-
né otazky, volnym psanim nebo trojitym zapisnikem.
Néktera hodnoceni Zaci pfectou a ostatni se k nim
vyjadfuji, nebo si je vyberu a pfeétu sama, anebo si
je z&ci piSou pro sebe.

Tento ¢lanek se mi nepsal snadno. MySlenky mi
stéle utikaly k dal$im a dal§im problémim, které
s hodnocenim souvisi, protoze ve, o ¢em jsem psa-
protoze mohu nad problémy prfemyslet a hledat nova
feSeni. Vétsinu zpusobl hodnoceni, jez pouzivam,
jsem nevymyslela sama. Seznamila jsem se s nimi
v debatach s jinymi uditeli a jen se snazim pfemyslet
nad jejich vyuzitim a pfidat k nim néco svého.

Autorka je ucitelka matematiky, lektorka KM.

,INezvlidat dost dobte hodnoceni, to mimo jiné znamend ztrdcet orientaci ve

sveété hodnot.
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Hodnoceni a klasifikace — trauma ¢i tabu?

Radmila Slabakova

Moc dobfe si pamatuji na své prvni
kolokvium. Tedy na kolokvium, které
jsem méla poprvé absolvovat v roli
vysokoskolské pedagozky. Bylo to
pred necelymi péti lety a méla jsem
z toho trauma. Jesté nékolik minut
pfed hodinou H jsem zoufale nahli-
zela do svych poznamek, provadeéjic
tak nejspi$ synchronni ¢innost s kolegou-studentem
Cekajicim za dvefmi, a ujistovala se, ze to vSechno
znam, ze jsem nic nezapomnela. Ale co kdyzZ si na-
jednou nebudu moct vzpomenout? Co kdyz se mi to
néjak poplete? To bude trapas... malovala jsem na
zed vSechny nejhorsi varianty, vcetné totalniho zne-
mozneéni pfed studentskou obci a nasledujiciho vy-
obcovani z obce akademické. Kdyby kolega-student
tusil, Ze zakouSim pravdépodobné podobné trauma
jako on, jisté by nabyl notné na sebevédomi. To az
béhem dalSich let jsem zjistila, jak opravnéna muize
byt namitka: Co blbnes, ty se pfece nemusis bat, ty
zkousis!... Ale tehdy jsem to jesté neveédéla. Neveédéla
jsem nic — modlila jsem se, abychom nahodou neza-
brousili do vod, ve kterych si nejsem tak jista (ano,
tehdy jsem se jesté domnivala, ze spravny pedagog
je néco jako chodici encyklopedie, Ze vi a zna vse,
presnéji fe¢eno, ze nesmi dat najevo, Zze néco nevi),
aby student nepoznal, Ze vlastné nevim, jak zkous$et,
a aby radéji vSechno védél, j& mu tak mohla zapsat
»vyhovél“ a byl klid.

Ono to je totiz docela snadné, jit do seminare s pfi-
pravenou latkou a délat chytrou. JenZze onen naskok
se, aspori z mého tehdejSiho pohledu, u kolokvia
vytraci. Ted jsme pfipraveni, pfipadné nepfipraveni
oba. Ja néco vim, student také néco vi. Stfetnou se
ta naSe védéni (a jde vlibec o tohle?)? Ale tim cela
problematika teprve zac¢ina.

PredevSim — jak zkouSet? Takova zasadni véc
a ¢lovék se o tom nikde nedozvi. Jako by to mélo byt
samoziejmé, jaksi pfirozené, ze z ¢lovéka se najed-
nou stane zkousejici. A tak vychazi ze zkuSenosti.
Z téch desitek zkousek, které kdy absolvoval. No jo,
ale to mam snad zadat otazku, pak micCet, s hlavou
v dlanich, ani se na studenta nepodivat, zatimco ten
odvykladava svij monolog — a potom mu, bez jedi-
ného komentare, zapsat vyhovél? To tedy ne, tehdy
v roli studenta jsem méla opravdu mizerny pocit. Tak
otazky tedy. Ale jaké? Ty zakladni, z u¢ebnice, z toho,
co jsme brali na seminafi? Nebo jiné? A které ty jiné?
A vybavuje se mi jiné zkouSeni, kdy padaly otazky
z problematiky, kterou jsem si vibec nenastudovala;
kdybych to byvala védéla, ze se na ni doty¢ny bude
ptéat, tak se na ni aspon podivam... Na druhou stranu
ale, banalni otazky, které nikam nevedou, téch jsem
si taky uzila, k ¢emu potom takové kolokvium je, pou-
ha zbyte¢na formalita.

A to je mozna ta nejduleziteéjsi otazka: K ¢emu tedy
takové kolokvium je? K ¢emu je takové zkousSeni?
Tehdy jsem to, myslim, vnimala jako takovou soutéz
mezi mnou a studentem. A délala jsem v$e proto,
abych neprohréla. Abych dokazala, ze to vim Iépe,
ale taky abych je presvédcila, ze zkouSim dobre, Ze
to o né¢em bylo, aby mél student pocit, Ze se mu-
sel poradné zapotit. Abych pak slySela takové to ,ta
nam tedy dala...”, spi$ pochvalné nez odsuzujici. Asi
v domnéni, Ze se stoupajici naro¢nosti u kolokvia se
zvySuje také hodnota samotného pfedmétu, potazmo
hodnota mé osoby.

To jsem v8ak jesté netusila, jaka traumata na mé
¢ekaji u prvniho opravdového zkouseni na znamky.
Stalo se to tak, ze jednoho dne mi prosté bylo ozna-
meno: ,A pfisté zkousis ty.“ Opét mé zachvatila hra-
za z toho, Ze néco nebudu védét, ted jesté znasobe-
na védomim, Ze svédkem mého jistotného selhani
bude i kolega, se kterym budu zkou$et ve dvojici.
Ted uz se to tedy koneéné provali, Ze jsem tady na
této padé omylem! A opét jsem se blahové trapila
spiSe otazkou ,co“, nez ,jak“ a ,proc¢“... A vysledek?
Sedéla jsem tam jak zafezana, jesté ted sly$im na-
léhavé kolegovo: ,Radko, zeptej se taky na néco!“
Ale na co?, na co?, upénlivé jsem v duchu prosila
vSechny duchy historie, at mi pfihraji néjakou otazku
(ted se spi§ zamySlim nad tim, jak to kolega myslel
s tim NECO). A kdyz bylo volani vyslySeno, stejné
jsem nedosla pokoje. Je ta otdzka vhodna? Co si ko-
lega pomysli, kdyz se budu ptat na takovou blbost?
...nofily se dalsi a dal§i neodbytné namitky. Uz ani
nevim, jestli jsem se nakonec na néco zeptala, pak
totiz pfisla ta nejhorsi ¢ast — a to udileni znamky.
Stejné subjektivni a relativni jako otazky (zname to
dobfe, kolega se specializaci na religionistiku klade
otazky z této problematiky, kolega se specializaci
na umeéni zase z této, nemluvé o nahodnosti otazek
jako takovych a o jejich typologické rdznorodosti)
je hodnoceni. Mné se to zddlo za jedna, kolega by
dal radéji za dva. Pro mé je to neuspél, pro kolegu
za tfi. A tady v tom pfipadé vibec nevime. A po-
dle ¢eho je to za dva, za tfi? Jako by se to délo jen
tak odhadem. Moc by mé zajimalo, co vSechno se
pfi takovém hodnoceni odehrava v nasi psychice,
v naSem podveédomi... VSechno je relativni, kazdé
naSe hodnoceni, Cetla jsem nedavno jeden c¢lanek
v nadem univerzitnim Zurnalu, ale to nas nezbavuje
povinnosti hodnotit, vyuzivat nasich slabych sil pfi
hodnoceni, jak jen je to mozné. Ale jak ty naSe sily
vyuzivat, jak? Jak?

Prestrojit je do pochybného plastiku autority a mo-
ci, to asi neni to pravé. Nastolit vztah kontroly a stra-
chu, to nejspi$ také ne. Davéra, to bude mozna ono.
Co takhle povazovat kazdé hodnoceni a zkouseni za
setkani? Setkani dvou lidi, dvou osobnosti. Setkani,
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ve kterém nehraji roli jen znalosti, jejichz miru pfijeti
u zak( ucitel zjistuje. Setkanti, to je nejdfive naslou-
chani. Ne ve stylu, jak to popsal Carl Rogers (Zpusob
byti, 1984, s. 22-23): ,Vzpominam si na... (to) jiz
z prvnich roénikd stfedni Skoly. Néjaky -zak polozil
ucitelovi otazku a dostalo se mu naprosto dokonalé
odpovédi na zcela jinou otazku. Utroby se mi vzdycky
stahly bolesti a smutkem. V duchu jsem kficel: Ale
vy jste ho vlibec neposlouchal!* Tedy naslouchat
empaticky, do hloubky. SlySet slova, myslenky, citove
zabarveni, osobni vyznamy. SlySet to, co student fika,
ne to, co si myslime, ze fika. Potom, v duchu Carla
Rogerse, nasleduje opravdovost. Jsme v roli studenta
a zkouS$ejiciho, ale co se za témi maskami skryva?
,Citim se vnitfné velice uspokojen, mam-li silu dat
druhému moznost byt opravdovym a na mné neza-
vislym.“ MoZna je to o tom, nechtit po studentovi, aby
vyznaval moje hodnoty, moje priority, moje feseni
problému. A kdyz se nam podafi tohle, mize nastat
pfijeti a ocenéni druhého. Ocenéni je néco uplné ji-
ného nez kontrola. To se tyka nasich emoci, toho, jak
dokazeme ucit a zkou$et jako celi lidé, k éemuz Carl
Rogers poznamenava: ,Celi lidé, a ne mozky krouzici
kolem na chiidach &i bezhlavé city mumlajici své roz-
ruSené vzlyky jeden na druhého.”

a jistoty. A tak jsem si pro zacatek slibila, ze skrtnu
soutéZeni. Ze uz nebudu sestavovat poradi studen-
td — jako zavodnik( na bézecké draze, které pak
slavnostné i se jmény vyvésim na nasténku. Uz si
nemyslim, Ze uceni je jenom o tom, kdo vic a dal,
a ze moje Uloha je rozhodnout o tomto poradi. A také
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budu velice opatrna na jakékoli srovnavani. Takovéto
hodnoceni — ve stylu ,ty jsi dobry, ty Spatny“ — se totiz
zapisuje neomylné do paméti a plsobi pak na nase
dalSi uceni a chovani. Velice presné to na zakladé
svych vyzkumud dokazoval Jean-Marc Monteil, fran-
couzsky socialni psycholog, na seminafi Salon livre
Psy, kterého jsem se zuc¢astnila v listopadu minulého
roku v Pafizi (viz téz Jean-Marc Monteil et Pascal
Huguet, Réussir ou échouer a I'école: une question
de contexte?, Paris 2002). Vysvétloval tieba, jaky
negativni dopad mize mit na ty, ktefi jsou bézné hod-
noceni jako $patni, nahla zména hodnoceni v dobré.
Je to pro tyto zaky do jisté miry Sok, nova zkusenost,
ktera se nijak neshoduje se zku$enostmi predchozi-
mi, coz zpUsobi, Ze misto aby v dal$im ukolu uspéli,
jak by se po ucitelové povzbuzeni dalo predpokladat,
naprosto zkrachuiji.

Co mé vsak nejvice znepokojuje, Ze se o hodnoce-
ni a zkouseni nemluvi. Ze to snad vsichni, pedagogo-
vé i studenti, berou, tak jak se to déje, jako normalni,
ba dokonce funguijici, Ze ani nevidi divod, pro¢ by
to mohlo a mélo byt jinak. Kdyz na nasi katedfe pro-
bihala diskuse se studenty o tom, jestli bude misto
kolokvia, u kterého pfece jen odpada selekce mezi
vybornym, velmi dobrym a dobrym, zkouska, bylo to
Vvétsing jedno. Obavam se vsak, ze pokud chceme byt
,celymi lidmi“ a nejen ,mozky*, tak takovou selekci
prosté provadét nemlzeme.

Autorka je odbornou asistentkou na katedre historie
FFUP v Olomouci.

Hodnoceni zaki o¢ima inspektora

Zdenék Belecky

Chystam se psat o uskalich, ktera
povazuji za zasadni, to v8ak ne-
znamena, Zze objektivné popisuji
stav hodnoceni zaku ve Skolach.
Naopak, zaméfuji se na palcivé
problémy s pranim, abych byl po-
chopen. Mym cilem neni bezbfeha
kritika, ale pojmenovani véci pra-
vymi jmény jako vychodisko pro diskusi a nalézani
feSeni. Rozpravam o hodnoceni zpravidla dominuji
polemiky zastancli klasifikace a Sirsiho slovniho
hodnoceni. Formé& hodnoceni v8ak predchazi cela
fada postupnych krok(, které se obvykle mi¢ky pfi-
jimaji a zamlcuiji.

Tim prvnim je vymezeni, co hodnotit Ize, k ¢emu
je ucitel opravnén a kdy ma hodnoceni smysl.
Pomérné rozsSifenym a neblahym jevem je v této
souvislosti hodnoceni vlastnosti osobnosti ditéte.
V hodnoticich zpravach se mizeme docist, Zze zak
je pomaly, introvertni, hyperaktivni, nadany apod.,

takové hodnoceni vSak Skole vibec nepfislusi.
Smeésuji se totiz rGzné veéci — znalost zaka a jeho
pfedpokladi (chcete-li jeho pedagogickd diagné-
za) a vliv téchto vlastnosti a pfedpoklad na jeho
momentalni studijni vysledky. Mél-li by byt takovy
popis pravdivy, museli bychom se pustit do nefesi-
telného problému zkoumani véeho, co stélo a stoji
u zakova zrozeni a vyvoje. Takova hra na porodniky,
psychology, neurology, prognostiky atd. je ovSem
tragikomickym podvodem. Do stejného pytle patfi
popularni hodnoceni domacich ukolt, kdy uditel
Casto predstira nekone¢nou naivitu, ze odvedena
prace neni vyplodem rodica.

Druhym krokem je volba typu hodnoceni neboli
rozhodnuti, ¢im budu projevy ditéte pomérovat. Zda
tim, jak prace zaka konvenuje stanovenému cili,
nebo porovnanim jeho vykonud s vykony jinych déti,
¢i vyjadfenim jeho individualniho postupu v Case.
Rozlieni téchto tfi rlznych hledisek neni snadné
ani pro ucitele, ale pokud neni zietelné formulovano,
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Z4ci témér nikdy nevi, za co jsou vlastné hodnoceni,
a ziskavaji dojem, Zze hodnoceni je nespravedlive.
Mozné bychom potiebovali tfi rizné hodnotici skaly,
kazdou pro jeden z uvedenych typl, protoZze kazdy
ma své klady i zapory. Ve skutec¢nosti je vysledny
vyrok (znamka) vzdy slozen ze v$ech tfi komponent,
gili problém je spiSe ve stanoveni vahy argumentu.
K tomu by mély slouzit klasifikaéni fady a hodnotici
kritéria, o nichz pedagogicti blouznivci predpokla-
daji, Ze si je v8echny $koly vytvéreji. Ha, ha, ozyva
se stradlivy inspektorsky smich — nejcastéjSimi
tzv. klasifikagnimi kritérii je obslehnuty a vykostény
metodicky pokyn; ano, ten davno zruseny, pamatu-
jici jesté jednotnou socialistickou $kolu, pfipadné
dopIinény o nic nefikajici véty z vyhlasek a me-
todickych pokynl (,zék je hodnocen 1 — vyborny,
2 — chvalitebny; pfi hodnoceni zéka se specifickou
poruchou ucéeni se pouzije metodicky pokyn MSMT
k hodnoceni zaki s SPU“ atd.). Jen vyjime¢né
a zfidkakdy Skola néjak pracuje s principy hodno-
ceni formulovanymi ve vzdélavacich programech
(,Ucitel pfi hodnoceni ¢innosti a dosazenych vysled-
kG zaka muze srovnavat s kvalitou jeho pfedchozich
&innosti a jim dfive dosazenych vysledkl nebo s po-
zadovanym ucebnim cilem; je v rozporu s poslanim
nasdi 8koly ¢innost a dosazené vysledky Zaka hodno-
tit srovnavanim s ¢innosti a vysledky dosahovanymi
ostatnimi zaky.“)

Tretim krokem je uréeni zplsobd, jimiz budou zaci
vytéZzovani“. Je k placi, kdyz déti ve treti tfidé maji
80 % znamek z ¢eského jazyka z diktatd. Jinymi slovy
Setnost hodnoceni by méla odpovidat nejen zastou-
peni pfedmétt v u¢ebnim planu (ach, vy opomijené
vychovy), ale i jejich jednotlivych sloZzek (v Cestiné
tedy také ¢teni a prace s textem, feové dovednosti,
sloh atd.). Soustfedovani ucitelt na snadno méfiteiné
vykony zaku (diktaty, pétiminutovky) je sice pochopi-
telné, ale neomluvitelné, protoze jednostranna preva-
ha znamek ,pouze za néco“ vede k vytvareni zcela
falesného obrazu, co je ve $kole (a snad i v Zivote,
dodavéa naivka) opravdu dulezité. Hodnoceni obtizné
méfitelnych jevl je pravda nesnadné, to vSak nezna-
mena, ze na n& mame rezignovat. Nebyl-li pfeskoCen
néktery z pfedchozich krok(, Ize déti objektivné
hodnotit i ve vytvarné vychové. Za zminku snad stoji
i to, ze by mély byt rovhomérné zastoupeny rizné
formy ,zkougeni“ — Ustni, pisemné, praktické; nékomu

nevadi exhibovat pred tfidou, jiny si radéji v tichosti
napise kratkou pisemku.

Z uvedeného textu (snad) plyne, Ze se ve sporu
znamka versus slova nepfiddm na zadnou stranu
(vyzkousel jsem si znamkovani i slovni hodnoceni).
Je mi v tomto smyslu blizké hledisko téch, ktefi fikaji,
ze dllezité je pfijimani, nikoli to, zda pod jednou, Ci
podoboji. Spi$ si myslim, Ze je dulezita pestrost hod-
noceni podle déti, podle pfedmétd, podle podminek.
A tak vedle znamek — a soucasné s nimi — mlze-
me chvalit tsmévem, slovem i pohlazenim, kreslit
obrazky a symboly, pouzivat body a procenta, ale
také promyslené hodnoceni skupinové prace atd.
A vést déti k sebehodnoceni a ke vzajemnému hod-
noceni, a nezapominat na to, ze mnozi svétovi géni-
ové rizného razeni ve Skole propadali.

Potud k hodnoceni prospéchu zaki — neoranym po-
lem je vSak hodnoceni jejich chovani. Pro dokreslent:
tzv. opatreni k posileni kdzné (pfipadné dvojky a troj-
ky z chovani) jsou udélovana za banality, které sice
znepfijemnuji ucitelim Zivot, ale nemaji s chovanim
7aka nic spoleéného — za vyru$ovani pfi hoding,
za ,nedavani pozor‘ (ale to byva vétSinou problém
ucitele, ktery nedokaze déti motivovat), za nenoseni
pomticek (ale tady jsou déti mnohdy trestany za svoje
neschopné nebo neodpovédné rodice). Stejna opa-
tfeni jsou vSak udélovana za drobné kradeze, za
agresivitu viéi spoluzakim, za Sikanovani. Domni-
vam se proto, ze jsou-li kritéria hodnoceni prospé-
chu rozkolisand, jsou jesté rozkolisanéjsi kritéria
hodnoceni chovani. Neni divu, Ze jde o tvrdy ofiSek,
proménlivost moralky je totiz pres halasné popirani
znacna. Vice nez pfi hodnoceni prospéchu zde vstu-
puji do hry kromé faktorli pedagogickych i faktory
socialni a legislativni. Jednoduché navody neexistuiji,
ale z praxe vyplyvaji tfi snad uzite¢né zavéry: Prav-
dépodobnost socidlné nezadouciho chovani zaku
se snizuje tam, kde se na stanoveni pravidel jednéni
podileji déti a kde je dodrzovani pravidel disledné vy-
mahano. Stres ucitelll se snizuje tam, kde jsou dobre
vymezené hranice odpovédnosti — za co odpovida
dité, za co jeho rodi¢e a za co Skola. A kone¢né pro-
blémy se dafi fesit, pokud spolu vSichni mluvi.

Autor je skolni inspektor.

,Vyjrok, Ze hodnocent se tykd hodnot, miiZe znit velmi samozieymé. V praxi ale
zapomindme, Ze hodnotime drubého lovéka podle nasich vlastnich hodnot. Lidl,
ktet svyim chovdnim nase hodnoty nerespektuji, mdme sklon hodnotit negarivne.
Zdd se ndm, Ze ti, kdo odmitaji nase dobré hodnoty, vlastné voli ,zlé hodnoty'.
Owsem oni voli vétsinou také dobré hodnoty, jen jiné nez nase.”
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Hodnoceni déti ve skolach Montessori

Kamila Randakova

ZplUsob hodnoceni déti — prace
s chybou a pochvalou — jsou jednim
ze zékladnich principd pfi uplatho-
vani pedagogiky podle Marie Mon-
tessori. Vychazi uz ze samotného
pfistupu dospélého (rodice, ucite-
le...) k ditéti — laskyplny, partnersky
pristup, ktery ditéti vytvari prostor
k tomu, aby poznavalo své prednosti a nedostatky,
moznosti a hranice. Aby dokazalo odhadnout své
sily a schopnosti, uvédomovalo si, co je mu pfijemné
(a co ne) a jak to dat ostatnim najevo, ucilo se plano-
vat dalsi cesty k sebezdokonalovani. Ukolem ugitel-
ky — v materské i zakladni Skole — je navodit takovou
atmosféru, aby se déti neucily byt zavislé na pochvale
a odméné a nebaly se udélat chybu.

Je docela obtizné diferencovat komunikaci s dité-
tem — pouzivat jazyk tak, abychom dité nehodnotili
a neposuzovali a pfitom dali najevo, Ze ziskalo novou
dovednost, Zze se mu prace podafila, nebo naopak
ho navést k tomu, aby si Ukol je$té zopakovalo, pra-
ci lépe nacvicilo, chyby opravilo. Projevit mu ucast
a uznani tak, abychom ho nemanipulovali znamymi
hodnoticimi vyroky typu: ,To je ale pékny obrazek, ty
jsi Sikovny, ty jsi ale...“ — at v kladném ¢i zdporném
smyslu.

S pochvalou ma uditelka zachazet pfiméfené — ta-
kovym zplUsobem, aby se dité nestalo zavislé na
pochvale, na hvézdi¢ce, na odméné,
na jedniéce... Aby nedélalo praci pro
uspokojovani predstav dospélého, ale
aby ji délalo pro vlastni uspokojeni
a bylo schopno svou praci samo zhod-
notit. Pochvalu ucéitelka vyuziva u novych
a nejistych déti k navozeni pocitu jistoty
a bezpeci. Chyba ma byt ukazatelem
toho, co je tfeba procvicit, zopakovat;
ukazovat détem, Ze je to pfirozeny a béz-
ny jev v procesu uéeni a feSeni probléma.
Chyba je pfece zdroj impulzd k vlastnimu
zdokonalovani!

To byly tfi odstavce teorie, jez vychazi ze
Vzdéldvaciho programu MS a ZS Mon-

tessori a kterou ma prakticky realizovat Z .S

Komunikace s détmi

Snazime se (protoze pro kazdou z nés je tento zpu-
sob komunikace vlastni do urcité miry, a tak se ji stéle
védomeé u¢ime) nehodnotit, ale popisovat a pojmeno-
vat, projevit UCast, uznani a ocenéni misto pochvaly.
Nefikat: , Ty jsi...“ — ale ,vidim té jako..., vSimla jsem
si, Zze..., mam z tebe pocit, Ze..., myslim si, ze...”
a povzbudit dité, aby komentovalo, popsalo, zhodno-
tilo svou vlastni praci samo.

Nase Casté vybidnuti ¢i otazka jsou: ,Ted se bu-
deme snazit splnit ukol, jak nejlépe dovedeme...” —
,=Udélalas to, jak nejlépe dokazes?“ — ,Bézime na ko-
nec cesty. Kazdy bézi tak, jak upIné nejrychleji umi..."
(Pak se nam také stava, ze chlapec, ktery se mofil
nad klickami a obloucky prvniho psani a stale mu to
neslo podle vzorl, se na kolegyni ztrapené podival
a fekl: ,A véri§ mi, Ze to opravdu délam, jak nelépe
dovedu?”)

Material a pomucky
Material a pomucky (specificky material, bézné ,Skol-
kové* pomiicky, $kolni pomticky a texty) jsou v MS i ZS
pfipravovany tak, aby dité samo vidélo a poznalo, zda
Ukol provedlo spravné, kde je chyba a jak ji opravit. (UGi-
telky v MS kaZzdou ,hragku“, nez se pro ni rozhodnou,
podrobuiji kritériu moznosti vlastni kontroly ditétem.) Uz
v materské Skole si déti své prvni texty velkymi tiskaci-
mi pismeny porovnavaji se spravnym feSenim.

V zakladni $kole si texty a cviceni, pracovni listy
a sesity nejdfive porovnavaji s ,kontrolou“. U textd,

e
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uditelka v montessoriovské skole. A jak to
prakticky realizujeme, zkusim popsat.

Po vypraco
sam. Potom preda svuj sesitek ke kontrole pani ucitelce.

vani ,jazykového testu” si nejdrive hleda Jakub své chyby
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které kontroluje ucitel (pisanky, viastni text, diktat...
a texty, které si uz dité samo porovnalo s ,kontrolou®),
piSeme nejdfive jen pocet chyb na urcitém useku
a dité ma moznost si je samo vyhledat a opravit je.
Pomahame détem vyhledat chyby, pokud si samy
(nez opravit a vratit), u nékterych déti mnohokrat mu-
sime znovu pfekontrolovavat, nez je vSe hotové. Ale
udélat praci dokonale a umét si najit rozdily a chyby,
to je docela dllezita zivotni dovednost.

Soutézeni

Tréninkem spoluprace nahrazujeme soutézeni, za-
mérné porovnavani a sestavovani poradi mezi détmi.
Po kazdé skupinové praci maji déti moznost spolec-
né posoudit, jak se jim spolupracovalo, jaky dil ukolu
splnily, jak byly platné své skupiné. Posuzuji samy
sebe i své partnery.

Vedeni déti k sebehodnoceni
Sebehodnoceni a reflexi trénuji déti od pfichodu
do MS - pfi kazdodennim posezeni ,na elipse* (ko-
munitni kruh) je ve Skolce i ve Skole prostor fikat si:
co se mi dnes podafilo, z ¢eho jsem mél radost, co
mi §lo moc dobfe, co mi moc neslo, co se mi neda-
filo, co délam rad a co nerad, pro¢ se mi to nedafrilo
a jak to udélam pfisté, co se mi libilo a co ne, kdo
mé ru8il a kdo mi pomohl, jak se citim, kdyz se mi
néco povede, a jak se citim, kdyz se stale nedafi.
Podle jakych pravidel jsme pracovali a které pravidlo
jsme porusili (pravidla souziti vyvésena ve tiidé). Jak
bychom komu mohli poradit nebo pomoci, navrhy na
feSeni problémovych situaci a spole¢né sestavovani
novych pravidel.

Ve Skole vyuzivame bézné klasifikacni obdobi
k tomu, aby déti napsaly sva vlastni sebehodnoceni.
Do urcéité miry uz to v pololeti zviddaji i vSichni prv-
nacci. A mame moznost porovnat, jak se vidi déti,

Jjako svou kontrolu.

s naSim obrazem. Mizeme vidét, Ze jsou k sobé déti
kritické — i kdyz jim chyby neznamkujeme, Ze se umi
pochvalit — i kdyz my je klasicky nechvalime, Ze se
dovedou celkové zhodnotit — i kdyz my zadné porad-
niky, bodovaci seznamy a zebficky nedélame.

Skolni vysledky a vysvédéeni

Zatim jsme meéli moznost (podle naseho vzdélavaciho
programu) neznamkovat a déti dostavaly vyro¢ni vy-
svédceni se slovnim hodnocenim. Z vlastni iniciativy
jsme détem davali i v pololetni slovni hodnoceni na
vlastnim formulafi. Pribézné se nic nezndmkuje ani
neboduje, zakovské knizky déti nemaiji. Déti si zakla-
daji portfolia a kazdé ma své desky se zdznamovymi
listy. To jsou vlastné prehledy uciva, kde si postupné
obtahuji a vybarvuji ucivo, se kterym se seznamily
a které uz zvladly.

Spoluprace rodict

Rodi¢e si sami voli, zda své dité zapisi v MS do tfidy
Montessori (a jestli bude pokradovat ve tfidé Mon-
tessori i v ZS), jsou seznameni s nadimi principy.
Presto samozrejmé kazd4 rodina pfijima partnersky
pfistup k ditéti a vychovu bez pochval a trestl do
své vlastni miry. Vysvétluieme a rozebirame své
zpusoby jednani spole¢né, na rodic¢ovskych schiz-
kach probéhl cyklus prednasek Respektovat a byt
respektovan (Spolecnost pro mozkové kompatibilni
vzdélavani).

Zavérem...

Z pisemnych hodnoceni déti a z jejich kazdodennich
reakci nemame dojem, Ze bychom $kolni praci — bez
pochval a odmén, poznamek, napomenuti a bez
porovnavani — omezovali nebo narusovali vyvoj
osobnosti ditéte. Naopak — ze zpétnych reakei déti,
z vypravovani rodicl o tom, jak se déti uplatriuji mezi
vrstevniky mimo tfidu — vidime veliké moznosti, které
maji pfi vytvareni realného obrazu
0 sobé, pfi osobnostnim rlstu k sa-
mostatnosti a nezavislosti. Kazdé
dité potfebuje pocit jistoty, bezpeci
a Uspésnosti, potfebuje mit radost
ze své prace — a neustalé kladné ¢i
zaporné hodnoceni ze strany dospé-
lych vlastné omezuje jeho svobodnou
volbu €innosti a sebevédomi.

Autorka je ucitelka ve tridé
ZS Montessori v Kladné.

Vzorové schéma pouZzije dité nejdrive jako vzor pro svou praci, po procviceni
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Ukazky slovnich hodnoceni, které sestavovala
Mgr. ZDENA CIZKOVA (uéitelka ve tfidé ZS Mon-
tessori Kladno)

l. tFida

Mila Anicko,

skoncil Tvdj prvni Skolni rok ve tridé Montessori. Na-
ucila ses cist a psat vsechna pismena. Rada si vymys-
1ig a zapisujes rizné pribéhy, pohadky, a dokonce celé
knihy. Poznavas pravidla spravného psani. Vis, co je to
hlaska, slabika, slovo a véta, znas mékké a tvrdé sou-
hlasky, seznamila ses se zakladnimi slovnimi druhy.

Odvézné ses vydala také na cestu poznani mate-
matiky. Pfes praci se scitacim a odcitacim hadem,
scitaci tabulkou, tisicovym retézem a s nasi bankou.
V soucasné dobé scitas a odcitdas v oboru cisel
0 az 100. Pristi skolni rok budou Tvé vypravy do taju
matematiky jisté castéjsi.

Tésime se, Ze zacnes vérit své dokonalosti a jedi-
necnosti, kterd Té povede Tvoji viastni cestou, bez
ohledu na zdjmy kamarddti. Ze umi$ spolupracovat
v tymu, uZ prece davno vis. Zapocatou praci také
umis dokoncit.

Kosmicka vychova Té oslovila

v8emi nabizenymi tématy. Sama ses PR e

v pravidelnych intervalech vracela ‘
k mineralogii. ‘

Anicko, vidime Té jako inteligentni
a zajimavou divku, ktera se umi za-
myslet nad sebou i vdim kolem sebe.
Prejeme Ti, aby vse, co si v Zivoté
budes tvorit, bylo pro Tebe zabav-
né, posilujici a povzbudivé. Hodné
sebeduvéry, lasky k sobé a smichu
Ti preji...

Mily Lukasi,

rok se sesel s rokem a Ty se po
prazdnindch stanes Zakem jiz 2. tri-
dy. Byl to pro Tebe urcité zlomovy
a tezky rok. Povinnosti totiz musely
zvitézit nad zdabavou. Ne vzdy se Ti
to dari. Potom je pro Tebe obtizné
zapamatovat si naucené a vidét vi-
bec v uceni néjaky smysl.

Naucil ses docela dobre Cist a Cte-
nému textu také vétsinou rozumis.
Osvojil sis vSechna mala i velka psaci
pismena, ted je potreba je procvico-
vat. Seznamil ses s druhy vét a se
zdkladnimi slovnimi druhy.

V matematice se ucis tvorit cCtyr-
mistna ¢isla a pracujes se scitacim
a odcitacim hadem. V bance zaci-
nds scitat s perlovym materidlem.

V kosmické vychové jsi mél moz-
nost poznat podminky naseho Zivota
na planeté Zemi a dozvedét se radu
zajimavosti o svetle, teple, vodé
a vzduchu.

NAMETY Z PRAXE @ 23

Lukasi, pri skupinové préci se nerad podrizujes pra-
vidlim a zatim méné spolupracujes s ostatnimi. Snaz
se byt platnym c¢lenem skupiny, déti by to jisté s ra-
dosti uvitaly. Také Tvé zaujeti pfi prdci neni takové,
Jjaké by i Tebe samotného uspokojovalo.

Mas pred sebou dlouhou cestu k poznani. Drzime
Ti palce, abys nasel soustredéni a zajem, coz Ti ve
ulehci. Hezké prazdniny Ti preji...

2. tfida

Mila Katerino,
rok se s rokem sesel a po prazdnindch se spolu
sejdeme jiz ve treti tridé. Velice pékné ctes i pises.
Zajima Té Cesky jazyk i se svymi gramatickymi jevy —
pravidla pédrovych, mékkych a tvrdych souhldsek.
Znds druhy vét a zakladni slovni druhy. Vse naucené
dokaZes pri svém pisemném projevu také pouZivat.
V matematice se systematicky zabyvas nasobil-
kou, sc¢itas, odcitas, délis a objevujes zakonitosti z4-
pornych Cisel a odstrariovani zavorek. Umis logicky
uvaZovat pri reseni slovnich uloh. Zabyvala ses také
prevody délkovych a hmotnych jednotek. Pracujes
pravidelné i na geometrickych tlohach.

Mila Klarko,

Tvtij vstup do 1. tiidy Montessori byl radostny, plny
ocekavani.
o nabizenou praci. Nejvice T¢€ oslovil matersky jazyk —
velice pekné jsi uz Cetla, béhem dvou mésict jsi se naucila
psat a pouzivat vSechna pismena.PiSeS pékné piibéhy
a pohadky a zajima$ se o gramatiku.V matematice
pracuje$ také rada. Pocita$ na Scitaci tabulce a v Bance
sCitaS a odcitas Ctyfmistna Cisla s prechodem pies
jednotky, desitky i stovky.

Q‘:{\oﬂte%

% L*)
“~ &

Hladn®

Vidime, ze jsi spokojend, plna z4jmu

Cesta za poznanim je dlouha, trva cely
nas zivot. V tivodu této cesty jsme rady
s Tebou pravé my

7S Vodarenska Kladno 30. ledna 2003
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Zajima Té vse kolem Tebe. Pracovala jsi se vsemi

nabizenymi tématy a zpracovala o nich pracovni listy
nebo kniZecky. Mohla ses tak dozvédét zajimavosti
o podminkéch Zivota na nasi planeté — o svétle, tep-
le, vodé a vzduchu.

Kacko, vidime Té jako ctizadostivou a pracovitou
divku. Také jsi rada sva a nerada se ostatnim podfizu-
jes. Nékdy je vSak potreba respektovat za-
jmy ostatnich i vyslechnout dobfe minéné
rady. Prejeme Ti hezké prazdniny a tésime
se po nich na setkdni s Tebou...

Mila Barunko,
jiz druhy Skolni rok jsi Zakyni tfidy Mon-
tessori. Objevujes zajimavosti naseho rod-
ného jazyka. Znas druhy a tridéni hlasek,
pravopis U/d, psani y/i po mékkych a tvr-
dych souhldskach. Vis, co jsou to homo-
nyma, antonyma a synonyma. Seznamila
ses se stavbou slova a spravnym psanim
parovych souhlasek. Stale rada vymyslis
viastni pohadky a pribéhy. Svij pisemny
projev kontroluj, aby to, co uZ o jazyce
znas, jsi také dobre pouZivala.

Posledni mésic jsi trochu pracovala
s nasobilkou a v nasi bance jsi scitala,
odcitala a délila s materidlem Ctyrciferna
¢isla. Baro, v Zivoté je potfeba umét i dobre
pocitat, vZdyt matematika je vsude okolo
nds. Ve 3. tridé Ti doporucuji vice se na ni
zameérit.

priroda zfejmé stale vede. Letos jsi méla 1
moZznost poznavat podminky pro nds Zivot —
a dozvédét se zajimavé informace o svetle ;

a teple, vodé a vzduchu. 5

%d/@/my/w/w Ntz oo é%&

b7
Zajima Té hodné véci kolem Tebe, :/y/

Barunko, jsi mila a komunikativni divka. Kdyz bu-
des své prdci vénovat vice pozornosti a vynaloZis
vice chuti a vstricnosti, uvidis, Ze i Tvuj zdajem bude
uspokojen. Pracuj na zlepseni pordadku a systému
Své prace.

Hezké prazdniny Ti preji a tési se na Tebe
ve 3. tridé...

M/‘Mf: /[A

Potterovani

Lenka Vnouckova

U&im ve Skole Hrou.V zaki 2000 jsem po delsi dobé
dostala zase prviiacky. Uz béhem prazdnin jsem sa-
moziejmé premyslela, jakym stylem budu ucit. Védéla
jsem o existenci genetické metody, ale jen diky sve
netefi, ktera v prvni tfidé prosla programem Zacit
spolu. Rozhodla jsem se pro néco, o ¢em jsem v pod-
staté nevédéla nic... Bylo to napinavé.

Metodika i samotné u¢ebnice (Wagnerova, J.: UCi-
me se Cist. Praha, SPN 1998. — Wagnerova, J.: Me-
todicka prirucka pro ucitele. Praha, SPN 1998.) mé
véak zahy nutily k vymysleni riznych aktivit, ukold,
cviceni, takze jsem c¢teni i psani Sila détem na miru.
Jiz po prvnim zvladnuti pismenek déti Cetly slova,
brzy zacgaly s textem i pracovat: dopisovat ¢i dokonco-
vat slova, vyhledavat znama slova, doplfovat pisme-

a... Snazila jsem se vybirat zajimavé texty, které se
daly pouzit i v jinych pfedmétech, aby dulezitost ¢teni
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byla détem jasnéjsi a nastartovala v nich tu spravnou
touhu Cist a psat.

| kdyz jsem se u nékterych déti dostavala do ne-
jistoty, jestli by slabikovanim nepostupovaly snadnéji,
ukazalo se, ze jen potfebovaly vice ¢asu.

Po prvnim pololeti byly déti schopné s textem pra-
covat ve skupinach i samostatné a mné se v té dobé
(nahodou?) dostal do rukou bestseller Harry Potter.

Potterovani bylo na svété.

Potterovani

(neologismus) je jednodus$e Feceno, vyuzivani pfitaz-
livého déje knihy o Harry Potterovi pro praci s textem.
Prostfednictvim kouzelného svéta se dostanete
i k matematice, prvouce a dal§im predmétim, které
se v potterovani propoji.

Jak jsme se ucili

Kazdy den zacinal ¢etbou z prvniho dilu knihy
Joanne K. Rowlingové. V uryvku jsme vyhledavali
a podtrhavali hledana slova, prepisovali slova i véty
do psaciho pisma, odpovidali si na otazky, skladali
rozstiihany, ale pfedem znamy text — ,zaklety text*...
Svét knihy fungoval i v matematice (Ve Skolni knihov-
né bylo 17 knih o ¢erné magii. Hermiona si 4 pujcila.
Kolik knih o ¢erné magii zbylo v knihovné?), spoustu
témat jsme zpracovavali vytvarné (portrét Harryho,
obraz ptaka Fénixe, plan koleji v Bradavicich...). Na
zaveér prvniho dilu jsem pro déti pfipravila skupinovou
hru, provéfujici nejen jejich dovednosti — psani, ¢teni,
pocitani, ale i schopnost spoluprace. Déti se rozhod-
ly, Ze chtéji v potterovani pokracovat a podobnym
zpusobem ,Cist“ i druhy dil. Tak jsme prostiednictvim
kouzelnika Harryho Pottera pfisli na kloub ¢teni, psa-
ni i pocitani.

Jak jsem hodnotila

Jinak nez slovné se ve Skole Hrou nehodnoti. Diky
potterovani bylo pro mne psani slovniho hodnoceni
snadnéjsi, zamérné nefikam, Ze snadné. Ten, kdo
slovni hodnoceni psal, moc dobfe vi, jak je obtizné
nesklouznout ke stale stejnym slovnim obratim, jak
je tézké zformulovat hodnoceni tak, aby mu dobfe
rozuméli nejen rodiCe, ale i déti.

Posudte sami

Zaklinadlo pro zavolani této ¢arodéjky se mi lehce
vybavuje. ,Trochu kfiku, trochu mrakd, usmévu vSak
velka mira, ¢ary mary Fantazira.“ A uz ji vidim, jak ke
mné pfiléta na svém kostéti.

Mila Krak Fantaziro,

docela dobre si pri tom svém letu vedes, je kolem Tebe
vZdycky plno kamarddd, o které nemas Zadnou nouzi.
Tim letem totiz myslim uplynulé pololeti. Moc dobre
vim, Ze ses vazné, svym tajnym kouzlem, pfemenila
z nejisté AneZky, o které jsem psala v minulém hodno-
ceni. Nebojis se Zadného samostatného ukolu, v pot-
terovani jsi jako doma. Cteni se mnohokrét zlepsilo
a je na ném znat, Ze ho ani doma nezanedbavas. To,
jak krdsné vazes slova do vét, chce velkou pochvalu.

NAMETY Z PRAXE @ 25

Nemas na to zase néjakeé tajné kouzlo? Na carodéjni-
ci mas nezvykle uhledny rukopis, seSity i potterovani
mayji péknou upravu. Jen obcas vypadne néjaké pis-
menko nebo ¢drka a hacek. V matematice, zviast pri
rozkladani cisel, se cCasto zamotavas do spletitosti
pocetnich formuli, tdapes ve slovnich ulohdch. Ale
staci docela malé mnoZstvi kouzelného lektvaru na-
michaného od souseda nebo ode mé a proplouvas
matematickymi zahadami spravnym smérem.

Jsi vzdy ve viru déni. Organizujes déti kolem sebe
a mas stale nabity program. Krasné malujes. KdyZz za-
viu oci, vidim Té v modroZluté usaté ¢epici na sjezdov-
ce, jak neohroZené jedes dold, vidim té pochodovat
na vyletech a pri télocviku, jak se ohanis florbalovou
hokejkou.

Jsi sprdvna carodéjka. Vzdyt i diky Tobé se dal
potykame s carodéjnym uménim Harryho Pottera.
Je s Tebou pohoda. Jsem rdada, Ze mame spolecnou
kouzelnou cestu.

Lenka

Trikrat zato¢im kouzelnou kouli, nemusim dlouho ¢ekat
a uz ho tady mam. Kouzelnika Tfinozku, ktery se na
meé usmiva a ma okolo sebe hned nékolik ¢arodéjek.

Mily Trinozko,

jak se citis v kouzelném svété? To je prima umét si
Cist v kniZce, napsat néjakou zpravu, vypocitat, zda
Té nékdo neosidil. To jsou vsechno kouzla, ktera
bravurné ovladas. Jsem moc rdda, Ze patris ke kou-
zelnikam prvni tridy. Ted jsem pravé hledala Tvé pot-
terovani, abych se podivala na praci, a zjistila jsem,
Ze prilis patrat nemusim. Staci se podivat na ty nej-
pestrejsi obrazky a je to ono! Mavaji na mé, jako po-
dobizny duchd, a volaji: ,My jsme TrinoZkovy!“ Listuji
a vidim, Ze vétsinu uloh mas bez chyb. U nékterych
kapitol se musim zastavit a precist si je znova, proto-
Ze se mi zda, Ze sis pomohl jakymsi kouzlem... a ted
mé napadlo, Ze Ti s ulohami pomohl Tvdj starsi bratr?
Jestli ho potterovani zaujalo, je to pro mé jen pocita.
Vim, Ze jsi byl dlouho nemocny a takova bratrska
pomoc je vzdycky dobra. Také vim, Ze ty to nemas
zapotrebi. Presvédcujes mé o tom ve vsech tfech
kouzlech. Ctes velice dobfe, spravné zakondujes
vétu klesnutim hlasu, bylo by dobré procvicovat cteni
predloZek se slovem a bude to perfektni. Ve psani
se také zlepsujes, jen sklon pisma jako by ovlivnila
néjaka vichrice, kterda se prehnala nad Tvym sesitem.
Kazdy ma ale néjaky rukopis, tak toto je tfeba Tvdj,
kouzelnicky. Pocitani, myslim, je také Tvé oblibené
kouzlo. Zvladas pfiklady s pfechodem pres desitku
a slovni ulohy nebo jiné zapeklitosti kouzelnice Mate-
matiky Té nevyvedou z miry.

Zavru-li o¢i a promitnu si Té na mé kouzelné plat-
no, vidim Té rozesmatého, jak si hrajes se svymi caro-
déjkami, jak Té bavi vymyslet nesmysly a smat se jim,
jak pfi télocviku s nadsenim hrajes vybiku a branis pri
florbale, jak v pohodé fungujes na horéch ci ve Skole
v prirodé, jak rozhor¢ené poukazuje$ na jakousi ne-
spravedinost, jak mi pfipominas néco, co jsem slibila,
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ale nesplnila... zkratka jsi to Ty, nas TrinoZka. Tésim
se na Tebe ve druhé kouzelnické tridé.
Lenka

Tuto Garodéjku ani nemusim pfili§ pficarovavat, je mi
vzdycky nékde nablizku a ¢ekéa na spravnou pfilezi-
tost, jak mi podat pomocnou ruku. Ale, co to? Co je to
za randal? Ze by tady nékde byli koné? Ale kdepak,
to jen nase Carodéjka Arab Mekenziova si pfekouzlila
své kosté na vranika.

Mila Arab Mekenziova,

pribrzdi svoje kosté a pojd mé chvili poslouchat. Chci
Ti totiz prozradit nékolik tajnosti. Jsi moc Sikovna
Carodéjka, ktera velice dobre zvidada svou kouzel-
nou hulku. Mavnes-Ili jednou, hned mas kolem sebe
spoustu kamaradek, mavnes-li podruhé, snadno
spinis vsechny zadané Uukoly, mavnes-li potreti,
vymyslis jesté néco navic, reknes nam vtip nebo si
z nékoho jen tak udélas legraci. Kromé téchto Tvych
kouzel, umis také dalsi tri, které musi spravny prvriak
ovldadat i bez kouzelné hulky. Je to za prvé cteni. Toto
kouzlo jsi docela dobre zvlddala jiz pred tim, nez jsi
Sla do Skoly. O to je ted téZsi tuto dovednost pilovat,
aby sis nevymyslela pfi cteni slova, ktera tam nejsou,
nezameériovala pismenka, dokazala spravné klesnout
hlasem na konci véty. Chvilku to jesté potrva, ale
vérim, Ze brzo i Ty pocitis, jak to jde. Druhym kouz-
lem je psani. | tady jsi méla pfed ostatnimi ndskok,
protoZe jsi kouzelnice zvidava. Problém je v tom, Ze
ses nékteré tvary pismenek naucila psat jinak. Tady Ti
urcité pomdize kouzelna hulka a s jeji pomoci prinutis
pismenka, aby se kroutila spravnym smérem. Tretim
kouzlem je pocitani. Pfi ném vdzné Zadné kouzlo
neni tfeba volat. Zvladas nejen obycejné pfiklady, ale
i ostatni zaludnosti kouzelnice Matematiky, ktera, jak
uz vis, nikomu nic neodpusti. Listuji-li potterovanim,
vidim, Ze si rdda ddvas zaleZet na Upravé a nenecha-
vas prdci nedodélanou.

Mila Arab, ted zaviu oci a predstavim si Té na ho-
rdch, jak mas na hlave cerného kuliska, zpod kterého
se Ti hrnou ven nepoddajné vlasy, jak zustavas na
sjezdovce co nejdéle, vidim Tveé veselé oci pii néjake
kulisarné, vidim Té také, jak zaujaté a soustredéné
pracuje$ na kresbé Ctvrté rostlinky, vidim Té jako
spravnou sportovni bojovnici, at uz pri vybice nebo
ve florbalu, a v neposledni fadé Té vidim jako mou
kaZdodenni pomocnici s tacem plnym hrnicku. Je mi
s Tebou ve tridé dobre. Nas kouzelny let pokracuje,
tésim se na Tebe v zafi.

Lenka

Co se to sem hrne? Co je to za zmatek? Co ta ohrom-
na rychlost? Ano, uz ho rozeznavam, nemusim ani
pfili§ kouzlit, je tu s nami kouzelnic¢ek Hrhrhra.

Mily Hrhrhro,
to nam to spolu prijemné uteklo. Prazdniny jsou za
dvermi a Ty muzes hrdé prohlasit, Ze jsi uspésne

prolétl na kostéti celou prvni tfidu. BEhem letu jsi stihl
jesté spoustu véci. Kromé toho, Ze jsi poznal hodné
novych kamaradd, stal ses samostatnym a troufam
si fict, Ze je na Tobé poznat, Ze se do skoly tésis. Je
pravda, Ze se do uceni nijak nehrnes, stale chces
mit vsechno co nejrychleji a co s nejmensi namahou
hotové. Také ale vim, Ze pri vsi té rychlosti ses zviladl
naucit tri zakladni prvriacka kouzla.

Tim je za prvé Cteni. Od nejistého poznavani jed-
notlivych pismenek, pomalého spojovani pismen do
slov ses dostal k plynulejsimu c¢teni celych veét. To Ti
povim, to je ndarocna cesta. Je potreba stale trénovat,
proto si i o prazdnindch do batohu nezapomeri pribalit
néjakou knizku. Dalsim kouzlem je psani. Tady to vy-
padad, jako by se Ti néco stalo s plnicim perem podob-
né jako Ronovi s jeho kouzelnou hilkou. Pismenka
neposlouchaji, tlaci se na sebe, nebo se vytahuji, né-
kdy i schvalné méni tvar, aby je nikdo nepoznal. Také
jako by se navzdjem neméla rada a nékdy néjaké
mezi sebe nepusti a to pak ve slove chybi. Verim ale,
Ze toto kouzlo, kterému se rika trpélivost a pozornost,
s hulkou natrénuje$ a pismenka si uZ nebudou dovo-
lovat. Dalsim kouzlem je pocitéani. Tady kouzelnou hdil-
ku nepotfebujes, snad jen prsty na pocitani. Priklady
Ti jdou dobre a prekvapuje mé, s jakou lehkosti fesis
rizné zapeklitosti kouzelnice Matematiky.

Mily Hrhrhro, jsi Sikovny kouzelnik, ktery se ale také
dovede vztekat, zviast kdyz ma néco dodélat, nebo ho
vratim, aby si opravil chyby v pisance ci potterovant.
Dost uz karanti, ted si Té chci predstavit na nasich spo-
lecnych akcich. Proto zavirdm oci a vidim, jak v ¢erné
jak vecer s ostatnimi hrajes hry a na néjaké smutnéni
Ti nezbyva cas, vidim Té ve Skole v prirodé, kde jsi ve-
lice dobre spolupracoval s ostatnimi ve skupiné, vidim
Té také mezi kamarady, jak s nimi brebentis, cosi vyKi-
kujes, ale malokdo Ti pfi té rychlosti povidani rozumi.

Hrhrhro, t€sim se na dalsi spolecny kouzelny let,
jen pri ném uber na rychlosti a pridej na trpélivosti.

Lenka

Autorka je ucitelka v Soukromé zakladni Skole Hrou
v Praze.
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Ctvrtletni hodnoceni

Kvéta Kriger

Nabizim vam otazky, které byly
soucasti  Ctvrtletniho  hodnoceni
v 5. tfidé. KliCovou inspiraci se mi
stala kniha Pétkrat hura demokracii
od Eigil Kjaergaard a Rimy Martine-
niene. Doporucuiji ji véem hledajicim
ucitellim, ktefi potfebuji nalézt nejen
inspiraci, ale naplnit se kouskem jis-
toty, Ze pokrok uz nékde — leckde — funguje. Ne, zZe
by pak bylo zavadéni objeveného do realného zivota
snaz$i, ale ziskana jistota, ze se to jiz povedlo, je
ulevna a posilujici.

S hodnocenim, které vam predkladam, mam jen
dobré zkusenosti. Poprvé jsme vyplfiovani vénovali
jednu hodinu ve &tvrté tfidé. Zaci ji tehdy vnimali jako
velmi naro¢nou, zvlasté kdyz jsem pozadovala co
nejkonkrétnéjsi odpovedi. V dalsim &tvrtleti uz to bylo
samozrejmeé snazsi.

Vyplhovani tohoto hodnoceni meéli oni a ja ,po-
vinné*, rodi¢e se mohli rozhodnout, zda se pfipoji.
Pfevazna c¢ast rodi¢u tuto moznost ocenila a vyja-
dfila se alespon k nékterym otazkam. Pozdégji jsem
se inspirovala modelem konzultaci z programu Step
by Step, kde se nad hodnocenim sejde zak, rodice
a ucitel. Timto setkanim se vyznam ,dotazniki“ jes-
té posilil.

Klasifikaéni ¢ast jsem zaradila do hodnoceni jako
dukaz, ktery mél ostatni kolegy a vedeni presvédcit
o smysluplnosti mého konani, pfipadné dodat chut
ostatnim zkusit to také. Pfesvédcit je o tom, Ze déti se

»nenadhodnocuji“, Ze umi redlné zhodnotit své vysled-
ky, a tedy jimi vypInéna hodnoceni maji vysokou vypo-
védni hodnotu pro jejich okoli. Tato Uvaha vSak sprav-
na nebyla. Ty, ktefi sami nechtéji, nepresvédcite...

Hodnoceni Skolni prace ve lll. étvrtleti $kolniho
roku 2001/2002

(za kazdym bodem je prostor pro poznamku Zéka,
poznamku ucitele a poznamku rodicu)

1. K ostatnim se chovam slusné a odpovédné (do-
drzuji dohodnuté pravidla)

. Dovedu pfi hodinach davat pozor

. V hodinach pracuji naplno a jsem aktivni

. Umim pracovat s ostatnimi

. Dovedu pomahat ostatnim

. Vypracovavam domaci Ukoly, a ve svych vécech
mam poradek

. Mam dost sebedlivéry

. Dovedu pfijimat kritiku

.O téchto prfedmeétech si myslim, Ze mi jdou
dobre:

10. V téchto pfedmétech bych se mohl(a) zlepsit:

11. S &im sis dal(a) v letoSnim roce préci a zlepsil(a)

ses?

12. Kdo nebo co ti pomohlo?

13. Jaké plany mas do budoucna?

14. Ceho se pokusi$ dosahnout?

15. Co se pokusis zlepsit?

16. Jakou pomoc bude$ potiebovat?

DO WN

© 00 N

Cesky jazyk

vzdycky nékdy nikdy

e rad ¢tu samostatné

* rozumim tomu, co ¢tu

e kdyz nécemu nerozumim, prectu si to znovu

e ¢tu plynné a s vyrazem

e orientuji se v encyklopediich

» dokazu vypravovat

e umim popisovat

* kontroluji po sobé pravopis a interpunkci

e zkou$im psat pro razné ucely

e pfi psani uzivam detaily a zajimava slova

e piSu Uhledné a cCitelné

Klasifikace predmétu

UCITEL:

N«
>
A

Mij cil v tomto pfedmétu:
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Matematika vzdycky nékdy nikdy

e pouzivam rtizné cesty k feSeni problému

e umim precist a zapsat pfirozena Cisla vétsi nez milion

e dok&zu precist a zapsat zlomky

» dovedu precist a zapsat desetinna ¢isla

* umim odhadnout vysledek

» dovedu porovnavat Cisla a zobrazit je na Ciselné ose

* umim zaokrouhlit pfirozena €isla s pozadovanou
presnosti

e dokazu pisemné odecist dvé ¢isla

* dovedu pisemné délit jedno- a dvojcifernym délitelem

* umim pisemné nasobit az ¢tyrcifernym Cinitelem

* dokéazu narysovat obdélnik, ¢tverec a rtizné druhy
trojuhelniku

* umim vypocitat obvod a obsah &tverce

* dovedu popsat télesa

Klasifikace pfedmétu ZAK: UCITEL:
Vlastivéda vzdycky nékdy nikdy
e orientuji se ve vlastivédnych mapach
* popidu polohu CR v Evropé
* popidu pfirodni raz uzemi CR
* popiSu a pohovofim o pﬁ’rodnjm razu a hospodarské
vyspélosti sousednich statd CR a také o dalsich
evropskych statech
* doké&zu pohovofit o hospodarském a kulturnim rozvoji
v Cechach v pribéhu déjin
* dovedu popsat zpUsob Zivota lidi, nejvyznamnéjsi uda-
losti, nejvyznamnéjsi osobnosti historickych obdobi
Klasifikace pfedmétu ZAK: UCITEL:

Muj cil v tomto predmétu:

Autorka je ucitelka a lektorka KM.

LDité samo se musi naucit strizlivé hodnotit svét kolem sebe 1 své viasini

chovdni, své moZnosti a predpoklady 1 své meze, aby mohlo na svét pohlizet
o v v/ v 7’ / «

s duveérou, vstricné a s odhodldnim.
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Zprava k ukonceni Skolniho roku

Ze by jen jiny nazev pro vysvédéeni? Kdepak. Slovo
zprdva nas upozorniuje, ze ji nékdo dava nékomu. Vy-
svéddeni je spise jen doklad, razitko.

Tahle zprava ma nékomu fikat, jak si vedl béhem
gkolniho roku, které prace se mu dafrily vice a kde by
mél pfidat. Tim, Ze tu jsou vyhodnocovany useky jed-
notlivych pfedmétl, a nikoli cely pfedmét v jednom,
je kladen duraz na to, ze zak zvlada, ovlada rizné
ginnosti, které patfi k tomu, kdyz nékdo predmét
umi“. Davat znamku za cely pfedmét ,Cteni“ hned
vypada jako neucelné, jakmile vidime, Ze je mozneé
vyslovit zpravu o tom, jak ten zacek rozumél vyzna-
mu, jak ziskaval informace, jak projevoval smysl pro
hodnoceni literarniho textu. Pravé proto chceme toto
vysvédceni predvést eskym uciteldm. Uméli bychom
to taky tak? Vypada to snadné, ne? Ale asi to chce
umét vidét v pracich ditéte to, podle ¢eho se ony do-
vednosti poznaji, ¢im se projevuji.

U jednotlivych predmétl byva uvedena uroven
zvladani podle narodniho kurikula. Narody, které

NAMETY Z PRAXE @ 29

neztratily 50 let tim, Ze si zvolily komunismus, se uz
uméji zahloubat do pozadavkd na to, co ma umét
dité napfiklad v 5. tfidé (v Anglii se pogcita i rok
predskolky). UGitelé si nezastiraji fakt, ze déti v téze
tfidé jsou ¢asto o nékolik roénikd rizné odlisné ve
svém zvladnuti dovednosti a ,latky“, a uméji, nebo
se tomu uci, tyto rizné stupné zvladnuti predmétu
rozlisit a pojmenovat. Kdyz je pojmenuji dost srozu-
mitelné, znamena to, Ze je asi budou umét v zakové
praci dobie rozeznat, Ze poznaji, jak daleko pokrocil,
a ze budou umét fict zakovi, jak dobre pracuje. Komu
tohle pfipada lehké, a Ze to uz davno déla — at si ta-
kové zpravy pro své zaky vystavuje, i kdyby to bylo
pred vydanim oficialniho ,vysvédéeni®. Kdyby zjistil,
Ze to tak lehké neni, aspon vi, na ¢em ma u sebe
pracovat a co pozadovat od tvirch vzdélavacich
programl...

Ondrej Hausenblas

ZPRAVA K UKONCENI SKOLNIHO ROKU
Jméno zaka: Igor Katz

Tridni zprava
Tridni ucitel: sleéna Michelle O’Connell Akademicky rocnik: 6. ti.
Chybél dni: 10/182 Dochéazka: VD
Datum vydani zpravy: 03/08/01 Dochvilnost: D

Podet stranek v této zpravé: 10

Kli¢ ke klasifikaci: VD: velmi dobfe D: dobfe U: uspokojivé PZ: potrebuje zlepSeni
VD D U Pz
Schopnost pracovat samostatné v
Schopnost spolupracovat s ostatnimi v
Iniciativa v
Vypracovani domacich ukolt v
Pouzivani informaci v
Schopnost zvladnout konflikt 4
Stupen aktivni U¢asti v hodinach 4
Dovednost fesit problémy v
Schopnost stanovit si cile ke zlepSeni prace v
Celkové usili v
Poznamky:

Igor je nesmirné schopny student, ktery letos velmi tvrdé pracoval, s vynikajicimi vysledky. Diky svému entuziasmu
a smyslu pro humor se stal pro mnohé dobrym pitelem a bylo potéSenim mit ho ve tfidé. Jsem sijista, Ze si v budoucnu

dobre povede!
Tridni ucitel:

Hlavni ucitel:
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CTENI

Uroveii dle narodniho kurikula: 5

Schopnost ¢ist plynné a presné VD

Igor ¢te s vysokym stupném plynulosti a presnosti. Mél by se snazit rozsifit Skalu knih, které Cte.

Porozuméni vyznamu VD

Igor vykazuje dobré porozumeéni Sirokému rozsahu text( a umi sebejisté diskutovat doslovné i odvozené vyznamy.
Schopnost ziskavat pri ¢teni informace VD

Igor udélal velky pokrok v zbézném prohlédnuti a prelétnuti texttl za ucelem rychlého nalezeni informaci. Ma dobry smysl pro
to, co je fakt a co nazor, a zacal analyzovat predkladané argumenty.

Smysl pro hodnoceni literarnich texta VD

Igorovi se libilo mnoho z literatury probirané letos ve tfidé. Vyviji si dobrou schopnost uvédomeéni si Ucinku metaforického
jazyka a slovni zasoby.

Smysl pro hodnoceni neliterarnich textu VD

Igor udélal vynikajici pokrok v analyzovani neliterarnich textd. Umi identifikovat a analyzovat jazyk zvoleny pisatelem pro
rGzné Ucely, napt. aby presvedgil nebo vysvétlil.

Usili/stupen zajmu VD

PSANI

Urovei dle narodniho kurikula: 5

Sloh (zahrnuje slovni zasobu, styl, formu, kontext a Gipravu) VD

Igor piSe rozvlaéné, podrobné piibéhy s predstavivosti a citem. Odvazné vyuziva slovni zasobu k dosazeni dojmu.
Jazykova struktura a interpunkce VD

Igor piSe v komplexnich vétach, dobfe organizovanych do odstavcl. Precizné pouziva $kalu interpunkce.
Planovani a koncept : D

Igor zaznamenal urcity pokrok v planovani svych po¢ate¢nich napadd. Musi pamatovat na to, aby pokazdé pro-
ved| korekturu své prace.

Pravopis VD

Igor pilné pracoval na tydennich pravopisnych cviéenich a umi u¢inné pouzivat svou znalost pravopisnych vzord.
Rukopis a prezentace VD

Igor ma Cisty, Citelny rukopisny styl. Vzdycky si da velice zaleZet na tom, aby svou praci dobfe prezentoval.

Usili VD

KS2 MATEMATIKA TVARU, PROSTORU A MER
Probirand latka: UZiti a aplikace tvaru, prostoru a miry

Reseni problému VD
Vyklad D
Zdtvodnéni VD
Porozuméni vzortim a vlastnostem tvaru VD
Porozuméni viastnostem polohy a pohybu VD
Porozuméni miram VD
Usili vD
Poznamky

Igor se letos v matematice neobycejné snazil, s vynikajicimi vysledky. Umi t¢inné vyuzivat své matematické zna-
losti a dovednosti pfi feSeni problému a vykazuje flexibilitu v mysleni a pouzivanych metodach. Velmi dobre!

DEJEPIS

Probirana latka: Viktorianska Britanie

Porozuméni chronologii VD
Znalost a porozuméni udalostem, lidem a zménam v minulosti D
Schopnost pokladat relevantni otazky VD
Schopnost priizkumu a pouziti informaci VD
Schopnost sdélit znalosti VD
Pouze stupen 2

Schopnost vybavit si informace z historie VD

Schopnost pouzit dat a déjepisné slovni zasoby k popisu studovanych obdobi D
Usili D
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ZEMEPIS
Probirana latka: Zpravy a soucasné udélosti
Amazonsky prales

Schopnost pozorovat a klast zemépisné otazky
Schopnost zaznamenat a analyzovat zemépisny dikaz
Uziti zemépisného jazyka

Schopnost mapovani

Uziti sekundarnich zdroji informaci

Dovednosti v terénu

Znalost a porozuméni mistim

Znalost a porozuméni zemépisu lidi

Znalost a porozuméni fyzickému zemépisu
Povédomi o zménach a vyvoji Zivotniho prostiedi
Usili

Potvrzeni o obdrzeni Skolni zpravy

VD

VD

D
nehodnoceno
VD
nehodnoceno
D

VD

vD

VD

VD

Podepiste se, prosim, dole jako potvrzeni, ze jste obdrzeli tuto zpravu a vratte tuto stranku do zakladni Skoly na

nasi adresu.
Prejete-li si, uvedte jakékoli poznamky.

Podpis rodie/zastupce:
Jméno ditéte:

Poznamky:

'SLOVO MAJI STUDENTI

Otazka hodnoceni
Wanda Pomajbo

Dostala jsem otazku, jestli je hodnoceni znamkami
spravné, nebo $patné. Navstévuji gymnazium v Praze,
které se az na malickosti, jako je napt. vyuka ve Skolce
nebo hudebni vychova v némgéing, nelisi od vétsiny
ostatnich podobnych Ustavi pro budouci elitu naroda.
Studenti se tu — asi tak jako jinde — vétSinou jiz po né-
kolika dnech $kolni dochazky ptaji sami sebe:,Co tady
vlastné délam?“ Témér véechny skoly jsou si podobné
i tim, Ze se v nich ve valné vétsiné znamkuije.

Neznéam zadného studenta jakékoli ¢eské Skoly,
ktery by se vzdélaval s dojmem a pfesvédcenim, ze
to déla kvdli sobé, proto, aby se dokazal orientovat
jak v matematice, tak v zemépisu, a touzil znat zpa-
méti chemické vzorce. A opac¢né — snad vsichni mi
spoluzéaci (mé nevyjimaje) se naprostou vétsinu po-
vinnych znalosti bifluji za i¢elem dobré znamky. Je-li
ziskana, nabyté ,védomosti“ vypusti zase rychle ven,
aby v mozku bylo misto pro dalsi.

Myslim, Zze kdyby nebylo znamek a predevSim stra-
chu z neuspéchu, kazdy student by teprve poznal,
co ho vlastné zajima, o ¢em se chce dozvédét vic,
a naopak — co muze s klidem zapomenout. Je vSak
pravda, Ze znamky také slouzi jako jakysi donucovaci
prostiedek, ktery i ty nejnezaujatéjsi skolaky ,doko-
pe“ k sebevzdélavani. A zde nastava problém, co to
vlastné to sebevzdélavani je. Nikdo mi snad nebude
tvrdit, Ze je to uceni statistik a grafi nazpamét bez ja-
kékoli potuchy, co znamenaji a k ¢emu jsou. A presto
je to bezmala to jediné, co se ve Skolach uéi. Proto si
myslim, Ze otézka, jestli je zndmkovani spravné — &i
$patné, neni docela dobfe polozena. Ptala bych se: Je
spravné, ZA CO jsou zaci znamkovani? Jsem si jista,
Ze ne. A ta vada rozhodné neni v téch péti Cislech.

Autorka je studentkou gymnazia a je ji 14 let.

Jelikoz je mozné spolehlivé hodnotit pouze to, co je méritelné, hodnoceni mnoho
podstatnych véci prehlizi, a velmi casto je tudi¥ prehlizi vyuka.”
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Znamky

Anonym

V soutasné dobé& jsem studentem druhého ro¢niku
na Ctyfletém gymnaziu. Znamky pro mé mély v riz-
nych etapach mého studia naprosto odlisny vyznam.
Nejlepsi bude vzit to od za¢atku, tedy od prvni tridy.

Nemohu zapomenout na prvni ,kufatko®, které mi
pani ugitelka vtiskla do sesitu. Stejné intenzivné jsem
vnimal i sva prvni vysvédéeni. Mél jsem chut do uceni
a hlavné jsem pocitoval nutnost soutéZit s ostatnimi —
znamky mi to umoznily.

Ve druhé a ve tfeti tfidé vSechno bylo mnohem
vaznéjsi, ale zakladni motivace tu zlstavala. Podstat-
né bylo, e nikdo nemohl ,dostat néco Spatného®.

Pak nastal prvni zlom. Ve tfidé se objevili prvni pra-
8vihari, trojkafi, lidé vylouéeni z dosud vcelku jednot-
ného kolektivu — znamkou. Z chuti pfekonat ostatni se
stavala nutnost nebyt mimo. Pak boj o osmileté gym-
nazium. Kdo je lep$i? Kdo na to ma a kdo ne? Ten se
hlasi na horsi nez ja...Vzdyt ma taky trojku z matiky.

A po prechodu na druhy stuperi uz pouhé veliké
oko: znadmky stale sleduiji, fikaji o tobé& vsechno. Jak
ses pfipravil, co jsi za ¢lovéka, jestli jsi chytry, nebo
hloupy, tvarny i tvrdohlavy — a fikaji to rodicum.
Kolektiv funguje jinak, vytvari si proti systému svoji

Neobvyklé hodnoceni
Klara Senkyfikova

Jsem studentkou jednoho mensiho osmiletého a vse-
obecné vzdélavaciho gymnazia. Je to soukromé gym-
nazium, a tudiz ma moznost li$it se v hodnoceni svych
studentt od ostatnich statnich $kol. Oficialni znéni
zpUsobid hodnoceni na nasi 8kole vypada takto:

Studenti dostavaji po kaZzdém trimestru pisemné hod-

noceni. To obsahuje:

a) pfistup studenta v jednotlivych predmétech

b) prospéch studenta v jednotlivych pfedmétech

¢) slovni hodnoceni studenta v jednotlivych predmé-
tech (na konci Sk. roku)

d) podet zameskanych, neomluvenych hodin, pocet
pozdnich prichodu

e) tdaje o studentovi a skole, které jsou viceméné
identické se standardnim vysvédcenim

ad a) Pristup studenti k predmétu je hodnocen
v Sestibodové skdle A—F.

ad b) Prospéch je hodnocen v desetibodové Ska-
le 10-1, jeZ odpovida standardizovanym znamkam:
10 a 9 = vyborny; 8 a 7 = chvalitebny; ...2 a 1 = ne-
dostateény = komisionalni opravna zkouska.

ad ¢) Na vyroénim vysvédceni je ve vsech predmétech
slovni hodnoceni + slovni hodnoceni tidniho ucitele.

Na konci kvarty (po dokonceni povinné skolni do-
chézky), v pololeti oktavy a na konci oktavy dosta-
vaji studenti standardizované vysvédceni. Po sloZeni

obranu. Spatna znamka neshazuje zéka, ale profe-
sora: ,Blbec, o ty pisemce nefek’, kdo se na to ma
udit, von stejné prd vi, co délam mimo $kolu. A jen mi
déla problémy: Kde? ...doma.“ A tak to bude asi az
do maturity.

Moc dobfe vim, ze uz mam hrosi kiizi a potfebu
soutéZe o nejlepsi pisemku jsem davno ztratil. Ze se
budu vzdy udit jen to, co mé zajimé a zbytek hodim
za hlavu. Ze je mi davno jedno, co si o mné kdo mysli
na zakladé znamkovani, a predevsim ze je to jedno
i lidem, mezi kterymi se pohybuiji (do jisté miry dokon-
ce i rodi¢tim). Moznosti znamku obejit — dostat ji dob-
rou — je nepreberné. Od klasického zatahnuti po refe-
raty stazené z internetu, tahaky v lavici, na rukou i na
kalhotach, opisovani od souseda, vymériovani odde-
leni A a B, v pfipadé divek i délani o¢i na profesora
(a to byste se obcas divili, jak to zabira).

Dulezité je nepropadnout a Zit...

P. S.: A dostat se na vysokou.

Autor je studentem Ctyrletého gymnazia
ajemu 17 let.

maturitni zkousky dostavaji studenti standardni vy-
svéddéeni o vykonané maturitni zkousce.

Pochopit zplsob hodnoceni na nasem gymnaziu
vyzaduje obcas velkou snahu od studentd, rodicu
i samotnych profesort. Vysledné hodnoti kazdy pro-
fesor podle toho, jak systém pochopil on sam Ci jak
jej ptizpusobil svym predstavam. Pisemky, testy, ustni
zkouseni a klasifikované domaci prace jsou vétsinou
hodnoceny $kalou 1 (nedostate¢nd) az 10 (vyborna);
jindy v&ak procentudlné (pficemz kazdy profesor ma
jinou hranici, po kterou jsou znalosti studenta pova-
7ovany za dostate¢né; vétsinou 50 nebo 67 %); nékdy
pouze bodové a hrstka profesori hodnoti klasickym
zpusobem statnich Skol.

Pamatuiji si, Zze brzy po svém prichodu na tuto Sko-
lu jsem méla obcas problémy s pochopenim vyse
zminéného systému. A dodnes nas ¢as od Casu se
spoluzéky zarazi necekana zména ve zpusobu hod-
noceni jistého profesora, pfipadné pro nas posunuta
hranice Usp&$nosti v jeho provéfovacich disciplinach.
Rozhodné si ale na tyto neobvyklé zpUsoby nemohu
stézovat; minimalné proto, ze mi vyhovuje pestiejsi
gkala znamek. Problémy byvaji jen s pfisnymi a na-
roénymi profesory, ktefi jsou nékdy schopni vyuzit
procentuainiho hodnoceni (pokud nechcete dostat
kuli ze &tyFpFikladového testiku, musite mit tfi cviceni
spravné, aby byl vas test napsan nad 67 %).
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Trimestralni systém ma jednu jedinou vyhodu, a to je
nas$e celoro¢ni ostrazitost. Tfi mésice, kdyz odeCteme
néjaké ty prazdniny a néjaké ty zameskané hodiny,
jsou dost malo na to, abyste objektivné zhodnotili
opravdové znalosti studenta, obzvlast, kdyz s nim
stihate za tu dobu napsat pouze jeden test. Prvni
trimestr konéi na prelomu listopadu a prosince, druhy
na prelomu Unora a bfezna a tfeti se uzavira spolec-
né s koncem 8kolniho roku.

Kdyz jsem se studiem v této Skole zacinala, hod-
notilo se kromé pfistupu studenta k pfedmétu a vy-
sledkd z testl také tzv. chapani souvislosti. Jenze
jmenovanou kolonku si profesofi, studenti i rodice
vysvétlovali natolik rizné (nebo nevysvétlovali),
Ze byla po nastupu nového feditele zruSena. Mno-
hym se ulevilo, ale néktefi byli zklaméani, protoze
,chapanim souvislosti“ neutralizovali svdj ,pfistup
k predmétu“. Reknéme, Ze jsou lidé jako ja, ktefi se
uéi podstatné méné nez spoluzaci. V hodinach si
nevedou zapisky, domdci Ukoly odevzdavaji pozdé.

Maji pak $patny pfistup. Na druhou stranu jim latka

jde, v hodinach jsou aktivni, zapojuji se do diskusi,
rychle chapou probiranou latku... ti pak maji dobrou
znamku z chapani souvislosti. Ziskat na vysvédcéeni
desitku z vysledk(l a A z pfistupu je u vétSiny pro-
fesor( takika nemozné, Sirsi skdla jim v8ak nabizi
neohodnotit studenta jednoznac¢né na klasickou 2
nebo 3, a tim ho vyrazné posunout na zebficku

Student primy osmiletého gymndzia mél za ukol vybrat
jednu z nékolika ukdzek a pokusit se vysvétlit, o jaky
typ poezie jde. Nemél vybirat bdseri symbolickou,
mél mluvit o obsahu (o ¢em bdsné tohoto typu ¢asto
byvaji) i formé (jak jsou tyto bdsné obvykle psany,
jaka vyjadreni pouZzivayji).
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vlastniho sebeuznani. Napfiklad dvojkar je Clovék,
kterej mél smulu, a proto nema jednicku, ale trojkar
je Clovék, co je pramérnej, spi$ horsi. U nas devitka
znaci studenta, co mél smulu, osmicka toho, co mél
vétsi smllu, sedmickar uz na to trochu kaslal, Sest-
kar je asi troSku mimo atd. Musite pfiznat, Ze mezi
jednotlivymi &islicemi péti¢lenné skaly v hodnoceni
statnich kol je veliky rozdil.

Na konci $kolniho roku dostava kazdy student spo-
le¢né s klasickym ,kéddovym*“ vysvédéenim i slovni:
subjektivni hodnoceni kazdého profesora, které se
vétsinou vejde na tfi az Sest radku. Zde se student
konec¢né dozvi, jak o ném cely rok profesor smyslel
(a samoziejmé také, co by meél student vylepsit,
v &em je naopak silny apod.). Napf.: Cesky jazyk a li-
teratura: ,Ve srovnani s minulym trimestrem jste se
zlepsila, Klaro, presto bych ocenil kvalitnéjsi domaci
pfipravu a vic aktivity v hodindch. Ctenédrka i inter-
pretka jste velice dobrd, tak se nebojte jit s kuzi na
trh a zlepsovat své formulacni dovednosti.” Profesor
vzdy zhodnoti, oceni, vynada a pfipadné poradi...

Rozhodné nam tento zplsob hodnoceni vyhovuije.
Mozna chvilku trva, nez se zorientuji néktefi rodice,
ale to je prece jen dal$i plus pro nas, ne?

Autorka studuje na soukromém gymnaziu
a je ji 18 let.
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Jiskra ve snéhu

Daniela Fischerova

Se

Na Skolu pfiSel mlady ucitel. Stary kolega se ho
zeptal:

,Co tu budete délat?“

,UCit,"“ fekl samoziejmé ucitel.

»A co budou délat vasi zaci?“

,UCit sel“ odpovédél on trochu piekvapené, Ze do-
stava tak naivni otazky.

Na zacatku dalSiho Skolniho roku se hovor opa-
koval.

,Co budete délat letos?“

,UCit ucit se!“ vyhrkl horlivé mlady kantor. ,Je to
hrozné, ale j& jsem zjistil, ze mi zaci nemaji zadné
studijni navyky! Nebavi je latka, chybi jim pile a viibec
nedavaji pozor. Nejdfiv je musim naucit, jak se vlast-
né ucit, a teprv pak bude mit moje prace vysledky.*

Po roce se oba sesli znovu.

»A co mate v planu tento rok?“

LUCit se ucit,“ vzdychl mlady muz. ,UGit je t&z8i,
nez jsem si kdy myslel. Neumim zaujmout své Zaky
ani v nich vzbudit radost z poznavani. Sam se musim
jesté mnoho ucit.”

,vitam vas mezi ucitele,” fekl kolega.

&

Zebricek

Chlapec se zeptal: ,Jde-li o duchovni cestu, jak se na
ni pozna Spatny ucitel?“

,Po8li k nému dva riizné ucedniky. Jeden at je silny,
Uspésny a pysny — a druhy at nema Spetku sebeveé-
domi. Po roce si ty dva prohlédni znovu. Ten pys$ny
bude pfimo pukat pychou. Ke v§em svym kladiim pfi-
¢te svoji viru, Buh pro néj bude jista vlivna znamost
a jeho cirkev exkluzivni klub. Ten druhy bude vypla-
$enéjsi nez pred tim. U&itel mu vnukl pocit viny. Zak
pochopil, Ze neni Boha hoden a na duchovni cestu
prosté nestaci.”

»~Jak poznam dobrého ucitele?”

I k nému posli podobné dva zaky. Po roce ten pys-
ny notné splaskne, bude se citit bezvyznamné maly
a bozi velikost ho zcela ohromi. Ten plachy ziska se-
bedlveéru a silu a ve své vife najde pevny stit.*

»A jak poznam toho nejlepsiho?“

,Po8li k nému lidi vSeho druhu. Silné i slabé, minis-
try i nicky, zkrachovance i nositele cen. Po roce mezi
nimi neuvidi§ rozdil. Véem uz to totiz bude davno
jedno. Najde$-li zaky, kterym opravdu nesejde na
tom, jak vysoko jsou na Zebficku svéta, potom pred
jejich ucitelem smekni — ten uz jim toho pfedal vic
nez dost.“

&

Tajny spolek jasnovidcii

Ctizadostivy a bystry chlapec se doslechl o tajném
spolku jasnovidct. Hned zatouzil jit k nim do uéeni
a taky védét vSechno na svété. Ale chtél si mezi nimi
ucitele vybrat a pfedem ho podrobit zkousce. Co kdyz
to jsou podvodnici? Nebo druhofadi kouzelni&ci, ktefi
svedou jenom par poutovych kejkli? A s takovymi
nechtél ztracet ¢as.

Byl neobyéejné dovedny a podafilo se mu vniknout
do jeskyné, kde se jasnovidci schazeli. Ukradl tam
vzacnou knihu. Pak se i s ni schoval do koruny naptil
zCernalého buku a ¢ekal, co se bude dit.

Jasnovidci brzy ztratu objevili a sesedli se ve ve-
likém kruhu pfed sluji. O pulnoci uprostied tmy lesa
vzplanul oheri. V8ichni mi¢ky upfeli zrak do plamend.
Koneéné jeden z nich pronesl:

»Mé vnitfni oci jasné vidi zlodéje. Je to mladik vy-
sokého vzrustu, plavych vlast a dlouhych, velice ob-
ratnych prstd. V nich ted drzi nasi ukradenou knihu.*

Bylo to do pismene pravda a hoch ve vétvich se za-
chvél, kdyzZ to uslySel. Pak promluvil druhy jasnovidec:

»Mé vnitini o¢i vidi, kde se zlodéj skryva. Neni
daleko a hledi na néas svrchu. Vidim i strom, v jehoz
vétvich sedi. Je to ten bleskem rozrazeny buk.*

Chlapec ulekem div neupustil knihu. Vtom zadala
tiSe mluvit stara védma:

»Mé vnitfni o¢i vidi litost na dné jeho srdce. Uz ted
se stydi za svou pychu, protoZe si nas chtél jenom
vyzkousSet. Ale neni potfeba ho trestat. Ten chlapec
neni v hloubi duse zlodéj a sam to dobfe vi.*

»Matko, prosim, bud mou ucitelkou ty! Ze vSech, co
zde promluvili, ty jedina jsi vidéla to dobré, co je ve
mné, a pravé takhle jasnovidny touzim byt i ja.
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Zare mistrovstvi

Palac navstivila slavna tanecnice. Jeji tanec zafil
&imsi, co nikdo neumél popsat, ale co vSechny
okouzlovalo. Krél pozval mladého malife, aby ziskal
divéin obraz, ona si vyminila, Ze malif ji musi zachytit
v tanci. Pro chlapce to byla prevelika pocta, nejvétsi
Sance jeho zivota.

Jeho otec mél naramnou starost. Védél, Ze kdyz
se kresba nebude kralovi libit, bude s jeho synem
navzdy konec. Proto se tajné radil s mudrcem.

,Dam ti, co chces, jenom mu pomoz uspét. Chu-
dak, uz ani nespi hrlizou. Tolik se boji, aby neselhal!*

,Ale mam podminku,“ fekl mudrc. ,Musi§ mi nechat
volnou ruku a nesmi$ se mi do ni¢eho plést.”

Otec mu to slibil. Pfedstaveni za¢alo. Mlady malif,
cely ztuhly strachy, prepeclivé kladl prvni tahy. Vtom
si mu za zada stoupl mudrc a posmival se mu:

,To je mazal! Drzi tuzku jako sedlak hrabé a funi
jako tazna kobyla!*

Chlapec honem strhl papir, za¢al znovu. Tento-
krat byl jesté peclivéjsi. Ale Stoura zas obracel ofi
v sloup.

LKresli jarni vanek, a ne bednu kytu! Kam se
podéla ta vzdusna lehkost? Kde je ta svézi radost
z pohybu?*

Hoch se snazil porad vice. Prsty se mu napétim jen
trasly. Ale mudrc stuprioval sv(j posméch. List za lis-
tem padal na zem a ¢as ur€eny praci rychle ubyval.

Otec to vidél a sam propadal désu.

,Zblaznil ses? Ten hoch je na dné! Copak ho chce$
znicit docela?”

Mudrc ho odehnal a popichoval déal. Uz se blizil ko-
nec predstaveni. Kdyz zbyvala jen nepatrna chvilka,
nahle mudrc zmizel. Chlapec pocitil nesmirnou tlevu.
Ze srdce mu spadl tézky kdmen. Spésné vzal posled-
ni papir a jednim tahem nacrtl, co citil. Je to krésna,
naprosto mistrovska kresba. Zafi z ni totéz Stastné
uvolnéni jako z té divky, kdyz mu tandila.

&

Ucitel

Méstem se rozkfiklo, Ze pfijel slavny duchovni viidce
Anamalika. V uéebné byl od prvni hodiny naval. Kras-
ny muz v $afranovém rouchu mluvil o duchovni praxi.
Srdce zakl se mu otvirala vstric.

Ale — jak uz to tak byva — i zde se naSel jeden rebe-
lant. Byl to $pinavy a primitivni stafec, kterému téma
nic nefikalo. Vyvolaval hadky, zesmésioval Mistra,
rusil meditace jalovymi feémi, muze urdzel a Zenam
nadbihal. Bylo ziejmé, Ze hleda jen teplou mistnost,
protoze venku lezel prvni snih.

Kazdy na néj reagoval po svém. Nékdo se hnéval,
nékdo smal. Nékdo ho chtél pfevychovat, jiny splacel
urazky urazkami, a kdyz Mistr ¢asem zaky znudil,
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zacli starce tajné popichovat. Atmosféra houstla kaz-
dym dnem.

Ale kdyz se stafik jednou opil namol, to uz bylo na
publikum pfilis. Vyzvali Mistra, aby ho prosté vyhnal
pry¢. On nevzal jejich zadost na védomi. Poboureni
zaci fekli jasné: Bud pujde ten dédek, nebo oni! Mistr
klidné pokragoval v Fedi. Sum protestu prehlusil jeho
slova a mnoho lidi opustilo sal.

Uvnitf vytrvala pouha hrstka. Opilec vyspaval kdesi
v kouté. Pfednasejici nahle propukl v smich a k uza-
su vSech starce oslovil:

»Tak uz jsou pry¢ vsichni, kdo $li za iluzi. MGze$
zadit ucit, Anamaliko.”

&

Ani zlomek toho

Stary kral mél tfi syny a vahal, komu predat tran.
Pfedvolal si je a pravil:

,TO nejlepsi, co vibec Ize v zZivoté ziskat, to je
poznani. Osedlejte koné a jedte si, kam chcete. Za
pét let se vratte. Kdo z vas toho pozna nejvic, z toho
bude kral.”

Princové opustili otce a pét let o nich nikdo nevé-
dél. Po uplynuti Ihty se zas vSichni sesli. Prvni se
ujal slova nejstarsi:

~Ja jsem cestoval véemi sméry a poznaval svét.
Poznal jsem zhavé pousté jihu, ledovce severu, sa-
vany zapadu i vlhce dusné dzungle vychodu. Poznal
jsem polarni zafi, uragan i ostrov pokladu.”

Potom se dal do feci ten druhy:

»~Ja jsem zil jako prosty méstan a poznaval lidské
bytosti. Poznal jsem jejich vasné, touhy, obavy i chtice
a poznam kazdou jejich smésnou slabost. Proto vim,
ze starsi bratr 1ze. Néco snad poznal, neni to ale ani
zlomek toho, co se ti, ot€e, snazi namluvit.”

Konecné zacal mluvit nejmladsi:

»Ja zustal zde a poznaval sém sebe. Poznal jsem
sam v sobé bilou zafi, niCivy vir i vzacné poklady.
Poznal jsem v sobé svého bratra Ihare i svého bratra
ctizadostivce. Proto vim, Ze ten se také myli. Néco
snad poznal, neni to ale ani zlomek toho, co se ti,
otce, snazi namluvit.

Otec je vyslechl a fekl:

,Nejmladsi synu, prfevezmi mé Zezlo! Poznat sam
sebe je to nejcennégjsi.”

Syn se mu uklonil a navzdy opustil palac.

,Také jsem poznal, Zze nechci byt kral. Jisté i ja
se jesté hodné mylim. Néco jsem snad poznal, neni
to ale ani zlomek toho, co se sdm sobé snazim na-
mluvit.”

Daniela Fischerova: Jiskra ve snéhu.
Praha, Euromedia Group a Knizni klub 1999.
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Volime spravna témata?

Eva Kasparova

Pfipravit nase déti ve Skole na Zivot
ve 21. stoleti znamena pfipravit je na
fadu Zivotnich situaci, se kterymi se
setkavaji jiz nyni nebo se s nimi mo-
hou setkat kdykoli v budoucnosti.

Chté&la bych vam nabidnout dvé vy-
uéovaci hodiny zaku 7. tfidy zakladni
koly, ktefi se v hodinach eského jazyka a literatury
zabyvali — vedle cestopisu a uméni diskutovat a pre-
zentovat svlj nazor — aktudlnimi tématy a zaroven
se ugdili také néco o sobé, o druhych a o Zivoté, ktery
Ziji.

HODINA PRVNI - Valka nebo mir

Podtéma: Dotykd se mé osobné hrozba valky
v Iraku?

Cil hodiny: Ugit se diskutovat na dané téma, dokazat
si pripravit argumenty a obhdjit svij nazor

Evokace
o otazky: Vim néco o mozné valce USA proti Iraku?
Slysel jsem néco v televizi nebo radiu, Cetl v novi-
nach?

— konzultace ve dvojicich

— spole¢na diskuse celé tfidy

Pozn.: Z diskuse vyplynulo, Ze védomosti déti (zejme-
na dévcat) nejsou velké.

« Dbrainstorming: Pi§ v8e, co té napadd, kdyz slysis
slova mir x vélka

skupina — mir

dohoda, smlouva, pfatelstvi, jednani, spravedI-
nost, rovnovaha, spojenectvi, spoluprace ...

barvy — ¢erna a bila = rovnovaha

skupina — valka

mrtva téla, krev, zbrané, nenavist, zloba, pusto,
strach, vyplenéna mésta, pfic¢ina, ohen, nemoc,
slzy, cil valky, nadéje, pro¢? ...

barvy — ¢ervena jako krev, ¢erna — jako smrt

Uvédoméni
e rozdéleni do dvou skupin (valka x mir)
* Ukol pro skupinu:

— vyberte si barvu papiru, zapiste vSe, co vas
napada (s vyuZitim predchoziho brainstormingu)
v souvislosti se slovem valka, mir (kazda skupina
jedno slovo)

— z barevného papiru vytvoite obrazec, tvar, ktery
bude podle vas charakterizovat vase slovo
 préace s textem — kazda skupina pracuije s vystizky
z novin, které se tykaji mozné valky mezi Spojenymi
staty americkymi a Irakem
* kol pro jednotlivce: kazdy si samostatné precte
néktery ¢lanek z novin, vyznadi v textu, co nového se
dozvédél o tématu

— mir — vystiizky o zemich, které moznou valku
nepodporuji, o chystaném zdrazovani ropy, vypove-
di ugastnik( valky v Perském zdlivu, vypovédi €lent
protichemické jednotky

— vélka — vystfizky o zemich podporujicich mozny
vale¢ny konflikt, o teroristickych Utocich a jejich obé-
tech, o dobrovolnicich hlasicich se do mozného boje

e kaZzda skupina spolec¢né:

1. dopliite svoje zaznamy z brainstormingu o nové
informace z novin

2. najdéte a zapiste pro a proti valce (pro — skupina
véalka, proti — skupina mir), na nichz se shodnete

Vzajemna prezentace vysledkd prace obou skupin.
Kratka diskuse, otazky druhé skupiny.

skupina — mir — nové informace

zvy$eni ceny pohonnych hmot
znecisténi vod

zni¢ené domy

aby nebylo tolik mrtvych

likvidace zbrani hromadného niceni
pouziti smrtonosnych latek

skupina — valka — nové informace

zniceni terorismu

7it bez strachu, s nadéji
zastavit prolévani krve
vétsi zaméstnanost
levnéjsi zbrané
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Reflexe

* volné psani na téma: Dotykda se mé — nebo miizZe

se mé osobné dotknout — vdlka mezi USA a Irakem?
O ¢em nyni na konci hodiny premyslim v souvis-

losti se slovy vélka a mir?

Z pera zakd...

Vélka je ta nejhroznéjsi véc nejen pro lidstvo, ale i pro
Zemi. Umiraji lidé, ni¢i se okolni krajina a stejné se
tim nic nevyresi. Vdlka je jenom o tom, jaka strana ma
vice vojaku. Myslim si, Ze se lidstvo znici samo svymi
zbranémi a nebude to trvat dlouho... (Lukas)

Valka — pro mé by to Zadné vyhody nemélo, vélka je
néco hrozného, ja myslim, Ze na Zemi by mél byt mir,
ale také si myslim, Ze bychom jim méli dat, co jim pa-
tfi... kdyZ mame velkou sanci, Ze vyhrajeme, tak pro¢
to nezkusit, a riziko, to tu je, ale co potom? Mdzu
se bat, Ze mi umre nékdo blizky, rodina, ne, musi
se to zastavit! Kvili neshodam a utokum se znici
zemé, kde jsem vyrostla a Zila. NE, VALKU NECHCI!
(Barbora)

HODINA DRUHA - Domov

Podtéma: Zméni se zivot ¢lovéka (i naroda), ktery
priSel o domov?

Cil hodiny: Uvédomit si, co se pro koho skryva pod
pojmem domov

Cil hodiny — literarni: Seznamit se s cestopisem

v Ceské literature

Text — Josef Vaclav Sladek: Stale na zdpad (o postup-

Evokace
Co pro mne znamena slovo DOMOV?
¢ volné poznamky + spolecny zapis tfidy na arch papiru

Zapisky déti:

...domov je misto, kde Ziju, kde jsem vyristal a kde
mam strechu nad hlavou... mam tam zazemi, mohu
tam spat... vSechno, co potrebuju k Zivotu, hlavné ro-
dice... kdykoli se tam mohu vrétit... je to misto, které
mam opravdu rad... domov je misto vzpominek a mis-
to, kam se radi budeme vracet... miZzeme se zde scho-
vat pred destém, bourkou, vétrem... teplo, laska, lidé,
které mam rad... nedala bych ho nikomu na svété...

Uvédomeéni

Nyni vam rozdam cestopisny text vypovidajici o tom,
jak muze ¢Elovék o domov pfijit...

e rozdéleni do skupin po péti zacich, text rozdélen
na pét ¢asti — kazdy zak ma jednu ¢ast textu

Zadani:

1. precti si svoji ¢ast textu — cestopisu, vyznag si vse,
co té zaujalo, tyka se pojeti domova i jeho ztraty, na-
pi$ si struény komentar ke ¢tenému

2. seznam ostatni ¢leny skupiny s obsahem tvé Casti
textu, precti svij komentar

3. sestavte nékolik bodli nebo spolec¢ny komentar
k textu, ktery shrne vaSe mySlenky a uvahy k tématu

Prezentace a spolec¢na diskuse vSech skupin nad
komentari k textu. Vyvstala otazka povodni 2002, kde
fada lidi priSla o stfechu nad hlavou, ale také o bez-
domovcich v Cechéch.

ném vytlacovani indianskych kmenu z jejich uzemi, Reflexe
civilizaci, Evropanech a indianech) e pétilistek
INDIAN

pracovity, nestastny

lovil, jedl, kacel

on za nic nemuze

trapeni

tmavy, hodny
pracoval, staral se, lovil
nema uz své kofeny

prace

skromny, utlacovany
véril,  délil se, neplytval
je zbaven své zemé

chudak

moudry, rychly
bojoval, Iécil, pracoval
je to velky bojovnik

kmen

tmavy, rozumny
zil, lovil, vyrezaval
zabijel, jen kdyz potfeboval

obét

pfirodni, koumavy
lovil, zil, odstoupil
byl to velky chudak

vyhnanec
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Dopi$ vétu: ,,Kdybych ja pfiSel o sviij domov...*
...tak bych skoro nemohl byt protoZe tam mam
vsechno.

...snaZil bych se najit novy domov pro svoji rodinu.
...nevadilo by mi to tolik, jako kdybych pfisla o ty, co
jsou mi blizci a mam je rada.

...hledala bych novy.

...styskalo by se mi po ném.

...nedokazu si to predstavit, ale snaZil bych se to
vratit.

V hodinach neslo o to — dat jednozna¢nou odpoveéd,
zda valka v Irdku ano — ¢i ne, nebo jestli byl — anebo
nebyl — postup Evropand vGéi indianim spravny. Slo
o to — problém nastinit, umoznit détem o ném pre-
myslet, slySet nazor spoluzaku, vzbudit zajem o vy-
hledani dal$ich zdroju informaci.

V prvnim pfipadé se zaci 7. tfidy prokazatelné za-
¢ali zajimat o televizni noviny a ¢lanky v tisku tykajici
se dal$ich informaci o mozné valce. Zaroven si ale
uvédomili obrovskou odpovédnost ¢lent viady, ktera

Jak se u¢ime demokracii

Blanka Starikova

V soué¢asném modernim Skolstvi
je jednim z uUkolG vychova k de-
mokracii.

Ale jak na to? Nikde v ucebnicich
ani metodickych pfiru¢kach uditel
nenajde konkrétni navod. Je pravda,
Ze v ucéebnici prvouky pro 3. tfidu si
mame vysvétlit, co je demokraticky
stat, na jakém principu pracuje vlada a parlament,
kdo jsou voli¢i, kdo poslanci a senatofi. Nic neobjas-
nujici definice. Toto téma bylo vzdy odstradujici jak
pro zéky (nikdy nepochopili), tak pro ucitele (velmi ne-
radi ho uci). Ale co s tim? Vzdyt vychova k demokracii
by méla byt pro budouci volice zakladem.

Napadlo mé, zahrat si s détmi na maly demokra-
ticky stat.

musi pfijmout konkrétni opatfeni a rozhodnout. Dali si
také do souvislosti teroristické utoky, ¢lenstvi v NATO,
zdrazovani ropy, vyvoj na ekonomickém trhu. Téma se
jich osobné zacalo tykat.

V druhém pfipadé $lo o dal$i hodinu zamérenou
na jiné narody a nas$ pohled na né. Cestopisy v li-
teratufe pfimo vybizeji k hledani takovych témat,
k poznavani odlisnych kultur, k vyhledavani pficin
a dusledku, k diskusim.

Jsem presvédcena, Ze jestlize nase déti budou — ve-
dle védomosti a dovednosti odbornych — vybavovany
ve Skolach i dovednostmi zivotnimi, jako je uméni
resit problémy, odpovédné se rozhodovat, naslouchat
lidem s rozdilnymi nazory, hledat argumenty pro pod-
poru nazoru vlastniho, pak budou lépe pfipraveny
a vybaveny pro zZivot v dospélosti ve 21. stoleti.

Autorka je uditelka a reditelka ZS v Boroticich,
lektorka KM, OSV a dramatické vychovy.

¢ Volby

Po ujasnéni povinnosti ministrl jsme vypsali volby
a jednotlivi kandidati se prihlasili na mista ministrd.
Vytvofila jsem volebni listky a samozfejmé probéhl
i pfedvolebni boj. Kazdy kandidat mél 3 minuty na to,
aby presvedcil ostatni, pro¢ maji volit pravé jeho. Volili
jsme v dobég, kdy ve Skole probihaly skute¢né volby,
a tak jsme vyuzili urny i zastény.

Byla ustanovena volebni komise, ktera dohlizela
na spravny prabéh voleb. (Zde jsem praci nedomys-
lela, protoze vSechny déti byly na volebnim listku.
PFisté vyuziji pomoci sousedni tfidy, aby komise byla
opravdu nezavisla.) Pfedem jsme si vysvétlili, jak pra-
covat s volebnim listkem a jak postupovat pfi samot-
nych volbach. Poté komise spocitala hlasy a vyhlasila
vitéze. Voleb jsem se zucastnila i j&, prezidentka nasi

Prvnim krokem bylo zmapovani povinnosti
Zaku ve tfidé. Diky spoleéné myslenkové
mapé jsme nic nevynechali. Pak jsme jed-
notlivym povinnostem pfiradili ministerstva.
Ziskali jsme jich deset (ministerstvo kvétin,
mli¢ek, poradku, $atny, pomucek, sesitd,
tabule, informaci, knihovny a sbéru).

 Povinnosti ministrd ;
Rozdélila jsem zaky do 10 skupin — minis- 1
terstev a druhym krokem bylo zmapovani i
v8ech povinnosti, které by mél ministr ‘
zvladnout. Vysledky jsme vyvésili, aby se \
k nim mohli vyjadfit v&ichni. ‘
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tfidy. Samozfejmé jsme diskutovali o mych pravech
a povinnostech. Padla i otazka, pro¢ jsem to zrovna
ja, a ne nékdo z nich. Pomohla jsem si vékovou hrani-
ci pro prezidenta, coz vzali jako padny divod.

» Ustava a hymna

Soubézné s volbou ministr(i probihala dal$i akce. Mu-
seli jsme vytvorit Ustavu, ktera obsahovala prava a po-
vinnosti ob&anu (zaka), vlajku, hymnu a znak. S pravy
a povinnostmi jsme neméli problémy, to jsme zvladli
v prvni a druhé tfidé. Hymnu skladaly (za vyuziti tech-
nik RWCT) skupiny textafl a skladatell v hudebni
vychové a hlasovanim jsme vybrali tu nejhezéi.

* Rizeni, senat a poslanci
Po volbach byli ministfi uvedeni prezidentem do ufa-
du a volili si svého predsedu a mistopredsedu. Oba
tedy zastavali dvé funkce, coz se ukazalo jako nevy-
hodné a pfisté zvolime predsedu a mistopredsedu
pred kandidaturou ministrd.

Méli jsme tedy vladu. Ostatni Zaci se stali poslanci
a senatorkami. Jejich povinnosti bylo kontrolovat vla-
du, zda pIni své povinnosti. Kazdy mésic probihala
spole¢na schlize poslanecké snémovny, kdy ministfi
skladali své ucty. Museli vystoupit s obhajobou své
dosavadni prace, k niz se vyjadrovali i poslanci.
Stalo se, Ze ministr svoji praci neobhajil, byl odvolan
a probéhly dopliujici volby. Z kazdé schize je zapis.
Nékteré nazory na praci ministr(i zpracovali poslanci
pisemné.

Ponauceni

V letoSnim 8kolnim roce uz Zaci nedavali hlasy podle
pratelstvi, ale méli na paméti, jak kdo v loriském roce
pracoval. Vybirali ministry daleko svédomitéji. Také
na kandidatske listiny se zapisovali s vét$i rozvahou
a odpovédnosti. Jiz védéli, co které ministerstvo ob-
nasi a na co sami staci.

P. S.: Do nasi Skoly pfijde na besedu starosta. Kdyz
jsme vybirali zastupce za nasi tfidu, navrhli poslanci

Drobnicky

sesbirala Jana Fertekova

ZAHRAJTE SI NA SLOVNIK
Struéna hra na minutu ¢&i dvé, kterou muizete oteviit
nebo zavfit hodinu. Z vykladového slovniku prectete
definici néjakého pojmu. Dejme tomu: valcové pouz-
dro naplnéné vybu$ninou — uréené k niceni. A déti
hadaji, o co jde. Naboj, granat... puma je spravné!
Kromé toho, ze to déti velmi bavi, u¢i se tak presné
rozumeét i slozitéjSimu textu, hledat vyznamy slov.
Navic se nauci rychlému soustfedéni a reakci. Nesmi
vykfiknout pfili§ brzy, nez definici doctete, protoze pak
se vetsinou spletou a pfijdou o $anci hadat znovu.
Karolina Tyleova, ZS Miliéin
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pfedsedu a mistopfedsedu vlady (tfidy). Argumen-
tem bylo, Ze potfebuji ziskat dal$i zkusenosti v fizeni
a kdo jiny jim je mGze dat nez zastupce obce. TéSi se,
Ze zkonfrontuji své problémy v fizeni s jeho. | ja se na
to tésim. Obstoji nas starosta v takové konkurenci?

Autorka je ucitelka a lektorka KM.

ZKUSTE PUDING UVARIT | NAPSAT

Vafit v hodiné slohu se mlze zdat docela nezvykié,
ale pro déti plati, ze co si samy osahaji, to Iépe po-
chopi. Proto, kdyz probirame v ramci ¢eského jazyka
na prvnim stupni popis pracovniho postupu, vybere-
me si néjaké jednoduché jidlo. Dejme tomu puding.
Déti donesou suroviny, v hodiné ho uvafime, pak déti
napisi sloh — pracovni postup pfi vafeni pudingu —
a nakonec ho snime. Prakticka ¢innost je k psani
velmi dobfe motivuje, védi presné, pro¢ viastné néco
pisi. Je pfece uziteéné prehledné si zapsat, jak jsem
puding vafil, abych to do pfisté nezapomnél. Nevy-
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hodou samozfejmé mlze byt, Ze nestihnete, zvlast
mate-li vic déti, v jedné hodiné uvafrit, napsat i snist.
Proto je dobré hodinu natdhnout. Na prvnim stupni to
zase nebyva az tak velky problém.

Bohumil JeZek, ZS Marsovice

UDELEJTE S DETMI KNIHU

Tato metoda je pouzitelnd prakticky ve v8ech pfiro-
dovédnych pfedmétech. Ja jsem ji pouzila v Sesté
tridé pfi vyuce zemépisu. Délali jsme knihu o Africe.
Kniha ma tolik kapitol, kolik je déti ve tfidé. Kazdé
dité se vénuje jiné ¢asti problému. Jedno podnebi,
druhé zvifatam, treti reliéfu krajiny, zalezi jen na vas,
na kolik ¢asti latku rozdélite. Na zpracovani maji déti
zhruba mésic. Je tfeba jen stanovit rozsah, obvykle
dvé az tfi strany. Déti mohou Cerpat z jakychkoli zdroju
— knih, éasopisl, u¢ebnic, internetu. Jejich ukolem je
vybrat z mnozstvi Udaji ty nejduleZitéjsi, zformulovat
souvisly text, graficky ho upravit, doplnit fotografie-
mi, vystiizky, pfipadné kreslenymi obrazky a vyrobit
definitivni podobu kapitoly. Je dobré, aby svou praci
pfinesly pied odevzdanim alespori jednou ukazat, aby
bylo mozné spravné nasmérovat ty, které se v mnoz-
stvi informaci ztratily, a pomoci tém, které nedokazaly
najit informace zadné.

Vysledkem je kniha, souhrnné dilo o problému,
kterou svazeme. Kazdy zak dostane jeden ,vytisk®.
Smyslem této metody je vychova k samostatné praci,
ke schopnosti formulovat véty, tfidit informace, dbat
na grafickou podobu textu. Navic se kazdé dité stane
tak trochu odbornikem na kousek vyucované latky,
0 niz mGze néco Fici ostatnim. To zvySuje sebevédomi
i schopnost komunikovat. Jedina nevyhoda této meto-
dy je pracnost. TéZko zvladnete udélat vic nez dvé tfi
~knihy“ za rok.

Jana Fertekova, Jankov

PRVNACI LOVi RYBICKY
Jednoducha hra, pfi niz si zaci nacvi¢i tvorbu slabik
a slov. Z modrého papiru vystiihnete dva ,rybniCky“
a polozite je na zem. V nich plavou papirové ryby
procvaknuté kancelaiskou sponkou — na kazdé je
napsano pismeno. V jednom rybniku ryby-samohlas-
ky, v druhém ryby-souhlasky. Déti-rybafi lovi prutem
s magnetem, z kazdého rybniku vylovi jednu rybku.
Z vylovené souhlasky a samohlasky vytvofi slabiku.
Na zakladé této slabiky vymysleji viastni slova. Mize-
me pred né rozloZit i obrazky zivé abecedy — hledaji
ten, v némz je obsazena jejich slabika. Napfiklad: ulovi
K a O, slabika KO, obrazek kola, kola¢e nebo koné.
Smyslem hry je upevnit u déti vazbu mezi grafickou
podobou slabiky, jejim zvukem a za¢lenénim do slova.
Jaroslava Mélkovd, ZS Jankov

JAKE JE TVE CiSLO?

Docela jednoduché hra, kterou mizete oddeélit dva blo-
ky v hoding nebo vyplnit zbylych pét minut pfed zvoné-
nim. Zak napie ,své* &islo zezadu na tabuli, pficemz
vyuéuijici pfedem uréi podminky. Treba by mélo obsa-
hovat desetiny a setiny, musi byt vétsi nez nula atd.
Spoluzaci se pak musi ptat tak, aby zpovidany u tabule

mohl odpovidat ANO nebo NE. Otazky znéji napfiklad:
,Ma tvoje Gislo v fadu desetin osmicku?“ — ,Je tvoje
&islo vétsi nez deset? — ,Je tvoje Cislo délitelné dvé-
ma?“ Smysl hry je dvoji. Jednak si timto zptisobem déti
procvicuji matematické pojmy — vétsi, mensi, desetina,
setina apod. A za druhé se uci klast otazky v logickem
sledu, vnimat, co uz se dozvédély, a rozmyslet si, co
jesté potiebuji védét. Navic musi poslouchat i otazky
ostatnich, aby se samy neptaly nesmysiné. Pokud se
déti naudi ptat a jsou na tuhle hru zvyklé, netrva jedno
kolo pfili§ dlouho. V péti minutach se vystfidaji i Ctyfi
odpovidajici, coz je tak akorat, aby to déti vnimaly jako
hru, kterd je zaujala a je$té nezacala nudit.

Dana Hronové, ZS Votice

VSIMEJTE SI DETAILU
Tuto hru nejspi$ vyuzijete pfi vytvarné vychoveé, ale
jeji smysl je mnohem obecnéjsi. Jde o to, aby se
déti naudily vnimat drobnosti, detaily, které bézné
pfehlizime. Kazdé dité dostane kus plasteliny a ma
za ukol najit ve $kolni budové néjaky zajimavy detail,
strukturu, kterou Ize do plasteliny obtisknout. Stary
zamek, vétraci mfizku, dlazbu, strukturu dfeva, minci,
kli¢. Otisk donese uditeli, ktery hadd, co to viastné je.
Pokud neuhodne, dostane bod zak, pokud uhodne,
zlstane bod uciteli. MiZete zvolit i nesoutézni varian-
tu, kdy kazdy donese svUj otisk a pak se hada kolek-
tivng, co je co. Skoro pokazdé jsou déti prekvapeny,
co zajimavého denné prehlédnou.

Karolina Tyleova, ZS Miliéin

HLASKOVA SIFRA
Metoda slouzi k procviceni jednoduchého nazvoslovi.
Diktujete détem: Vypiste druhou souhlasku ze slova
masticka, obojetnou souhlasku ze slova hal, samohlas-
ku, ktera se tfikrat opakuje ve slové motorovy, obojet-
nou souhlasku ze slova kovar a samohléasku ze slova
lod. Vyjde S — L — O — V — O. Vysledné slovo, v tomto
pfipadé opravdu ,slovo®, mize byt tfeba téma hodiny.
Kromé procvi¢eni nazvoslovi, se kterym maji déti pro-
blémy, je to i docela dobrd motivaéni metoda. Téma
hodiny, které si déti rozsifruiji, si také budou daleko spi$
pamatovat. Nebude to pro né jen napis na tabuli.

Jana Fertekova, ZS Jankov

JAK NA VYJMENOVANA SLOVA

| ve vy$sich roénicich se docela bézné setkate s tim,
Ze déti neovladaji vyjmenovana slova. Existuje néko-
lik jednoduchych zpusobt, jak jim je pfipomenout.
Mizeme jim napfiklad zadat, aby napsaly vétu, ve
které bude co nejvic vyjmenovanych slov od jedné
hlasky (Syty sysel sycel...). Kazdé dité dostane zada-
na jina vyjmenovana slova a vyslednou vétu vpise do
velkého pismene vystiizeného ze ¢tvrtky (tedy Syte-
ho sysla vpiseme do velikého S). Ziskame tak soubor
néazornych pomucek, které mizeme vyvésit tak, aby
je déti mély stale na o¢ich. Napodruhé zadame détem
tentyZ kol s drobnou zménou: musi pouZzit ta vyjme-
novana slova, ktera v prvni vété nebyla. Kdyz uz se
podafi pouzit véechna, miizeme po détech chtit, aby
napsaly kratky pfibéh, kde pouziji vSechna vyjmeno-
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vana slova od jednoho pismene. Takovych variant je
samoziejmé neomezeneé.

Dulezitou soudéasti nejen tohoto Ukolu je, Ze si déti
samy stanovi kritéria, podle nichz bude jejich vykon
hodnocen. Kupfikladu, Ze ve vété nesmi byt pravopis-
na chyba, ze na kazdé vyjmenované slovo sméji po-
uzit jen jedno nevyjmenované (aby se jim viibec poda-
filo smysluplnou vétu sestavit), ze vysledek musi byt
hezky a nepreskrtany atd. Tato kritéria napisSeme na
tabuli, aby je déti mély pfi praci neustéle pfed ocima.
Zvysuije to jejich sebeduivéru a zkvalitiuje vysledek.

Jana Feftekové, ZS Jankov

POCITANI S KOSTKAMI
Procviovani jednoduchych operaci v matematice
ozivite napfiklad tim, ze déti posadite do krouzku
na zem a date jim dvé kostky. Kazdé dité kostkami
hodi a ¢&isla, ktera mu padnou, vynasobi (odecte,
seéte, vydéli — podle toho, co procvicujete). Ostatni
v krouzku kontroluji vysledek, hazi postupné vsichni.
Vyhodou je, Ze zadany pfiklad viastné neni ,uciteliv®,
ale ,maj*, ja jsem si ho hodil. Ve vys8ich ro¢nicich
hru mGzeme zkomplikovat tim, Ze haZzeme ftfi kostky
a provadime s nimi sloZit&jsi matematické operace.
Alena Geislerova, ZS Jankov

Brana muzei oteviena

Jitka Kmentova

Jako déjepisarka jsem se na publika-
ci Brdna muzei oteviena tésila. OCe-
kavala jsem, Ze v ni objevim naméty
k pfipravé déti na prohlidku muzea,
k tomu, jak propojit vyuku s expo-
zicemi Geskych muzei, jak vytvorit
pracovni list provazejici navstévniky
vystavy — nase zaky. Pfedpokladala
jsem, Ze teoreticka ¢ast knihy bude pro mé nutnym
zlem, kterym se budu muset prokousat, a prakticka
gast bude hlavnim pfinosem. Nakonec jsem se za-
jmem ¢&etla i teoretické stati a pfemyslela jsem o tom,
kolik rliznych oblasti mi zatim zustalo utajeno.

Publikace Brdna muzei oteviena, redigovana Ale-
xandrou Brabcovou, shrnuje materialy, jeZ vznikly
v souvislosti s realizaci dlouhodobého stejnojmen-
ného programu Nadace Open Society Fund Praha,
ktery se v letech 1997-2002 zaméiil na to, jak roz-
§ifit vefejné psobeni nadich muzei, pfedevsim jak
podpofit G&elnou spolupraci mezi muzeem a skolou
a partnerstvi mezi muzeem a mistnim spolecen-
stvim. Do programu se zapojilo 40 pracovniki muzei
a galerii Ceskeé republiky.

Publikace je pfehledné ¢lenénd, méa dobrou grafic-
kou Uroven, text doplnuji fotografie.

V prvni &asti se mizeme seznamit s teoretickymi
vychodisky projektu — oddily Muzeum jako instituce
kulturné historického dédictvi, Muzeum jako vzde-
lavaci instituce a Muzeum jako centrum mistniho
spoleéenstvi jsou poctivé a do hloubky propracovany,
stavi na sougasnych poznatcich historickych, psy-
chologickych, pedagogickych i sociologickych, autory
jsou vétsinou vysokoskolsti ucitelé.

Druha &ast knihy popisuje projekty, které pfipra-
vila eska muzea a galerie v rdmci programu Brana

muzei oteviena. Jednotlivé kapitoly informuji o tom,
kdy byl projekt realizovan, komu byl ur¢en, jaké cile si
kladl, jak probihal, jak byl hodnocen a jaké materialy
byly pro navétévniky pfipraveny. Mnohé z uvedenych
programi dnes uz — bohuzel — nemuZeme absol-
vovat, protoze byly vazany na kratkodobé vystavy,
jiné vdak zUstavaji navstévnikim stale k dispozici.
Publikace nabizi kontakty na muzea, kterd se snazi
o moderni a interaktivni pfistup k navstévnikim, jsou
ochotna spolupracovat s uciteli pfi pfipravé exkurze
a nabizeji tfeba i dlouhodobéj$i spolupraci.

Kupfikladu vim, Ze az se vypravim se studenty
do Trebechovic, mohu poditat s tim, ze lze vyuzit
programu Co vSechno je betlém, ze v zamku ve
Vrchotovych Janovicich probiha akce Retézové pro-
vadéni, pti niz mohou déti plisobit v roli privodcd, ze
ve Vychodoceské galerii v Pardubicich je pfipraven
doprovodny materidl ke stalé expozici Od hlavy k pa-
t&, ktery pfiblizuje navstévnikim prace Jifiho Sopka,
Karla Neprase a Véry Janouskové, a Ze Galerie
uméni v Karlovych Varech poskytuje lektorské sluzby
a pracovni listy k opakovanym navstévam stalé expo-
zice Ceské uméni 20. stoleti. Kniha popisuje celkem
150 modelovych projektu.

Pokud bude publikace ve $kolnich knihovnach,
stane se nadim spolupracovnikem pfi pfipravé vy-
ukovych pland. Urgité muze byt oporou pfi tvorbé
gkolnich vzd&lavacich programd, protoze nabizi
propojeni $koly, mistniho spolecenstvi a kulturnich
i vzdélavacich instituci.

Pfi studiu teoretické ¢asti knihy jsem byla potése-
na, ze moderni muzea usiluji o to, aby vystoupila ze
své akademiénosti a z jisté kamenné nedostupnosti,
Ze umoznuji pfimou praci s exponaty, ze zohlediuji
dosavadni zkusenosti a védomosti navstévniku, Ze
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neaspiruji na expozice vysoké védecké urovné, ale
stavgji na piibézich, které mohou oslovit i navstev-
niky-laiky, zarover v8ak jsou si védoma toho, Ze ne-
chtgji klesnout na urover podbizivého kyce.

Pro uditele je podnétnd i kapitola tykajici se spo-
luprace muzei a Skoly. Pro mnohé z nas je zcela
samoziejmé, ze spole¢nd navstéva muzea Ci galerie
je soucasti naseho dlouhodobého programu, ktery
mé pfedem stanovené cile, Ze pfipravime svoje Zaky
na to, co bude napini a cilem exkurze, a Ze po na-
vratu z muzea se ve $kole vracime k tomu, co jsme
spoleéné prozili. Zkusenosti pracovnikl muzei byvaji
bohuzel opac¢né: navstéva muzea Ci galerie je Casto
pouhym ,nahradnim“ programem, kdy se ,nemusi do
Skoly*, a tak o nic nejde.

Se zajmem jsem si prostudovala kapitolu Sta-
nislava Stecha Vzdéldvaci programy maji umoZnit
poznani aneb Brana mysli oteviend. Srovnava trans-
misivni a konstruktivisticky model vyucovani. Ucitel
kritického mysleni jasa nad tim, Ze i pracovnici muzei
zapojenych do projektu Brdana muzei oteviend védi,
Ze pfi osvojovani poznatkl je tfeba vyjit z pfedchozi
zkuSenosti, ze zak si za ucitelovy pomoci spojuje
nové poznatky a dosavadni zkuSenosti v novy sy-
stém, Ze si zaroven osvojuje metody dusevni prace
a Ze si uvédomuje proces uceni a poznavani, ze di-
lezitou slozkou vzdélavaciho fetézce je také reflexe
a hodnoceni. Muzea maji oproti $kole tu pfednost, ze
disponuji velkym mnozstvim autentického materiélu,
ktery je ve vzdélavacim procesu vyuZzit.

V soucasné dobé je aktualni interkulturni vzdélavani,
které pripravuje na Zivot v multikulturni spolecnosti
a vede zaky k tomu, aby pfijimali riznost lidi a kultur
jako pfinosny a pozitivni jev. Kapitola Stanislava Ku-
zela Interkulturni vzdélavani v etnografickém muzeu
upozornuje mimo jiné na predsudky ve vztahu k od-
lisnym kulturam, popisuje nasi tendenci ke xenofobii,
etnocentrismu a exotizaci mimoevropské kultury, jez
jsou dlsledkem nasi neinformovanosti o kulturach
jinych kontinentl. Jako ucitelé bychom méli mit na
mysli, Zze ,....interkulturni vychova nespociva ve vybeé-
ru informaci o konkrétnich kulturach ¢i mensinach, ale
v nacviku kritickych zplsobU prace s vlastnimi zkuse-
nostmi a s pfistupnymi informacemi o rlznych kultu-
rach a spolec¢enskych skupinach.” (Kuzel, str. 88)

Zminéna kapitola mé vedla k zamysleni nad vlast-
nim vztahem k minoritdm v na8i spole¢nosti a k to-
mu, jak postupovat, abych zaky vedla k nezaujatému
vztahu k lidem, ktefi jsou odliSni.

Publikace Brdna muzei oteviena dava podnéty
k tomu, jak propojit vyuéovani s vnéjSim svétem,
a jisté poslouzi nejen mné a mym zakdm.

Autorka je gymnazidlni ucitelka, lektorka KM.

Brana muzei oteviena. Privodce na cesté muzea k lidem a lidi do
muzea. Editor: Alexandra Brabcova. Nachod, Juko 2003. 584 stran.
Doporucena cena: 299 K¢.

Vzdélavaci program Zacit spolu

Kvéta Kruger

ProtoZe nejsem absolventkou programu Zacit spolu,
chtéla jsem se o ném dozvédét vice a doufala jsem
také, Ze v knize objevim nové impulzy pro svou uci-
telskou praxi.

V prvnich dvou kapitolach jsem se docetla o obec-
nych vychodiscich a strategiich programu Zacit spo-
lu. Jedna se o program, ktery zduraznuje individualni
pfistup k ditéti. Pro ¢tenare, ktefi se zatim nezabyvali
rozdily mezi pedagogikou zaméfenou na dité a vyu-
govanim, v némz hlavni roli ma ugitel, bude jisté zaji-
mava tabulka v druhé kapitole, kde jsou vystizné po-
psané odlisnosti téchto dvou pristupl. Velmi cenna je
i tabulka vyvojové charakteristiky zaka 1. stupné ZS.
Nalezneme v ni srovnani ve fyzickém, socialnim,

emocionalnim, kognitivnim a jazykovém vyvoji u dé-
ti mlad$iho a stfedniho Skolniho véku. Pfipada mi
praktické, ze tyto vyvojové charakteristiky nemusim
dohledavat v nékolika publikacich a naleznu je zde
prehledné sefazené.

Absolvovala jsem letos Letni skolu kritického mys-
leni v Lipnici nad Sazavou, kterd byla zaméfena na
hodnoceni. Zaujalo mé, Ze se autorky v souvislosti
s pozadavky na respektovani individualnich potfeb
déti zminuji o dalezitém aspektu osobnosti — tem-
peramentu. Nabizeji kategorizaci temperamentu
podle S. Saifera a rovnéz dotaznik, podle néhoz si Ize
zaradit sebe ¢i své zaky do urcité temperamentové
skupiny.

,Clovék, ktery nedokdze spravné odhadnout a posoudit své vlastni mozZnosti, je
obvykle zklamdvdn ve svych ocekdvdnich, a proto ztrdci sebedunivéru 1 sebeictu,
stdvd se iizkostlivym a zbytecné bojacnym, nebo naopak agresivnim.”
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Oba programy, Zacit spolu a RWCT, vychazeji
z pfedpokladu konstruktivistické pedagogiky. Nechybi
proto ani kapitola o pedagogickém konstruktivismu,
ktera nezasvécené ¢tenare struéné a jasné uvede do
principu tfifazového modelu u¢eni.

Dalsi kapitoly, které se vénuji pfedevsim aplikaci
programu do vyuky, jsou vzdy v zéavéru doplnény
&asti nazvanou Standard misto shrnuti. Jedna se
o citace ze standardil programu Zacit spolu, kieré
miizeme vyuzit k vyhodnoceni vlastni prace i k eva-
luaci prace kolegu, jak nas k tomu vybizi autorky
v uvodu knihy.

Praktické postupy jisté oceni zacinajici ucitelé, ale
i ti, co se rozhodli ,udit jinak“. Je mozné tu napfiklad
nalézt navody, jak udélat ze Skolni tfidy podnétné pro-
stfedi, jak tfidu i $kolu ucelné vyzdobit, jak Ize s détmi
vytvofit tfidni pravidla, jak usporfadat tfidu, aby se z ni
stala centra aktivit, jak vést déti k sebehodnoceni
a mnoho dal$ich.

Velmi cenné jsou vypoveédi ugcitell, ktefi jsou do
programu aktivné zapojeni. Kniha se tak stava sku-
te¢né ,Zivym“ metodickym privodcem. TFicet ucitel
a fediteldl ze sedmi zakladnich $kol téméf v kazdé
kapitole sdili se ¢tenafem své zkuSenosti, popisuji
obtize a jejich prekonavani pfi zavadéni programu
Zacit spolu do $kol, komentuji svou praci a v nepo-
sledni fadé ¢tenare-uditele velmi inspiruji.

Publikace je bohaté vybavena fotografiemi, ukaz-
kami zakovskych praci, navrhy dohod mezi zakem,
rodi¢i a uditelem, mezi $kolou a rodici, pfiklady Skol-
nich Fadd, nalezneme tu zpravy z domova psané rodi-
&i, informaéni dopisy rodi¢tm, pfiklady individualniho
vzdélavaciho programu pro integrované déti a mnoho
dalsiho.

Ctenafi, ktefi radi patraji po puvodnich inspiracnich
zdrojich, budou rovnéz spokojeni. Na zavér kazde
kapitoly totiz naleznou bohaty seznam doporucené
literatury, z niz autorky kromé jiného také Cerpaly.

Pro mou vlastni praci byla nejinspirativnéjsi ka-
pitola Pribézné rozvijejici hodnoceni, v ni pak pre-
devsim oddil o portfoliich. Termin portfolio je v knize

Uéim s radosti

Markéta Dvorakova

Predstavovat knihu U¢im s radosti na strankach Kri-
tickych listd je no$enim dfivi do lesa. VZdyt z knihy se
na nas usmivaji stejné tvare jako ze stranek ¢asopisu,
tedy koordinatofi, lektofi, ucitelé a priznivei RWCT.
Zcela organicky se k nim pfidali kolegové ze Step
by Step, vzdélavaciho programu Zacit spolu, z nichz
mnozi participuji v obou programech. VSichni mame
obdobnou zku$enost, pfihlasim se na kurz nebo do
dilny a potkdm tam znamé tvare. Tuto skute¢nost ne-
povazuji za slabost nékterého vzdélavaciho modelu,
ale naopak ocenuji jejich otevienost a prostupnost,
zaroven i davéru, kterou davaji uciteli pro samostatné
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nejen presné vysvétlen, ale jsou v ni predstaveny
rizné typy portfolii a hlavné prace s nimi. Skvélé mi
pfipadaji navrhy pro zapojeni rodi¢t do hodnoceni
ditéte a ukazky formulafl pro rodic¢e. Nasla jsem
si tu pro sebe feSeni, jak s portfoliem pracovat
v letoSnim Skolnim roce. Kazdé dité si pfineslo do
8koly krabici, do které se vejde papir formatu A4.
Do tohoto sbérného portfolia si zaci davaji vSechny
pracovni listy a praci na volnych papirech. Jednou
za Gtvrtleti z této krabice vyberou podle svych vlast-
nich kritérii nejuspésnéjsi prace. K nim budou muset
napsat, pro¢ podle nich patfi do vybérového port-
folia. Vybérové portfolio potom déti vystavi ve tfidé
a ukazou ho také doma, aby rodi¢e mohli posoudit
jejich pokrok a vyjadrit se k nému. Od této zmény
oGekavam, ze déti nebudou mit tendenci pfi vybéru
vée vyhazovat ¢i vSe zakladat, aniz by védély proc.
Snad Iépe pochopi, k ¢emu je portfolio dobré, k ¢e-
mu muze slouzit.

Mnoho namétli jsem rovnéz nasla v kapitole Spo-
lupréce skoly a rodiny. Zaujalo mé, jak se odehravaji
konzultace s rodici a ditétem nékde jinde, jaké dalsi
otazky kolegové béhem setkani kladou, jakou formu
a konkrétnost mohou obsahovat jejich dohody o cili.
Inspirativni pro mé byly i ukazky pisemné formy ko-
munikace mezi Skolou a rodiéi.

Po precteni knihy ziskdme ucelenou predstavu o tom,
co program Zacit spolu nabizi, a také, kde se nyni,
po deviti letech realizace, nachazi. Jde o &tivé, pest-
ré, srozumitelné a pristupné ¢teni jak pro pedagogy
z praxe a studenty ucitelstvi, tak i Sirokou vefejnost,
zajimajici se o déni v naSem Skolstvi.

Autorka je ucitelka a lektorka KM.

Krejéova, V., Kargerova, J.. Vzdéldvaci program Zacit spolu,
metodicky pravodce pro prvni stupen zékladni Skoly. Praha, Por-
tal 2003. 232 stran.

uplatnéni princip vyucovani, které se ve svych pod-
statnych rysech nelisi.

Mozna, ze ndhodny ¢tenar ani nevi, jak cennou knihu
drzi v ruce, nebot kniha U¢im s radosti spinila ten nej-
téZsi ukol, ktery mohla splnit. Jaky? Dokdazala, ze v ni
sam ucitel piSe o své praci. To, co bylo za prvni repub-
liky samozfejmosti, ze ucitelé publikovali ve vlastnich
Gasopisech, vedli polemiky se svymi kolegy, vytvareli
vlastni pracovni ucebnice, je dnes zcela vyjimec-
né.Po¢tem sice stale mala skupina ve vztahu k cel-
kovému poétu ugitelti v Ceské republice (25:250 000)
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na prikladech ze své tfidy nebo Skoly dokazuje, jak
je mozné ucit jinak, tak, jak by bylo v dnesni dobé
zadouci. Bohuzel vétsina nasich Skol udrzuje tradi¢ni
podobu vyucéovani, i kdyz je v rozporu s Bilou knihou
i s diskutovanymi ramcovymi vzdélavacimi programy.

Knizka U¢im s radosti pfinasi vzacny pohled z praxe,
ktery momentalné vnimam jako cennéjsi nez pohled
teoretik(. Jak si to mohu dovolit? Teoretickych kniZek
najdeme, a nejen z poslednich let, mnoho, my&lenky
konstruktivni Skoly jsou teoreticky zpracovavané jiz
sto let, ale v obvyklé praxi Skoly jsou stale malo rea-
lizované. Situace je o to vazneéjsi, ze doba pokrocila
o téch sto let, a to, co byla dfive moznost, je v sou-
¢asné dobé nutnost. Vzdyt pravé prace s informace-
mi, kritické mysleni, dovednost komunikovat a spolu-
pracovat, jsou témi dovednostmi Clovéka, chcete-li
klicovymi kompetencemi, bez nichz se v sou¢asném
a v budoucim Zzivoté neobejdeme. Tradiénim vyuco-
vanim muizeme zaky naudit Recko, gramaticka pra-
vidla ¢i matematické vzorce, ale nemlzeme je timto
zplsobem naucit prave klicové kompetence.

Praxe konstruktivni Skoly neni tak jednoducha, jak se
na prvni pohled zda. Pravé jmenovana knizka pfinasi
poctivé pochybnosti a otazky: Nau¢im opravdu to, co
mam... Tradice je hluboce zakofenéna nejen v kole-
zich, rodi¢ich, vefejnosti, vlastné v celé spolecnosti,
ale i v autorech knihy. Ptaji se sami sebe, zda si
mohou takovou zménu dovolit a kde jsou jeji hranice.
Konkretizace vlastnich myslenek a otazek pomaha
jak samotnym autoriim, tak i jejim ¢tenarim.
Podobna publikace, v niz uditelé sdruzeni v PAU
podali jedno z prvnich pisemnych svédectvi o vlast-
nim pojeti vyucovani, vysla pfed deseti lety a jmeno-
vala se Ménime vyucovani (Praha, Strom 1994).

Spoluprace teoretiki a praktiki se v knize Ucim
s radosti projevuje nejen v respektovani spole¢nych
teoretickych principd, ale i ve spoleéném publikova-
ni — ve spoluautorstvi jednotlivych pfispévku. V pfimé
spolupraci konkrétnich lidi z teorie a z praxe vidim
cestu feSeni problému soucasného vyucovani. Teorie
nerespektujici moznosti praxe a realné podminky,
véetné skladby ucitelskych sbor(, ale i praxe bez opo-
ry o teoretické principy, postupy, nové metody, které by
mohly pomoci uciteli ne v jedné alternativni vyucovaci
hoding, ale v kazdodenni praxi, jsou bezcenné.

Idealnim prikladem spoluprace teorie a praxe jsou
teoretické vstupy Hany Kostalové, které si zaslouzi
mimorfadnou pozornost a posouvaji pedagogické
mysleni o kvalitativné vy$si stupen, davaji prostor pro
jesté lepsi praci ucitele. Bez praktickych pfikladi by
v8ak byly ,hluchymi“ misty. Praktické zkuSenosti jsou
dokladem neustélého procesu hledani a prolinani
rozli¢nych pfistupu ve svétle nejriznéjsich socialnich
vztahu.

Co vlastné v knizce U¢im s radosti najdeme? Moz-
nosti zpracovani uciva véetné vytvareni uloh pro

zaky, tvorbu pracovnich listd, metody konstruktivni
Skoly, zplsob usporadani ucebny, netradi¢ni praci
s vyucovacim Casem, zpusoby hodnoceni, cesty
k integraci. Knizka neslouzi k jednomu precteni pro
inspiraci, ale k neustalému hledani, tazani a obje-
vovani novych souvislosti podle toho, co v daném
okamziku povazujeme za osobné vyznamné. Provo-
kuje k pfemysleni, nabizi kontakty pfi hledani spfi-
znénych dusi.

V knize se muzeme orientovat podle ¢tyf kapitol
nebo pomoci patnacti znak( dobré skoly. Jsou jimi
tfeba mame spolecné cile a sdilena pravidla, jde nam
o kompetence, mame vysoké naroky, stavime na pra-
vech a odpovédnosti Zaka, aktivni uceni, autentické
ucent, individualizace. Ani vSech patnact znak( neni
vyCerpavajicich a ¢tenar si muze vytvofit svoje viastni
kvality dobré Skoly.

Zpracovani jednotlivych kapitol je cenné i pro sa-
motné autory — knizka jim dava prostor pro vlastni
sreflexi®, zhodnoceni vlastni prace. Kazdy autor pise,
jak citi, piSe o své jedinecné realité a zkuSenosti.
Publikace zaujima neobvykle Siroky prostor od Skoly
zakladni po Skolu vysokou, predstavuje nejrliznéjsi
vyuCovaci pfedméty (napf. ¢estina, matematika, ze-
meépis, chemie).

Ucim s radosti mize znamenat pro nezasvécené
ulehéovani 8koly, snahu po bezcilném hledani zaba-
vy ve Skole a usnadnovani vyucovani, tedy v dusled-
ku toho ztratu kvality vyucovani, ztratu potfebného
objemu védomosti. Lze se na tento fakt podivat i jiny-
ma o¢ima — u¢im s radosti, nebot vim, ze moje prace
je smysluplnd, pfinasi zamyslené efekty — spolupraci
ucitele s zaky, samostatnost zakl, zajimavé mys-
lenky. Ve skuteCnosti je tato prace neskonale t&zsi
nez stale se opakujici rutina; za¢ina tim nejobtiznéj-
§im — proménou sebe sama a vytvarenim, nékdy az
vybojovanim si podminek pro svoji praci.

Na zavér pravé pro &tenare Kritickych listi misto
kritiky chci vyjadfit podékovani autoriim za to, ze si
nasli ¢as, sepsali svédectvi o své praci a zanechali
po sobé trvalou stopu nejen ve své vyuce.

Autorka je odbornou asistentkou
na katedre pedagogiky FF UK.

Pozn. red.:

Ctvrta &ast knihy Uéim s radosti ma nazev — Jak hodnotit. Pfi-
spéli do ni:

Milena Hyklova, Ondfej Hausenblas: Pro koho jsou jedni¢ky — za
co anaco?

Hana Kostalova: Vejce nebo slepice? Jina vyuka — jiné hodnoceni,
nebo jiné hodnoceni — jina vyuka?

Jitka Kmentova, Ondrej Hausenblas: Jak poznat dobry sloh

Jitka Kmentova: U¢ime se pracovat s kritérii hodnoceni aneb Jak
jsme psali Dekameron
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RVP misto osnov...
(k &lanku O. Hausenblase, Kritické listy 12, str. 4-5)

Od Mgr. Lucie Hucinové, ¢lenky koordinacniho tymu
RVP GV z Vyzkumného ustavu pedagogickeho, jsme
dostali Zadost, abychom otiskli k problematice Ram-
cového vzdéldvaciho programu jejich malé zamysleni
nad terminologii, které se uziva v tomto novém doku-
mentu. Kazdé vyjasnéni pojmt a termind je uZitecné,
a proto prispévek radi otiskujeme.

Ramcové a $kolni vzdélavaci programy versus
oshovy

Nové pfipravované kurikularni dokumenty ponékud
,zamichaly“ se stavajici pedagogickou terminologii.
Protoze se jedna o dokumenty nové, které se zatim
stale aktualizuji, miZzeme se setkavat s riznym vy-
mezenim nékterych pojmu a jejich vztah(, jako v pfi-
padé vzajemného vztahu ramcovych vzdélavacich
programd, $kolnich vzdélavacich programt a osnov.

Ramcové vzdélavaci programy

Ramcové vzdeélavaci programy (RVP) vznikaji v sy-
stému dvoustupriové tvorby kurikula jako kurikularni
dokumenty na statni Urovni, které nahradi stavajici
Standardy. RVP vymezuji normativné obecny ramec
vzdélavani pro konkrétni etapy vzdélavani, véetné
zavazného vzdélavaciho obsahu. Vzdélavaci obsah
nema ovdem tu podobu, na jakou jsme zvykli ze
souéasné platnych osnov, proto RVP nelze nazyvat
osnovami.

Vzdélavaci obsah v RVP na rozdil od osnov:

* neni ¢lenén do jednotlivych roénikd, ale je v ramci
vzdélavacich obort rozélenén do vétsich tematickych
celkd, které si bude $kola sama ,umistovat* do roéniku
e nezahrnuje jen ucivo, ale stavi pfedevSim na po-
pisu konkrétnich znalosti, dovednosti, pfipadné i po-
stoju a hodnot, které si ma zak osvojit a jez ma byt
schopen prokazat (ve druhé verzi RVP ZV takzvané
kompetence oboru, v aktualizovanych verzich RVP
nové takzvané ocekavané vystupy)

Skolni vzdélavaci programy

Na $kolni drovni budou 8koly podle RVP vytvaret
vlastni 8kolni vzdélavaci programy (SVP), které na-
hradi souc¢asné platné vzdélavaci programy pro
zakladni vzdélavani a ucebni dokumenty.

Kromé jiného budou SVP obsahovat také nové
definované osnovy, to znamena predevsim:

e distribuci vzdélavaciho obsahu do jednotlivych ro¢-
nikd

» rozpracovani jednotlivych ocekéavanych vystupd
(= ve druhé verzi RVP ZV tzv. kompetenci) do dil€ich
vystupl, kterych budou Zaci postupné dosahovat

* piifazeni vhodného uciva k témto vystupim

VUP v Praze

Na vysvétlenou dodavam, ze se v KL 12 v Clanku
,RVP misto osnov...“slovo osnovy dostalo na stejnou
Uroven s nazvem RVP proto, Ze v o¢ich mnoha ucitell
nestoji na nejvy$sim misté mezi u¢ebnimi dokumenty
Standard vzdélavani (mnozi vibec nevédi, ze existu-
je, a jen néktefi ho Cetli), nybrz pravé tradi¢né jenom
osnovy. Dlouhé léta také nad osnovami vlastné zadny
obecnéjsi a koncepéni dokument ani nebyl. Systém,
v némz vladly osnovy, je dnes nahrazovan novym
systémem, ve kterém je ,vlada“ rozloZzena mezi vice
arovni: od nejvyssiho ramce (vytvoreného z minis-
terstva) k niz§imu Skolnimu vzdélavacimu programu
a jesté nize k programiim ucitell pro ro¢nik, tfidu,
pfedmét — na této Urovni uz mizeme pouzivat i slovo
osnovy, ackoli — jak se snazim vysvétlovat ve svych
¢lancich — toto starobylé slovo pro mnoho ugitelt zna-
mena také urcity tradiéni zpGsob vyuky: transmisi Cili
pfedavani znalosti, které jsou v osnovach sepsany.
Jak se dozvidame ze zaslaného zamysleni, budou
osnovy, s Nimiz se na nejnizsi Urovni planovani pocita
i v dvoutroviiovém kurikulu (RVP-SVP), jiného, totiz

modernéjsiho typu, protoze nam je nebude predepi-
sovat zadny Ufad a Ustav, ale sestavi si je pro dobrou
praci se zaky ucitelé ve své Skole sami. Zahrnou do
nich urcité pravé cilové dovednosti, ¢innosti, které
je tfeba naplanovat do vyuky, a k nim podle svého
vybéru a podle potieb zakl rovnéz néktera zajima-
va témata. Nové osnovy by tedy mély byt fungujicim
planem vyuky. Pravé pro tuto odliSnost bych prece
jen doporucoval, abychom si misto osnov zvykali
pouzivat slov pldn vyuky nebo program ro¢niku, tfidy
¢i pfedmétu. (Ovsem dokud ve své Skole ,predméty”
zachovame a nenahradime nékteré takovymi kombi-
nacemi cilll, ¢innosti a udiva, které by Iépe slouzily
k rozvoji chapani, znalosti i kompetenci zaka.)

O slovicka jisté nejde — je dulezité, abychom se na-
ugili vyuzivat svobody, kterou nam systém RVP-SVP
poskytuje, a to pro dobro a vzdélanost déti...

Ondrej Hausenblas
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Pozdrav z Kalifornie
(publikovano se svolenim autorky Jany Kargerové)

Mila Nino,
ted'jsem porad néjaka aktivni matka a zacala jsem pravidel-
né pomahat v Mikiho Skole. Uvédomuji si, jak to musi byt pro
néej téZké a zda se mi, Ze je skutecné nezavisly a adaptabilni
chlapik. Déti v jeho tridé (1. tfida) uz pisou vymyslené pri-
béhy, scitaji a odCitaji do 100, ¢tou kniZky; je vidét, jak kdyz
jsou déti nastavené na samostatnost a tvorivost, tak je to pro
né uzasné motivujici a krasné to rozviji jak osobnost déti,
tak i jejich akademické schopnosti. Kindergarten (5-6 let) je
na urovni nasi 1. tridy, uci se tam cist, psat, pocitat do dva-
ceti. Miki se krasné rozjel se psanim, vcera vecer se me ptal,
jak se napise horse (kiri), zkusil si to napsat, jak to slysel,
opravili jsme to, pak mi fikal slova a ja mu diktovala, jak se
to pise. Nakonec si hledal obrazky, vystfihoval je, nalepoval
a vymyslel k nim kratké véty. (Pod obrdazek carodéjnice na
kostéti si napsal: Pozor na zlou carodéjnici v lese!)

Pomahani ve skole je zatim prima, zaZivam neuvéritelné
hrejivou pozitivni zpétnou vazbu jak od déti, tak od ucitelti
a asistentl. Myslela jsem, Ze mé bude hendikepovat nedo-
konala anglictina, nebo prizvuk, ale zda se, Ze si tam s tim
nikdo hlavu nelame. Bruce (ucitel v Kindergarten) mi klidné
dal sesity, at s détmi koriguji chybny pravopis... O sobotach
a nedélich je tady pro déti spousta akci, ted jsme absol-
vovali halloween, tak mél Miki zase spoustu zazitki. Pred
tydnem jsem byla s Mikim na jedné dilné pro rodice a déti
vyrabét pavouka (obrovského), ted nam visi v domé jako
nadherna dekorace. Ta dilna byla v pfirodnim centru a byla
zadarmo(!) vcetné vsech pomucek a materialt. Mikiho to
hrozné bavilo.

Také jsme nedavno byli na narozenindch jednoho chlapec-
ka. Na zahradé byla pripravena rizna centra aktivit (prstové
barvy, bublifukova dilna, hazeni do kose, hazeni na terc),

Vazené kolegyné ucitelky, vazeni kolegové ucitelé,

obracim se na vas jako na odbornice a odborniky, jejichz
prvofadym zajmem je vzdélavani ceské mladeze. Vérim
totiz, Ze spolecnymi silami Ize odstranit pochybeni, které je
pro nasi zemi s tisiciletou tradici nedlstojné. Jde o anglic-
ky ekvivalent oficialniho zemépisného jména naseho
statu Cesko...

Jak je mozné, Zze se ve vSech evropskych jazycich
jednoslovné jméno naseho statu ujalo, jen v tom dnes
nejdulezitéj$im — v angli¢tiné — ne? Pro¢ dosud jen velmi
malé procento Cechii i cizinctl vi, ze jednoslovnym pro-
téjSkem anglického souslovi the Czech Republic je Cze-
chia [¢ekija]? Tento vyraz je jako ,bézné uzivané jméno
statu“ uveden spolu se souslovim Czech Republic v do-
kumentu Geografické nédzvoslovné seznamy OSN — CR:
Jména stata a jejich tuzemnich casti a jeho uzivani bylo
doporuceno nejen Ministerstvem zahranicnich véci CR,
ale i Ministerstvem $kolstvi, mladeze a télovychovy CR.

e Seznamujte, prosim, své zZaky se zakladnimi zemépis-
nymi fakty, které by mél znat kazdy obdan Ceské republiky!
¢ Nezatajujte jim, Ze stejné jako drtiva vétSina jinych,
s nami srovnatelnych zemi ma i nase zemé dvé oficialni
pojmenovani — politicky (Ufedni) nazev Ceska republika
a pro kazdodenni komunikaci mnohem dulezitéjsi zemeé-
pisné jméno Cesko.

e Seznamuijte své zaky a studenty s jednoduchou rovnici
vystihujici vztah mezi ¢eskym statem a historickymi zemé-
mi, které ho tvofi: CESKO = Cechy + Morava + Slezsko.

pak byl dort. Miki si samozrejmé vytvoril své vlastni centrum
,VODA", to kdyZ se totdIné zmazal prstovymi barvami, pustil
hadici a chtel se umyt... Na party jsem se setkala s aktivni
matkou a klukem (5. tfida) ze Skoly, ktera se nazyva ,open
structured” — otevrené vyucovani. Podle popisu to je jako
Zacit spolu a Kritické mysleni dohromady, a je to modelova
Skola. Povidala jsem si i s tim klukem. Perfektné mi dokazal
popsat strukturu dne i systém hodnoceni a sebehodnocenil!!
Jeho mama mi fikala, Ze promluvi s ucitelkami, které pova-
Zuje za nejlepsi, a Ze mi s nimi dohodne setkani a navstévu
skoly. Zda se, Ze i tady je dokonale fungujicich celych skol jak
safranu a néekteri ucitelé jsou prosté dobii a neustale na sobé
pracuji a Zadny program neni samospasitelny. Taky jsem se
dozvédéla, Ze Kalifornie je asi opravdu nejbohatsi zemé
Ameriky, jsou ale urcité ¢asti Kalifornie, kde je kapital koncen-
trovany — a to je spis v jizni ¢asti Kalifornie (San Diego, Los
Angeles — filmy, showbyznys, bohaté je také okoli San Fran-
ciska). My jsme na severu. Rozdily mezi socidlnimi vrstvami
Jjsou obrovské. Je tady pomérné pocetna streani vrstva, pak
Je tu ale spousta lidl, co Zije na hranici chudoby (zdravotni po-
jisténi rozhodné neni standard, je to luxus), super bohatych
lidi je tu asi jedno az dvé procenta. Skoly jsou tu ve spravé
obci, takZe velmi zaleZi na tom, v jaké ¢asti se $kola nachdzi,
a podle toho dostava finance. Od toho se pak odviji i kvalita
skoly. Ale $koly, které jsem zatim méla moZnost vidét, se mi
zdaly vdechny progresivni a ukazkové. Méj se moc pékné
a napis, budu se teésit na vsechny zpravy z domova. Ted se
tady strasné ochladilo, tak je mi porad zima.

Jana

Kdo jiny nez predevsim ucitelé cizich jazykd by mél umét
vysvétlit, Ze vztah Cesko versus Cechy, tj. stat versus
historickéa zemé, je v zapadnich jazycich vyjadien zcela
pfesné: Czechia versus Bohemia, Tschechien versus
Bdhmen, Tchéquie versus Bohéme atp. Adjektivum ées-
ky (a rovnéz tak substantivum Cech) se do téchto jazykU
preklada dvojim zpusobem — podle toho, vztahuje-li se
k celému Cesku (Czech, tschechisch, tchéque), anebo
pouze k Cecham (Bohemian, béhmisch, bohémien).
Nelze tedy kupfikladu vydavat CD s nazvem Czech,
Moravian and Silesian Folk Songs and Dances, nybrz
Bohemian, Moravian and Silesian Folk Songs an Dan-
ces. V této souvislosti, prosim, zdlrazrujte, ze jedou-li
napfiklad hokejisté Sparty Praha na zapas do Havifova,
nejedou na sever Moravy, ale do Slezska. A Ze pokud
je néjaky film uveden poprvé tfeba v brnénském nebo
olomouckém kin&, neni to poprvé v Cechéch, ale poprvé
v Cesku (anebo poprvé na Moravé, chceme-li skuteéné
vyjadrit prvenstvi jen v ramci Moravy).

Pomozte tedy Sifit v mluvenych i pisemnych projevech
(literérni tvorby se to netyka) nazev CESKO a jeho nej-
dulezitéjsi cizojazycny (tj. anglicky) ekvivalent CZECHIA.

PhDr. Eva Horova, katedra cizich jazyku JAMU.
(redakcne krdceno)
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Tandem na cestach
Katerina Vankova

Po&atkem kolniho roku vydala Nova $kola, o. p. s., publikaci Spolupréce s vychovatelem-asistentem ucitele aneb
Jak ve Skole vytvorit tandem.

Piru¢ka vznikla v ramci programu DZivas jekhetane (Zijeme spolecné), podpofeném Evropskou unii.

Smyslem projektu bylo prohloubit spolupraci ucitelt a jejich asistentl prostfednictvim pedagogickych a komuni-
kaénich seminafu. Asistenti ucitelt se uplatiuji v lokalitdch s vétSim poctem romskych déti a jejich pritomnost
ve 3kolach je stale pomérné Cerstvym a spiSe ojedinélym jevem. S tim souvisi urcita nejednotnost popisu jejich
prace — v8e se fesi individualné podle potieb Skoly.

Vyse zminéna publikace doporucuje postup, jak se ma skola o asistenta ucitele pfihlasit, jak oSetfit jeho roli ve
vychovné vzdélavacim procesu a jak efektivné vyuzit jeho potencialu.

Pfirucka je ¢lenéna do tfi ¢asti, z nichZ prvni, véetné rozhovoru s lvetou Némeckovou z odboru vzdélavani men-
$in na MSMT, shrnuije legislativni okolnosti spojené s pozici asistenta ucitele. V druhém oddile, vénovaném spo-
lupréaci asistenta a ucitele, predstavuje Hana Ko$talova asistenta jako zprostredkovatele porozumeéni a komentuje
jeho roli ve vyuce (autorka lektorovala pedagogické seminare v projektu Tandem). Treti Cast broZury se orientuje
na spolupraci asistentt s mistni komunitou. Z rozhovoru s fediteli a uciteli publikovanych v pfirucce vyplyva, ze
L,atraktivitu“ asistenta shledavaji pravé v zajisténi komunikace mezi kolou a rodinou.

Publikace byla rozeslana véem Skolam, kde asistenti plsobi. V projektu informaéni kampané o asistentech ucite-
14, ktery Nova Skola, o. p. s., realizuje za podpory MSMT, nyni pfirucka putuje na deset vytipovanych $kol, kde se
vytvofeni mista asistenta ucitele jevi perspektivni.
Brozuru bude doprovazet ,tandem* ucitele a asi-
stenta vyskoleny v projektu.

O zapojeni asistentd ucitell v Eeském Skolstvi infor-
muje Nova $kola, o. p. s., formou letéku také romské e
rodiny, pfipravuji se informativni seminare pro peda- spoluprace s vychovatelem
gogicke fakulty. ll - asistentem uditele,

5 i aneb jak ve skole vytvoiit tandem J
Publikace Spoluprdce s vychovatelem-asistentem ’ SR vyt
uditele... snad prispéje k tomu, aby vedeni Skol
a krajské ufady pochopily vyhody, které takova
spoluprace nabizi.

Spoluprace s vychovatelem-asistentem ucitele
aneb Jak ve skole vytvorit tandem. Praha, Novéa
Skola, o. p. s., 20083.

Nova $kola, o. p. s., je nevladni, neziskova orga-
nizace, jejimz cilem je spoluprace na rozvijeni
ob&anské spolecnosti prostrednictvim podpory
alternativnich forem vzdélavani déti a dospélych
k multikulturalismu, toleranci a lidskym pravim.
Programu podpory asistentt se spole¢nost vénuje
od roku 1996.

O asistentech se mlzete docist rovnéz v ¢lanku
H. Kostalové VyuZijte mozZnosti a zaméstnejte své-
ho vychovatele-asistenta ucitele, Kritické listy ¢.10.
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BRANA MUZEA OTEVRENA

Privodce na cesté muzea k lidem a lidi do muzea

BRANA
MUZEA

OTEVRENA

EA K LIDEM A LID| DO MUTEA

editor: Alexandra Brabcova

format: 240x168 mm, 584 stran

ISBN 80-86213-28-5

cena: 299 K¢é

distribuce: Nakladatelstvi JUKO, Krkonosska 850, 547 01 Nachod
e-mail: nakladatelstvi juko @quick.cz, tel.: 608 031 433

e o o o o o o

Publikace Brana muzea oteviena zpfistupnuje vysledky stejno-
jmenného programu Nadace Open Society Fund nejsirsi verejnos-
ti. Obsahuje teoretické stati, jez se staly vychodiskem programu,
dale modelové studie a popisy 150 projektl, které maji shodnou
strukturu — obsahuji idaje o cilové skupiné, druhu, éetnosti, cilech
a prabéhu projektu i jeho zhodnoceni po realizaci. Stézejni ¢ast
publikace je vénovana vychové k vztahu ke kulturné-historickému
dédictvi. Na konci publikace jsou zarazeny informace o metodic-
kych centrech programu Brana muzea otevienad, jez se systematic-
ky zabyvaji uvedenymi oblastmi vzdélavacich a komunitnich aktivit
muzei, organizuji Skolici seminare, poskytuji konzultaéni ¢innosti
a pripadnym zajemcum slouzi jako kontaktni mista pro navazani
spoluprace. Publikace je uréena predevS§im muzeim a Skolam
vSech stuprit, Skolskym Gradum, pedagogickym centrim a vefejné
spravé CR. Kromé zajemcl z fad pracovnikii muzei a pedagog
muze slouzit téZ vysokoskolskym studenttim, profesnim asociacim
a kulturnim i zdjmovym zafizenim. Publikace je doporu¢enym
metodickym materialem pro zpfistupriovani muzei a galerii Siroké
vefejnosti, zejména v oblasti spoluprace se Skolami, schvalenym
Ministerstvem kultury CR, a podpGrnym prostfedkem pro realizaci
reformy obsahu vSeobecného vzdélavani ve vzdélavacich oblas-
tech Uméni a kultura a Clovék a spoleénost ramcovych vzdélava-
cich programu pro zakladni a stfedni Skoly doporu¢enym Minis-
terstvem Skolstvi, mladeZe a télovychovy CR k vyuZiti pfi tvorbé
Skolnich vzdélavacich programa.

lektorovaly: doc. Dr. Milena Bartlova a PaedDr. Markéta Pastorova

(podpis)

OBJEDNACI LISTEK

Objednavam ...........c.cee.... ks publikace Brana muzea oteviena.
Publikaci zaSlete na adresu: ..................

Cena publikace je 299 Ké& v&. DPH. K cené tctujeme postovné dle platnych sazeb, balné Vam nebude Uctovano.
Objednaci listek zaslete na adresu: Nakladatelstvi JUKO, Krkono$ska 850, 547 01 Nachod.
E-mail: nakladatelstvi.juko @ quick.cz, telefon: 608 031 433.

(razitko)
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G?(%bys\'e? v Prazce

CZECH REPLRLIC

Step by Step CR, o. s., a Narodni galerie v Praze
poradaji

vzdélavaci projekt pro pedagogy a vzdélavaci pracovniky muzei a galerii

SKOLA A MUZEUM POD JEDNOU STRECHOU

— v ramci kterého se naucite vyuzivat vychovné vzdélavaci potencial muzei a galerii.
Projekt zahrnuje 6 celodennich seminart. Soucasti projektu je i pfiprava viastniho programu
vyuzivajiciho muzejniho/galerijniho prostredi.

Ziskate znalosti a dovednosti potiebné k:
* pfipravé vychovné vzdélavacich programu vyuzivajicich prostfedi muzea/galerie, které budou
naplnovat cile osnov
» efektivnimu predavani znalosti a dovednosti — pouzivani tfifazového modelu u¢eni E — U — R
e ozivovani — animovani — umeéleckych dél
e pfipravé ruznych typu pracovnich listl
e uplatiiovani zakladnich artefiletickych metod

Jednotlivé seminare povedou:
doc. PhDr. Stanislav Stech, doc. PaedDr. Jan Slavik, Markéta a Nikola Kfistkovi,
Mgr. Michal Vybiral a dalsi

Projekt bude probihat od tinora 2004 do tunora 2005.
Ugastnicky poplatek: 1500 K¢ (zahrnuje metodické materidly, konzultace s lektory, vystupni
CD-ROM, ob¢cerstveni, 6x celodenni vstupné do Narodni galerie)

Prihlasky a informace:
Markéta Kristkova, asistentka projektu, tel.: 257 810 081, 604 146 163
e-mail: vzdelavani@ngprague.cz

Projekt organizuiji: lektorska oddéleni Sbirky uméni 19. stoleti a Sbirky moderniho
a souc¢asného uméni ve Veletrznim palaci
Narodni galerie v Praze, tel.: 224 301 014

Projekt probiha za laskavé podpory Nadace Open Society Fund Praha.
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Véra Krej¢ova
Jana Kargerova

VZDELAVACI
PROGRAM

\ ¥ 4
Zacit spolu
METODICKY
PRUOVODCE
pro
I. stupen
zakladni

U¢im s radosti

vzniklo z poznani, Ze mnozi ¢esti ucitelé vyvijeji
velmi kvalitni projekty a programy, ale obvykle
0 nich z vlastni iniciativy nepisi. O dobre napady
pak pfijde cela profesni komunita.

Na pavodnich textech a pedagogické reflexi této
publikace se podilelo 25 autord — absolventl
programu Ctenim a psanim ke kritickému mys-
leni a Zaéit spolu — z Cech i Moravy (pfedevsim
ucitelll 2. stupné, Ctyfi feditelé, jedna gymnazialni
ucitelka, nékolik vysoko8kolskych a tfi zaCinajici
ucitelé, jedna knihovnice). Autofi méli svobodu
nejen ve vybéru témat, mohli si zvolit i formu,
jakou chtéji své poznatky sdilet. Vazani byli pou-
ze pozadavkem, aby texty byly ¢tivé, pouzitelné
v praxi a vychazely z osobnich zkuSenosti auto-
rii. Oba programy budou dale podporovat jejich
publikaéni ¢innost a pecovat o rozsifovani autor-
ského okruhu.

Vzdélavaci program Zacit spolu
- metodicky prGvodce programem pro prvni
stupen Z5

KniZka autorek Véry Krejcové a Jany Kargerové
shrnuje a ucelené objasnuje hlavni principy progra-
mu, organizaci a zplsob vyuky na prvnim stupni
zakladnich 8kol. Obsahuje vSak také konkrétni na-
vody a zkuSenosti ¢eskych uditell, ktefi program
realizuji jiz od roku 1994. Soucasti kazdé kapitoly
jsou i kvalitativni standardy programu, viibec prvni
v Ceskeé republice. Autorky vychazeji z praktickych
zkuSenosti ucitell, kniha je tedy v pravém smyslu
ucebnici zmény ve kvalité uceni a demokratické
zmény prace ve tfidé. Publikace, jez vysla za las-
kavé podpory nadace OSF Praha a SbS CR, o. s.,
v nakladatelstvi Portal, jisté nezklame pfiznivce
zmeén a kvalitniho uceni, tedy nejen uditele, ale i
rodice.

V zafi letodniho roku vySel v Portalu neméné za-
jimavy Vzdélavaci program Zacit spolu — meto-
dicky pravodce pro predskolni vzdélavani.

Obtanska sdruzeni
Kritické mysleni
a Step by Step CR

Ucim s radosti

zkuSenosti — lekce — projekty vitseran

Bozena Blazkova
‘ % b /7]

Zdenék Broz

Iva Cichonova
Michal Cerny

Jana Feftekova
Jolana Fuchsova
Ondfej Hausenblas
Ladislav Hruska
Milena Hyklova
Jana Kargerova
Hana Kasikova
Viasta Kimakova
Jitka Kmentova
Hana Kostalova
Véra Krejéova
Nikola Kristek
Markéta Kfistkova
Michal Lokaj
Miroslav Marada
Martina Prochazkova
Karel Ryd!

Hana Sundova
Pavel Wojnar
Bohumil Zmrzlik




Jarka Budikova predstavuje jedno ze svych portfolii na
setkani lektori KM v Pardubicich.

Vychova proti predsudkim v Moldavsku.
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Priprava déti ze ZS Chlupova na setkani se starostou.

Sérka Mikova vede na setkani lektori KM dilnu k slovnimu
hodnoceni.

Z kurzu pro ZS Cernice.

Vladka Strculové ze ZS Chlupova v roli moderatorky.



Ctenim a psanim ke kritickému mysleni

Vzdélavaci program, ktery pfinasi uciteliim na viech stupnich skol kurzy dalstho vzdélavani,
materidly a lekce, webovou stranku, informacni sit a konzultaéni podporu.

Ucitelé v programu ziskavaji konkrétni praktické metody, techniky a strategie, sestavené

v otevfeny a efektivni systém, ktery je velmi snadno pouzitelny p¥imo ve skole.

Program sam neklade diraz na pedagogické, psychologické ¢i literdrni teoretické poznatky,
pfestoZe je na jejich zdkladu postaven, ale zdiiraziiuje, Ze k ovlddnuti novych vyukovych
pFistupii je ddlezité pfimé proZiti ucebnich ¢innosti a jejich naslednd analyza.

Které kvality Zdkova uceni a Zdkovy osobnosti program péstuje?

aktivizaci zak( e celoZivotni u¢eni e schopnost vyjadfovani e utvéfeni ndzoru a argumentace
pro néj e rozvoj Ctendfstvi e kritickou prdci s informacemi e trvalost osvojeni informaci
* schopnost tolerovat a respektovat odlisnost vieho druhu e spolupraci a maximalni
rozvoj kazdého ditéte

Co program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni nabizi?

Kurzy e celoro¢ni 80hodinové e zkracené (vybér zakladnich pFistupti) asi 40 hodin

* ochutnavkové (ukazka metod) — jednodenni e kurzy pro cely sbor (,Mysli celd gkola”)
* specidlné zaméfené (napf. na spolupréci knihovny a skoly)

Letni 8kolu kritického my3lenf — jeden tyden intenzivniho tréninku pro pokro&ilé
Casopis Kritické listy

Mezinarodni Ctvrtletnik Thinking Classroom/Peremena

Clenstvi v Informaén a nabidkové siti KM

Webovou stranku se stile novymi nabidkami, materialy a informacemi

Kritické myslenf, o. s.

je vyhradnim nositelem autorskych

a distribu¢nich prav programu

Reading and Writing for Critical Thinking
(RWCT) v Ceské republice.

Program RWCT v Ceské republice i vydani
Kritickych listd je podporovano

Open Society Institute, New York

a Open Society Fund Praha.

Kontakt:

Kritické myslenf, o. s.

Na Florenci 19, 110 00 Praha 1

tel.: 222 328 144 (pondélf a stfeda 9-14 hod)
e-mail: kritickemysleni@ecn.cz
www.kritickemysleni.cz




